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1. INTRODUGAO

O Estagio Curricular Supervisionado IV representa o momento em que o
licenciando assume, de forma plena, o papel de professor. Apds as etapas de
observacdo e analise institucional, Apés as etapas de observacdo e analise
institucional, esta fase do estagio possibilita a vivéncia da docéncia em sua
complexidade, permitindo ao futuro professor articular os saberes tedricos
construidos na formacéao inicial com as demandas reais do contexto escolar, por
meio da pratica pedagogica. Este relatério apresenta o percurso desenvolvido
durante a pratica docente no Instituto Federal Farroupilha — Campus Santa Rosa,
junto a turma MEI-T4 do Curso Técnico em Mecatrénica Integrado ao Ensino Médio,

consolidando a etapa de regéncia do processo formativo.

Mais do que um requisito curricular, o estagio configura-se como um exercicio
de autonomia e reflexao critica, no qual o licenciando experimenta a docéncia como
pratica social e emancipatéria. Ao longo das atividades, foram planejadas e
desenvolvidas aulas de Matematica com base nos principios da investigacao
matematica, da modelagem e da resolu¢cdo de problemas, buscando desenvolver
nos alunos o raciocinio légico, o pensamento critico e a capacidade de relacionar o

conteudo com as situagdes reais de seu curso técnico.

A pratica de ensino foi desenvolvida de forma integrada ao contexto da turma,
respeitando o nivel de aprendizagem dos estudantes e suas diferentes formas de
expressao. O foco esteve na aprendizagem significativa, no dialogo e na construgéo
coletiva do conhecimento. As aulas foram planejadas de acordo com as diretrizes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) e com os documentos
orientadores da instituicdo, como o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) (IFFAR,
2019), Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) (IFFAR, 2019) e o Plano de Ensino, que
fundamentam o compromisso do IFFar com uma educacgao publica, inclusiva e de

qualidade.

Durante o estagio, o processo educativo foi compreendido como uma via de
mao dupla: ensinar e aprender tornaram-se atos interligados. A sala de aula

revelou-se um espago de descobertas mutuas, essa experiéncia pratica, permeada



por desafios e conquistas, permitiu vivenciar as multiplas dimensdes do trabalho
docente: o planejamento, a condugdo das aulas, a avaliagdo, o didlogo com a
professora supervisora e a participacdo em momentos institucionais, como reunides

e conselhos de classe.

A vivéncia com a turma MEI-T4 revelou uma realidade plural, com estudantes
de diferentes perfis, histérias e ritmos de aprendizagem. A cada encontro, foi
possivel perceber que ensinar Matematica €, também, aprender a escutar,
adaptar-se e reconstruir o proprio modo de ensinar. Houve momentos de intensa
participacdo e entusiasmo, assim como situagbes que exigiram paciéncia,

criatividade e empatia.

Metodologicamente, o estagio foi estruturado em etapas que envolveram
planejamento, desenvolvimento e reflexdo, tendo como base o dialogo entre teoria e
pratica. Cada aula ministrada foi precedida de um estudo tedrico e seguida de uma
analise critica, considerando os resultados observados, as reagdes dos alunos e as
intervengdes realizadas. Essa postura investigativa permitiu compreender a
docéncia ndo como um ato mecanico, mas como um processo reflexivo e
transformador, em consonancia com o pensamento de Paulo Freire, que afirma:
“‘ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua

prépria produgao ou construgéo.”(1996, p.47)

Assim, o presente relatério busca apresentar uma sintese desse processo
formativo, articulando os fundamentos pedagdgicos, as experiéncias vivenciadas e
as reflexdes decorrentes da pratica. Mais do que registrar atividades, ele pretende
expressar o sentido de ser professor, aquele que aprende enquanto ensina, que
transforma enquanto se transforma, e que entende a educagdo como um ato de

esperanga e compromisso com a constru¢do de um futuro mais justo e consciente.



2, DESENVOLVIMENTO

O espaco escolar &, antes de tudo, um territério de vivéncias. E nele que o
conhecimento deixa de ser apenas um conteudo a ser transmitido e passa a ser um
processo em construgdo, coletivo e transformador. O estagio supervisionado, ao
adentrar esse espaco, ndo se restringe a observar ou aplicar técnicas: ele propde
um encontro entre o olhar do futuro professor e a realidade viva da escola. Assim,
compreender o campo de intervengao nao significa apenas descrever sua estrutura,
mas interpretar o que pulsa entre seus muros, as histérias, as relagdes, os desafios
e as poténcias que o constituem.

Neste sentido, o Instituto Federal Farroupilha — Campus Santa Rosa (IFFar)
apresenta-se como um ambiente fértil para essa imersdo. Sua proposta educativa,
enraizada na formacgao integral do estudante e na articulagdo entre ensino, pesquisa
e extensdo, oferece ao licenciando um campo de estagio que instiga a reflexado
critica, a experimentagcdo pedagdgica e a ressignificacdo do fazer docente. O
presente capitulo busca, portanto, compreender esse contexto institucional a partir
de uma leitura sensivel e analitica, abordando seu historico, contexto social e
cultural, bem como as dindmicas pedagdgicas que sustentam a pratica educativa no
curso Técnico em Mecatrbnica Integrado ao Ensino Médio, campo onde este estagio

se concretiza.
2.1 Historico da Escola

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha — Campus
Santa Rosa, conhecido pela comunidade académica simplesmente como IFFar, é
fruto de uma politica educacional que redefiniu o papel da escola técnica no Brasil
contemporaneo. Sua criagdo, em 2009, insere-se no contexto de expansao da Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, instituida pela Lei n°
11.892/2008 (BRASIL, 2008), que transformou antigas escolas agrotécnicas e
centros federais em Institutos Federais, com a missdo de democratizar o acesso ao
ensino publico de qualidade, promover o desenvolvimento regional e integrar ensino,

pesquisa e extensao de forma indissociavel.

O Campus Santa Rosa foi autorizado a funcionar em 2010, pela Portaria n°
99, estabelecendo-se em uma cidade cuja economia é fortemente marcada pela

presenca das industrias e pelo protagonismo no setor de servicos e comercio.
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Inserido em um territério reconhecido pela vocagdo produtiva e tecnoldgica, o
campus surgiu com o proposito de potencializar o desenvolvimento da industria local
e regional, ampliando as oportunidades de formacao técnica e superior em areas
estratégicas. Essa missao inicial se materializou por meio da oferta de cursos que
dialogam diretamente com as demandas do mundo do trabalho e da sociedade,
como Técnico em Moveis, Edificacdes, Arquitetura, Alimentos e Mecatrbnica,

somando-se com cursos de graduagao e pos-graduacao.

Essa multiplicidade de formagdes evidencia o compromisso do IFFar em
articular conhecimento cientifico, tecnoldégico e humanistico, compreendendo a
educacao nao apenas como preparacao para o trabalho, mas como instrumento de
emancipagao social. O campus se consolidou como uma instituicdo que forma
sujeitos criticos e criativos, preparados para intervir de modo ético e consciente nos

contextos em que atuam.

Localizado na Avenida Coronel Braulio de Oliveira, n® 1400, no bairro Central,
0 campus integra-se ao cotidiano urbano de Santa Rosa, acolhendo estudantes
provenientes tanto da zona urbana quanto de comunidades rurais préximas. Essa
diversidade sociocultural fortalece a identidade do Instituto como espago plural, onde
diferentes trajetérias e saberes se encontram. A atual dire¢gao geral, sob a gestao de
Analice Marchezan, tem mantido o compromisso com a qualidade pedagdgica, a
gestao democratica e a consolidagao de um ambiente educativo acessivel, inclusivo

e inovador.

Desde sua fundacdo, o IFFar tem se consolidado como referéncia em
educagao publica, gratuita e de exceléncia, com uma proposta pedagdgica que
valoriza a formacgao integral do sujeito, a interdisciplinaridade e a aprendizagem
significativa. Essa concepg¢ao encontra respaldo no Projeto Pedagadgico Institucional
(PPI) e no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI 2019-2026), documentos
que expressam a visdo de uma escola voltada a formagao de cidadaos criticos,
criativos e éticos, comprometidos com o desenvolvimento social, cientifico e

ambiental.

Além da formacgao técnica e académica, o campus se destaca por projetos de

extensao e inovacgao tecnologica, que articulam teoria e pratica em experiéncias
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reais de transformacéo social. Por meio de parcerias com empresas, prefeituras e
entidades da sociedade civil, o IFFar Santa Rosa tem contribuido para o
fortalecimento do tecido produtivo regional e para a difusdo da ciéncia e da
tecnologia como instrumentos de emancipagao. O incentivo a pesquisa aplicada e o
apoio a projetos interdisciplinares permitem aos estudantes vivenciar, ainda na
educagao basica, o sentido concreto da educacdo como pratica libertadora,
conforme defendido por Paulo Freire, para quem “a escola € um espago politico,

onde o aprender € também um ato de transformar o mundo”. (FREIRE, 1996)

A estrutura fisica da instituicao reflete essa filosofia educacional: laboratérios
de automacéo, eletrbnica e mecanica dialogam com os espag¢os de convivéncia, o
auditério e a biblioteca, compondo um ambiente que respira tecnologia, ciéncia e
cultura. Mas o que realmente distingue o IFFar é sua capacidade de equilibrar o rigor
técnico com o cuidado humano. A presenca do Nucleo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Especificas (NAPNE), do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e
Indigenas (NEABI), do Nucleo de Género e Diversidade Sexual (NUGEDIS) e do
Programa de Assisténcia Estudantil evidencia o compromisso com a inclusao, a
diversidade e a permanéncia dos estudantes, reafirmando o principio de que a

educacéo publica deve ser, antes de tudo, um direito e ndo um privilégio.

Atualmente, o campus atende cerca de 1200 estudantes, distribuidos entre
cursos técnicos integrados, subsequentes, superiores e programas de qualificagao.
Essa multiplicidade de ofertas expressa a miss&o institucional de garantir o acesso,
a permanéncia e o éxito dos estudantes, promovendo a integragdo entre os
diferentes niveis de ensino. E nesse ambiente dindmico e diverso que se realiza o
presente estagio, no curso Técnico em Mecatronica Integrado, um espag¢o onde o
raciocinio matematico e a pratica tecnologica se entrelagam, formando sujeitos
capazes de compreender o mundo e transforma-lo por meio da ciéncia, da ética e da

criatividade.

O IFFar, mais do que uma instituicdo de ensino, representa um projeto de
sociedade. Um espaco em que a educacgao se faz ato politico e emancipatério, onde
cada estudante é convidado a ser autor de sua proépria historia e coautor de uma
coletividade em constante construgdo. Assim, compreender o histérico do Instituto

nao € apenas resgatar datas ou documentos, mas reconhecer o seu papel enquanto
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agente de transformacdo social — um lugar onde a Matematica, quando ensinada

com intencionalidade, ultrapassa os numeros e se torna linguagem de cidadania.
2.2 Contexto Social

O Instituto Federal Farroupilha — Campus Santa Rosa esta inserido em uma
regido de grande dinamismo econdmico e diversidade social. O municipio de Santa
Rosa, localizado no noroeste gaucho, é um importante centro urbano que concentra
atividades ligadas a industria, ao comeércio, a construgao civil e a agricultura, setores
que se entrelacam na composi¢ao do cenario local. Essa pluralidade econdémica
reflete-se diretamente na composi¢cdo da comunidade escolar do IFFar, que reune
estudantes de diferentes contextos, histérias e perspectivas, configurando um

espaco de convivéncia marcado pela heterogeneidade e pelo aprendizado coletivo.

A populacgéo estudantil do campus é formada majoritariamente por jovens do
municipio de Santa Rosa e de municipios vizinhos, como Trés de Maio, Alecrim,
Santo Cristo, Girua, Horizontina, Tuparendi, Tucunduva e Candido Goddi. Essa
abrangéncia regional reforca o papel do Instituto como polo de interiorizagdo da
educacado publica federal, ampliando as oportunidades de formacado técnica e
superior fora dos grandes centros urbanos. A presenca de alunos que percorrem
longas distancias diariamente para estudar demonstra o valor atribuido a instituigdo
e o impacto concreto que ela exerce sobre o desenvolvimento humano e social da

regiao.

No que diz respeito ao transporte, ha duas realidades distintas: os estudantes
residentes em Santa Rosa tém acesso ao transporte publico gratuito, um beneficio
municipal que garante o deslocamento diario entre casa e campus, fortalecendo as
politicas de permanéncia e inclusdo. Ja os alunos provenientes de outros municipios
utilizam transporte coletivo pago, muitas vezes custeado parcialmente por suas
prefeituras, um sistema de incentivo que, em geral, cobre 50% do valor do
deslocamento, sendo o restante de responsabilidade do proprio estudante ou de sua
familia. Essa estrutura de apoio demonstra o reconhecimento, por parte dos
governos locais, da importancia do Instituto Federal como agente formador e

transformador das comunidades da regido.

A composicao socioecondmica dos estudantes é bastante ampla, abarcando



13

desde jovens em situagdo de vulnerabilidade até alunos de familias de classe média
e média alta. Essa diversidade, longe de ser um obstaculo, transforma o espacgo
escolar em um ambiente plural e democratico, onde convivem diferentes modos de
vida, referéncias culturais e expectativas de futuro. Tal heterogeneidade estimula o
didlogo e a empatia, permitindo que a escola cumpra também seu papel de
mediacdo social, onde o aprendizado ultrapassa o conteudo disciplinar e alcanca

dimensoes éticas e humanas.

Para muitos alunos, especialmente aqueles de menor poder aquisitivo, o
ingresso no IFFar representa a primeira oportunidade de acesso a uma instituigao
publica de ensino técnico e superior. O Programa de Assisténcia Estudantil (PAE)
desempenha papel essencial na permanéncia desses jovens, oferecendo auxilios de
alimentagao, transporte, moradia e material escolar. Além disso, a alimentagao
fornecida no campus assume uma dimensdo social significativa: para parte dos
estudantes, ela €& a principal refeicdo completa do dia, o que reforca o papel da

escola como espacgo de protegao, acolhimento e dignidade.

O entorno familiar dos alunos revela diferentes realidades educacionais.
Muitos pais possuem o ensino fundamental ou médio incompleto, o que limita o
acompanhamento pedagogico direto, mas n&do diminui o incentivo moral. Em varios
casos, a familia vé o Instituto como simbolo de ascenséao social, projetando no filho
o sonho de um futuro mais estavel. Outros estudantes, por sua vez, vém de lares
com maior capital cultural e encontram no campus um ambiente de aprofundamento
técnico e cientifico. Essa convivéncia entre distintos niveis de escolarizacio familiar
gera trocas ricas e desafiadoras, promovendo aprendizagens que extrapolam o

conteudo curricular.

O acesso a tecnologia € outro fator que evidencia as diferengas sociais.
Enquanto parte dos alunos dispbe de computadores pessoais, internet estavel e
ambiente propicio aos estudos, outros ainda dependem de aparelhos celulares e do
uso dos laboratdrios de informatica do campus para realizar atividades. Ciente
dessas disparidades, o IFFar adota medidas para minimizar o impacto das
desigualdades digitais, promovendo o empréstimo de equipamentos, o0 acesso livre
as redes de internet e o acompanhamento pedagdgico através de monitores e

tutores voluntarios. Essas acbes garantem condigbes mais equitativas de
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aprendizagem e demonstram o compromisso institucional com a justiga social.

Outro aspecto importante é a diversidade cultural e humana presente no
corpo discente. O campus acolhe estudantes com diferentes identidades de género,
orientagdes sexuais, origens étnicas e condi¢des fisicas ou cognitivas. O Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) é
um dos pilares dessa inclusdo, assegurando intérpretes de Libras, adaptagado de
materiais e acompanhamento pedagdgico individualizado. Além disso, o Instituto
conta com o NEABI (Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas), o NUGEDIS
(Nucleo de Género e Diversidade Sexual) e uma equipe multiprofissional composta
por psicologos, pedagogos e assistentes sociais, que atuam de maneira integrada

para promover o bem-estar e a equidade entre os estudantes.

As condicbes de acessibilidade fisica também merecem destaque. O campus
dispbe de rampas, elevadores e sinalizagao tatil, garantindo o deslocamento seguro
de todos. Contudo, a acessibilidade no IFFar vai além da estrutura fisica: ela se
manifesta como principio ético e pedagogico, presente na forma como professores e
servidores compreendem o papel da educagdo na superacdo das desigualdades.
Ensinar, nesse contexto, € também reconhecer a diferenca como poténcia e

construir praticas que assegurem a participacao de todos.

A regidao Fronteira Noroeste, ao mesmo tempo em que se moderniza e
diversifica economicamente, ainda enfrenta desafios socioeconémicos e 0 acesso a
oportunidades. O IFFar, nesse cenario, emerge como um espago de encontro entre
diferentes realidades e possibilidades, onde a educagdo assume funcao social
ampla, formando profissionais, mas também cidadaos conscientes e comprometidos
com a transformagédo de seu meio. Como ensina Paulo Freire (1996, pg. 67), “a
educacao ndo muda o mundo. A educagao muda as pessoas, e as pessoas mudam
o mundo”. E com essa inten¢do que o Instituto Federal se afirma como instrumento
de emancipagao coletiva, articulando conhecimento, sensibilidade e compromisso

com a vida em sua totalidade.
2.3 Contexto Cultural

O Instituto Federal Farroupilha — Campus Santa Rosa é, por esséncia, um

espacgo de diversidade. Em seus corredores, convivem vozes, sotaques e histérias
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que expressam a pluralidade cultural da regido Fronteira Noroeste do Rio Grande do
Sul. Essa pluralidade reflete o préprio contexto sociocultural da cidade de Santa
Rosa, um municipio que preserva tradigdes interioranas, mas que também se abre a
modernidade e a inovagédo tecnoldgica. O resultado € um ambiente em que
convivem o campo e a cidade, o popular e o cientifico, o tradicional e o

contemporaneo, compondo uma paisagem humana e simbdlica rica e desafiadora.

A comunidade local é fortemente marcada pela presenca de descendentes de
imigrantes alemaes e italianos, cujas influéncias permanecem vivas na arquitetura,
na culinaria, nas festas comunitarias e no modo de organizagéo social. Ao mesmo
tempo, ha uma presenga significativa de familias de origem indigena e
afro-brasileira, especialmente entre os estudantes vindos de municipios vizinhos,
que trazem consigo praticas culturais, valores e narrativas que ampliam o repertério
coletivo da escola. Essa convivéncia multicultural confere ao IFFar um papel
importante como mediador entre diferentes identidades, um lugar onde as diferengas
sao vistas ndo como barreiras, mas como oportunidades de dialogo e aprendizado

mutuo.

Dentro da escola, a cultura manifesta-se de multiplas formas: nas expressoes
artisticas, nas acbes extensionistas, nas semanas tematicas e nas feiras estudantis
que valorizam tanto o conhecimento cientifico quanto o saber popular. Projetos
interdisciplinares, como mostras culturais e eventos ligados a Semana da
Consciéncia Negra e a Semana do Orgulho LGBTQIA+, reforgam o compromisso da
instituicdo com a formagéo cidada e o respeito a diversidade. O campus abriga
também atividades de musica, teatro, exposi¢cdes fotograficas e projetos de
valorizacao da histdria local, que transformam o ambiente académico em um espaco

de producéo e circulagao cultural.

O NEABI e o NUGEDIS exercem papel fundamental nessa dimensao,
promovendo debates, rodas de conversa e ag¢des formativas que abordam temas
como identidade, igualdade racial, género, diversidade e direitos humanos. Essas
iniciativas ressignificam a ideia de escola, aproximando-a de uma concepgéo
freireana de educacao, aquela que nao se limita ao ensino de conteudos, mas que
convida a reflexao critica sobre o0 mundo e sobre o proprio lugar do sujeito na

sociedade.
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O perfil estudantil do IFFar Santa Rosa é culturalmente dindmico. Ha jovens
de origem rural que preservam habitos ligados a vida no campo , o cultivo, o trabalho
familiar, o aprecgo pela natureza, convivendo com estudantes urbanos, mais imersos
em linguagens tecnologicas e em praticas culturais mediadas pela internet. Essa
diversidade se manifesta até mesmo nas relagdes cotidianas: enquanto alguns
alunos chegam ao campus apds percorrer longos trajetos em transporte coletivo,
outros vém de bairros préoximos, carregando realidades muito distintas. No entanto, é

justamente dessa variedade de experiéncias que nasce a riqueza das interagdes.

O ambiente académico do Instituto, ao reunir cursos de naturezas distintas
como Técnico em Mecatronica, Moveis, Edificacbes, Arquitetura e Urbanismo,
Alimentos, Administragdo, Licenciatura em Matematica, Ciéncias Bioldgicas,
Eletromecanica e Proeja cria uma cultura prépria de interdisciplinaridade e
cooperagao. O estudante aprende a respeitar diferentes formas de raciocinio e
campos de saber, percebendo que a cultura cientifica e a cultura popular podem
dialogar e se complementar. A presenca de projetos integradores e feiras

tecnoldgicas, onde o conhecimento técnico se alia a criatividade e a expresséo

estética, reforca a ideia de que o aprendizado é também uma experiéncia cultural.

As relagbes interpessoais no campus sdao marcadas por um clima de
acolhimento e liberdade, embora, como em todo espacgo coletivo, também existam
tensdes e desafios. O dialogo é constantemente estimulado por professores e
servidores, que compreendem a importancia de uma pedagogia baseada na escuta
e no respeito. O campus, portanto, € um microcosmo social onde o estudante

aprende a conviver, a negociar sentidos e a desenvolver consciéncia critica.

Nesse contexto, o ensino de Matematica ganha nova dimensao. Ele deixa de
ser apenas uma linguagem técnica e abstrata para se tornar parte da cultura da
escola, uma forma de compreender o mundo, expressar ideias e resolver problemas
coletivos. Trabalhar a Matematica em um ambiente multicultural exige sensibilidade
e criatividade: o professor precisa conectar o conteudo as vivéncias dos alunos,
valorizando seus contextos e suas formas proprias de pensar. Essa postura dialoga
com o pensamento de Paulo Freire (1987, p. 79), que nos lembra que “ninguém
educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam em comunhé&o,

mediatizados pelo mundo”. Assim, a Matematica, quando ensinada de modo
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contextualizado, torna-se ponte entre saberes e o0 mundo do trabalho e o da cultura,

entre a teoria e a vida.

Em sintese, o contexto cultural do IFFar Santa Rosa é um mosaico de
identidades e de experiéncias que dao vida a escola. Cada estudante, com sua
historia e seu modo de ver o mundo, contribui para a construcdo de uma cultura
escolar viva, em constante movimento. O Instituto, ao acolher essa diversidade e
transforma-la em poténcia educativa, reafirma o seu papel social: formar pessoas
capazes de compreender, respeitar e transformar o mundo em que vivem, nao
apenas por meio da técnica, mas também pelo olhar sensivel, ético e culturalmente

consciente.
2.4 Dinamica Pedagodgica

A dindmica pedagogica do Instituto Federal Farroupilha — Campus Santa
Rosa é orientada por principios que articulam ensino, pesquisa e extensao, em
consonancia com os documentos institucionais, como o PPl e o PDI. Tais
documentos enfatizam a formacado integral do sujeito, a interdisciplinaridade, a
contextualizacdo do conhecimento e o protagonismo estudantil como pilares do

processo de ensino e aprendizagem.

No ambito do curso Técnico em Mecatrbnica Integrado ao Ensino Médio, o
ensino da Matematica assume papel estruturante, por ser tanto linguagem cientifica
quanto ferramenta tecnoldgica essencial a area técnica. O Projeto Pedagdgico de
Curso (PPC) e o Plano de Ensino do componente curricular de Matematica definem
uma proposta metodolégica baseada em resolugdo de problemas, modelagem
matematica e investigagado, incentivando o raciocinio critico, a autonomia e a
compreensao dos fendbmenos do mundo real. Essa perspectiva dialoga com a
BNCC, especialmente nas competéncias gerais que tratam do pensamento
cientifico, do uso responsavel da tecnologia e da valorizagdo da diversidade

sociocultural.

A avaliagdo, segundo as orientagdes do curso, € continua, diagnostica e
formativa, compreendendo o estudante como protagonista de seu proprio processo
de aprendizagem. Sao utilizados diferentes instrumentos, como provas, trabalhos,

atividades de pesquisa e apresentagdes, com peso equilibrado entre a compreensao
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conceitual e a aplicagdo pratica. Ha recuperagao paralela durante o semestre,
reforcando o compromisso da instituicdo com a aprendizagem efetiva e ndo apenas

com a certificagao.

Entretanto, ao observar a realidade da turma MEI-T4, é possivel identificar
que a dindmica pedagdgica vem sendo marcada por instabilidade docente. Nos
ultimos semestres, a turma passou por duas professoras de Matematica, o que
naturalmente repercute no andamento dos conteudos, na coeréncia das
metodologias e na relagdo dos alunos com a disciplina. Cada mudanga implicou uma
readequacéo de estratégias e uma quebra de continuidade, afetando tanto o ritmo

da aprendizagem quanto o vinculo entre professor e turma.

Atualmente, o componente € acompanhado por uma professora, que iniciou
recentemente suas atividades com o grupo. Apesar da recente insergao, tem se
mostrado aberta ao dialogo e a construgdo coletiva, valorizando a escuta e a
reorganizagao curricular. Seu foco tem sido retomar o fio condutor do ensino,
reconstruindo a base conceitual dos alunos e estimulando a participagao por meio
de exercicios contextualizados, revisdo de conteudos e discussdes em grupo. Essa
postura, ainda em processo de consolidacdo, tem favorecido um ambiente mais
estavel e colaborativo, que oferece ao estagiario um campo feértil para observar os

desafios e potencialidades da docéncia.

Do ponto de vista institucional, a organizacdo pedagdgica do campus é
coordenada pela Direcdo de Ensino e pelos colegiados de curso, que atuam de
forma articulada com o Nucleo Pedagdgico Integrado (NPI) e com a equipe de
Assisténcia Estudantil, responsaveis por acompanhar o desempenho dos alunos e
apoiar o trabalho docente. O calendario escolar inclui reunidées peridédicas de
planejamento e conselhos de classe, momentos importantes de avaliagdo coletiva
do processo pedagogico. Esses espagos de escuta, embora, por vezes, permeados
por tensdes, revelam o compromisso da instituicdo com a gestdo democratica e a
melhoria continua da aprendizagem, aspectos que poderdao ser aprofundados em

etapas posteriores deste relatério.

Quanto a educacéo inclusiva, o campus mantém o suporte do NAPNE, que

garante acompanhamento de estudantes com deficiéncia ou transtornos especificos
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de aprendizagem, assegurando condi¢bes de participacdo efetiva. O professor
supervisor tem se mostrado atento a essa dimensao, promovendo adaptagdes
quando necessarias e incentivando a sensibilidade do grupo em relagédo as

diferencgas.

Do ponto de vista metodoldgico, nota-se que a pratica docente tem buscado
equilibrar aulas expositivas dialogadas, exercicios de fixagdo e atividades aplicadas
a Mecatrénica, valorizando o uso de contextos técnicos para fortalecer a
compreensao matematica. Ha, contudo, o desafio de ampliar o uso de metodologias
ativas e de recursos tecnoldgicos como apoio a aprendizagem, um ponto que podera

ser explorado pelo estagiario durante sua regéncia.

Enquanto futuro professor, este estagio representa a oportunidade de
compreender criticamente a organizacdo pedagdgica da instituicdo. E possivel
perceber que o ensino de Matematica no IFFar Santa Rosa transcende a dimenséao
conteudista: ele é atravessado por valores como a cooperag¢ao, a autonomia e o
pensamento reflexivo. A atuagao docente, nesse contexto, exige equilibrio entre o
rigor conceitual e a sensibilidade humana, reconhecendo que o aprendizado nao se

limita aos resultados, mas se constréi nas relagoes.

Assim, a dinamica pedagdgica observada revela uma escola viva em
constante movimento, aprendendo com seus proprios desafios. O estagio, inserido
nessa realidade, convida o licenciando a enxergar a Matematica ndo apenas como
instrumento de calculo, mas como linguagem de dialogo e transformagéo social,
capaz de reconectar o saber cientifico ao cotidiano dos estudantes e a missao

publica da educacgao.

A participagdo no conselho de classe da turma MEI T4 revelou dimensodes
importantes da vida escolar que, muitas vezes, passam despercebidas na rotina da
sala de aula. O encontro iniciou-se com a entrada da lider de turma e do vice-lider,
ambos encarregados de realizar a leitura do acordo firmado anteriormente com a
gestao, documento que tratava de postura, comportamento, comprometimento e
responsabilidade coletiva. O discurso lido expunha, em sintese, um pacto de
convivéncia e esforgo mutuo. No entanto, a forma como a lider realizou a leitura

evidenciou certo distanciamento emocional, como se cumprisse uma formalidade, e
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nao um compromisso verdadeiramente assumido. A leitura soou mecanica, quase

ensaiada, desprovida da intencionalidade que o documento exigia.

Esse contraste ficou ainda mais claro quando, ao serem convidados a fazer
novas colocagdes, ambos mudaram radicalmente o tom de voz e a expressividade
ao direcionar criticas a uma professora especifica. A seguranga repentina e a
firmeza na fala revelaram que havia ali um engajamento seletivo, orientado mais por
insatisfacées pessoais do que por uma reflexdo madura sobre o processo formativo
da turma. Essa mudanca brusca de postura permitiu compreender que, muitas
vezes, os discursos de comprometimento e responsabilidade ndo encontram eco
pleno nas atitudes cotidianas dos estudantes. E nesse ponto que se percebe, como
afirma Freire (1996), que a educagao exige verdade e coeréncia, pois “ndo ha

palavra verdadeira que nao seja ao mesmo tempo ag¢ao transformadora”.

Apdés a saida dos representantes estudantis, o conselho prosseguiu com as
consideragdes dos professores, que se mostraram prestativos e sinceros ao relatar
que as atitudes da turma, como conjunto, ndo correspondiam a postura esperada
durante as aulas. Houve relatos de dispersdao, pouca persisténcia diante das
dificuldades e falta de compromisso com tarefas basicas. Os docentes, mesmo
compreensivos, evidenciaram que a turma apresenta uma heterogeneidade
marcante, tanto no engajamento quanto no desempenho. A disparidade entre alunos
extremamente habeis e outros com grande dificuldade cognitiva e comportamental
apareceu como tema recorrente, revelando o desafio de construir praticas que

acolham todos os estudantes, sem perder o rigor e a intencionalidade pedagogica.

Em seguida, iniciou-se a analise individualizada dos alunos. Nome por nome,
os professores compartilharam percepgdes, preocupacdes e evidéncias sobre o
percurso de cada estudante. Tornou-se evidente que a dificuldade da turma nao esta
apenas na compreensdo dos conteudos, mas também na gestdo emocional, na
organizacédo pessoal e na capacidade de manter constancia na aprendizagem. A
discussdo mostrou que, para muitos alunos, o desafio ndo € meramente cognitivo,
mas envolve habitos de estudo, presenca ativa e postura frente ao conhecimento.
Esse momento foi particularmente formativo para o estagiario, pois permitiu
observar, de maneira concreta, como a avaliagao da aprendizagem ultrapassa notas

e exercicios, exigindo um olhar integral, humano e atento as singularidades de cada
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sujeito.

Um episddio que chamou atencdo envolveu a divergéncia entre dois
professores acerca do desempenho de uma aluna. Um docente criticou fortemente a
falta de desenvolvimento da estudante, ao que a professora que acompanhava o
caso respondeu, com firmeza, que atividades adaptadas deveriam ser consideradas,
levando em conta as necessidades especificas da aluna. No entanto, a discordancia
se intensificou ao ser lembrado que a atividade em questao, o uso de paquimetro e
medigdes praticas, ndo permitia adaptagdes significativas, pois seu carater técnico
exigia manipulagdo e precisdo. A discussdo revelou, de forma muito clara, o
tensionamento existente entre o compromisso com a aprendizagem, o respeito as

limitagdes individuais e a natureza pratica de determinados conteudos.

Esse momento do conselho evidenciou que a escola € um espaco de
negociagado constante entre expectativas, limites e possibilidades. Para o professor
em formacao, foi um aprendizado observar como a equipe docente busca equilibrar
rigor e sensibilidade, exigéncia e acolhimento, mantendo o foco no desenvolvimento
dos estudantes sem perder de vista a complexidade humana envolvida na
aprendizagem. A experiéncia reforgou que o trabalho pedagdgico é profundamente

coletivo, atravessado por multiplas vozes, percepcdes e desafios.

Participar desse conselho foi perceber, na pratica, o que Tardif (2002) afirma
ao dizer que o saber docente é plural e relacional, construido a partir das interagdes
e experiéncias compartilhadas. O encontro ndo serviu apenas para diagnosticar a
situagdo da turma, mas também para compreender que ensinar exige coragem, ética
e didlogo constante entre todos os sujeitos envolvidos. A reflexdo gerada nesse
espaco ampliou o olhar sobre a complexidade da pratica docente e reafirmou a
importancia de uma postura investigativa, sensivel e colaborativa na construgao da

profissdo.
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3. PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

3.1 A Educacgao Matematica no Campo de Intervencgao do Estagio

A prética de ensino desenvolvida no Instituto Federal Farroupilha — Campus
Santa Rosa, junto a turma MEI-T4 do curso Técnico em Mecatrénica Integrado ao
Ensino Médio, possibilitou vivenciar a Matematica como uma linguagem viva,
integrada a realidade tecnoldgica dos estudantes. Nesse espago formativo, a
Educacao Matematica nao se restringiu a férmulas ou procedimentos, mas assumiu
o papel de instrumento de compreensao e intervengao no mundo, em consonancia
com a perspectiva freireana de que ensinar € um ato de transformacgéo e dialogo.

O trabalho pedagogico foi estruturado em torno dos conteudos de fungao
quadratica, inequacgdes, potenciagcdo e radiciacdo, abordados sob uma dtica
contextualizada e interdisciplinar. A opgao por articular a Matematica a Mecatronica
buscou dar sentido concreto aos conceitos, mostrando que os fendmenos estudados
em sala, como crescimento, variacdo e otimizagdo, sao os mesmos que sustentam a
l6gica dos sistemas automatizados, dos sensores e dos processos industriais. A
Matematica, nesse contexto, tornou-se uma ferramenta de leitura e aprimoramento
do mundo técnico, aproximando o raciocinio abstrato das situacdes reais
enfrentadas pelos alunos em sua formacéo profissional.

O processo de ensino foi orientado por metodologias que colocam o estudante
no centro da aprendizagem. A investigacdo matematica, conforme proposto por
Ponte (2009), e a resolugdo de problemas foram as principais metodologias,
estimulando o pensamento critico e o protagonismo dos alunos. Essa abordagem
dialoga com o que Fiorentini e Lorenzato (2012) definem como ensino que promove
o “aprender fazendo” e a reflexdo sobre a propria agdo, aspectos que estiveram
presentes em atividades investigativas, no uso de maquetes e em simulagcdes
digitais.

Desde o primeiro encontro, buscou-se transformar o conteudo em experiéncia.
A introducao da fungcédo quadratica por meio de uma maquete que representava uma
subestagao de energia exemplificou essa proposta: os alunos foram convidados a
resolver um problema real de maximizacdo de area, relacionando equagdes e
graficos com a organizagdo de um espacgo técnico. Essa atividade, além de

desenvolver o raciocinio légico, favoreceu a percepgao da Matematica como
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ferramenta pratica e indispensavel na engenharia, na automacao e na vida cotidiana.

Imagem 1: Maquete funcdo quadratica

Fonte O Autor (2025)

Outros momentos do estagio reforgcaram o uso da tecnologia como aliada do
ensino. A exploracao do software GeoGebra permitiu aos estudantes observar o
comportamento das fungdes de modo dindmico, manipulando parametros e
interpretando resultados. O uso de ferramentas digitais ampliou a compreensao
conceitual e despertou a curiosidade, tornando a aprendizagem mais visual e
interativa. Conforme Dante (2016), o aprendizado ganha significado quando o aluno
€ levado a investigar, testar e construir relagbes, exatamente o que ocorreu durante
as aulas de laboratorio.

Além disso, a abordagem proposta valorizou o erro como parte essencial do
processo. Cada dificuldade, ao invés de ser tratada como falha, foi entendida como
momento de descoberta, oportunizando o dialogo e o replanejamento coletivo.

A avaliacdo assumiu carater diagndstico e formativo, priorizando a observacgao
continua das aprendizagens e a participacao efetiva dos alunos nas discussdes e
atividades. Mais do que verificar resultados, buscou-se compreender como o aluno

aprende, valorizando os diferentes percursos cognitivos e expressivos.

3.2 A turma do Estagio
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A turma na qual o estagio foi desenvolvido pertence ao Curso Técnico em
Mecatronica Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal Farroupilha — Campus
Santa Rosa. E composta por 37 estudantes, sendo 26 meninos e 11 meninas, com
faixa etaria correspondente ao primeiro ano do ensino medio, dentre eles, cinco sao
repetentes. A turma possui trés alunos com laudo de Transtorno de Déficit de
Atencdo e Hiperatividade (TDAH) e um estudante é surdo, acompanhado
diariamente por duas intérpretes de Libras. Essa diversidade de perfis e
necessidades educacionais torna a turma um espaco plural, desafiador e, a0 mesmo
tempo, extremamente rico do ponto de vista pedagdgico.

De modo geral, trata-se de um grupo colaborativo e participativo, que responde
positivamente as propostas de aula e se envolve de forma espontdnea nas
atividades. Os alunos demonstram curiosidade e facilidade para dialogar, interagem
entre si com naturalidade e costumam contribuir nas discussdes, levantando
hipoteses e relacionando os conteudos as experiéncias do curso técnico. No
entanto, é também uma turma que se dispersa com facilidade, caracteristica que
reflete o perfil de uma geragao habituada a estimulos rapidos e constantes. Em
muitos momentos, foi perceptivel a necessidade de promover uma “injecédo de
dopamina pedagdgica”, isto €, de propor dindmicas, recursos visuais e atividades
praticas capazes de manter a atengao e o engajamento.

Essa constatagcdo exigiu um planejamento didatico voltado a contextualizagao
dos conteudos, ao uso de metodologias ativas e de recursos tecnolégicos que
dialogassem com a realidade dos alunos. A integracédo de ferramentas como o
GeoGebra, o Canva, o PowerPoint e o uso de maquetes didaticas mostrou-se
fundamental para tornar o aprendizado mais significativo. A relacdo entre
Matematica e Mecatronica funcionou como uma ponte concreta: os conceitos de
funcdo quadratica, inequacdes, potenciacdo e radiciacdo passaram a fazer sentido
quando relacionados a situagdes como projetos industriais, sistemas de sensores e
calculos de desempenho de motores.

O estudante surdo, acompanhado de intérpretes, participa ativamente das
aulas, interagindo com os colegas e com o professor de forma natural. O grupo
demonstra empatia e acolhimento, comunicando-se também por gestos e
expressoes. Diferente de muitas experiéncias inclusivas marcadas pela retracao,
neste caso, o aluno demonstra autonomia e protagonismo, faz perguntas, busca

compreender o conteudo e se mostra engajado nas atividades, evidenciando o
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sucesso das politicas de inclusdo implementadas pela institui¢cao.

Outro ponto relevante é a presenca de uma aluna diagnosticada com autismo
acompanhada por monitora, devido as suas dificuldades de concentragcdo e
organizagdo. A monitora auxilia nas atividades, no acompanhamento do caderno e
no controle da rotina escolar. A escola, sensivel as especificidades dessa aluna,
mantém um acordo pedagdgico que garante que ela possa sair da sala
acompanhada sempre que necessario. Essa atengao demonstra a coeréncia entre a
pratica institucional e os principios da educacao inclusiva, entendida ndo como
excegdo, mas como direito, em conformidade com as orientacbes da BNCC
(BRASIL, 2018).

No que diz respeito a convivéncia e disciplina, a turma apresenta um
comportamento geralmente respeitoso e cooperativo. Um aspecto curioso e positivo
€ que as conversas paralelas, embora frequentes, muitas vezes se revelam
produtivas: ao observar os didlogos entre os alunos, nota-se que discutem o proprio
conteudo, trocando estratégias e esclarecendo duvidas entre si. Essa forma
espontdnea de cooperacdo € reflexo de um aprendizado ativo, no qual o
conhecimento circula entre os pares.

Os recursos tecnolégicos disponiveis no campus também favorecem o
processo educativo. Todos os estudantes tém acesso a computadores e internet nos
laboratérios, além de dispositivos pessoais que utilizam sob orientacdo dos
professores. A instituicdo mantém uma politica de controle responsavel do uso de
celulares, com recolhimento no inicio e devolugéo ao final das aulas, o que contribui
para o foco e a organizagdo. Esse equilibrio entre tecnologia e disciplina mostra que
o uso de ferramentas digitais, quando bem mediado, pode potencializar a
aprendizagem em vez de dispersa-la.

Apesar da boa participagao geral, a turma apresenta disparidade nos niveis de
conhecimentos e desenvolvimentos cognitivos. Ha alunos com dominio avangado de
conteudos, capazes de resolver problemas complexos e articular ideias com
facilidade, enquanto outros ainda demonstram lacunas conceituais basicas. Essa
diferenca acentuada de desempenho gera o desafio constante de equilibrar o ritmo
das aulas, de modo a manter os mais avangados engajados sem deixar os demais
para tras. Essa heterogeneidade confirma o que destaca Libaneo (2013), ao afirmar
que o professor precisa “articular o ensino de modo a atender as diferencas

individuais sem perder de vista a unidade do grupo”.
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Em sintese, a turma MEI-T4 representa, em toda a sua complexidade, o retrato
contemporaneo da sala de aula: diversa, inquieta, curiosa e desafiadora. E um grupo
que exige do professor sensibilidade para compreender as diferengas e criatividade
para transformar dispersdo em aprendizado. A convivéncia com essa turma, ao
longo do estagio, evidenciou que ensinar Matematica ndo € apenas transmitir
féormulas, mas criar experiéncias que facam sentido, que despertem interesse e que

respeitem o ritmo de cada estudante.

3.3 Os Procedimentos Didaticos Metodolégicos do Estagio

A condugdo da regéncia no Estagio Curricular Supervisionado [V
desenvolveu-se como um processo continuo de experimentacao, criacao e reflexao,
em que cada aula assumiu o papel de capitulo de uma mesma narrativa formativa.
Os procedimentos didaticos adotados buscaram dialogar com a realidade da turma,
valorizando a investigagao, a contextualizagao técnica e o uso de multiplos recursos
da maquete ao laboratorio de informatica e do quadro, sempre guiados pela intengéo
de tornar a Matematica um saber vivo, compreensivel e significativo. A pratica
docente, nesse percurso, foi se constituindo no encontro entre teoria e experiéncia,
revelando-se ndo como uma sequéncia de acgdes isoladas, mas como um
movimento organico, em que cada escolha pedagdgica, cada intervengédo e cada
escuta contribuiram para a construgdo de uma aprendizagem verdadeiramente
compartilhada.

O primeiro momento teve como objetivo desenvolver o conceito de fungao
quadratica a partir de uma situagcdo-problema concreta e contextualizada,
aproximando o raciocinio matematico do campo técnico da Mecatrénica. A atividade
partiu da construgao e analise de uma maquete representando uma subestacao de
energia elétrica, elaborada para servir como mediadora entre o mundo fisico e o
simbolico da Matematica.

A problematica proposta aos alunos era simples, mas desafiadora: “De que
maneira é possivel otimizar a area de uma subestagao utilizando 120 metros de
gradil, considerando que um dos lados ja é delimitado por um muro?”. Essa pergunta
conduziu toda a aula. A intengdo ndo era resolver mecanicamente um problema,
mas experimentar o pensamento matematico em acdo, permitindo que os

estudantes percebessem que o comportamento parabdlico da fungcdo quadratica
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emerge naturalmente de fenébmenos reais.

Antes de iniciar os calculos, promoveu-se um breve dialogo sobre o que é e
para que serve uma subestacdo de energia. Essa conversa foi essencial para
cativar, muitos alunos conheciam o termo, mas ndo compreendiam seu
funcionamento. Ao compreenderem que a subestacao € um ponto de transformagao
e distribuicdo de energia, os alunos puderam relacionar o conceito fisico a
necessidade de otimizac&o espacial e planejamento técnico.

A organizagdo do espago em sala também foi adaptada para favorecer o
envolvimento: os estudantes foram dispostos nas classes em formato de “U’,
circundando a maquete, de modo que todos pudessem observar, discutir e interagir
simultaneamente. Essa mudanga rompeu a estrutura tradicional de fileiras e gerou
um ambiente de cooperacdo e protagonismo, em que o conhecimento passou a
circular entre os alunos.

A exploragéo iniciou de forma intuitiva, com tentativas empiricas de posicionar
as cercas da maquete de diferentes maneiras. O raciocinio partiu de elementos
concretos, variar a disposi¢cao das cercas e observar a mudanga na area para, em
seguida, transitar para as representagdes. Um aluno foi convidado a manipular as
pecas da maquete, simbolizando o “experimento” coletivo. Nesse momento,
surgiram descobertas espontaneas: quando o comprimento de uma das laterais era
exagerado, a area diminuia; quando o gradil era muito curto, o espaco também se
tornava ineficiente. A partir dessas observacgodes, os préprios alunos concluiram que
deveria haver uma configuragao 6tima, onde a area seria maxima.

Essa percepcéao foi o ponto de virada para a formalizagdo. O grupo construiu a
expressao algébrica que relacionava a area (A) com a largura (x) do terreno,
representando-a como : A(x)=—-2x*+120x. A analise dos valores e a representagao
grafica permitiram identificar visualmente a concavidade voltada para baixo e o
vértice como ponto de maximo. Essa transigcdo, do concreto (a maquete) ao
simbdlico (a fungdo), evidenciou um aprendizado genuino, pois o conceito de fungao

quadratica foi descoberto, e ndo apenas apresentado.

Imagem 2: Representagdes da fungao quadratica
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Fonte O Autor (2025)

O momento revelou, na pratica, o que defende Fiorentini e Lorenzato (2012): o
ensino de Matematica torna-se significativo quando o aluno é colocado no papel de
investigador e construtor de sentido. Nesse processo, o professor atua como
mediador, orientando e problematizando, mas sem antecipar respostas. O erro e a
duvida, longe de serem obstaculos, tornaram-se oportunidades de reflexao coletiva,
como quando os alunos se questionaram por que a area era zero quando a cerca se
encostava totalmente ao muro. A prépria experiéncia com a maquete trouxe a
resposta concreta para o conceito abstrato.

Do ponto de vista do engajamento, a aula foi especialmente bem-sucedida. Os
estudantes mostraram-se mais concentrados, sem dispersdes externas, e
demonstraram entusiasmo ao perceber a coeréncia entre o modelo didatico e a
equacgao. As conversas paralelas que surgiam eram voltadas ao conteudo, duvidas,
hipoteses e comparagbes de resultados. O ambiente tornou-se um verdadeiro
laboratério de aprendizagem, em que todos participavam de um mesmo desafio.

A transicdo para o quadro, com a formalizagcdo da funcdo e a analise gréfica,
consolidou a aprendizagem e permitiu integrar os trés momentos da aula, o
sensorial, o analitico e o representacional, conforme propde Lorenzato (2006) ao
tratar da importancia de multiplas representacbes na formacdo do pensamento
matematico.

Ainda durante as discussoes finais da primeira aula, surgiu um episodio que se
revelou especialmente significativo para a compreensao da pratica docente. Alguns

alunos, buscando agilizar os calculos, decidiram simplificar a fungdo quadratica
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dividindo-a por dois, uma estratégia valida para encontrar as raizes com maior
facilidade. No entanto, ao prosseguir para a etapa de construgdo do grafico e
identificacdo do vértice, esses mesmos estudantes utilizaram a fungao simplificada
como se fosse o modelo original, o que levou a erros no posicionamento do vértice
e, consequentemente, na representacido da parabola.

Esse equivoco, embora técnico, trouxe uma reflexao profunda: mostrou que a
Matematica exige atencéo ao sentido e ao propédsito de cada transformacao, e que o
professor precisa estar atento ndo apenas ao resultado final, mas ao caminho
seguido pelo aluno.

O erro, longe de ser um fracasso, tornou-se uma oportunidade pedagdgica
valiosa. Ele evidenciou que a simplificacdo algébrica, quando ndo acompanhada de
compreensao conceitual, pode distorcer o fenbmeno modelado. Nesse momento, a
teoria dialogou diretamente com a pratica, reafirmando que ensinar Matematica &
também educar para a precisao, para a leitura critica das proprias escolhas e para o
cuidado com as representagdes que constroem o pensamento matematico.

Encerrando o encontro, realizou-se uma discussdo sobre a aplicabilidade do
efeito parabodlico em outras areas, como o controle de trajetérias de robés, a
modelagem de bragos mecéanicos ou o planejamento de estruturas. Os alunos
perceberam que a Matematica, mais do que um conjunto de regras, € uma
ferramenta de linguagem e precisao, indispensavel ao seu campo técnico.

Como ensina Paulo Freire (1996, pg. 47), “a pratica docente é um exercicio
constante de descoberta e de invengdo”. Essa primeira experiéncia de regéncia
traduziu exatamente isso: o encontro entre a curiosidade dos alunos e a
intencionalidade pedagogica do professor, em um ambiente ao qual a Matematica
deixou de ser abstrata e passou a ser vivida, observada e compreendida em agao.

O segundo momento da regéncia foi marcado por um mergulho mais profundo
na compreensao do comportamento das fungbes quadraticas, agora através da
utilizacdo do software GeoGebra. Se na primeira aula o objetivo foi construir o
conceito por meio da observagao concreta e da modelagem com a maquete, nesta o
propésito foi dar forma visual e dindmica a parabola, permitindo aos alunos enxergar
o movimento da Matematica, o que acontece quando os numeros deixam o papel e
ganham vida na tela.

A atividade foi realizada no laboratério de informatica do Instituto, espaco que,

por si s, desperta uma mudanga na energia da turma. As carteiras deram lugar a
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monitores e teclados, e a curiosidade parecia tomar conta do ambiente antes mesmo
da explicagao inicial. Cada estudante recebeu um guia impresso, com um roteiro
passo a passo para a construgao de uma fungao quadratica no programa, partindo

da forma geral fix)=ax*+bx+c.

Imagem 3: Guia impresso GeoGebra

Guia da atividade 2: Grafico da fungdo quadratica no GeoGebra
Com GeoGebra aberto, clique em “Menu”, “Arquive”, depois em “Novo” e
grave o grafico construido. Para realizar a segunda etapa da atividade, siga os

passos abaixo.

1° passo: Na Barra de ferramentas, cligue com o botao esquerdo do mouse,
inicialmente na opcdo “Controle Deslizante”, e, em seguida, clique em qualquer
ponto da janela de visualizacZo (Regido grafica); automaticamente abrira uma
janela; cligue em “OK". Nesse instante, aparecera o parametro a (com valor

inicial igual a 1).
Repita a operacdo e insira novos parametros (b e ¢).

Imagem 2 - Preparacao atividade GeoGebra
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2° passo: No campoc Entrada de comando digite a funcdo:

Fonte O Autor (2025)

A intencdo pedagogica foi clara: permitir que os alunos explorassem com
autonomia como os parametros a, b e c influenciam a forma e a posigao do grafico
da parabola. Essa estratégia esta em sintonia com a concepgéao de ensino defendida
por Fiorentini e Lorenzato (2012), segundo a qual a aprendizagem em Matematica
se fortalece quando o estudante tem a oportunidade de agir, testar, errar e
reconstruir significados. O laboratorio, nesse sentido, transformou-se em um espacgo
de experimentagdo, onde cada clique do mouse se tornava uma hipdtese em

movimento.
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O uso dos sliders (barras deslizantes) foi o ponto alto da aula. Ao manipular os
valores dos coeficientes, os alunos podiam observar instantaneamente as
transformacdes no grafico: o “a” alterava a concavidade e a abertura da parabola; o
“b” deslocava a curva no eixo horizontal; e o “c” modificava sua altura no eixo
vertical. Essa visualizagdo concreta fez emergir compreensdes que dificiimente se
consolidariam apenas com explicacdes teodricas.

Esses momentos de descoberta sdo o que Paulo Freire (1996) chama de
instantes de aprendizagem libertadora, quando o aluno deixa de ser espectador e se
torna sujeito de seu proprio processo de constru¢do do saber. O professor, por sua
vez, atua como mediador, aquele que instiga, provoca e acompanha, criando as
condi¢des para que o conhecimento acontega em dialogo e nao por imposi¢ao.

O envolvimento da turma foi notério. Havia uma energia de cooperagao entre
0s grupos: alunos que dominavam melhor a tecnologia se dispuseram a ajudar os
colegas, demonstrando na pratica que aprender € também um ato coletivo. Ainda
assim, as diferencas de ritmo e de dominio digital se tornaram visiveis. Enquanto
alguns terminavam a constru¢cdo em minutos, outros precisaram de orientagao
individual para compreender a légica dos comandos e das ferramentas. Essa
disparidade reforcou o desafio da docéncia diante da diversidade de tempos e
formas de aprender.

No meio da aula, um imprevisto técnico alterou o ritmo do trabalho: versdes
diferentes do GeoGebra estavam instaladas nos computadores, e algumas nao
exibiam corretamente o vértice da parabola nem permitiam certos comandos. O que
parecia uma atividade simples tornou-se um desafio coletivo. Foi preciso interromper
momentaneamente a dinamica, investigar o problema e testar alternativas,
circulando entre as estagdes de trabalho e orientando aluno por aluno.

Essas situagdes imprevistas sdo, paradoxalmente, momentos de aprendizagem
mais profunda. Elas exigem do professor aquilo que Freire (1996) chama de
“equilibrio entre autoridade e liberdade”: autoridade para conduzir e reorganizar, mas
liberdade para reconhecer que o erro faz parte do caminho.

O episadio revelou o quanto a docéncia é feita de escolhas em tempo real,
decisbes que exigem serenidade, improviso e empatia. Ao manter a calma e
transformar o problema técnico em uma oportunidade de colaboragao, a aula se
reconfigurou: os alunos que haviam resolvido o comando auxiliaram os demais, e 0

laboratdrio inteiro passou a agir como um grande grupo colaborativo.
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ApoOs a resolugdo do impasse, se projetou o0 passo a passo no projetor,
conduzindo a atividade coletivamente. A exibicdo da fungdo se movendo diante de
todos, com os parametros sendo alterados em tempo real, gerou uma reagao
unanime de compreensio: era possivel “ver’ a Matematica acontecer. A abstragao
ganhou forma, e o aprendizado se consolidou ndo apenas na mente, mas também
no olhar e na experiéncia sensorial dos estudantes.

Esse segundo momento evidenciou como o uso pedagdgico da tecnologia
pode ser um instrumento de emancipagdo intelectual quando guiado por
intencionalidade. O GeoGebra nao foi apenas uma ferramenta de visualizacdo, mas
um meio de aproximagao entre o aluno e o conceito, entre a linguagem simbdlica e a
realidade dinamica. Ao final da aula, ficou claro que cada estudante havia
compreendido, em seu tempo e a sua maneira, o papel dos coeficientes na estrutura
da fungao.

Mais do que ensinar Matematica, essa experiéncia ensinou a ensinar. Mostrou
que o professor &, antes de tudo, um aprendiz constante, alguém que precisa estar
disposto a escutar, a replanejar, a se reinventar diante dos desafios. O verdadeiro
sucesso dessa aula ndo esteve apenas nas parabolas formadas na tela, mas na
parabola simbdlica que se desenhou na pratica docente: um movimento ascendente,
cheio de tentativas, erros e acertos, que culminou no ponto mais alto, o vértice do
aprendizado partilhado.

Como lembra Freire (1987), “é no exercicio da curiosidade que se encontra a
raiz do conhecimento”. E foi exatamente essa curiosidade, acesa entre teclas,
graficos e sorrisos, que deu sentido aquele momento. O GeoGebra deixou de ser
apenas um programa: tornou-se o cenario de um encontro entre a Matematica e a
vida, entre o professor e seus aprendizes, entre o ensinar e o aprender.

O terceiro e quarto momentos da regéncia formaram um bloco de continuidade
pedagogica, voltado a interpretacdo grafica e conceitual da fungdo quadratica.
Diferentemente das aulas anteriores, que privilegiaram a investigacdo pratica e o
uso de recursos digitais, essas aulas tiveram carater mais dialogado e expositivo,
marcadas pelo contato direto entre professor e estudantes, pelo registro no quadro e
pela reflexao coletiva a partir de exemplos contextualizados.

O proposito central foi conduzir os alunos a compreensao de como o grafico de
uma fungdo quadratica expressa comportamentos do mundo real, e como seus

elementos, concavidade, vértice e raizes, se relacionam com situacdes concretas.
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Nesse sentido, retomaram-se as discussdes anteriores sobre a parabola, agora
aprofundando o entendimento de quando uma fungéao é positiva, negativa, crescente
ou decrescente, e de como essas caracteristicas podem ser interpretadas
graficamente.

A aula iniciou com a retomada dos conceitos fundamentais, feita de forma
dialégica. O professor langou perguntas, relembrou o que ja havia sido explorado no
GeoGebra e conduziu a construcdo coletiva das ideias no quadro. Essa
metodologia, aparentemente simples, teve um papel essencial: permitiu aos alunos
reorganizar o pensamento e dar sentido aos conceitos, transformando o que antes
era visualizagao digital em compreensao simbdlica e légica. Como afirma Freire
(1996), o dialogo é o encontro dos que se reconhecem inacabados para, juntos,
buscarem a superagao. A conversa em sala, permeada de perguntas e hipoteses,
deu vida ao conteudo e manteve o protagonismo dos alunos mesmo em uma aula
de formato mais tradicional.

Os exercicios propostos foram cuidadosamente contextualizados.
Inspirando-se no universo técnico da Mecatronica, utilizou-se a curva de
funcionamento de motores elétricos como ponto de partida para discutir o
comportamento da parabola. O grafico da fungéo passou a representar ndo apenas
uma abstracdo matematica, mas um fenédmeno fisico, onde a poténcia de um motor
varia com o tempo ou com a tensao aplicada. Essa aproximagao trouxe significado
imediato ao estudo: os estudantes reconheceram na Matematica um reflexo direto
daquilo que veem nos laboratérios e nas praticas do curso.

A partir dessa contextualizacao, discutiram-se as nogdes de valores maximos e
minimos, relacionando o vértice da parabola a ideia de eficiéncia ou desempenho
maximo. Esse dialogo entre teoria e pratica permitiu compreender a fungéo
quadratica como modelo matematico de situagdes reais, em sintonia com o que
propde Dante (2016) o ensino da Matematica deve permitir ao aluno ver o mundo
com olhos matematicos, identificando padrdes, regularidades e relacdes.

Durante a explicagcdo, o quadro tornou-se um espacgo de construgcao coletiva.
Os alunos participaram ativamente, sugerindo valores, questionando resultados e
tracando graficos junto ao professor. Mesmo aqueles que apresentavam dificuldades
nas aulas anteriores mostraram maior envolvimento, pois agora podiam visualizar
sentido naquilo que estavam aprendendo. Os questionamentos surgiam

naturalmente: “entdo quando o grafico estd acima do eixo é porque o motor esta
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com poténcia positiva?” ou “quando a parabola vira pra baixo é porque perdeu
rendimento?”. Esses momentos revelaram o potencial do ensino contextualizado: o
aluno se reconhece no conteudo, e o conteudo ganha humanidade.

A conducdo da aula evidenciou a importancia de equilibrar momentos de
exposicao e de dialogo, de modo que a teoria ndo se tornasse distante, mas
resultado de uma construgéo conjunta. O professor assumiu o papel de orientador e
provocador, estimulando a curiosidade e a reflexdo, ao mesmo tempo em que
conduzia a formalizagdo dos conceitos matematicos. Essa dinamica confirma a ideia
de Libédneo (2013), para quem o ensino efetivo €& aquele que conjuga
intencionalidade pedagdgica com abertura a participagao dos sujeitos.

Houve, claro, dispersbes pontuais, um comportamento recorrente da turma,
mas o tema da area técnica e o apelo visual dos graficos ajudaram a manter o
interesse. O ensino do conteudo foi se consolidando aos poucos, por meio de
exemplos praticos e discussdes coletivas. A aprendizagem, embora menos
“animada” que nas aulas com a maquete ou com o GeoGebra, mostrou-se mais
reflexiva e amadurecida.

Ao final, os estudantes conseguiram identificar o comportamento da parabola a
partir de seus parametros, compreender o significado das raizes, reconhecer os
intervalos em que a fungdo assume valores positivos ou negativos e, principalmente,
perceber a aplicabilidade disso em situagdes concretas. A aula se encerrou com a
certeza de que a Matematica, quando se conecta ao mundo do aluno, deixa de ser
um coédigo hermético e passa a ser uma forma de leitura e interpretacédo da
realidade.

Esse conjunto de aulas, pela simplicidade, pela conversa e pela
contextualizacdo, reafirmou uma das verdades mais profundas da docéncia: ensinar
nao € apenas apresentar conteudos, mas construir pontes entre o conhecimento e a
vida.

O quinto plano de aula marcou uma etapa importante do estagio: o momento
de sintese e avaliagdo do aprendizado construido nas semanas anteriores. A
proposta foi dividir a aula em duas partes, uma revisado dialogada e uma avaliagao
diagnostica, permitindo tanto a retomada dos principais conceitos quanto a analise
da aprendizagem individual e coletiva.

Durante a primeira parte da aula, antes do intervalo, foi realizada uma revisao

geral dos conteudos. A turma teve a oportunidade de expressar duvidas e
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compartilhar as principais dificuldades encontradas nas atividades anteriores. Esse
momento revelou um aspecto muito significativo: os estudantes demonstraram
seguranga nos aspectos conceituais, como encontrar vértices, raizes e interpretar
concavidade, mas tiveram maior dificuldade na contextualizacdo dos problemas,
especialmente nas situagdes que envolviam a aplicagdo da Matematica em
contextos técnicos e cotidianos.

As discussdes que surgiram nesse momento evidenciaram que compreender a
Matematica conceitualmente ndo é o mesmo que compreendé-la no mundo. E
possivel saber como calcular, mas ainda assim nao reconhecer quando e por que
aplicar. Essa constatagao remete a reflexdo de Paulo Freire (1996), para quem o
conhecimento s6 se torna libertador quando o sujeito se reconhece nele, quando o
que aprende dialoga com a sua realidade e desperta sentido. Assim, a revisao
tornou-se um espaco de escuta e reorientacdo, em que o professor péde observar
0s caminhos que precisariam ser retomados no futuro.

Na sequéncia, foi desenvolvida a avaliacdo, que teve carater diagnostico e
formativo. O instrumento buscou avaliar o dominio conceitual, a habilidade de
construgcdo e a capacidade de analise. As questbes exigiam que os alunos
encontrassem vértices, construissem o grafico, interpretassem as raizes e
analisassem o comportamento da parabola, alternando entre problemas diretos e
situagdes contextualizadas. Essa estrutura foi pensada para identificar as multiplas
dimensdes da aprendizagem: saber fazer, saber explicar e saber interpretar.

Um ponto especialmente interessante foi a distribuicdo dos resultados: muitos
estudantes mostraram conhecimento técnico na construgédo e resolugao algébrica,
mas apresentaram dificuldades na analise e interpretacdo. Outros seguiram o
caminho inverso, demonstraram boa compreensdo conceitual e capacidade de
leitura do gréafico, mas fragilidade na manipulagéo algébrica. Essa dualidade reforga
a ideia de que o conhecimento matematico € multifacetado e que o professor precisa
equilibrar o ensino do calculo e da interpretagcdo, pois um complementa o outro.
Como afirma Dante (2016), a aprendizagem em Matematica deve unir “a habilidade
de resolver com a capacidade de compreender”.

Entre as questdes da avaliagdo, uma em especial revelou um ponto de
atengcao: a afirmacgao “o dominio de toda funcdo quadratica € o conjunto dos
numeros reais” foi marcada como verdadeira por 100% da turma. O equivoco,

embora conceitualmente pequeno, trouxe uma reflexdo: até que ponto o aluno
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entende o conceito de dominio apenas de forma abstrata, e até que ponto ele o
relaciona ao contexto da situagao-problema? Em muitos casos, quando o problema
€ real, como a area de um terreno ou a trajetéria de um objeto, o0 dominio n&o é todo
o conjunto dos reais, mas um intervalo restrito de valores possiveis.

Essa percepgao foi fundamental. Mostrou que o ensino de Matematica exige
revisitar o préprio discurso docente, questionar como o conteudo foi abordado e
compreender as lacunas que permanecem. Freire (1996) nos lembra que ensinar
exige humildade para reconhecer que o erro do aluno também revela o erro do
professor. Esse episodio levou o estagiario a refletir sobre a necessidade de retomar
o conceito de dominio de forma mais aplicada, evidenciando que a Matematica é
uma linguagem que depende do contexto em que € usada.

Outro ponto de destaque foi a variagdo no desempenho geral da turma. A
média da avaliacdo foi de 7,4, resultado considerado positivo diante da
complexidade do conteudo e da heterogeneidade dos estudantes. Cerca de um
terco da turma alcangou notas muito boas, demonstrando compreensao profunda
dos conceitos. Entre os demais, as dificuldades se concentraram nas questbes
contextualizadas, um reflexo natural da transi¢cao entre a abstracdo e a aplicacéo.

Um caso, porém, merece mencgao especial: um aluno que havia sido citado
pela professora regente, desde o inicio do estagio, como alguém com baixo
aproveitamento nas aulas tedricas, mas com excelente desempenho nas praticas de
Mecatrénica. Curiosamente, na avaliacdo de Matematica, esse mesmo aluno
apresentou um dos melhores resultados, especialmente nas questbes
contextualizadas. O fato confirmou o poder da contextualizagcdo como estratégia de
inclusdo cognitiva: quando o conteudo faz sentido, o aprendizado acontece.

Essa constatagdo reforca o papel da Matematica como linguagem do real. O
aluno, que antes se mostrava desinteressado, revelou potencial quando péde
relacionar o conteldo & sua vivéncia. E a materializacdo do que defende Freire
(1987) “A curiosidade que se movimenta diante da realidade € o ponto de partida do
saber.” Quando o ensino respeita o contexto do aprendiz, ele deixa de ser uma
exigéncia e passa a ser uma descoberta.

Ao final, a avaliagado nao serviu apenas para medir resultados, mas para revelar
caminhos. O processo mostrou que o ensino de Matematica precisa ser equilibrado:
tdo solido nos fundamentos quanto sensivel as realidades dos alunos. O professor,

ao avaliar, também se avalia. Aprende a ler os erros ndo como falhas, mas como
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janelas para compreender o pensamento do estudante.

A experiéncia da aula 5, portanto, marcou uma virada de consciéncia: ensinar
exige mais do que preparo técnico; exige empatia, escuta e capacidade de
reinterpretar o proprio modo de ensinar. A avaliagdo cumpriu seu verdadeiro papel, o
de instrumento de reflexdo e de reconstrucdo, mais do que de mensuragao. E ao
final desse processo, tanto o professor quanto os alunos sairam transformados um
pouco mais conscientes, um pouco mais capazes, € muito mais proximos do
conhecimento.

A ultima aula da regéncia foi, sem duvida, o ponto mais marcante e significativo
de todo o estagio. Representou ndo apenas o0 encerramento de uma sequéncia
didatica, mas a materializagdo do processo de ensino e aprendizagem vivido ao
longo das semanas anteriores. Nesse dia, a Matematica se fez visivel, audivel e
palpavel, ela ganhou voz, forma e sentido nas apresentagcdes dos estudantes.

Os grupos, formados previamente por sorteio, prepararam suas apresentacoes
em slides, cada qual com um tema relacionado a Mecatrénica: capacitores,
resistores, sensores, microcontroladores, reguladores e LEDs. A proposta era clara:
compreender e explicar o fenébmeno escolhido a luz dos conteudos matematicos
trabalhados durante o estagio, fungdo quadratica, inequagdes, potenciacéo e
radiciagdo, demonstrando que a Matematica € mais do que uma disciplina: € uma
linguagem que traduz o funcionamento do mundo técnico.

Desde o inicio das apresentacdes, foi possivel perceber o envolvimento e a
seriedade dos alunos. Cada trio se apropriou de seu tema com autonomia e clareza,
trazendo abordagens criativas e analises que revelavam o amadurecimento
intelectual e a consolidagéo do aprendizado. Os slides estavam bem organizados, as
explicacbes eram fundamentadas, e, acima de tudo, o discurso dos alunos mostrava
compreensao verdadeira do que estavam dizendo.

Um dos momentos mais marcantes foi a apresentagdo de um grupo que
estudou a intensidade do brilho de um LED. Os alunos construiram um grafico
representando a variagao da luminosidade em fungao da tensao aplicada, simulando
o comportamento real do componente. O grafico, de natureza parabdlica, foi
explicado com propriedade: os alunos relacionaram o coeficiente da fungédo a
abertura da curva, identificaram o vértice como ponto de maxima intensidade e
explicaram que, além desse ponto, o LED poderia queimar, conectando, assim, o

raciocinio matematico ao fendmeno fisico.
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O mais interessante foi perceber que, nesse momento, eles haviam superado a
dificuldade identificada na avaliagdo anterior: compreenderam, por meio da
experiéncia, que o dominio da fungéo ndo € o conjunto de todos os numeros reais,
mas o conjunto dos valores possiveis dentro do contexto fisico. Aquele erro coletivo,

antes visto na prova, transformou-se agora em aprendizado concreto.

Imagem 4: Apresentagdes - matematica contextualizada

Fonte: O Autor (2025)

Outro grupo apresentou um trabalho sobre o comportamento de um capacitor
durante o carregamento e descarregamento elétrico, analisando o grafico que
descreve a variagao da tensdo em fungao do tempo. Embora o comportamento real
seja exponencial, os alunos, com apoio do professor, tragaram comparagdes com o
formato parabdlico e discutiram aproximacdes matematicas. Foi perceptivel o
esforco de compreensao e o uso do raciocinio matematico para modelar situagoes
técnicas reais, um dos objetivos mais nobres da Educagdo Matematica aplicada.

Também houve trabalhos que abordaram resistores e reguladores de tensao,
relacionando poténcia e corrente elétrica a variacdo de resisténcia. Em cada
exposi¢cao, os alunos nao apenas apresentavam informacdes técnicas, mas se
apropriavam da linguagem matematica para explicar o que acontecia no circuito. O
discurso era seguro, e 0 uso de termos como vértice, coeficiente angular, dominio,
imagem e comportamento crescente/decrescente demonstrava que o conteudo néo
havia sido apenas decorado, mas compreendido em sua esséncia.

A cada nova apresentacao, o professor se via em um exercicio de escuta ativa,
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nao apenas avaliando o desempenho, mas reconhecendo a conquista coletiva. Era
visivel que os alunos haviam compreendido o propésito do trabalho: pensar
criticamente, fazer conexdes e ver sentido no que aprenderam. Essa percepcéao se
traduziu nas falas espontaneas: “agora entendi por que n&o pode ser todos os
valores de x”, ou “olha, isso € igual ao que vimos no grafico da parabola”. Eram
manifestacdes auténticas de um aprendizado que se tornara vivo.

A experiéncia mostrou, o que Paulo Freire (1987) chama de curiosidade
epistemoldgica, o momento em que o aluno se torna pesquisador de sua prépria
aprendizagem, e o conhecimento deixa de ser recebido para ser produzido. Cada
grupo, com suas particularidades, construiu um pedago dessa nova compreenséo.
As dificuldades anteriores, tanto as conceituais quanto as de contextualizagao, foram
sendo superadas nao por repeticdo de exercicios, mas pela experiéncia vivida, pela
relagao entre o saber e o fazer.

Ao final das apresentagdes, o professor realizou uma breve fala de
encerramento, marcada por emogao e gratiddo. Foi um momento de pausa e de
reconhecimento mutuo. Agradeceu a turma pela dedicagado, pela receptividade e
pelo aprendizado compartilhado. Falou sobre a importédncia das escolhas, da
responsabilidade de quem aprende e da beleza do ato de ensinar. Alguns alunos
expressaram também sua gratiddo, e o clima de respeito e afeto tomou conta do
ambiente.

Aquela aula ndo foi apenas a ultima do estagio, foi a sintese de um processo
formativo. Nela, o estagiario deixou de ser somente mediador e tornou-se parte da
historia da turma; e os alunos deixaram de ser receptores para se tornarem autores
de conhecimento.

O que se viu naquele dia ndo foi uma exposicdo de trabalhos, mas um
verdadeiro ato pedagdgico, o encontro entre teoria e pratica, entre técnica e
humanidade, entre professor e estudantes. Encerrar o estagio dessa forma foi
simbdlico e transformador. A sala de aula, que um dia foi palco de duvidas e
insegurancgas, tornou-se agora espaco de celebragcdo do saber. As parabolas, os
graficos e as equagdes tornaram-se metaforas do préprio processo educativo, com
seus altos e baixos, suas concavidades e vértices, seus pontos de virada e de
maximo aprendizado.

Como afirma Freire (1996, pg. 47), “ensinar exige coragem para lutar e

paciéncia para recomecgar’. Essa ultima aula foi a materializagdo dessa coragem e
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dessa paciéncia: a certeza de que a docéncia €, antes de tudo, um ato de esperanga
em que, por meio do conhecimento, cada aluno possa enxergar o mundo de forma

mais ldcida, mais critica e mais humana.

Imagem 5: Fechamento do estagio

Fonte O Autor (2025)

Em sintese, o estagio no curso técnico integrado em Mecatrénica revelou que a
Educacdo Matematica € mais potente quando dialoga com a experiéncia concreta. A
articulacdo entre o saber das areas técnicas e o raciocinio l6gico promoveu uma
aprendizagem significativa, que ultrapassou o dominio dos calculos para alcangar a
formagao critica e criativa dos estudantes. Essa vivéncia reafirma a convicgao de
que a Matematica, quando ensinada de forma contextualizada e humana, torna-se
uma ponte entre a teoria e a vida, entre o pensar e o fazer, a esséncia do ser

professor em formacao.

3.4 A Relagao Teoria e Pratica na Formagao do Professor

O estagio supervisionado €, por exceléncia, o espago onde a teoria e a pratica
se encontram, se desafiam e se transformam mutuamente. E o0 momento em que o
licenciando descobre que o ato de ensinar ultrapassa o conhecimento do conteudo e
se torna um exercicio de sensibilidade, ética e escuta. Durante o Estagio Curricular

Supervisionado 1V, essa constatagéo se fez presente em cada aula, em cada dialogo
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e em cada siléncio. Foi no contato com os alunos, nas duvidas que surgiam, nas
tentativas de explicagao e nas respostas inesperadas que o sentido da docéncia foi

se revelando.

O processo formativo vivido ndo foi apenas um cumprimento de etapas, mas
um verdadeiro percurso de construgdo identitaria. A teoria, antes vista como algo
distante, ganhou corpo no cotidiano escolar. As leituras sobre Paulo Freire, Pimenta,
Tardif e Libaneo deixaram de ser abstragdes e passaram a ser compreendidas a luz
da experiéncia. Quando Freire (1996) fala que ensinar exige compreender que a
educacdo é uma forma de intervengdo no mundo, essa ideia ganha vida no
momento em que o professor, diante de uma turma heterogénea, precisa decidir
como transformar um conteudo aparentemente estatico em um conhecimento

significativo.

A cada aula, tornou-se mais evidente que a docéncia ndo € um ato técnico,
mas um ato politico e humano, que envolve escolhas e responsabilidades. Ensinar
Matematica em uma turma do curso técnico de Mecatrénica foi mais do que
trabalhar fungdes, graficos e operacdes. Foi compreender que por tras de cada
numero ha uma pessoa, um modo de pensar e uma forma de aprender. A teoria
pedagogica, que trata da aprendizagem significativa, da mediagdo e do

protagonismo, passou a ser vivida em forma de atitude.

Durante a regéncia, a teoria esteve presente como bussola, e a pratica, como
caminho. A maquete utilizada para introduzir a funcdo quadratica, o uso do
GeoGebra para visualizar os parametros, os dialogos sobre a curva de poténcia de
motores, a avaliagdo contextualizada e o trabalho interdisciplinar com a Mecatrénica
sdo exemplos concretos de como a teoria se materializou na pratica. Cada uma
dessas experiéncias representou um exercicio de reflexdo sobre o que significa

ensinar e sobre como o aluno aprende.

Compreender a sala de aula como um espaco de construgao coletiva exigiu a
superacdo de um pensamento linear. A teoria ensinada ao longo do curso,
especialmente nas disciplinas de Didatica e Psicologia da Educagao, mostrou que o
professor precisa ser um pesquisador da propria pratica. Pimenta (1999) descreve o

estagio como um lugar de reflexdo e de reconstrugao da teoria, e essa definicao
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reflete exatamente o vivido: cada experiéncia em sala levou a necessidade de
repensar as estratégias, reformular explicacbes e, muitas vezes, aprender com 0s

proprios erros.

by

Em diversos momentos, a teoria precisou ceder espagco a escuta e ao
improviso. Quando as versodes diferentes do GeoGebra impediram a execugao de
um comando, foi preciso replanejar a aula em tempo real. Quando os alunos erraram
a questdo sobre o dominio da funcdo quadratica, foi preciso rever o conceito e
buscar novas formas de contextualizagdo. Em ambos os casos, o conhecimento
tedrico sobre aprendizagem e mediagao serviu como base, mas foi o contato direto
com a realidade que ensinou o que nenhum manual seria capaz de prever. E nesse
ponto que teoria e pratica deixam de ser opostas e passam a ser complementares,

uma alimentando e transformando a outra.

O estagio também revelou a importancia do vinculo humano como parte da
pratica docente. Ensinar exige empatia, como afirma Libaneo (2013), pois o
processo educativo ndo acontece fora das relagdes. A convivéncia com os alunos da
turma MEI-T4 evidenciou que a aprendizagem se fortalece quando ha dialogo e
confianga. O ambiente colaborativo construido em sala, as discussdes espontaneas
entre os alunos e a curiosidade demonstrada nas atividades mostraram que a
verdadeira aprendizagem nasce do encontro. Freire (1987) descreve esse encontro
como 0 momento em que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s

homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo”.

Esse estagio também foi o momento de compreender que o professor em
formacao é, antes de tudo, um ser inacabado. A cada aula, a cada feedback, a cada
duvida nao respondida, crescia a consciéncia de que ensinar ndo é dominar o
conhecimento, mas caminhar junto com ele. Tardif (2002) lembra que o saber
docente é plural e dindmico, composto de saberes cientificos, pedagdgicos,
experienciais e pessoais. A experiéncia do estagio mostrou, com clareza, que esses
saberes se entrelagcam na pratica, e que o amadurecimento docente surge

exatamente dessa combinacio entre teoria aprendida e pratica vivida.

Houve momentos de inseguranga, como € natural no inicio da caminhada

docente, mas também momentos de profunda realizagdo. Ver os alunos
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apresentando os resultados do trabalho final, explicando com seguranga os
conceitos matematicos e relacionando-os a Mecatrbnica, foi a prova de que o
esforco tinha se transformado em resultado concreto. Mais do que aprender
Matematica, os estudantes haviam aprendido a pensar, a questionar e a se
expressar, e, junto com eles, o estagiario aprendeu o verdadeiro significado de

ensinar.

A relacao entre teoria e pratica, portanto, ndo se resume a uma relagédo de
aplicagdo. Ela € um processo de compreensao e transformacéao reciproca. A teoria
ilumina a pratica, mas é a pratica que da sentido a teoria. Cada aula, cada erro e
cada acerto foram atos de formagao, ndo apenas dos alunos, mas também do
professor em formagao. A experiéncia revelou que ensinar €, em esséncia, aprender
continuamente, e que o maior legado de um estagio ndo € o dominio do conteudo,

mas a consciéncia do compromisso com o outro, com a escola e com a sociedade.

Encerrar esse processo € reconhecer que a formacgao docente € permanente. A
sala de aula se mostrou o espago mais auténtico de aprendizagem e de
humanidade. A partir dela, as leituras ganharam cor, as teorias ganharam rosto e o
professor em formacdo ganhou voz. Ao olhar para tras, percebe-se que n&o ha
separacao entre teoria e pratica: ha um unico caminho, tecido pelas maos de quem
ensina e aprende ao mesmo tempo, construindo, a cada aula, o sentido de ser

professor.
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4, CONSIDERAGOES FINAIS

Encerrar o Estagio Curricular Supervisionado IV é olhar para tras e perceber
que a docéncia ndo se aprende apenas nos livros, mas se constroi nos encontros,
nas duvidas, nas tentativas, nos erros e nas pequenas conquistas cotidianas. Este
processo representou muito mais do que um requisito académico: foi uma
experiéncia de formacdo humana, ética e profissional, em que o professor em

formagao pdde experimentar o real significado de ensinar, aprender e transformar.

O estagio iniciou com expectativas e inquietacbes tipicas de quem se
aproxima, da pratica docente. Havia a ansiedade do inicio, o desejo de acertar, de
ver o conteudo sendo compreendido e de sentir a turma envolvida. Com o passar
das aulas, no entanto, o estagio revelou que ensinar € também abrir-se para o
imprevisivel e compreender que o0 processo educativo é, acima de tudo, relacional. A
sala de aula mostrou que a docéncia ndao € um roteiro pronto, mas uma construgao

viva, que exige do professor constante adaptagdo, empatia e sensibilidade.

A trajetéria vivenciada com a turma do curso técnico em Mecatrénica
possibilitou compreender, na pratica, a profundidade das ideias de Paulo Freire
sobre a educagao como ato de amor e coragem. Em cada aula, foi possivel perceber
que a verdadeira aprendizagem acontece quando o aluno se reconhece no
conhecimento. As atividades desenvolvidas, da maquete da subestagcdo de energia
ao uso do GeoGebra, das discussdes sobre o comportamento da parabola as
apresentagdes dos trabalhos finais, mostraram que a Matematica se torna
significativa quando se conecta com o mundo real, com a curiosidade e com o

cotidiano dos estudantes.

Os objetivos propostos para a pratica foram plenamente alcangados, nao
apenas em termos conceituais, mas principalmente no aspecto humano. O propdsito
era promover uma aprendizagem contextualizada e reflexiva, e o resultado foi ver os
alunos compreenderem que a Matematica ndo é um fim em si mesma, mas uma
linguagem que explica fendbmenos, traduz comportamentos e projeta solugdes. O

engajamento observado nas aulas, o entusiasmo durante as apresentacdes e a



45

autonomia demonstrada no trabalho avaliativo evidenciam que a construgdo do

conhecimento foi auténtica e significativa.

O estagio também revelou os desafios proprios da profissdo docente. Entre
eles, a heterogeneidade da turma, com estudantes de diferentes ritmos, niveis de
compreensao e perfis de aprendizagem, foi um ponto de atengdo constante. A
necessidade de adaptar a linguagem, variar as metodologias e equilibrar teoria e
pratica exigiu planejamento e sensibilidade. Foi preciso aprender a “ler” os alunos,
interpretar seus gestos, siléncios e expressdes, e transformar isso em estratégia
pedagogica. Como afirma Libéneo (2013), o professor precisa conhecer ndo apenas
o conteudo, mas o modo como o aluno aprende, pois € nesse encontro que a

aprendizagem se efetiva.

Outro desafio foi lidar com os imprevistos da pratica. As falhas técnicas no
laboratorio de informatica, as dificuldades de acesso a recursos ou as duvidas
inesperadas em sala mostraram que a docéncia € também um exercicio de
paciéncia e de improviso criativo. Nessas situagdes, o que sustentou a pratica foi o
olhar reflexivo desenvolvido ao longo da formacao, ancorado na compreensao de
que a teoria ndo é algo distante, mas uma aliada que orienta as agdes. Como
destaca Pimenta (1999), o estagio € o momento em que o professor em formagéao
articula o “saber fazer” com o “saber pensar”’, transformando a experiéncia em

conhecimento.

O amadurecimento docente tornou-se visivel ao longo das aulas. O que no
inicio era inseguranga, transformou-se em presenca e intencionalidade pedagdgica.
A construgdo da maquete, o uso de recursos digitais, a valorizagdo da
contextualizacdo e a escuta ativa dos alunos formaram um repertério que vai muito
além dos conteudos matematicos: formaram o olhar do professor pesquisador,
critico e consciente de seu papel social. A cada encontro, a teoria aprendida nos
semestres anteriores, ganhava novo significado. Elas deixavam de ser leituras

obrigatérias e tornavam-se compreensdes vivas, incorporadas ao fazer docente.

Os momentos finais, com o trabalho avaliativo interdisciplinar e as
apresentacoes, simbolizaram a culminancia desse processo. Foi ali que a teoria se

tornou visivel: os alunos que antes erravam o dominio da fungdo quadratica



46

compreenderam, por meio das préprias experiéncias com LEDs e capacitores, que o
dominio depende do contexto real. Esse foi um dos momentos mais significativos de
todo o estagio, ver a aprendizagem emergir do erro, da pratica, da reflexdo. Era o

conhecimento sendo reconstruido de forma autbnoma e consciente.

As apresentacdes também evidenciaram a dimensao humana e emocional da
docéncia. Cada grupo que se apresentou mostrou ndo apenas dominio do conteudo,
mas orgulho pelo que havia produzido. O olhar atento dos colegas, as perguntas, as
risadas e o clima de colaboragdo mostraram que o ambiente de aprendizagem havia
se tornado um espacgo de confianga e dialogo. No encerramento, ao dirigir algumas
palavras de agradecimento a turma, foi possivel sentir o peso simbdlico daquele
momento: o professor em formacgado deixava o espaco da regéncia, mas levava
consigo uma parte viva daquela experiéncia, um aprendizado que ultrapassa

qualquer manual didatico.

O estagio, portanto, consolidou a compreensao de que a formagao docente é
um processo continuo e inacabado. Ensinar é aprender constantemente, € revisar a
prépria pratica, é reconhecer que cada aluno € um universo singular. A convivéncia
com a turma MEI-T4 mostrou que a docéncia ¢é feita de encontros e reencontros, de

erros transformados em licdes e de descobertas que so6 a pratica pode oferecer.

Do ponto de vista pessoal e profissional, este estagio foi uma experiéncia de
crescimento integral. Trouxe amadurecimento, autoconfianga e, principalmente,
sentido. A sala de aula se revelou como um espaco de possibilidades, de criagao e
de humanidade. Ser professor deixou de ser um ideal distante e passou a ser uma
escolha consciente e carregada de propésito. Como diria Freire (1996), “ninguém

nasce educador, mas se faz educador na pratica refletida sobre a pratica”.

Conclui-se, assim, que os objetivos do estagio foram mais do que alcangados:
foram vividos, sentidos e refletidos. A pratica docente proporcionou a construgao de
saberes pedagdgicos, cientificos e afetivos, que constituem o alicerce do ser
professor. A experiéncia formativa ndo se encerra com o relatério, pois cada aula,

cada aluno e cada desafio deixaram marcas profundas na constituicdo docente.

O estagio nao foi o fim de um processo, mas o inicio de uma compreensao

mais ampla: ensinar € um ato de compromisso com o outro, com o conhecimento e
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com a esperanga. A docéncia, como demonstrou essa experiéncia, é feita de gestos
pequenos e de significados imensos. E € nessa mistura de ciéncia, emogao e

humanidade que se descobre o verdadeiro sentido de ser professor.
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APENDICES

Plano de Aula Semanal n° 01

Académico: Taina Bloss
Professor(a) Orientador(a): Daiani Finatto Bianchini
Unidade Concedente: Instituto Federal Farroupilha - Campus Santa Rosa
Estagio — Turma/N° de alunos: 35
Professor(a) Regente da Classe: Kelly Pereira Duarte
N° de Periodos semanal/ Tempo de cada periodo: 3 Periodos/50 minutos
Data/Horario:
12/09/2025 - 1 periodo - Das 9h10min as 10h00min
12/09/2024 - 2 periodos - Das 10h15min as 11h55min

1 .Tema/Assunto:

Funcao Quadratica.

2. Objetos de Conhecimento:
- Definigao de Funcédo Quadratica;
- Coeficientes da Funcao Quadratica,;
- Zeros da funcao;
- Concavidade da Funcao Quadratica;
- Veértice (ponto de maximo e minimo);
- Raizes da Funcao Quadratica;

- Representacao Grafica da Fungao Quadratica.

3. Habilidades relativas a BNCC:
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(EM13MAT402) Converter representagdes algébricas de fungdes polinomiais de 2°
grau em representagdes geométricas no plano cartesiano, distinguindo os casos nos
quais uma variavel for diretamente proporcional ao quadrado da outra, recorrendo ou
nao a softwares ou aplicativos de algebra e geometria dindmica, entre outros

materiais.

4 . Objetivos

- Identificar a funcdo quadratica a partir de uma situagao-problema aliado ao uso de
maquete, explorando a sua forma geométrica, as variaveis dependentes e
independentes, e sua lei de formacao;

- Reconhecer se o grafico da fungao quadratica possui concavidade voltada para
cima ou para baixo;

- Resolver a partir da fungdo dada as coordenadas do vértice, para deste modo
encontrar o eixo de simetria.

- Desenvolver a equacgao do 2° grau utilizando a férmula de Bhaskara para encontrar
suas raizes distintas, assim relacionando ao grafico da parabola, entendendo como
elas influenciam a forma e a posi¢ao do grafico.

- Resolver situacbes problemas dispostas na avaliacdo da construcido da
aprendizagem sobre os conceitos de fungdes quadraticas, equacédo do 2° grau,
vértices da funcdo, concavidade da funcdo, raizes da funcdo, zeros e sua

representacao grafica.

5. Metodologia

- Investigagdo Matematica.

6. Recursos
Materiais de uso comum: Papel, lapis, folhas impressas,
Material concreto: Maquete simulando um terreno.

Materiais tecnologicos: Notebook, internet, etc.

7. Desenvolvimento

Incentivagao: O professor fara a sua apresentacdo e, da mesma forma, solicitara

para que cada aluno(a) da turma se apresente. Na sequéncia, sera apresentado aos
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alunos a proposta de trabalho que sera desenvolvida nas aulas durante o periodo da
sua regéncia de classe, que sdo: uma avaliagdo de conhecimento individual, um
trabalho para apresentacdo em grupos, acompanhamento dos cadernos, disciplina e
participacdo em aula.

Apds o dialogo de “quebra gelo”, sera passado um video representando a historia da

equacéao do Segundo Grau e a Fungéao do Segundo Grau.

https://www.youtube.com/watch?v=dw6wD5bP5vw

A partir do conhecimento da histéria da Equagéao do Segundo Grau sera realizada a
exploracao de uma situagao problema, envolvendo Funcido de 2° Grau, através de

uma maquete.

Imagem 1: Maquete Simulando um Terreno.

Autor: Estagiario (2025).


https://www.youtube.com/watch?v=dw6wD5bP5vw
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Desenvolvimento da aula: Para iniciar a aula, os alunos estardo organizados em
suas classes formando uma meia lua e assim participardo de uma atividade
investigativa com o objetivo de identificar uma fungdo do 2° grau a partir da analise
de uma situacdo-problema contextualizada. Os alunos receberdao um enunciado
contendo dados que, ao serem organizados e interpretados, possibilitam a
construcao da lei de formacédo de uma fungdo quadratica. A atividade sera realizada
individualmente, com tempo estimado de 10 minutos para resolucdo inicial. Esse
momento tem como finalidade estimular o raciocinio l6gico, promover a autonomia
na resolugcdo de problemas e preparar os alunos para a formalizagdo do conteudo

que sera desenvolvido ao longo da aula.

1. Uma empresa esta ampliando sua planta industrial e pretende instalar uma
subestagao de energia em uma area livre, nos fundos do terreno, encostada
em um muro existente de divisa. Por questdes de seguranga e controle de
acesso, a subestacdo sera retangular e usara o muro como lado maior do
retdngulo (n&o sera necessario cercar esse lado). Os outros trés lados serao
cercados com um total de 120 m de gradil metalico. Para garantir melhor
circulagado de ar, organizagcdo de cabos e acesso de manutengao, deseja-se
maximizar a area interna disponivel para disposicdo dos equipamentos
(transformadores, painéis de meédia tensdo, banco de capacitores, etc.).

Diante da situacgao, responda:
5. Facga o desenho representando o muro, a grade, e a subestagao;

Resposta esperada:
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6. Depois do desenho pronto, atribua medidas genéricas (x, y...) para os lados.
Descubra/pesquise o que é e como se calcula o Perimetro e a Area de um

retangulo, no caso, para a subestacao.

Resposta esperada:

7. Usando as medidas indicadas, encontre uma funcdo que representa a Area e
o perimetro dessa subestacdo. As solucbes dessas equacgdes levardo a

resposta das medidas dos lados.

Desse momento em diante, sera explorada a maquete que demonstra o problema do

enunciado.

A partir da situacéo proposta, espera-se que os alunos consigam representar
geometricamente o problema, atribuindo as medidas genéricas conforme a imagem

acima.

Os alunos serao instigados a lembrar o conceito de area, o qual, perimetro do
retdngulo é a soma de todos os lados, e a area é a multiplicagdo da base pela altura.
Considerando que um dos lados maior do retadngulo sera o muro e o outro lado como
y e os lados menores como X, espera-se que os alunos cheguem as seguintes

equacodes para o perimetro e area.

xXt+tx+y+y

=
I

p=2x+ 2y

A=x-y
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Apos os alunos concluirem a investigagao, sera retomado o conteudo seguido
de uma explicagdo a partir de exemplos com a maquete representando o espago

para a construgao.

Imagem 2: Maquete Simulando um Terreno

Autor: Estagiario (2025).

Imagem 3: Maquete Simulando um Terreno
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Autor: Estagiario (2025).

Imagem 4: Maquete Simulando um Terreno

L |
LT S T

Autor: Estagiario (2025).

Imagem 5: Maquete Simulando um Terreno



A partir das medidas expressas acima iremos preencher a tabela abaixo:

Autor: Estagiario (2025).

x (lado menor) y (lado maior) area
2
0om 120m 0Om
10m 100m 1000m”
20m 80m 1600m”
30m 60m 1800m°
40m 40m 1600m”
50m 20m 1000m”
2
60m Om Om

56
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Com a representacao tabular concluida, os alunos serdo questionados se
acreditam que existem outras possiveis medidas nessa subestagdo para conseguir

uma area maxima que nao as expressadas por meio da tabela.

Em seguida, sera desenvolvida a resolugdo na mesma situagdo, agora,

algebricamente a partir das equacgdes do perimetro e area encontradas pelos alunos.
p=x+x+y+y

2x + 2y

=
I

A=x-y

Sabendo que a metragem da tela é de 120m, e que essa medida sera usada
para cercar os trés lados, esta medida sera igual a equagao do perimetro menos a

medida do muro:

120 = 2x + 2y — y

120 = 2x + y

Assim, isolando o y da equagao do perimetro obtemos:
120 — 2x =y

y = —2x + 120

Entdo o valor encontrado para y sera substituido na férmula da area de modo

a encontrar a equacgao da area para o problema:
A=x-y

A=x-(— 2x + 120)

A= —2x + 120x

A partir da formula de area encontrada serdo abordados os seguintes

conceitos: definicdo da fungdo do 2° grau; zeros da fungdo quadratica; concavidade
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da parabola e ponto maximo e minimo, de forma que seja concluida a exploragao

deste problema sob trés representagdes: tabular, algébrica e grafica.

Abaixo trazemos um esbogo do que sera abordado.



59

Definigcao de fungao do 2° grau

Uma fungado f, de R — R, dada pela lei de formagéo f (x) = ax’ + bx + c,
coma, bec€Rea+ 0échamada de fungado quadratica ou fungao polinomial de

2° grau, sendo c o valor onde o grafico intercepta o eixo y.

Exemplos:
fG)=2x—2x+1,coma=2b=—2ec=1
f(x)= 5% +3x,coma=5b=3ec=0

fx) = 3x2, coma=3,b=0ec=0
Zeros da fungao quadratica

Os zeros da funcédo sado pontos em que o grafico intercepta o eixo x, e sao

encontrados igualando a fungéo a zero.

No caso das fungdes de 2° grau incompletas, como a area, as raizes podem
ser encontradas por meio da fatoracdo. No caso da equacao ser completa, as

raizes serao calculadas utilizando a formula de Bhaskara, a qual € dada por

—bilzbz—ll.a.c
X = .

- 2.a
Ex:2x°+5x + 3 =0

_ —bi\/b2—4.a.c

- 2.a
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—54/5°—4.2.3
x =

2.2
_ —5++/25-24
- 4
X = —5++/1
4
X = —541
T4
v =541 _ =4 _
4 T 4 T 1

Concavidade

Quando o coeficiente a for maior que zero (a > 0), a concavidade da

parabola sera voltada para cima, ou seja, tera a abertura para cima.

Exemplo: f(x) = X4 2x — 1

Quando o coeficiente a for menor que zero (a < 0), a concavidade da

parabola sera voltada para baixo, ou seja, tera sua abertura para baixo.

Exemplo: f(x) = — 26+ x — 3
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~ . 2
No caso da fungdo do 2° grau que representa a area f(x) = — 2x + x — 3,
temos o coeficiente a =— 2, nesse caso a concavidade sera voltada para baixo.

Ponto de Maximo ou Minimo

O ponto de maximo € o valor mais alto do grafico da fungdo quadratica,

quando a < 0 tem-se um ponto de maximo, pois a concavidade da parabola sera

voltada para baixo.

O ponto minimo é o ponto mais baixo do grafico da fungcdo quadratica,

quando a > 0 tem-se um ponto de minimo, pois a concavidade da parabola sera

voltada para cima.
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O ponto de maximo e minimo é chamado de vértice da parabola.

As coordenadas do vértice da parabola sdo dadas a partir de duas férmulas:

Pt b
Para a coordenada x do veértice temos xv =— —— e para a coordenada y do

L,y 2
vértice temos yv =— 4%1 ,sendoA =b" — 4.a.c

Desta forma, ao longo da aula, os alunos foram levados a compreender a
funcdo quadratica por meio de trés diferentes formas de representacio: tabular,
algébrica e grafica. A partir da situagao-problema contextualizada, foi possivel nao
apenas desenvolver os conceitos matematicos fundamentais, como também
promover o raciocinio légico, a interpretacdo de dados e a visualizagdo geométrica
da parabola. Essa abordagem multipla permitiu uma aprendizagem mais
significativa, relacionando os conceitos abstratos da Matematica com situacoes
reais, e consolidando os conhecimentos sobre concavidade, vértice, raizes e grafico

da funcao quadratica.
Exemplo:

1) Encontre os zeros da fungao f(x) = x> + x — 6 utilizando a férmula de Bhaskara.

Resposta Esperada:

x2+x—6=0



—biyb2—4ac

2a

_ —141°—41.(=6)

X = 2.1
—1++/1+24

X=""

_ —1+25

- 2

_ —145
r="

v 145 4

-2 T2 2

o 7195 26
X' === 3

Loy ~ 2

2) Encontre o vértice da fungdo f(x) =— 2x + x — 1

Resposta esperada:

_ b _ 1 _ _l___
W e T 2y T = T 0,25

A (@) =7
YV == 2. = 4.(=2) =——5 =— 0875
Exercicios:

1- Determine se existirem, os zeros das fung¢des quadraticas.

a) f(x) = x* — 3x Resposta: 3e0

b) f(x) = x* + 4x + 5 Resposta: ndo tem zeros reais
c) f(x) =— x* + 2x + 8 Resposta: — 2e4

d) f(x) = x* + 10x + 25 Resposta: — 5

e) f(x) = x* — 8x + 16 Resposta: 4

f) f(x) = 25x* + 9x + 1 Resposta: nio tem zeros reais

63
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2 - Projeto de célula robdtica (otimizagao de area)

Uma fabrica quer montar uma célula de robd industrial retangular em um
galpdo. Um lado da célula ficara encostado em uma parede (sem grade). Os outros
trés lados serao cercados com 24 m de grade de seguranca. O objetivo € maximizar

a area util de trabalho do robé.
Perguntas:

a) Seja x o comprimento dos lados menores (perpendiculares a parede). Escreva a

funcao area A(x).
b) Para qual valor de x a area € maxima?

c) Qual é essa area maxima?

Resolucgao:
a) x+x+y=2x+y=24
y =24 — 2x

AX) = x.y = x(24 — 2x) =— 2x* + 24x

A(x) = — 2x* + 24x
b —24 —24
b) xv = T 6 metros
c) Substituindo na fungéo:
A(6) = — 2(6)* + 24(6) =— 72 + 144 = 72m?

3 - Langamento de foguete de garrafa PET

Durante uma feira de ciéncias, os alunos langcaram um foguete de garrafa PET que
atinge uma altura maxima de 20 metros. A altura h (em metros), em funcédo do

tempo t (em segundos), é dada por:
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h(t) = 5t* + 20t

Perguntas:
a) Apos quanto tempo o foguete atinge a altura maxima?
b) Qual é essa altura maxima?

c) Apods quanto tempo o foguete atinge o solo novamente?

Resolucgao:

_ b _ -20 _ -20 _
1. tw=—5—= s - o1 = 2 segundos

2. Substituimost = 2 na funcio:
h(2) =— 5(2)*> + 20(2) =— 5.4 + 40 = 20 metros
3. O foguete atinge o solo novamente quando h(t) = 0
— 5t + 20t =0
t(—5t+20)=0
—-5t+20=0

t = 4 segundos

Sistematizagado/Fechamento da Aula: Em seguida, sera realizada uma conversa com
os alunos, para sanar duvidas caso houver alguma duvida sobre os conteudos

trabalhados de funcao e equagao do 2° grau.

8. Avaliacao
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Avaliagdo Formativa

Durante a atividade investigativa com a situagdo-problema da subestagdo, a
aprendizagem sera acompanhada de forma continua, por meio da observagao
direta, didlogo com os alunos, e analise das estratégias utilizadas por eles na

resolucio do problema.
Serao considerados os seguintes critérios:
2 Participagao ativa na atividade investigativa.

3 Capacidade de modelar a situagao-problema por meio de expressoes

algébricas e representagao grafica.

4 Compreensao dos conceitos de concavidade, vértice, raizes e grafico da

funcao.

5 Clareza na organizacao da tabela e no uso de representagcées multiplas

(algébrica, geométrica e tabular).

Caso necessario, anotacdes sobre o desempenho individual ou coletivo poderao ser
registradas pelo estagiario em um diario de classe, como forma de

acompanhamento.
Avaliagao Somativa

Ao final da aula, os alunos resolverdao exercicios de consolidagdo, como os
exemplos envolvendo o uso da férmula de Bhaskara e o calculo do vértice. Esses
exercicios funcionam como instrumento de avaliacdo somativa, permitindo verificar

se os alunos:

3. Aplicaram corretamente os conceitos abordados.

4. Interpretaram corretamente os resultados obtidos.
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Reconheceram a utilidade da funcédo quadratica para resolver situagdes do

cotidiano.

9. Bibliografias
DANTE, Luiz Roberto. Matemética Contexto e Aplicagbes 32 Edicdo. SAO PAULO:
Editora Atica, 2016.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,

2018.

10. Observagoes

Como primeira regéncia, a turma mostrou-se muito atenciosa. Houve bom
engajamento geral, pouca dispersdo e excelente interacido entre alunos e
professor.

A contextualizacdo com a subestacdo de energia ampliou significativamente o
interesse dos estudantes e ajudou a manter o foco da aula.

Os objetivos foram alcancados, pois os alunos discutiram ativamente o

problema proposto. tanto com o professor quanto entre os proprios colegas.
As conversas paralelas ocorreram, mas, em sua maioria, foram sobre o

conteudo, contribuindo para a aprendizagem.

A metodologia com o uso da maquete funcionou bem e favoreceu a
compreensao inicial da funcéo quadratica.

A sequéncia de trés periodos, com intervalo apdés o primeiro, dificultou a
continuidade da aula, pois o retorno do intervalo foi lento e disperso.

A saida antecipada de alguns alunos para pegar o 6nibus prejudicou o
fechamento da proposta.

A carga horaria prevista foi bem atendi rmitin mpletar t

plano.
Surgiu_uma_surpresa _no_processo: alquns alunos simplificaram a funcéo

quadratica dividindo-a por 2 e utilizaram a expressao reduzida para construir

o grafico, o que comprometeu o resultado. Esse ponto precisara ser retomado
em aulas futuras.
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Plano de Aula Semanal n° 02

Académico: Taina Bloss
Professor(a) Orientador(a): Daiani Finatto Bianchini
Unidade Concedente: Instituto Federal Farroupilha - Campus Santa Rosa
Estagio — Turma/N° de alunos: 35
Professor(a) Regente da Classe: Kelly Pereira Duarte
N° de Periodos semanal/ Tempo de cada periodo: 3 Periodos/50 minutos
Data/Horério:
19/09/2025 - 1 periodo - Das 9h10min as 10h00min
19/09/2024 - 2 periodos - Das 10h15min as 11h55min

1 .Tema/Assunto:

Funcao Quadratica

2. Objetos de Conhecimento:
Grafico de uma fungao quadratica
Vértice de uma Funcgao

Dominio e Imagem

3. Habilidades relativas a BNCC:

(EM13MAT402) - Converter representagdes algébricas de fungdes polinomiais
de 2° grau em representagdes geométricas no plano cartesiano, distinguindo os
casos nos quais uma variavel for diretamente proporcional ao quadrado da outra,
recorrendo ou nao a softwares ou aplicativos de algebra e geometria dinamica, entre

outros materiais.

4 . Objetivos

Identificar as interse¢des da parabola com os eixos cartesianos, calcular o

vértice, a imagem e o valor maximo ou minimo da fun¢do quadratica, crescimento e


mailto:daiani.bianchini@iffarroupilha.edu.br
mailto:kelly.duarte@iffarroupilha.edu.br

70

decrescimento e construir manualmente e digitalmente o grafico da funcéo,
interpretando os resultados obtidos em situagdes matematicas e aplicadas ao

contexto da Mecatrbnica.

5. Metodologia
- Método expositivo e dialogado;

- Investigacdo matematica.

6. Recursos

- Quadro e marcadores para explanagao tedrica e resolugao dos exemplos;

- Livro didatico: Matematica: Contexto e Aplicagbes (Dante, 32 edi¢cdo, paginas
114 a 130);

- Caderno do aluno para registros, calculos e construgdes graficas;

- Projetor multimidia para visualizagéo coletiva dos graficos;

- Computadores ou notebooks com acesso ao GeoGebra, ou utilizacdo do
software via projetor pelo professor;

- Lista de exercicios impressa e/ou disponibilizada em PDF para fixacdo do

conteudo.

7. Desenvolvimento

Incentivagao:

A aula comega com a seguinte provocagao: “Se um engenheiro precisar
calcular o ponto mais alto que uma peca langada por um robd vai atingir, ou ainda
prever a melhor regulagem para o consumo de energia em um motor, que tipo de
matematica ele vai usar?”

Em seguida, o professor projeta a imagem de uma bola em movimento e
sobrepbe uma parabola. O objetivo € mostrar que essa curva ndo € apenas um
desenho abstrato, mas um modelo matematico que traduz fendbmenos reais e que

pode ser representado graficamente

Desenvolvimento da aula:
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No primeiro momento da aula os alunos serdo levados ao laboratério de
informatica, separados em duplas, para que seja desenvolvida a aula explorando o
software GeoGebra.

Este software sera utilizado para investigar a influéncia dos parédmetros de
uma fungéo quadratica na representacéao grafica.

Guia da atividade 1: Grafico da fung¢ao quadratica no GeoGebra

Com o Geogebra aberto, construir o grafico da fungcdo quadratica

f(x) = x* — 6x + 5 e destacar alguns pontos importantes. Para isso, realizar os

passos a seguir:

1° passo: No campo Entrada de comando (situado na parte esquerda da tela) digite

afungio f(x) = x* — 6x + 5 e tecle “Enter”.

2° passo: Para obter as raizes da funcéo f, ainda no campo Entrada de comando,
digite Raiz[f] e tecle “Enter”. Veja que foram destacados os pontos A=(1,0) e

B=(5,0), que séo as raizes da funcgao.

3° passo: Para obter o vértice da parabola, digite Extremo[f] e tecle “Enter”. Assim,

foi destacado o ponto C=(3,-4), que corresponde ao vértice da parabola.

4° passo: Agora, vamos determinar o ponto em que a parabola intersecta o eixo das
ordenadas (eixo y). Para isso, digite no campo de entrada Intersecao[f,x = 0] e
tecle “Enter”. Observe que o ponto de intersecgdo com o eixo y, ponto D=(0,5), tem

como ordenada o valor do termo independente (c) da fungao quadratica.

Imagem 1 - Construc&o grafica
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Fonte: O Autor (2025)
Obs: Que para construir o grafico da fungéo quadratica, devemos observar

- Os valores do 0 da fungao;
- O vértice da parabola;

- Alintersecédo com o eixoy.

Agora, determinamos as raizes e o vértice da fungao utilizando as formulas que vocé

ja conhece e, em seguida, compare os resultados obtidos no GeoGebra.

Guia da atividade 2: Grafico da fungao quadratica no GeoGebra
Com GeoGebra aberto, clique em “Menu”, “Arquivo”, depois em “Novo” e
grave o grafico construido. Para realizar a segunda etapa da atividade, siga os

passos abaixo.
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1° passo: Na Barra de ferramentas, clique com o botdo esquerdo do mouse,
inicialmente na opcao “Controle Deslizante”, e, em seguida, clique em qualquer
ponto da janela de visualizagdo (Regido grafica); automaticamente abrira uma
janela; clique em “OK”. Nesse instante, aparecera o parametro a (com valor inicial

igual a 1).
Repita a operagao e insira novos parametros (b e c).

Imagem 2 - Preparacgao atividade GeoGebra

B NIONSIPANIED ey

a=1 A/
@
-5 ® 5 ® 6
a=1
O b=1 : : .
-5 ® 5 ® b=1
1 : ®
c= H
@ ) c=1
5 ® 5 ® 3 -
—+ Entrada..

Fonte: O Autor (2025)

2° passo: No campo Entrada de comando digite a fungao:
f(x) =a*x*+ b*x+ c e tecle “Enter”. Observe que * significa a operagdo de
multiplicagao.

Dessa forma, vocé tera o grafico da fungéo: f(x) = x* + x + 1

3° passo: Do lado direito da Barra de ferramentas clique na Barra de estilos e,
depois, em “Exibir ou esconder a malha”. Selecione a malha quadriculada. Agora

devera ter uma imagem igual a apresentada abaixo.

Obs: E aconselhavel deixar o passo da barra deslizante em 0,25 com intervalos de

-5 a 5. O professor pode utilizar “animar” para que o GeoGebra execute o
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movimento com valores crescendo e decrescendo, colaborando para o

desenvolvimento da aula.

Imagem 2 - Analise atividade GeoGebra

L n —_— _ 2
o D@
-5 ® 5
a=1
b=1 H m
® H
5 ® 5 ® b=1
1 H et
c= .
(@) . c=1
5 ® 5 ®
flx) = ax’+bx+c
o
= 17 +1x+1
=+ Entrada..

Fonte: O Autor (2025)

Agora para registro dos alunos o professor ira passar o seguinte exercicio

para ser respondido ainda no laboratério.
Exercicio: Utilizando os controles deslizantes a, b e ¢ individualmente:

a) Qual o efeito do parametro a no grafico da fungao?
R: Altera a abertura(mais fechada ou mais aberta) e a concavidade da parabola(para
cima ou para baixo).

b) Qual o efeito do parametro b no grafico da fungao?
R: Altera a posigao do vértice.

c) Qual o efeito do parametro c no grafico da fungao?

R: Altera o ponto onde a parabola cruza o eixo y.

No segundo momento da aula, os alunos irdo desenvolver a representagao

grafica de forma manual.



Exemplo Introdutério
Dada fungao y(x) = 2x* — 8x + 6:
a) Construgao grafica manual.

2|

—2

b) Dominio;
R: Todos os Reais, (D = R)
c) Intersecgdes com os eixos;
REixox:x' = 1ex" = 3,Eixoy: 6
d) Vértice da parabola;
R: y, == 2, Valor minimo
X =2
V=(2-2)
e) Imagem da fungao;

Riim(f) = {y€R|y= - 2}

75
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f) Em que intervalo a funcao é crescente? E decrescente?
R: Crescente = {x ER|x > 2}
Decrescente = {x ER | x < 2}

Depois de realizada esta atividade sera registrado no caderno algumas

informacdes importantes sobre o conceito das fungdes quadraticas:
Conceitual

Forma geral da fung¢ao quadratica:

f(x) = ax* + bx + ¢ a 0

- O coeficiente a determina a concavidade da parabola (para cima se a < 0,
para baixo se a > 0).
- O coeficiente b esta ligado ao deslocamento do eixo de simetria.

- O coeficiente c € o ponto de corte com o eixo y.
Intersecgoes com os eixos:

- Com o eixo y: basta calcular f(0) = c.

- Com o eixo x: resolver a equagdo quadratica ax®* + bx + ¢ = 0.
Vértices da parabola e ponto maximo ou minimo:

- Escrevemos o vértice como um par ordenado V = (xv, yv), onde

b z . g . .
- x === E a abscissa do vértice coordenada em x, define o eixo de

v
simetria da parabola (reta vertical que divide a parabola em duas partes

iguais).
A . T . .
Yy =7 € a ordenada do vértice, coordenada em vy, indica o valor

extremo da fungéo.
Minimo quando a parabola abre para cima (a > 0)

Maximo quando a parabola abre para baixo (a < 0)

Imagem da fungao:
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- Sea>0:Im(f) 2y, , Im(f) = {y€R|y=y }

- Sea < 0: Im(f) <y, Im(f) = {y€eR|y <y }
Também podemos utilizar a notacdo completa:

- Sea>0:Im(f) = [yv+ oo |

- Sea<0:Im(f) =] - oy ]
Dominio:
O dominio da fungao quadratica € sempre o conjunto dos numeros reais, R

Obs: Ja em situacdes de aplicagao, € preciso olhar o contexto e considerar apenas

os valores que fazem sentido (como positivos ou dentro de um intervalo).
Representagao Grafica:
Para esbogar o grafico da fungédo quadratica (parabola) devemos:

- Marcar os pontos encontrados (intersecgodes, vértice).

- Desenhar o eixo de simetriaem x = X .

- Ligar os pontos de forma curva, respeitando a concavidade.
Exemplo: Considere a fungdo quadratica g(x) =— x* + 4x — 3
Determine:

a) a concavidade da parabola;

b) as intersec¢des com os eixos x e y;
c) o vértice da parabola;

d) o dominio e aimagem da fungao;

e) o esbogo do grafico representando todos esses elementos.
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-2

-3
Resposta: /

Casos do discriminante (A)
O discriminante indica o numero de raizes reais da fungdo quadratica. Ele mostra

como a parabola corta o eixo x.
Caso 1: A > 0, duas raizes reais.
Caso 2: A = 0, uma raiz real.

Caso 3: A < 0, nenhuma raiz real.

Exemplo: Calcule o discriminante, encontre as raizes da funcédo e faga o

esboco do grafico.



y=x*-1 y=x*+44x + 4

y=2x*+3x+ 4

A>0 A=0
corta o eixo x em toca o eixo x em um
dois pontos. ponto

A<O

Nao intercepta o

eixo X

Sistematizagao/Fechamento da Aula:

Lista de Exercicios

1. Considere as funcdes quadraticas abaixo e determine:

- Concavidade da parabola;

- Intersecgdes com os eixos x e y;
- Veértice da parabola;

- Dominio e a imagem da fungao;

- Esbogo do gréfico.

a) f(x) =x*—6x+ 8

79
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Resposta: -

b) f(x) =— x* + 2x + 3

Resposta: f T 1 2 5\

c) flx) =x*+ 4x + 4

(=]

Resposta:

d) f(x) =— 2x* — 4x — 5

80
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Resposta:
2. Considere os graficos das fung¢des quadraticas abaixo e responda:

- Qual é a concavidade da parabola?

- Quais séo as intersecgdes com 0s eixos x e y?

- Qual é o vértice da pardbola? Esse ponto representa um valor maximo ou
minimo?

- Qual é o dominio e a imagem da fungéo?

- Em que intervalo a funcao é crescente? E decrescente?.

-1 0 1 2 3 4 5 6

Resposta:f(x) = x> — 5x + 6



+ Dominio: {z € R}

o Imagem:Im(f)={ycR|y>-0,25}

* Concavidade: paracima(a = 1 > ()

» Intersecdes: eixo x: (2,0), (3,0). eixo y: (0, 6).

s Vértice: (2,5, —0,25) — minimo.

* Crescimento / Decrescimento (nho seu formato):
e x>25 — Crescente

o 1 < 2,5 — Decrescente

Resposta: g(x) = x* — 4x + 4

* Dominio: {z € R}
+ imagem: Im(g) = {y € R |y > 0}
* Concavidade: para cima (a = 1 = ()
» Interse¢es: eixo z: (2, 0) (raiz dupla). eixo y: (0, 4).
» Vértice: (2, 0) — minimo.
* Crescimento / Decrescimento (no seu formato):
e« 1 >2 — Crescente

s 1 < 2 — Decrescente
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Resposta: h(x) = x* + 2x + 5

* Dominio: {x € R}
o Imagem:Im(h) ={ycR|y>4}
» Concavidade: paracima(a — 1 = ()
* Interse¢des: sem intersegdes reais com o eixo  (A<0). eixo y: (0, 5).
o Vértice: (—1, 4) — minimo.
* Crescimento / Decrescimento (no seu formato):
e« x> -1 — Crescente

e 1 < —1 — Decrescente
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—4

f

Resposta:p(x) =— x* + 6x — 5

Dominio: {z € R}
Imagem:Im(p) = {y e R |y <4}

Concavidade: para baixo (a — —1 < 0)

Intersegées: eixo z: (1, 0), (5, 0). eixo y: (0, —5).

Vértice: (3, 4) — méximo.
Crescimento / Decrescimento (no seu formato):
o 1 < 3 — Crescente

» x >3 — Decrescente

84

3. Um refletor parabdlico é descrito por y =— x* + 9. Determine a altura maxima e

a largura da abertura.
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Resposta: /© =~ = ° TN

4. Um robd langa uma pega com h(t) = — 4,9t*> + 14t + 2. Determine o tempo da

altura maxima, o valor dessa altura e quando a pega atinge o solo.

10
5
0 5
Resposta:
5. Em um teste de motor, a fungdo P(v) =— v* + 12v descreve a poténcia em

funcdo da velocidade v. Qual a velocidade que gera poténcia maxima e qual é esse

valor?
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30

20

10

Resposta: ’ 3 \

6. Um engenheiro de automagdo modelou o rendimento de uma maquina pela
fungdo: R(x) =— x* + 10x — 16 onde x representa a rotagdo em centenas de rpm.
Determine:

a) a concavidade;

b) a rotacdo que fornece rendimento maximo e qual é esse valor;

c) em quais rotagdes o rendimento € nulo;

d) a imagem da fungao;

e) o esbogo do grafico interpretando o resultado no contexto.

f) Em que intervalo a fungao é crescente? E decrescente?.

10

-2 0 4 ] 10
-2
Resposta:

7. ENEM: Para evitar uma epidemia, a Secretaria de Saude de uma cidade
dedetizou todos os bairros, de modo a evitar a proliferagcdo do mosquito da dengue.

Sabe-se que o numero f de infectados é dado pela fungéo f(t) = —2t> + 120t (em que t
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€ expresso em dia e t = 0 é o dia anterior a primeira infeccédo) e que tal expresséao é

valida para os 60 primeiros dias da epidemia.

A Secretaria de Saude decidiu que uma segunda dedetizagdo deveria ser feita no
dia em que o numero de infectados chegasse a marca de 1.600 pessoas, e uma

segunda dedetizagdo precisou acontecer.
A segunda dedetizagdo comecgou no

a) 19°dia.
b) 20° dia.
c) 29°dia.
d) 30° dia.
e) 60° dia.

Resposta: b

8. Vestibular (PUC-SP, adaptada): O lucro mensal L(x) de uma empresa, em
milhares de reais, em funcdo do pregco de venda unitario x (em reais), € dado por:
L(x) =— x* + 20x — 64

a) Qual é o preco de venda unitario que proporciona lucro maximo?
b) Qual é o valor maximo desse lucro?

c) Para quais valores de x o lucro € nulo?

35
30
25

20

Resposta: i [ : ‘5\ i
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9. ENEM (2017, adaptada): A trajetéria de um projétil langado em um experimento
de fisica é descrita pela fungdo h(t) =— 5t* + 20t em que h(t) é a altura em metros

no instante t segundos apds o langamento.

a) Qual é o tempo em que o projétil atinge a altura maxima?
b) Qual é essa altura maxima?

c) Em que instantes o projétil esta no solo?

20

0 5

Resposta:

8. Avaliagao

A avaliacdo da aula sera realizada de forma continua e processual, com carater
diagnostico e formativo, acompanhando o desempenho dos alunos ao longo de
todas as atividades propostas. O foco sera verificar em que medida os objetivos de
aprendizagem foram alcangados, considerando ndo apenas os resultados finais,

mas também o envolvimento e a postura dos estudantes durante o processo.
Seréao observados:

- Participacdo e comportamento em sala de aula, atentando para o
envolvimento nas discussdes, nas reflexdes propostas e no uso adequado

dos recursos.
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- Realizagdo dos exercicios em caderno, avaliando se o aluno foi capaz de
identificar concavidade, calcular intersec¢gdes, determinar o vértice, descrever
a imagem e construir o grafico da fungao quadratica manualmente.

- Organizagdo dos registros (anotagdes, constru¢des graficas, respostas aos
exercicios de fixacdo), que servem como evidéncia do processo de

aprendizagem.
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10. Observagoes

- Os alunos reagiram muito bem a proposta e rapidamente se deslocaram até o
laboratério, demonstrando entusiasmo e ansiedade positiva para desenvolver

a atividade.

- O material impresso com o passo a passo foi muito efetivo: muitos estudantes
compreenderam as etapas mais rapidamente do que o esperado.

- tr lho em la funcion forma _excelente, favor n I r

e _explicacbes mutuas. Em trios, possivelmente o engajamento teria sido
menor.

- A atividade apresentou um problema pontual com versdes diferentes do

GeoGebra. Alguns computadores executaram todos os comandos, enquanto
outros ndo conseguiam inserir uma funcio especifica.
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As barras deslizantes foram essenciais para a compreensao dos parametros
a, b e c, ampliando o entendimento da modificacido grafica em tempo real.

O laboratorio da instituicido é de excelente qualidade, o que facilitou a

execucao da atividade.
Na parte do grafico manual, alguns alunos tiveram dificuldade em construir a

parabola, mesmo encontrando corretamente os valores e os pontos.

A saida antecipada de alunos para pegar o 6nibus continua sendo um fator

prejudicial, interrompendo o fluxo da aula.
O retorno lento apds o intervalo novamente dificultou a continuidade da

atividade.

A metodologia investigativa se mostrou muito eficaz e contribuiu para que os
alunos compreendessem o comportamento da funcio quadratica de forma

significativa.
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Plano de Aula Semanal n° 03

Académico: Taina Bloss
Professor(a) Orientador(a): Daiani Finatto Bianchini
Unidade Concedente: Instituto Federal Farroupilha - Campus Santa Rosa
Estagio — Turma/N° de alunos: 35
Professor(a) Regente da Classe: Kelly Pereira Duarte
N° de Periodos semanal/ Tempo de cada periodo: 3 Periodos/50 minutos
Data/Horario:
26/09/2025 - 1 periodo - Das 9h10min as 10h00min
26/09/2024 - 2 periodos - Das 10h15min as 11h55min

1 .Tema/Assunto:

Estudo do sinal da fungao quadratica e inequagdes do 2° grau.

2. Objetos de Conhecimento:

- Estudo do sinal da funcéo quadratica;

- Relagéao entre o discriminante (A), as raizes da equacéao e os intervalos da
parabola;

- Resolugao de inequagdes do 2° grau;

- Interpretagéo grafica e algébrica do sinal de f(x).

3. Habilidades relativas a BNCC:

(EM13MAT402) - Converter representacdes algeébricas de fungdes polinomiais de 2°
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grau em representagées geométricas no plano cartesiano, distinguindo os casos nos

quais uma variavel for diretamente proporcional ao quadrado da outra, recorrendo ou

nao a softwares ou aplicativos de algebra e geometria dindmica, entre outros

materiais.


mailto:daiani.bianchini@iffarroupilha.edu.br
mailto:kelly.duarte@iffarroupilha.edu.br

92

(EM13MAT402) - Analisar o comportamento do grafico de fungdes polinomiais do 2°
grau, interpretando a concavidade, raizes e intervalos de positividade e
negatividade.

(EM13MAT503) - Resolver e interpretar inequagdes polinomiais, com e sem uso de

tecnologias digitais.

4 . Objetivos
Identificar intervalos de positividade, negatividade e nulidade da fungdo quadratica;
resolver inequagdes do 2° grau utilizando analise algébrica e grafica; e interpretar os

resultados em problemas matematicos e aplicados.

5. Metodologia
- Método expositivo e dialogado;
- Resolugao de problemas;

- Investigagdo matematica.

6. Recursos
. Quadro e marcadores;
. Livro didatico: Dante, Matematica: Contexto e Aplicagdes, pags. 131-134;

6

7

8. Caderno do aluno;

9. Projetor multimidia e software GeoGebra;
1

0.Lista de exercicios impressa/PDF.

7. Desenvolvimento

O professor inicia o desenvolvimento retomando rapidamente a aula anterior.
Para isso, registra os alunos que realizaram os exercicios de casa e escolhe aqueles
que apresentaram maior indice de erro ou duvidas. Esses exercicios sao resolvidos
coletivamente no quadro, com explicagdes passo a passo, permitindo que os alunos
revisem os conceitos de intersecgdes, vértice, imagem e valor maximo ou minimo da

funcao quadratica.

Incentivagao:
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O professor inicia a aula trazendo um cenario pratico: “Imaginem que estamos
programando um robé que move o bragco mecéanico em determinada trajetoria.
Sabemos que essa trajetéria € parabdlica, e precisamos garantir que ele trabalhe
apenas em uma faixa segura de altura, sem ultrapassar limites que poderiam
danificar a peca ou causar acidentes. Como podemos calcular esses intervalos de
seguranga?”

Em seguida, complementa com outro exemplo cotidiano da Mecatronica:

“O mesmo raciocinio acontece quando analisamos a poténcia de um motor. A curva
de poténcia também pode ser representada por uma parabola: ha um intervalo de
rotacbes em que a poténcia é positiva e util, mas fora dele o motor perde eficiéncia
ou pode até nao funcionar. Nosso objetivo hoje sera entender como identificar, a
partir da equacgéo da parabola, em quais intervalos a fungao é positiva, negativa ou
nula. Esse é o estudo do sinal da funcdo quadratica e a base para resolver

inequacgdes do 2° grau.”

Desenvolvimento da aula:

Hoje vamos aprender a analisar em quais intervalos uma parabola é positiva,
negativa ou nula. Esse é o estudo do sinal da fungdo quadratica e sera fundamental

para resolver inequacgdes de 2° grau.

Conceito de estudo do sinal: Estudar o sinal significa descobrir quando f(x) > 0,
quando f(x) < 0 e quando f(x) = 0.

Isso depende de dois fatores principais:

- O coeficiente a (define concavidade);

- O discriminante A (define quantas raizes a fungao possui).



Caso 1 — A > 0: duas raizes reais distintas

Sea > 0 (parabola para cima):

a=0
\ / f(x) >0 para
h /
=0 N /=0
N St x f(x) <0 para
~flg <0

Se a < 0 (parabola para baixo):

--ﬂx] =0

T,

x<x',x>x"

x < x<x"
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f(x) >0

f(x) <0

Exemplo 1: f(x) = x* — 3x + 2

Exemplo 2: g(x) = — x* + 3x

Exemplo 1: f(x) = x* — 3x + 2

- Raizes:x' =1ex" = 2.

- Concavidade: Para cima (a > 0).

para

para

x < x<x"

x < x',x>x"
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Interpretagao:

Para x < 1, a parabola esta acima do eixo x, f(x) > 0

Para1l < x < 2, a parabola esta abaixo f(x) < 0.

Para x > 2, novamente acima f(x) > 0.

Logo:

f(x) <0 S={xeER|1<x<2}
f(x) >0 S={x€R|1>x> 2}
f(x) =0 S={x€eR|x=1,x =2}
Exemplo 2: g(x) = — x* + 3x

- Raizes:x' = 0ex" = 3.

- Concavidade: Para baixo (a < 0).
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2 Otimizagdo
(1.5,2.25)

Interpretacao:

Parax <0, f(x) <0
Para 0 < x < 3, f(x) > 0.
Para x > 3, f(x) < 0.

Logo:
f(x) <0 S={x€eR|0>x> 3}
f(x) >0 S={x€eR|0<x <3}

f(x) =0 S={x€R|x=1,x =3}
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Caso 2 — A = 0 (uma raiz real dupla)

a=0
__ f(x) >0 para
ﬁx] =0 ....I"-._‘ .-' ﬂx] =0
N A . f(x) =0 para
=%
a=10
x ; f@) <0  para

f =0 ; 1 f)=<0 f(x) =0 para



Exemplo 1: f(x) = x*> — 4x + 4

Exemplo 2: g(x) = — x* + 4x — 4

Exemplo 1: f(x) = x*> — 4x + 4

- Raiz Dupla: x = 2.

- Concavidade: Para cima (a > 0).
Interpretacéo:
Paratodox#2, f(x) >0

A parabola toca o eixo x apenas em x = 2. Como abre pra cima esta sempre acima

do eixo x, exceto no ponto da raiz.

f(x) >0 S={x€R|x+2}
f(x) =0 S={x€eR|x =2}
Exemplo 2: g(x) = — x* + 4x — 4

- Raiz Dupla: x = 2.

- Concavidade: Para cima (a < 0).

Interpretagao:

99
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Paratodox#2, g(x) <0

A parabola toca o eixo x apenas em x = 2. Como abre pra baixo esta sempre abaixo

do eixo x, exceto no ponto da raiz.

f(x) <0 S={x€R|x+2}

fx) =0 S={x€eR|x =2}
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Caso 3 - A <0 (nenhuma raiz real)
a=0 f(x) >0 paratodox€R

A\
e

f(x) = 0 para todo x real

% f(x) <0

11

fix) < 0 para todo x real

paratodo x €R

Exemplo 1: f(x) = x* + 2x + 5

Exemplo2: g(x) = —x*—-2x—5

Exemplo1: f(x) = x* + 2x + 5
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- Nao existem raizes reais.

- Concavidade: Para cima (a > 0).
Interpretacéo:
Como a parabola nao toca o eixo x, esta sempre acima do eixo.
Logo, f(x) > 0, paratodox € R

Ou seja, a fungédo nunca assume valores negativos. A parabola inteira fica acima do

eixo x
Exemplo2: g(x) = —x* —2x — 5

- Nao existem raizes reais.

- Concavidade: Para baixo (a < 0).
Interpretacéo:

Como a parabola n&o toca o eixo x, esta sempre abaixo do eixo.
Logo, g(x) < 0, paratodox€ R

Ou seja, a fungao nunca assume valores positivos. A parabola inteira fica abaixo do

eixo X

Inequagoes do 2° Grau

O professor explica: “Resolver uma inequacédo quadratica € descobrir para
quais valores de x a fungédo é maior que zero, menor que zero, maior ou igual a zero,
ou menor ou igual a zero. Para isso, usamos 0s mesmos elementos que estudamos:
concavidade da parabola e o discriminante.” Ou seja: "Uma inequagao do 2° grau é
uma expressao algébrica com desigualdade em que o maior expoente da incognita é
2. Assim, a inequacéao do 2° grau apresenta um dos seguintes formatos, em que a, b

e ¢ sdo numeros reais:"
Exemplo1: x> —3x + 2 <0

Solugao: = (1,2)
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0.6 0.8 22 24
Exemplo 2: — x* + 3x <0
Solug&o: = (=,0) U (3,+=)
Fate
2
15
,
05
05 0 05 p 15 2 25 35
0.5

Exemplo 3: x* — 4x + 3> 0

Solugéo =(=%=,1) U (3,+x)



104

-1

Exemplo 4: x* — 4x + 4 >0

Solucdo: R
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\\ /J‘
\\ /1
\\ //
— - —
04 06 08 1 12 14 1l 18 2 24 26 28 32 34 36

Exemplo5:x* + 2x + 5 < 0

Solugéao: @
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Sistematizacao/Fechamento da Aula:

Exercicios de Fechamento — Estudo do Sinal e Inequagodes do 2° Grau
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1. Resolva as inequagdes a seguir e determine o conjunto solugao:
a)x* —3x+2<0
b)x> —4x +3 >0
c)—x*+3<0
d)x* —4x + 4>0
e)x* +2x+5 <0

2. Paraafuncao f(x) = x* — 5x + 6 faga o grafico e responda:
- Quais séo as raizes?
- Para quais intervalos f(x) > 07?

- Para quais intervalos f(x) < 07?

3. A partir da analise do grafico responda:

-2

a) Quais sdo as raizes?
b) Onde a fungéo é positiva?

c) Onde é negativa?



108

d) O vértice representa maximo ou minimo?

4. Um brago robdtico lanca uma peca cuja altura €& dada por:
h(t) =— t* + 6t — 8.Faga o grafico e determine para quais valores de t a

altura da peca é maior que 1 metro.

5. O rendimento de um motor é dado pela fungdo: R(v) =— v* + 10v — 16
onde v representa a velocidade em rotagdes por minuto.
- Para quais intervalos de v o rendimento € positivo?

- Qual a velocidade que da rendimento maximo?

6. A abertura de um refletor parabdlico € modelada por: f(x) =— x* + 9. Faga o

grafico e determine para quais valores de x a parabola esta acima do eixo x.

8. Avaliacao

A avaliacdo da aula sera realizada de forma continua e processual, com carater
diagndstico e formativo, acompanhando o desempenho dos alunos ao longo de
todas as atividades propostas. O foco sera verificar em que medida os objetivos de
aprendizagem foram alcangados, considerando ndo apenas os resultados finais,

mas também o envolvimento e a postura dos estudantes durante o processo.
Serao observados:

6 Participacdo e comportamento em sala de aula, atentando para o
envolvimento nas discussdes, nas reflexdes propostas e no uso adequado
dos recursos.

7 Realizagdo dos exercicios em caderno, avaliando se o aluno foi capaz de
identificar concavidade, calcular intersecg¢des, determinar o vértice, descrever
a imagem e construir o grafico da fungdo quadratica manualmente.

8 Organizacdo dos registros (anotagdes, constru¢des graficas, respostas aos
exercicios de fixacdo), que servem como evidéncia do processo de

aprendizagem.
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9. Bibliografias
DANTE, Luiz Roberto. Matematica Contexto e Aplicagbes 32 Edicdo. SAO PAULO:
Editora Atica, 2016.

BRASIL. Ministério da Educag&o. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,

INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA. Projeto Pedagdgico Institucional. Santa
Maria: IFFar, 2019.
INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA. Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em

Mecatrbnica Integrado ao Ensino Médio. Santa Rosa: IFFar, 2019.

10. Observacgoes

A aula expositiva e dialogada, apesar de mesclada com momentos de
investigacio, ocorreu de maneira mais dificil. O formato mais tradicional
acabou tornando a experiéncia mais cansativa para a turma.

Os alunos demonstraram menor receptividade ao conteudo desenvolvido
exclusivamente no quadro, evidenciando que a turma responde melhor a

metodologias praticas ou contextualizadas.

O conteudo mais denso revelou de forma clara a disparidade entre 0s niveis

de desenvolvimento da turma. Alguns estudantes apresentaram sinais de
dominio, enquanto outros necessitaram de auxilio constante do professor.

O intervalo no meio da aula prejudicou o andamento da explicacdo. e o

retorno pés-intervalo foi lento. dificultando ainda mais a continuidade do
raciocinio.

interferi

fechamento da atividade e fragmentou a participacéo da turma.

Em funcdo dessas limitacdes, ndo foi possivel finalizar todo o plano de aula
previsto para o dia.

{a/;,:é?/ supS

Taina Bloss
Aluno — Estagiario
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Plano de Aula Semanal n° 04

Académico: Taina Bloss
Professor(a) Orientador(a): Daiani Finatto Bianchini
Unidade Concedente: Instituto Federal Farroupilha - Campus Santa Rosa
Estagio — Turma/N° de alunos: 35
Professor(a) Regente da Classe: Kelly Pereira Duarte
N° de Periodos semanal/ Tempo de cada periodo: 3 Periodos/50 minutos
Data/Horario:
03/10/2025 - 1 periodo - Das 9h10min as 10h00min
03/10/2024 - 2 periodos - Das 10h15min as 11h55min

1 .Tema/Assunto:
inequacgdes do 2° grau.
2. Objetos de Conhecimento:

- Resolugao de inequagdes do 2° grau;
- Interpretagao grafica e algébrica do sinal de f(x).

- Revisao completa sobre o estudo de fungédo de 2° grau;

3. Habilidades relativas a BNCC:
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(EM13MAT402) - Converter representacdes algébricas de fungdes polinomiais de 2°

grau em representagdes geomeétricas no plano cartesiano, distinguindo os casos nos

quais uma variavel for diretamente proporcional ao quadrado da outra, recorrendo ou

ndo a softwares ou aplicativos de algebra e geometria dindmica, entre outros

materiais.

(EM13MAT402) - Analisar o comportamento do grafico de fungdes polinomiais do 2°

grau, interpretando a concavidade, raizes e intervalos de positividade e

negatividade.
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(EM13MAT503) - Resolver e interpretar inequagdes polinomiais, com e sem uso de
tecnologias digitais.

4 . Objetivos

Resolver inequagdes do 2° grau utilizando analise algébrica e grafica e interpretar os

resultados em problemas matematicos e aplicados.

5. Metodologia
- Método expositivo e dialogado;
- Resolugao de problemas;

- Investigacdo matematica.

6. Recursos
- Quadro e marcadores;
- Livro didatico: Dante, Matematica: Contexto e Aplicagées, pags. 131-134;
- Caderno do aluno;
- Projetor multimidia e software GeoGebra;

- Lista de exercicios impressa/PDF.

7. Desenvolvimento

O professor inicia o desenvolvimento retomando rapidamente a aula anterior.
Para isso, registra os alunos que realizaram os exercicios de casa e escolhe aqueles
que apresentaram maior indice de erro ou duvidas. Esses exercicios sao resolvidos
coletivamente no quadro, com explicagdes passo a passo, permitindo que os alunos
revisem os conceitos de intersecgdes, vértice, imagem e valor maximo ou minimo da

funcao quadratica.

Incentivacgao:

O professor inicia a aula retomando com os alunos a ideia geral da fungao
quadratica e de como ela se apresenta graficamente em forma de parabola. Para

motivar a turma, propde a seguinte situagao-problema:



113

“Se duas fungdes quadraticas diferentes tém as mesmas raizes, o que podemos

concluir sobre seus graficos? E se os coeficientes forem opostos, o que acontece?”

Essa pergunta serve como ponto de partida para despertar a curiosidade dos
estudantes e criar expectativa sobre a comparagéao que sera feita ao longo da aula.
Em seguida, o professor projeta rapidamente os graficos das trés fungdes escolhidas
f(x) = 8x* + 12x — 4); g(x) = 4x* + 6x —2; h(x) = —4x*—6x +2 e
pede que os alunos apenas observem visualmente sem ainda fazer calculos,

registrando suas primeiras impressodes.

ApOs essa breve observagao o professor mostra os graficos no GeoGebra

e conduzindo as seguintes explanagdes:

O fix) = 82+ 12x—4 % o g-10

O gl =4d+6x-2

O n)=-42-6x+2 ¢ /\

+  Entrada. =35 -0 =25 =20 -15 -1 -5 0 5 10 15 2

E possivel percebermos relagdes importantes entre os elementos de cada
parabola e como pequenas alteragdes na fungao afetam o grafico. Inicialmente, ao
observar os zeros das fungbes, notamos que todos eles sao iguais. Ou seja, 0s
pontos em que as parabolas interceptam o eixo x permanecem constantes,
mostrando que as solugcbes da equacdao quadratica nao se alteram,
independentemente da multiplicagdo por um fator ou da mudanca de sinal da
funcgéo.

Por outro lado, os pontos de interse¢cdo com o eixo y diferem para cada fungao.
A funcado f(x) intercepta o eixo y mais abaixo, enquanto g(x) corta o eixo mais

proximo da origem e h(x) apresenta essa intersegdo acima do eixo Xx. Esse
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deslocamento vertical evidencia que, mesmo com 0s mesmos zeros, cada parabola
assume uma posigao diferente no plano, mostrando a influéncia do termo constante
e do coeficiente na altura do grafico.

O vértice das fungdes também apresenta diferencas importantes. Para f(x) e
g(x), que abrem para cima, o vértice representa o ponto minimo, sendo que f(x) é
mais “fechada”, com crescimento e decrescimento mais rapidos em relagao ao eixo
X, enquanto g(x) € mais “suave” ou mais aberta. Ja h(x), que abre para baixo, possui
o vértice como ponto maximo, funcionando como uma reflexdo vertical de g(x).
Observa-se que, embora todos os vértices estejam alinhados horizontalmente, os
valores verticais sao diferentes, reforcando a influéncia do coeficiente principal e do
sinal da funcao.

Outro aspecto que merece atencao € o efeito da mudancga de sinal da fungao.
Comparando g(x) com h(x), percebemos que inverter o sinal provoca uma reflexao
da parabola em relagédo ao eixo x. Dessa forma, o ponto minimo de g(x) se torna
ponto maximo em h(x), sem alterar os zeros da funcdo. Isso permite aos alunos
compreenderem de forma visual como a concavidade esta diretamente relacionada
ao sinal do coeficiente principal, enquanto os zeros permanecem inalterados.

Portanto, ao analisar essas trés funcdes, € possivel observar de maneira
integrada como os zeros, o vértice, o intercepto com o eixo y, a abertura da parabola
e o efeito da mudanca de sinal interagem para formar diferentes graficos. Essa
analise permite aos alunos desenvolverem uma compreensao mais profunda da
relacdo entre a equacdo da fungdo quadratica e sua representacéo grafica,
promovendo a interpretacdo visual e a conexdo entre conceitos algébricos e
geométricos. Por tudo isto, ndo podemos simplificar a fungdo quadratica ou ainda
multiplicar por (-1) para facilitar os calculos. Ao usar estas estratégias, obteremos as

mesmas raizes, porém, ndo sera a mesma representagao grafica.

Desenvolvimento da aula:

A aula se dara pela continuidade do conteudo de inequagdes de segundo

grau, iniciada na aula anterior.

Inequagoes do 2° Grau
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O professor explica: “Resolver uma inequacado quadratica € descobrir para
quais valores de x a fungéo é maior que zero, menor que zero, maior ou igual a zero,
ou menor ou igual a zero. Para isso, usamos 0s mesmos elementos que estudamos:
concavidade da parabola e o discriminante.” Ou seja: "Uma inequagéo do 2° grau &
uma expressao algébrica com desigualdade em que o maior expoente da incdgnita é
2. Assim, a inequacéao do 2° grau apresenta um dos seguintes formatos, em que a, b

e ¢ s3o numeros reais:"
Exemplo1: x> —3x + 2 <0

Solugao: = (1,2)

0. 0.3 2.2 2.4

Exemplo 2: — x* + 3x <0

Solugéo: = (—<,0) U (3,+=)
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15

05
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Exemplo 3: x* — 4x + 3> 0

Solugéo =(-+,1)U(3,+x)



117

-1

Exemplo 4: x* — 4x + 4 >0

Solucdo: R
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Exemplo5:x* + 2x + 5 < 0

Solugéao: @
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Sistematizacao/Fechamento da Aula:

Como fechamento da aula o professor ira passar uma lista de exercicios para

que os alunos realizem em sala de aula.

Exercicios de Fechamento — Estudo do Sinal e Inequagoées do 2° Grau
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8. Resolva as inequagdes a seguir e determine o conjunto solugao:
a)x* —3x+2<0
b)x> —4x +3 >0
c)—x*+3<0
d)x* —4x + 4>0
e)x* +2x+5 <0

9. Paraafuncgao f(x) = x* — 5x + 6 faga o grafico e responda:
11. Quais s&o as raizes?
12.Para quais intervalos f(x) > 07?

13.Para quais intervalos f(x) < 07?

10. A partir da analise do grafico responda:

-5 —4 - -2 1 0 1 2

-2

4. Quais sao as raizes?
5. Onde a funcgao é positiva?

6. Onde é negativa?
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7. O vértice representa maximo ou minimo?

11.Um brago robdtico langa uma peca cuja altura €& dada por:
h(t) =— t* + 6t — 8.Faga o grafico e determine para quais valores de t a

altura da peca é maior que 1 metro.

12.0 rendimento de um motor € dado pela fungédo: R(v) =— v* + 10v — 16
onde v representa a velocidade em rotagdes por minuto.
- Para quais intervalos de v o rendimento € positivo?

- Qual a velocidade que da rendimento maximo?

13.A abertura de um refletor parabolico € modelada por: f(x) =— x* + 9. Faga o

grafico e determine para quais valores de x a parabola esta acima do eixo x.

8. Avaliagao

A avaliacdo da aula sera realizada de forma continua e processual, com carater
diagnostico e formativo, acompanhando o desempenho dos alunos ao longo de
todas as atividades propostas. O foco sera verificar em que medida os objetivos de
aprendizagem foram alcangados, considerando ndo apenas os resultados finais,

mas também o envolvimento e a postura dos estudantes durante o processo.
Seréao observados:

- Participacdo e comportamento em sala de aula, atentando para o
envolvimento nas discussdes, nas reflexdes propostas e no uso adequado
dos recursos.

- Realizagdo dos exercicios em caderno, avaliando se o aluno foi capaz de
identificar concavidade, calcular intersec¢des, determinar o vértice, descrever
a imagem e construir o grafico da fungao quadratica manualmente.

- Organizagado dos registros (anotagdes, constru¢des graficas, respostas aos
exercicios de fixacdo), que servem como evidéncia do processo de

aprendizagem.
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9. Bibliografias
DANTE, Luiz Roberto. Matemética Contexto e Aplicagbes 32 Edicdo. SAO PAULO:
Editora Atica, 2016.

BRASIL. Ministério da Educag¢do. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,

INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA. Projeto Pedagdgico Institucional. Santa
Maria: IFFar, 2019.
INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA. Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em

Mecatrénica Integrado ao Ensino Médio. Santa Rosa: IFFar, 2019.

10. Observagoes

A aula manteve o mesmo carater expositivo e dialogado do encontro anterior,

dando continuidade aos conteudos que ndao haviam sido concluidos no plano

03. A turma novamente demonstrou menor receptividade ao formato
tradicional no quadro.

A densidade conceitual do tema continuou escancarando a disparidade entre

os estudantes. Alguns ja dominavam parte do conteudo, enquanto outros
ainda necessitavam de acompanhamento proximo para resolver exercicios
basicos.

O intervalo no meio da aula novamente prejudicou a fluidez da explicacao. e o

retorno lento comprometeu a retomada do raciocinio.
A saida _antecipada de alunos para pegar o 6nibus permaneceu sendo um

taculo, fragmentan tenca interferindo no fechament r ta.

Mesmo com essas dificuldades. foi possivel finalizar os tépicos que haviam
ficado pendentes da aula anterior, concluindo o plano 03 apenas neste

encontro.

A percepcéo geral é de que esse tipo de metodologia, mais focada no quadro,

gera um desgaste maior na turma e evidencia a necessidade de diversificar
mais os recursos didaticos para manter o engajamento.
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Plano de Aula Semanal n° 05

Académico: Taina Bloss
Professor(a) Orientador(a): Daiani Finatto Bianchini
Unidade Concedente: Instituto Federal Farroupilha - Campus Santa Rosa
Estagio — Turma/N° de alunos: 35
Professor(a) Regente da Classe: Kelly Pereira Duarte
N° de Periodos semanal/ Tempo de cada periodo: 3 Periodos/50 minutos
Data/Horario:
10/10/2025 - 1 periodo - Das 9h10min as 10h00min
10/10/2024 - 2 periodos - Das 10h15min as 11h55min

1 .Tema/Assunto:

- Fungao Quadratica.

2. Objetos de Conhecimento:

Identificacdo e analise da fungao quadratica.

- Construcdo do grafico a partir da lei de formagao.

- Estudo do vértice, raizes, concavidade, dominio, imagem.
- Analise dos intervalos de crescimento e decrescimento.

- Estudo do sinal da fungao e resolugéo de inequagdes quadraticas.

3. Habilidades relativas a BNCC:
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(EM13MAT402) - Converter representagdes algébricas de fung¢des polinomiais de 2°

grau em representagdes geométricas no plano cartesiano, distinguindo os casos nos

quais uma variavel for diretamente proporcional ao quadrado da outra, recorrendo ou

ndao a softwares ou aplicativos de éalgebra e geometria dindmica, entre outros

materiais.
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(EM13MAT402) - Analisar o comportamento do grafico de fungdes polinomiais do 2°
grau, interpretando a concavidade, raizes e intervalos de positividade e
negatividade.

(EM13MAT503) - Resolver e interpretar inequagdes polinomiais, com e sem uso de
tecnologias digitais.

4 . Objetivos
- Avaliar o estudante na resolugédo de fungdo do 2° grau por meio da analise
algébrica e gréafica, bem como interpretar os resultados obtidos em situagdes

matematicas e em problemas aplicados ao cotidiano.

5. Metodologia

- Método expositivo e dialogado;

6. Recursos
- Quadro e marcadores;
- Livro didatico: Dante, Matematica: Contexto e Aplicagées;
- Caderno do aluno;
- Lista de exercicios de revisao impressa.

- Avaliacéo impressa.

7. Desenvolvimento

O professor inicia o desenvolvimento retomando rapidamente a aula anterior.
Para isso, registra os alunos que realizaram os exercicios de casa e escolhe aqueles
que apresentaram maior indice de erro ou duvidas. Esses exercicios sao resolvidos
coletivamente no quadro, com explicagdes passo a passo, permitindo que os alunos
revisem 0s conceitos de intersecgdes, vértice, imagem e valor maximo ou minimo da

funcdo quadratica.

Incentivagao:
Para dar inicio a preparagao para a avaliagdo, o professor entregara aos
alunos uma lista de revisdo contendo questdes selecionadas que retomam os

principais conteudos estudados sobre fungdo quadratica e inequagdes do 2° grau.
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A proposta tem como objetivo reforgar a compreensao conceitual e analitica
desses temas, por meio de situagdes que exigem tanto o raciocinio algébrico quanto

a interpretagao grafica.

Durante os primeiros 25 minutos, os alunos deverao resolver individualmente
as questdes da lista, aplicando os conhecimentos construidos ao longo das aulas.
Nesse momento, o professor atuara como mediador, esclarecendo duvidas pontuais

e observando as estratégias adotadas por cada estudante.

Apo6s o tempo destinado a resolugao, sera realizada uma corregao coletiva,
conduzida em conjunto com a turma. Nessa etapa, o professor retomara cada
exercicio, destacando os conceitos fundamentais, os erros mais frequentes e as
diferentes formas de interpretar uma fungao quadratica, seja pela analise algébrica,

pela observacao do grafico ou pelo raciocinio l6gico aplicado a contextos reais.

A atividade tem carater formativo, sendo um momento de consolidagdo da
aprendizagem e de autoconfianga dos alunos antes da prova avaliativa.

Mais do que revisar férmulas, a proposta busca desenvolver a compreensao
profunda do comportamento da parabola, da interpretacdo de sinais e inequagdes e

da relacdo entre os coeficientes e o formato do grafico.

Ao final da corregcdo, o professor podera propor discussdes rapidas sobre
aplicagdes praticas, como o lucro de uma empresa ou a aceleragao de um motor,,
reforcando o significado real da matematica no cotidiano e preparando os alunos

para uma avaliacdo mais reflexiva e contextualizada.
Lista de Revisao
Questao 1: Resolva as inequagdes abaixo:

a) x** - 3x+2<0
b) x> —4x + 4<0

Resposta:

a) S={x€eR|lx>1loux < 2}
b) S ={xeR|x = 2}
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Questio 2: Considere a fungéo: f(x) = x> — 6x + 8

a) Calcule as raizes da fungao e indique os pontos de interse¢do com o eixo x.

b) Determine as coordenadas do vértice e diga se representa um ponto de
maximo ou minimo.

c) Determine o dominio e a imagem.

d) Indique os intervalos de crescimento e decrescimento.

e) Esboce o grafico.

Resposta:
a) x' = 2ex" = 4
b) V =(3,— 1) —> Pontominimo (a > 0)
c) D=R

d) Im:{yeRly> — 1}

e) Crescente:{x ER|x > 3}eDecrescente:{x €ER|x < 3}

Questao 3: Com base no grafico abaixo responda:

0.5

-1

a) Qual é a concavidade da parabola?
b) Quais sdo os pontos de intersegcdo com os eixos x e y?

c) Quais sao as coordenadas do vértice?
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d) O vértice representa um valor maximo ou minimo?
e) Qual é o dominio e a imagem?

f) Em que intervalo a fungao é negativa?
Resposta:

a) Concavidade: voltada para baixo (a < 0).
b) Eixo x: pontos (1,0) e (3,0). Eixo y: ponto (0,— 3)

c) Vértice da parabola: (2,1)

d) Ponto maximo

e) Dominio: R; Imagem: {y€R|y <1}
f) S={x€eR|x<loux> 3}

Questao 4 - O lucro mensal L(x), em milhares de reais, de uma empresa de mini

motores é dado por: L(x) =— x* + 12x — 32

a) Para quais valores de x o lucro é negativo?
b) Determine o intervalo de precos que resulta em lucro positivo.

c) Qual é o preco que gera o lucro maximo e qual € esse lucro maximo?
Resposta:

a) Preco ideal: R$ 6,00
b) Lucro maximo R$ 4.000,00
c) Lucro nulo: R$ 4,00 e R$ 8,00

Desenvolvimento da aula:

Apoés o intervalo, o professor dara continuidade a aula com a aplicagéo da
prova avaliativa. O instrumento sera entregue de forma individual, e os alunos
deverao realizar todas as questdes sem consulta a materiais didaticos ou anotagoes,

podendo utilizar apenas calculadora simples para apoio nos calculos numéricos.

Antes de iniciar, o professor fara a leitura coletiva da prova, destacando as

instrucdes gerais, o valor de cada questdo e o tempo disponivel para resolugao.
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Também reforgcara a importancia de organizar o raciocinio, apresentar as respostas
de maneira legivel e utilizar caneta azul ou preta para o preenchimento das

respostas definitivas.

Cada estudante recebera, juntamente com a prova, uma folha em branco
para calculos e rascunhos, que devera ser anexada ao final do material entregue.
Durante a avaliagao, o professor permanecera circulando pela sala, acompanhando
o andamento da atividade, esclarecendo eventuais duvidas sobre o enunciado e

garantindo um ambiente de concentragéo, responsabilidade e autonomia.

O objetivo deste momento é avaliar ndo apenas o dominio técnico dos
procedimentos matematicos, mas também a capacidade de interpretacdo, de
resolucdo de problemas contextualizados e de aplicacdo dos conceitos de fungao

quadratica e inequacdes em diferentes situagdes.

Ao término do tempo previsto, os alunos deverdo entregar tanto a prova
quanto a folha de célculos, assegurando que todas as respostas estejam assinadas
e completas. O professor recolhera as avaliagdes, encerrando assim a etapa de

verificagao formal da aprendizagem.

Avaliacao

(1,0) Questao 1 — Analise as afirmagdes a seguir e marque V (verdadeiro) ou F

(falso) conforme o caso. Em seguida, justifique por que as incorretas.

() Uma fungado quadratica é aquela da forma f(x) = x* + bx + ccoma = 0( )O
dominio de toda fungdo quadratica € o conjunto dos numeros reais.

() O vértice da parabola indica o ponto em que a fungdo atinge seu valor maximo
ou minimo.

() Quando o discriminante (A) € negativo, a parabola corta o eixo x em dois pontos
distintos.

() O coeficiente a determina a concavidade da parabola: voltada para cima se

a > 0 e para baixo se a < 0.

Resposta:
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F — A fungao quadratica tem a forma f(x) = x> + bx + ccoma # 0

F — Toda funcdo quadratica esta definida para qualquer numero real exceto em

alguns casos contextualizados.
V — O vértice representa o ponto de maximo (se a < 0) ou minimo (se a > 0).

F — Se A é negativo, ndo ha raizes reais; portanto, a parabola nao intercepta o eixo x

V — O coeficiente a define a concavidade da parabola.

(2,0) Questao 2 — Dada a fungdo: f(x) =— x* + 6x — 8:

a) Calcule as raizes da fungao, indicando os pontos de interse¢do com o €ixo x.

b) Determine as coordenadas do vértice da parabola e indique se ele representa
um ponto de maximo ou minimo.

c) Esboce o grafico da fungdo, representando o vértice e os pontos de
interse¢cdo com os eixos x e y.

d) Determine o dominio da funcéo.

e) Determine a imagem da fungéo.

f) Indique os intervalos de crescimento e decrescimento da parabola.

Resolugao esperada:

a) x'=2 e x"=4;
b) V=(3,1);

c)
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d) D = R;
e)lm:{yeR|y<1};

f) Crescente: {x e R|x < 3}e Decrescente:{x €ER|x > 3}

(2,0) Questao 3 - Analise o Grafico e responda as questdes:

2.5

[

-

0.5

-1

a) Qual é a concavidade da parabola (voltada para cima ou para baixo)?
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b) Quais sao os pontos de interse¢cdo da parabola com os eixos x e y?
c) Quais séo as coordenadas do vértice da parabola?

d) O vértice representa um valor maximo ou minimo da fungao?

e) Qual é o dominio e aimagem da fungao?

f) Em que intervalo a fungéo assume valores positivos?
Resolucgao:
a) a > 0: concavidade para cima
b) Interse¢cdes com os eixos: Eixo x: pontos (1,0) e (3,0). Eixo y: ponto (0, 3)
c) Vértice da parabola: (2,1)
d) Ponto minimo
e) Dominio: R; Imagem: {y ER|y> — 1}

f)S={xeR|lx < 1loux > 3}

(1,0) Questao 4 - Resolva as inequacgdes a seguir:
a) x** - 3x+2>0
b) x> —4x + 4>0

Resposta:

a) S ={x€ER|x < loux > 2}
b) S=R

(2,0) Questao 5 - O lucro mensal L(x) de uma empresa resistores, em milhares de
reais, em fungao do prego de venda unitario x (em reais), € dado por:
L(x) =— x* + 20x — 64

a) Qual é o preco de venda unitario que proporciona lucro maximo?
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b) Qual é o valor maximo desse lucro?

c) Para quais valores de x o lucro € nulo?
Resposta:

a) Preco ideal: R$ 10,00
b) Lucro maximo: R$ 36.000,00
c) Lucro nulo: nos pregos R$ 4,00 e R$ 16,00

(2,0) Questao 6 - A aceleragdo de um motor em teste é representada pela fungéo:
a(t) =— t* + 6t onde a(t) é a aceleragdo em metros por segundo ao quadrado

(m/s?) e t é o tempo em segundos.

a) Determine os instantes de tempo em que a aceleragéo é nula.
b) Calcule o tempo em que a aceleragao € maxima.

c) Esboce o grafico da fungao, representando a curva de aceleragdo do motor.

Resposta:

8. Avaliacao



134

A avaliacdo da aula sera realizada de forma continua e processual, com carater
diagndstico e formativo, acompanhando o desempenho dos alunos ao longo de
todas as atividades propostas. O foco sera verificar em que medida os objetivos de
aprendizagem foram alcangados, considerando ndo apenas os resultados finais,

mas também o envolvimento e a postura dos estudantes durante o processo.
Serao observados:

14.Participagdo e comportamento em sala de aula, atentando para o
envolvimento nas discussdes, nas reflexdes propostas e no uso adequado
dos recursos.

15.Realizacdo dos exercicios em caderno, avaliando se o aluno foi capaz de
identificar concavidade, calcular intersecg¢des, determinar o vértice, descrever
a imagem e construir o grafico da fungao quadratica manualmente.

16.0rganizacéo dos registros (anotagdes, construgdes graficas, respostas aos
exercicios de fixacdo), que servem como evidéncia do processo de

aprendizagem.

9. Bibliografias

DANTE, Luiz Roberto. Matematica Contexto e Aplicagbes 32 Edi¢do. SAO PAULO:
Editora Atica, 2016.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,
2018.

INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA. Projeto Pedagdgico Institucional. Santa
Maria: IFFar, 2019.

INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA. Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em

Mecatrbnica Integrado ao Ensino Médio. Santa Rosa: IFFar, 2019.

10. Observagoes
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A revisdo realizada antes da avaliacdo foi bastante produtiva e contribuiu
significativamente para_organizar o _pensamento _da turma. Os alunos_se

mostraram engajados, trazendo duvidas pertinentes e dialogando ativamente

sobre as dificuldades encontradas nos conteudos anteriores.

Durante a aplicacdo da avaliacdo, a turma demonstrou compromisso e

seriedade. Os estudantes mantiveram atencdo e postura adequada,

desenvolvendo a prova sem resisténcia ou comportamentos que

prejudicassem 0 processo.
A avaliacdo ocorreu de forma tranquila. A maioria dos alunos consequiu

mobilizar os conhecimentos trabalhados nas semanas anteriores, o que

reforca que a sequéncia didatica cumpriu seu papel de preparacao.
A prova adaptada para o aluno surdo atendeu ao propdsito, porém poderia ter

sido ainda mais objetiva em alguns enunciados para facilitar a compreensio

mediante interpretacdo visual.
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Plano de Aula Semanal n° 06

Académico: Taina Bloss
Professor(a) Orientador(a): Daiani Finatto Bianchini
Unidade Concedente: Instituto Federal Farroupilha - Campus Santa Rosa
Estagio — Turma/N° de alunos: 35
Professor(a) Regente da Classe: Kelly Pereira Duarte
N° de Periodos semanal/ Tempo de cada periodo: 3 Periodos/50 minutos
Data/Horario:
17/10/2025 - 1 periodo - Das 9h10min as 10h00min
17/10/2024 - 2 periodos - Das 10h15min as 11h55min

1 .Tema/Assunto:

- Revisao de Potenciacédo e Radiciagao

2. Objetos de Conhecimento:
- Potenciacao: conceitos, propriedades, poténcias negativas e fracionarias.
- Radiciag&o: conceitos, propriedades, relagées com potenciagao.

- Expressdes numéricas e resolucio de problemas contextualizados

3. Habilidades relativas a BNCC:

(EM13MAT101) — Resolver problemas que envolvam expressées numeéricas,
propriedades de poténcias e raizes, utilizando diferentes estratégias de calculo.
(EM13MAT102) — Utilizar a relacéo entre potenciagao e radiciagdo para simplificar
expressodes algébricas e numéricas.

(EM13MAT103) — Compreender, analisar e aplicar propriedades de numeros reais,
incluindo a relagdo entre expoentes e radicais, em contextos matematicos e do
cotidiano.

(EM13MAT104) — Interpretar situagbes-problema, relacionando conceitos de

poténcia e raiz, e argumentar sobre procedimentos adotados para a resolugéo.
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4 . Objetivos
- Revisar conceitos de potenciagao e radiciagao;
- Consolidar compreensao das propriedades de poténcias e raizes;
- Desenvolver habilidades de calculo e aplicagao em situagdes diversas;

- Preparar os alunos para conteudos futuros envolvendo expoentes.

5. Metodologia
- Aula expositiva e dialogada, com exemplos no quadro/slides;

- Exercicios individuais e em dupla, com acompanhamento do professor.

6. Recursos
- Quadro e giz/lousa digital;
- Livro didatico;

- Folhas de exercicios.

7. Desenvolvimento

A aula sera iniciara com um momento de dialogo entre o professor e os
alunos, com o objetivo de promover a entrega da avaliagdo da aula anterior.Com a
intencdo de relembrar a raiz quadrada, iremos explorar a medida de terrenos

associando-os com o material dourado.

Figura 1: Material dourado.
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Fonte: Material Dourado

Através do material dourado vou fazé-los pensar em uma situagcdo problema que
poderia acontecer na vida real de alguém que vende terrenos.

- Um vendedor de terrenos precisa informar ao seu cliente as medidas de um
terreno, mas, ele nao lembra mais essas informagdes, mas, lembra que o
terreno era um quadrado perfeito e sua area era de 144 m2.

- Como o vendedor podera encontrar os valores dos lados do terreno sabendo
a sua area?

Resposta esperada: O vendedor encontrara o valor dos lados do terreno extraindo a
raiz quadrada do valor da area do quadrado (terreno).

- E quanto é a raiz quadrada da area desse terreno?

Resposta esperada: /144 = 12
- O que o numero 12 representa?
Resposta esperada: Representa o valor do lado do quadrado.

Desenvolvimento da aula:
Nesta aula sera realizado o estudo da radiciacao e suas propriedades. Antes
de abordar o conteudo de poténcia com expoente racional, sera retomado a

definicdo de raiz enésima e as propriedades da operagao de radiciagao.


https://www.totalbag.com.br/bebes-e-criancas/brinquedos/brinquedo-material-dourado-madeira-611-pecas
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Sendo a um numero real ndo negativo e n um numero natural ndo nulo, a raiz
enésima de a é o numero real ndo negativo b tal que b» = a. Em simbolos, podemos

escrever:

va—=1>b se, esomentese, b —a

Lé-se: raiz enésima de a é igual a b.Para n par e a um numero real negativo, ndo

podemos definir a raiz enésima real de a, pois ndo existe numero real b , tal que

Exemplos:
a) /16 = 2 se, e somente se, 2" =16

b) \2/5 = 3 se, e somente se, 32 =9
311 13 1
C) /5 = 7 S&, e somente se, (7) ==

d) <= 8 = 2 porque (- 2)° =— 8

O simbolo +/ é conhecido como radical, a € o radicando e n é o indice.

radical
inice
n
—\| a-= b)
W
radicando raiz

Os exemplos serao explicados e desenvolvidos no quadro, mas deverao ser

copiados no caderno pelos alunos.

-> Propriedades da radiciagao:
Sendo a e b numeros reais ndo negativos, m inteiro e n e p naturais ndo

nulos, apresentamos as seguintes propriedades:
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1* propriedade: . ) )
Ya-Yb=gab 4 propriedade: g
[

g ="{a"*" e
Exemplo: 42 - ¥5=32-5=310 Va" ="{a"*
Exemplo: ¥6* =* 36" =6"
. N V65 = 35 - 05
—_ (Ya) =%a"

Exemplo: 4/27° =(327) =3 =a
5* propriedade: e
| ol _ 3
Ve b i
3 propriedade: g Y :
! - | E

Yia ="Ya

Fa

= e Exemplo: 125 - 3125 _ 5 ;
Exemplo: Y37 =7 = 47 il B2 i
Exemplo:
3 14 3 11 .
1) (PUCCamp-SP) Efetuando-se \/ = + /< — -, obtém-se:
Resolucgao:

Resolvendo as operagdes e aplicando as propriedades da radicagao, temos:
314 [3 11 _ 3 14 [15-11 _ 3| 14 [4 _ 3[14 2
\/125+ 5_25_\/125+ 25 125 TV 2s = Vs T
\3/14+50 _’\3/64 _ 64 4

125 ~ \ 125 T 135 5

2) Simplifique a expressao \/ﬁ ++/108
Resolugao:

Fatorando os radicais:

V12 + /108 = /223 /2533 = 243 + 63 =83

- Poténcia de expoente natural
Dados um numero real a e um numero natural n, com n > 2, a poténcia de base
a e expoente n é indicada por a n e € o produto de n fatores iguais a a.

axaxax.. .a-nfatores.
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Parann — 1 en — 0, definimos:

. [,[.l_[,]_

o a'" =1 paraa #0

Exemplos:
Iy 1 1 1
(1) =1 1°1-®

- Poténcia de expoente inteiro negativo
Dado um numero real a, diferente de zero, e um numero natural n,vamos definir

—Ti . . B
a~" de maneira que a propriedade a™ - a = a\™™™

, que vale quando mmm e
nnn sao numeros nhaturais, seja preservada quando m e n s&o numeros inteiros.

Em particular, para a#0, devemos ter:

1
a "= —, paraaF0

n?
(L

. —-n , .
Dizemos que @ ~ éoinversode a'.

Exemplos:
. 1 1
5—2 - — =
X 52 25
. 1 1
b) (—=7)7% = —

3 ‘1_1_4
I\ 1 373

-> Poténcia com expoente racional:
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Para compreendermos melhor o conceito de poténcia com expoente racional,
vamos definir o significado de uma poténcia com expoente fracionario, sendo o

numerador inteiro e o denominador natural diferente de 0.

Se a € um numero real positivo, m inteiro e n natural ndo nulo, define-se:

Ou seja, a elevada a sobre n é igual a raiz enésima de a elevado a m.

As poténcias com expoente racional obedecem as mesmas propriedades

operatorias das poténcias com expoente inteiro, como:

T no__ -
e Produto de poténcias de mesma base: ¢ "¢ @

¥
v S m—rt

e Divisdo de poténcias de mesma base: a*

TILy TE Te-TL
e Poténcia de poténcia: {a. } @

(ﬂ.b}ﬂ. _ ﬂﬂ . th

(%)Tt _ E_"I'

e Poténcia de um produto:

e Poténcia de um quociente:

Exemplos:

1- Realiza as operacgoes:

0)52‘53 _{55](555) _5.‘1_5{2—_,,

, 85_8-8-8-8-8_8:_85_;5
) & 8-8-8 '

9(8-9)2=(8-9)-(8-9)=8-8-9-9=87.92

o

d) (7:3) = (:—:) =

o) (34)2 = 34. 34 = 3(4+4) — 342)

7 - 72

3- 3?

|

7
3

Lol =1
s

~
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2-Realize as seguintes operagdes:

a) 5: = +/5

b) 131 = V137
0121 = 21¢
d) V163 = 161
e) V16% = 161

3- Resolva a seguinte Potenciagao:

4 4

4 4
8' =/8" = J(4096) = 16 0u8* = (25’ =2 " =2"= 16
-> Poténcia com expoente irracional:

Sendo a um numero real positivo € x um numero irracional, podemos obter

o
aproximacdes racionais para o valor de ¢ ' com quantas casas decimais quisermos,
atribuindo valores aproximados por falta e por excesso.
Para poténcias com expoente irracional, valem as mesmas propriedades operatorias

das poténcias com expoente inteiro.

Exemplos:
2
8. (10ﬁ) — 10" 2 10% = 100
9. 21'1- 23H _ 2H+3H _ 24H

10,9375, 915 = 9355 _ g2

11.(%)ﬁ= 2

5

Na sequéncia, os alunos serao instigados a utilizar a calculadora cientifica a fim
de aprenderem o calculo de poténcias com expoentes irracionais:
Geralmente, as calculadoras mais simples possuem a tecla V. Com ela, podemos
calcular a raiz quadrada de um numero real maior do que ou igual a 0. Por exemplo:
para calcular V2, pressionamos V 2 = e obtemos 1,414213562.

Agora, para calcular outras poténcias quaisquer, diferentes de a'/?, sera
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necessario utilizar uma calculadora cientifica que possua a tecla A. Em alguns
modelos essa tecla aparece como y* (com y representando a base da poténcia e x, o
expoente) ou * (com x representando a base da poténcia e y o expoente). Por
exemplo: para calcular 2'°, pressionamos 2 A 1 0 = e obtemos 1024.

Entre as diferentes op¢des que uma calculadora cientifica pode oferecer, estao:

17.0 célculo de uma raiz enésima. Por exemplo: para calcular V123,
pressionamos 1 2 3 SHIFT 3\ = e obtemos 4,986847795;

18. A utilizagdo do numero irracional 1. Por exemplo: para calcular 21,
pressionamos 2 A SHIFT EXP = e obtemos 6,065330793.

Observagoes:

e Atecla SHIFT permite acionar as opgdes escritas acima das teclas, na

mesma cor da palavra Shift.

e As teclas () devem ser utilizadas para indicar a ordem de calculo das
operacgoes e identificar corretamente os termos de uma expresséo a serem

considerados.

Para praticar o uso da calculadora cientifica, como sugerido no livro didatico, a
professora desenvolvera, com os alunos, um exemplo de radiciacio:
14.Utilize uma calculadora cientifica e determine valores reais aproximados para

25 o 2
e Sﬁ.
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Resolucao

Para calcular 9°**, pressionamos
gdggdeas
e obtemos 18 514,08427.

w3

Para calcular

pressionamos

gggdesveauas
Jejoe

e obtemos 0,204525605.

Sistematizacao/Fechamento da Aula:

Como forma de avaliar a compreensao do conteudo estudado, serdo encaminhados

cinco exercicios para que os alunos desenvolvam no caderno.

Lista de atividades:

1) Simplifique a express&o /2°. 5*
Resposta esperada:

2% 5" =4[22 2.5%. 5% = 2.5.5¢/2 = 50,2

2) Qual o resultado da express&o 8ya — 9/a + 10\/a

Resposta esperada:
8Ja — 9Ja+ 10\Ja = (8 — 9 + 10)\/a = 9a
3) Calcule (%)8:

Resposta esperada:

: - RS 1lg 8
5% = 5% = +fs? (5) =5 =5'=5"=55 =25

Ou
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V5= 52 = 5.5 = 25
4) Extraindo a raiz cubica de 3375 pelo método da fatoragao:

Resposta esperada:

Fatorando 3375, temos:

3375 =/3%.5° Logo, v/3°.5° = 3.5 = 15
5) Simplifique o radical v/5'* 7°. 10’

Resposta esperada:

V5. 7%.10° = /5" /710°

No primeiro radical a divisdo de 14 por 3 tera como quociente 4 e como resto 2,

entdo o radical simplificado sera a base 5 elevada ao quociente 4 multiplicada pela

raiz cubica de 5 elevado ao resto 2:
5 = 5452 = 625725
7 =
W =10
5™ 7°. 10 =6251/25./49. 10
6) Escreva no caderno, sob a forma de radical as poténcias a seguir. Depois,

com o auxilio de uma calculadora, calcule seu valor com aproximag¢ao de 3

casas decimais.
9 5% = \E = 3,344
10 10%= 10 = 3,162
"2 = V2 = 1,260

12 3% =3 = 1,316

7) Usando uma calculadora, calcule com aproximagéo de 3 casas decimais:

1,25
a) 5"° =11,180 ) (%) = 1,894
1
b) 12* = 1,861 g) 3" = 11,665
c) 28"% =2,300 hy 10" = 53,957

d) 3*° = 140,296
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e) 2°° = 6,063

7. Avaliagao

- Os alunos serdao avaliados pelo seu interesse e participagdo durante o
desenvolvimento da aula de radiciacdo e potenciacdo, bem como a avaliagcdo de
aprendizagem dos conceitos abordados na atividade, os quais serdo analisados nos

registros dos alunos no caderno.
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10. Observacoes
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O intervalo no meio do periodo e a saida antecipada de alguns alunos para
pegar o 6énibus prejudicaram a continuidade da explicacdo e fragmentaram o
andamento da aula.

A diferenca de desenvolvimento entre os alunos ficou muito evidente. Parte
da turma executou os exercicios com bastante facilidade, enquanto outra

parte necessitou de intervencdo constante para compreender propriedades

basicas de radiciacdo e potenciacio.

Apesar de ser uma aula expositiva e dialogada, formato que normalmente
reduz o engajamento da turma, o encontro foi mais fluido do que o esperado.
Houve boa participacdo e as duvidas foram trazidas de forma espontanea.

A turma, de maneira geral, se saiu bem nos exercicios, demonstrando
dominio razoavel dos conteudos retomados.

A metodologia utilizada, baseada em explicacdo, exemplos gradativos e

exercicios resolvidos, funcionou adequadamente para a proposta.

especialmente por ser um conteudo de retomada.
Atividade com calculadora ndo foi bem desenvolvida em funcido dos diversos

modelos em sala de aula.
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Plano de Aula Semanal n° 07

Académico: Taina Bloss
Professor(a) Orientador(a): Daiani Finatto Bianchini
Unidade Concedente: Instituto Federal Farroupilha - Campus Santa Rosa
Estagio — Turma/N° de alunos: 35
Professor(a) Regente da Classe: Kelly Pereira Duarte
N° de Periodos semanal/ Tempo de cada periodo: 3 Periodos/50 minutos
Data/Horario:
24/10/2025 - 1 periodo - Das 9h10min as 10h00min
24/10/2024 - 2 periodos - Das 10h15min as 11h55min

1 .Tema/Assunto:

Funcdes e Aplicagbes Matematicas na Mecatronica

2. Objetos de Conhecimento:

Compreender o conceito de fungdo exponencial, identificando seus elementos,
diferenciando-a de outros tipos de fungdes, analisando seu crescimento ou
decrescimento, representando-a graficamente e relacionando-a com situagdes do

cotidiano

3. Habilidades relativas a BNCC:

(EM13MAT402) — Converter representagdes algébricas de fungdes polinomiais de 2°
grau em representagdes geométricas no plano cartesiano.

(EM13MAT503) — Resolver e interpretar inequagdes polinomiais, com e sem uso de
tecnologias digitais.

(EM13MAT304) — Analisar e resolver problemas que envolvem potenciagdo e

radiciacao em diferentes contextos.

4 . Objetivos
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- Promover a integragdo e o convivio entre os alunos, fortalecendo o vinculo de
turma.

- Retomar e corrigir as principais dificuldades observadas na avaliagdo anterior.

- Aplicar conceitos de fungdes, potenciacdo e inequagdes em situagoes
técnicas basicas da mecatrénica.

- Estimular o raciocinio légico e a criatividade por meio de atividades em grupo.

5. Metodologia
- Analise de Erros;

- Aula expositiva e dialogada.

6. Recursos
- Material de uso comum: Caderno, lapis, borracha, caneta;
- Recursos tecnoldgicos: Notebook e televisao;

- Material concreto: Torre de Hanoi.

7. Desenvolvimento
Incentivagao:

A aula se iniciara com uma breve confraternizagdo entre os alunos e o
professor, promovendo um momento de integragdo e encerramento do ciclo
avaliativo. Durante esse periodo, serao refor¢cados valores de cooperagao, respeito e

responsabilidade, preparando o grupo para as atividades subsequentes.

Desenvolvimento da aula:

Apods o intervalo, o professor retomara as questoes 1, 4, 5 e 6 da avaliagdo, que
apresentaram maior indice de dificuldade.
A corregao sera conduzida de forma coletiva e dialogada, explorando diferentes

estratégias de resolugao e revisando conceitos como:

- Interpretagao grafica e algébrica da fungdo quadratica;

- Determinacao de vértice, raizes e concavidade;
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- Aplicagao de inequagdes em problemas contextualizados.
Durante a explicagao, o professor incentivara a participagao ativa dos alunos

e esclarecera duvidas especificas, consolidando o aprendizado.
Avaliagao - Funcao Quadratica e Inequagoes do 2° Grau

Aluno(a):
Turma: Nota:

Instrugées Gerais

- Leia com atengdo cada questao antes de responder.

- Provaindividual e sem consulta.

- Utilize linguagem matematica adequada e organize os calculos.
- O uso de calculadora simples é permitido.

Valor total: 10,0 pontos

Questdo 1 — Analise as afirmacdes a seguir e marque V (verdadeiro) ou F (falso) conforme o caso.
Em seguida, justifique por que as incorretas.

) Uma fung&o quadratica é aquela da forma f(x) = x> + bx + ccoma = 0

) O dominio de toda fungdo quadratica é o conjunto dos nimeros reais.

) O vértice da parabola indica o ponto em que a fungéo atinge seu valor maximo ou minimo.

) Quando o discriminante (A) € negativo, a parabola corta o eixo x em dois pontos distintos.

) O coeficiente a determina a concavidade da parabola: voltada para cima se a > 0 e para baixo

Questdo 2 — Dada a fungéo: f(x) =— x* + 6x — 8:

a) Calcule as raizes da fungao, indicando os pontos de intersegdo com o eixo x.

b) Determine as coordenadas do vértice da parabola e indique se ele representa um ponto de
maximo ou minimo.

c) Esboce o grafico da fungéo, representando o vértice e os pontos de intersegao com os eixos
xey.

d) Determine o dominio da fungéo.

e) Determine a imagem da fungao.

f) Indique os intervalos de crescimento e decrescimento da parabola.

Questao 3 - Analise o Gréfico e responda as questdes:
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a) Qual é a concavidade da parabola (voltada para cima ou para baixo)?
b) Quais sdo os pontos de intersegao da parabola com os eixos x e y?

¢) Quais séo as coordenadas do vértice da parabola?
d) O vértice representa um valor maximo ou minimo da fungao?

e) Qual é o dominio e a imagem da fungéo?

f) Em que intervalo a fungdo assume valores positivos?
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Questéo 4 - Resolva as inequagdes a seguir:

a) x> —3x+2>0

b) x* —4x + 4>0

Questao 5 - O lucro mensal L(x) de uma empresa resistores, em milhares de reais, em fungéo do
preco de venda unitario x (em reais), € dado por: L(x)

— x% + 20x — 64

a) Qual é o preco de venda unitario que proporciona lucro maximo?

b) Qual é o valor maximo desse lucro?

c) Para quais valores de x o lucro & nulo?

Questio 6 - A aceleragdo de um motor em teste é representada pela fungdo: a(t) =— t*> + 6t onde

a(t) é a aceleragao em metros por segundo ao quadrado (m/s?) e t € o tempo em segundos.

a) Determine os instantes de tempo em que a aceleragéo é nula.
b) Calcule o tempo em que a aceleragdo € maxima.

c) Esboce o grafico da fungéo, representando a curva de aceleragdo do motor.
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Sistematizagao/Fechamento da Aula:

Apds a corregado, sera proposto um trabalho em grupos de trés alunos, com o
objetivo de relacionar os conteudos matematicos estudados a situag¢des praticas da

mecatronica.
Cada trio realizara o sorteio de um tema técnico, dentre os seguintes:

e Resistor: limita a passagem de corrente elétrica.

e Capacitor: armazena e libera energia elétrica.

e Indutor: armazena energia em campo magnético.

e Potencidmetro: ajusta manualmente a resisténcia elétrica.

e Termistor (NTC/PTC): varia a resisténcia conforme a temperatura.

e LDR (resistor dependente de luz): muda a resisténcia conforme a
luminosidade.

e Diodo: permite a passagem de corrente em um unico sentido.

e LED: emite luz quando percorrido por corrente elétrica.

e Diodo Zener: mantém a tensdo constante.

e Transistor: amplifica ou interrompe o fluxo de corrente elétrica.

e MOSFET: controla correntes e tensdes em circuitos de poténcia.

e SCR (Tiristor): atua como chave controlada por pulso elétrico.

e Relé: chave eletromecanica acionada por corrente.

e Servo motor: realiza movimentos precisos de rotagdo ou posigao.

e Motor DC: converte energia elétrica em movimento rotativo continuo.

e Motor de passo: realiza movimentos controlados em angulos definidos.

e Solenoide: gera movimento linear ao ser energizado.

e Sensor ultrassénico: mede distancia por meio de ondas sonoras.

e Sensor de temperatura (LM35, DHT11): mede variagbes de temperatura.

e Sensor infravermelho (IR): detecta presenga ou movimento.

e Sensor magnético (reed switch / Hall): detecta campos magnéticos.

e Sensor de luz (LDR): mede intensidade luminosa.

e Sensor de som (microfone): capta variagdes de pressao sonora.

e Fonte de alimentagao: fornece energia elétrica ao circuito.

e Transformador: altera o nivel de tensao elétrica.

e Ponte retificadora: converte corrente alternada em continua.
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e Regulador de tensdo (LM7805, LM317): estabiliza a tens&o de saida.

e Microcontrolador (Arduino, PIC, ESP32): controla dispositivos por meio de
programagao.

e Microprocessador (Raspberry Pi): executa multiplas tarefas complexas.

e Display de 7 segmentos / LCD / OLED: exibe numeros ou informacgdes
visuais.

e Sensor de movimento (PIR): detecta presenga humana.

e Placa Arduino UNO/Nano/Mega: controla projetos de automacéo e robdtica.

Apds o sorteio, cada grupo devera escolher um dos conteudos matematicos
trabalhados (funcdo quadratica, inequacdo, potenciagdo ou radiciagdo) e
desenvolver uma situagdo contextualizada que relacione o tema sorteado a

mecatroénica.

Durante o restante da aula, os grupos poderao utilizar o celular (um por trio) para
realizar pesquisas, reunir informacdes e definir os principais pontos da proposta. O
professor acompanhara os trabalhos, orientando quanto a pertinéncia técnica e ao

uso correto dos conceitos matematicos.

Cada trio devera preparar uma apresentagcdo em formato de slides (PowerPoint,
Google Apresentagdes ou similar) para ser apresentada na proxima aula, com

duracgédo entre 8 e 10 minutos. A exposicéo devera:

e Explicar a situagéo contextualizada da mecatrdnica;
e Demonstrar a aplicacdo matematica utilizada na resolucédo do problema;

e Conter graficos, esquemas ou calculos que ilustrem o raciocinio desenvolvido.

A atividade valera 2,0 pontos, compondo parte da avaliacdo do periodo.

8. Avaliacao

Nesta aula os alunos serédo avaliados pela sua participagdo e colaboragao
durante o trabalho em grupo, bem como pelo seu interesse em investigar a lei de
formacédo da funcdo exponencial a partir da atividade com a Torre de Handi. Assim

como, pelo seu interesse e empenho em desenvolver as atividades propostas. Além
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disso, durante a realizacdo dos exercicios, a professora ficara disponivel para

eventuais duvidas referentes ao conteudo estudado que poderao surgir.

9. Bibliografias

ANDRADE, Thais Marcelle. Matematica Interligada: Fungdes Afim, Quadratica,
Exponencial e Logaritmica. 1. ed. Sdo Paulo: Scipione, 2020. 272 p. ISBN
6557630253.

BONJORNO, José Roberto. JUNIOR, José Ruy Giovanni. SOUZA, Paulo Roberto
Camara de. Prisma matematica: fungoes e progressoes. Ensino Médio. Area do

conhecimento: matematica e suas tecnologias. 12 ed. Sdo Paulo: Editora FTD,
2020.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
MEC/CONSED/UNDIME, 2018.

DANTE, Luis Roberto; VIANA, Fernando. Matematica e suas Tecnologias: Fungéo
exponencial, fungdo Logaritmica e Sequéncias. 1. ed. Sdo Paulo: Atica S.A, 2020.
ISBN 97857670378.

FIORENTINI, Dario. Investigacao em Educagdo Matematica: Percursos teéricos
e metodolégicos / Dario Fiorentini, Sérgio Lorenzato. - 3. Ed. Rev. - Campinas, SP:
Autores associados, 2012. PONTE, Joao Pedro da, Investigag6es matematicas na
sala de aula. 2. Ed. - Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

RICHIT, Andriceli. SOUZA, Dirlei Salete de. RCHIT, Adriana. (2021). Abordagem do
conceito de fungdo exponencial e quadratica a partir de investigagdes matematicas.
Revista Paranaense De Educacdo Matematica, 10(22), 470—492. Disponivel em:
https://doi.org/10.33871/22385800.2021.10.22.470-492. Acesso em 06/10/2024.

ROSA NETO, Ernesto. Didatica da Matematica. 12. Ed. Sao Paulo: Atica, 2010.

ROQUE, Tatiana. Historia da Matematica: uma visao critica, desfazendo mitos e
lendas. Rio de Janeiro: Zahar, 2012.

10. Observacgoes

- A turma participou ativamente do processo de encaminhamento do trabalho

avaliativo. Houve envolvimento significativo no sorteio dos temas e na

formacéo dos trios.
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Os alunos demonstraram motivacédo e interesse na escolha dos conteudos
técnicos e nas primeiras ideias sobre como relaciona-los com a matematica

estudada.

A participacdo coletiva foi positiva, € 0s grupos rapidamente iniciaram
discussdes sobre as abordagens que utilizariam, mostrando boa organizacéo

e criatividade.

O clima da aula foi tranquilo e colaborativo. Os intervalos n&o impactaram
negativamente a conducéo da atividade.

A correcédo das questdes selecionadas da prova foi bem recebida e contribuiu
para consolidar os pontos de maior dificuldade observados anteriormente.

No geral, a turma mostrou disposicdo e engajamento para a realizacdo do
trabalho que seria apresentado na aula sequinte.
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Plano de Aula Semanal n° 08

Académico: Taina Bloss
Professor(a) Orientador(a): Daiani Finatto Bianchini
Unidade Concedente: Instituto Federal Farroupilha - Campus Santa Rosa
Estagio — Turma/N° de alunos: 35
Professor(a) Regente da Classe: Kelly Pereira Duarte
N° de Periodos semanal/ Tempo de cada periodo: 3 Periodos/50 minutos
Data/Horério:
07/11/2025 - 1 periodo - Das 9h10min as 10h00min
07/11/2024 - 2 periodos - Das 10h15min as 11h55min

1 .Tema/Assunto:

Funcdes e Aplicagdes Matematicas na Mecatrdnica

2. Objetos de Conhecimento:

Compreender o conceito de fungdo exponencial, identificando seus elementos,
diferenciando-a de outros tipos de fungdes, analisando seu crescimento ou
decrescimento, representando-a graficamente e relacionando-a com situagdes do

cotidiano

3. Habilidades relativas a BNCC:

(EM13MAT402) — Converter representagdes algébricas de fungdes polinomiais de 2°
grau em representagdes geométricas no plano cartesiano.

(EM13MAT503) — Resolver e interpretar inequagdes polinomiais, com e sem uso de
tecnologias digitais.

(EM13MAT304) — Analisar e resolver problemas que envolvem potenciagdo e

radiciacdo em diferentes contextos.

4 . Objetivos
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- Promover a integragao e o convivio entre os alunos, fortalecendo o vinculo de
turma.

- Retomar e corrigir as principais dificuldades observadas na avaliagao anterior.

- Aplicar conceitos de fungdes, potenciacdo e inequagdes em situagoes
técnicas basicas da mecatrénica.

- Estimular o raciocinio légico e a criatividade por meio de atividades em grupo.

5. Metodologia

- Aula expositiva e dialogada.

6. Recursos
12.Material de uso comum: Caderno, lapis, borracha, caneta;

13.Recursos tecnoldgicos: Notebook e projetor;

7. Desenvolvimento
Incentivacgao:

Inicia-se a aula com uma breve conversa motivacional sobre a importancia da
comunicacdo e da capacidade de transmitir ideias técnicas de forma clara,
competéncias essenciais na area da mecatronica. O professor reforgara que o
momento de apresentacdo € também uma oportunidade de compartilhar
descobertas e aprender com os colegas.

Sera relembrado que o objetivo principal do trabalho € compreender o papel dos
componentes eletrdnicos em sistemas reais, fortalecendo o vinculo entre teoria e
pratica.

Desenvolvimento da aula:

Os grupos terado entre 8 a 10 minutos para realizar a apresentagao em slides
do seu trabalho avaliativo, abordando o componente eletrénico estudado, sua
funcao, caracteristicas técnicas, aplicagdes praticas e relacdo com a mecatronica.

Para tornar o processo mais dinamico, 5 grupos serdo sorteados
aleatoriamente para apresentar nesta aula.

Durante as apresentacdes, o professor incentivara perguntas e comentarios
construtivos, promovendo a troca de ideias e o raciocinio critico sobre os diferentes

componentes.



Grupo

Igor, Leonardo e maria

Sabrina, Jaine e Gabrielly

Jodo e Guilherme

Carlos L, Andrey e Luis

Henrique, Dalvan e Luisa

Riahn, Nicolas H e Isabel

Rafael, Nicolas Sebastian e Victor

Gabriel, Davi e Nicolas Schultz

Carlos R, Jamyle e Carolina
Julia, Sara e Emannuely

Gustavo, Enrico e Germano

Dimas, Kaloa e Alexandre

Anderson e Pedro

Trabalho Avaliativo

Componente

Resistor

Capacitor

Potencidometro

Termistor (NTC/PTC)

LDR (resistor dependente de luz)

LED

Transistor

SCR (Tiristor)

Motor DC

Sensor ultrassénico

Sensor de temperatura (LM35,
DHT11)

Sensor infravermelho (IR)
Sensor de luz (LDR)
Transformador

Ponte retificadora

Regulador de tensdo (LM7805,
LM317)

Sensor de movimento (PIR)

Funcdo

Limita a passagem de corrente
elétrica.

Armazena e libera energia elétrica.

Ajusta manualmente a resisténcia
elétrica.

Varia a resisténcia conforme a
temperatura.

Muda a resisténcia conforme a
luminosidade.

Emite luz quando percorrido por
corrente elétrica.

Amplifica ou interrompe o fluxo de
corrente elétrica.

Atua como chave controlada por
pulso elétrico.

Converte energia elétrica em
movimento rotativo continuo.

Mede distancia por meio de ondas
sonoras.

Mede variagdes de temperatura.

Detecta presenga ou movimento.
Mede intensidade luminosa.
Altera o nivel de tensio elétrica.

Converte corrente alternada em
continua.

Estabiliza a tensdo de saida.

Detecta presen¢a humana.

159
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Sistematizagao/Fechamento da Aula:

Ao final das apresentagodes, o professor fara uma breve sintese dos principais
conceitos abordados, destacando a diversidade de aplicagbes dos componentes
eletrénicos e sua importancia nos sistemas automatizados.

Sera realizado um momento de reflexdo coletiva sobre os aprendizados
obtidos e como esse conhecimento podera ser aplicado em projetos futuros do
curso. O professor encerrara reforcando a relevancia da postura colaborativa e do

engajamento em trabalhos técnicos e comunicativos.

8. Avaliacao

A avaliagao do Trabalho Avaliativo sera realizada a partir do envio do arquivo
final, contendo a pesquisa e a contextualizagdo do componente eletrénico estudado.
O trabalho valera 2 pontos e devera demonstrar compreensao técnica, clareza na
explicacdo e organizagdo das informagdes. A apresentacdo em aula tem carater
expositivo, servindo como complemento formativo e ilustrativo do conhecimento dos

alunos.

9. Bibliografias

ANDRADE, Thais Marcelle. Matematica Interligada: Fungdes Afim, Quadratica,
Exponencial e Logaritmica. 1. ed. Sdo Paulo: Scipione, 2020. 272 p. ISBN
6557630253.

BONJORNO, José Roberto. JUNIOR, José Ruy Giovanni. SOUZA, Paulo Roberto
Camara de. Prisma matematica: fungoes e progressoes. Ensino Médio. Area do
conhecimento: matematica e suas tecnologias. 12 ed. Sdo Paulo: Editora FTD,
2020.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
MEC/CONSED/UNDIME, 2018.

DANTE, Luis Roberto; VIANA, Fernando. Matematica e suas Tecnologias: Fungéo
exponencial, fungdo Logaritmica e Sequéncias. 1. ed. Sdo Paulo: Atica S.A, 2020.
ISBN 97857670378.

FIORENTINI, Dario. Investigagcao em Educagao Matematica: Percursos teéricos
e metodoldgicos / Dario Fiorentini, Sérgio Lorenzato. - 3. Ed. Rev. - Campinas, SP:
Autores associados, 2012. PONTE, Jo&o Pedro da, Investigagdes matematicas na
sala de aula. 2. Ed. - Belo Horizonte: Auténtica, 2009.
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RICHIT, Andriceli. SOUZA, Dirlei Salete de. RCHIT, Adriana. (2021). Abordagem do
conceito de fungao exponencial e quadratica a partir de investigagdes matematicas.
Revista Paranaense De Educacdo Matematica, 10(22), 470—492. Disponivel em:
https://doi.org/10.33871/22385800.2021.10.22.470-492.

ROSA NETO, Ernesto. Didatica da Matematica. 12. Ed. Sao Paulo: Atica, 2010.

ROQUE, Tatiana. Histéria da Matematica: uma visao critica, desfazendo mitos e
lendas. Rio de Janeiro: Zahar, 2012.

10. Observacoes

Houve dificuldade significativa para projetar as apresentacoes, o que atrasou

0 inicio da atividade e exigiu adaptacdo dos grupos e do professor.

As artes, slides e materiais graficos criados pelos alunos foram bem
elaborados, demonstrando cuidado estético e dominio das ferramentas
digitais.

O estudo sobre a funcdo de cada componente na Mecatrdnica foi bem
evidenciado. Os grupos mostraram boa compreenséo técnica sobre sensores,
resistores, capacitores, LEDs e demais dispositivos.

O entendimento de por que a Matematica esta vinculada a Mecatrénica ainda
apresenta fraqgilidades para parte da turma. Embora isso n&o tenha

comprometido o desenvolvimento do trabalho, evidenciou que a

contextualizacdo matematica ainda € um campo em construcdo e precisa de
continuidade.

O _engajamento da turma diminuiu na parte final da aula, possivelmente pelo

tempo prolongado de apresentacdes, que tornou o processo mais cansativo.

No geral, os grupos cumpriram a proposta e demonstraram esforco e
comprometimento com a atividade.

{amiﬂ anpf

Taina Bloss

Aluno — Estagiario



https://doi.org/10.33871/22385800.2021.10.22.470-492
igora
Carimbo

igora
Carimbo


162

Kelly Pereira Duarte
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	​​𝑓(𝑥)>0                                   𝑝𝑎𝑟𝑎      𝑥' < 𝑥<𝑥'' 
	𝑓(𝑥)<0                                   𝑝𝑎𝑟𝑎        𝑥<𝑥' , 𝑥>𝑥'' 
	Exemplo 1: 𝑓(𝑥) = 𝑥²−3𝑥+2 
	Exemplo 2: 𝑔(𝑥) = −𝑥²+3𝑥 
	 
	Exemplo 1: 𝑓(𝑥) = 𝑥²−3𝑥+2 
	Exemplo 2: 𝑔(𝑥) = −𝑥²+3𝑥 
	Caso 2 – Δ = 0 (uma raiz real dupla) 
	 
	𝑓(𝑥)>0         𝑝𝑎𝑟𝑎        𝑥 ≠ 𝑥'                       
	𝑓(𝑥)=0         𝑝𝑎𝑟𝑎       𝑥=𝑥' 
	 
	𝑓(𝑥)<0         𝑝𝑎𝑟𝑎        𝑥 ≠ 𝑥'                       
	𝑓(𝑥)=0         𝑝𝑎𝑟𝑎       𝑥=𝑥' 
	 
	 
	Exemplo 1: 𝑓(𝑥) = 𝑥²−4𝑥+4 
	Exemplo 2: 𝑔(𝑥) = −𝑥²+4𝑥−4 
	Exemplo 1: 𝑓(𝑥) = 𝑥²−4𝑥+4 
	Exemplo 2: 𝑔(𝑥) = −𝑥²+4𝑥−4 

	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	Caso 3 - Δ < 0 (nenhuma raiz real) 
	𝑓(𝑥)>0        𝑝𝑎𝑟𝑎 𝑡𝑜𝑑𝑜 𝑥 ∈ 𝑅   
	 
	 
	 
	 
	𝑓(𝑥)<0        𝑝𝑎𝑟𝑎 𝑡𝑜𝑑𝑜 𝑥 ∈ 𝑅   
	 
	 
	 
	Exemplo 1: 𝑓(𝑥) = 𝑥²+2𝑥+5 
	Exemplo 2: 𝑔(𝑥) = −𝑥²−2𝑥−5 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	Exemplo 1: 𝑓(𝑥) = 𝑥²+2𝑥+5 
	Exemplo 2: 𝑔(𝑥) = −𝑥²−2𝑥−5 

	Inequações do 2º Grau 
	Exercícios de Fechamento – Estudo do Sinal e Inequações do 2º Grau 
	​A aula se dará pela continuidade do conteúdo de inequações de segundo grau, iniciada na aula anterior. 
	Inequações do 2º Grau 
	​Como fechamento da aula o professor irá passar uma lista de exercícios para que os alunos realizem em sala de aula. 
	Exercícios de Fechamento – Estudo do Sinal e Inequações do 2º Grau 
	Após o intervalo, o professor dará continuidade à aula com a aplicação da prova avaliativa. O instrumento será entregue de forma individual, e os alunos deverão realizar todas as questões sem consulta a materiais didáticos ou anotações, podendo utilizar apenas calculadora simples para apoio nos cálculos numéricos. 
	Antes de iniciar, o professor fará a leitura coletiva da prova, destacando as instruções gerais, o valor de cada questão e o tempo disponível para resolução. Também reforçará a importância de organizar o raciocínio, apresentar as respostas de maneira legível e utilizar caneta azul ou preta para o preenchimento das respostas definitivas. 
	Cada estudante receberá, juntamente com a prova, uma folha em branco para cálculos e rascunhos, que deverá ser anexada ao final do material entregue. Durante a avaliação, o professor permanecerá circulando pela sala, acompanhando o andamento da atividade, esclarecendo eventuais dúvidas sobre o enunciado e garantindo um ambiente de concentração, responsabilidade e autonomia. 
	O objetivo deste momento é avaliar não apenas o domínio técnico dos procedimentos matemáticos, mas também a capacidade de interpretação, de resolução de problemas contextualizados e de aplicação dos conceitos de função quadrática e inequações em diferentes situações. 
	Ao término do tempo previsto, os alunos deverão entregar tanto a prova quanto a folha de cálculos, assegurando que todas as respostas estejam assinadas e completas. O professor recolherá as avaliações, encerrando assim a etapa de verificação formal da aprendizagem. 
	 
	Avaliação  
	Avaliação - Função Quadrática e Inequações do 2º Grau 
	Trabalho Avaliativo​ 
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