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RESUMO

O presente estudo traz como proposta analisar o papel das politicas publicas
educacionais implantadas no Instituto Federal Farroupilha (IFFar), Campus S&o
Vicente do Sul (SVS), especialmente, o Programa de Integracdo da Educacéo
Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA). O foco central da pesquisa € compreender o papel social desse programa
na comunidade local, identificando, descrevendo e analisando alguns aspectos das
politicas publicas implantadas com olhar especial sobre Programa da Educacgéao de
Jovens e Adultos Integrada a Educacao Profissional (EJA EPT) na perspectiva dos
egressos do Curso Técnico em Agroindustria Integrado modalidade PROEJA. Busca-
se, ainda, rever, a partir da caracterizacdo das experiéncias dos ex-alunos, os
significados por eles atribuidos referentes a sua participacdo no curso por meio de
suas atividades relacionadas ao programa. Os sujeitos pesquisados foram os ex-
alunos formados no Curso Técnico em Agroindustria Integrado na modalidade
PROEJA nos anos de 2018 a 2019. Para atingir os objetivos propostos, a metodologia
usada é quali-quantitativa. A coleta de dados ocorreu a partir da realizacdo de
questionario com gquestdes semiestruturadas e da analise documental. A analise de
dados é apresentada de duas maneiras: a) através da constituicdo dos sujeitos sobre
a Otica quantitativa e b) de analise textual dos dados. Como metodologia analitica das
informacdes da coleta de dados foi utilizada a Andlise Textual Discursiva (ATD). Com
base nesta andlise, desenvolveu-se um Produto Educacional, onde optou-se pela
construcdo de um Guia Referencial, com o intuito de contribuir para a andlise e a
reflexdo dos profissionais envolvidos com a educacao de jovens e adultos, além de
favorecer a expanséo e o fortalecimento do EJA EPT no IFFar Campus SVS. Como
resultado desta pesquisa 0s egressos pontuaram de maneira positiva com relacéo ao
conceito do curso, bem como aos conhecimentos adquiridos e ao desenvolvimento
sociocultural. Em vista disso, conclui-se que a educacgao ofertada contribuiu para a
formacao integral dos sujeitos, j& que a maioria dos egressos prosseguiram seus
estudos ou estdo empregados. Outro dado significativo ressalta que ha um percentual
baixo de acesso ao trabalho na area de formacao do curso, uma vez que dentre os 12
(doze) egressos entrevistados, apenas 01 (um) trabalha na area de Agroindustria.

Assim, € necessario repensar a oferta de EJA EPT no Campus SVS, propondo novos



cursos e buscando estratégias e instrumentos que fortalecam essa modalidade de

ensino, principalmente, na formagé&o profissional.

Palavras-Chave: Educacdo Profissional Tecnolégica; Politicas Publicas
Educacionais; Educacado Profissional Integrada ao Ensino Médio na Modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos; Curso Técnico em Agroindustria.



ABSTRACT

The current investigation has as a goal to analyze the role of education public policies
introduced at Farroupilha Federal Institute, Campus of S&o Vicente do Sul, especially
in the Program for the Integration of Professional Education to High School in the
modality of Youth and Adults Education (PROEJA). The research focus is to
understand the social rule of this program in the local community by identifying,
describing and analysing some aspects of the public policies introduced with a special
viewpoint on the EJA EPT from the description of the alumni of Technical Course in
Agro Industry, integrated to the PROEJA method. It is also sought to understand, from
the description of the alumni experiences, the meanings that they attribute regarding
their participation in the program through their activities related to the program. The
subject of research are alumni students from the Technical Course in Agro Industry
(PROEJA), from 2018 to 2019. To achieve the proposed goals, the methodology will
be a qualitative approach, the data collection will consist in conducting semi-structured
interviews and document analysis. The data survey will be presented in a quantitative
and qualitative form and with textual analysis of it. The data analysis will be presented
by two approaches: a) Through the construction of the subjects from a quantitative
perspective and b) textual analysis. Also, Discursive Textual Analysis (ATD) was used
as an analytical methodology for data collection information. Based on this analysis,
an Educational Product was developed, in which it was decided to build a Reference
Guide in order to contribute to the analysis and reflection of professionals involved in
the education of young people and adults. In addition to benefit the expansion and
strengthening of EJA EPT at IFFar Campus SVS. As a result of the presented research
the alumni pointed to a positive view in relation to the program concept, as well as the
knowledge acquired and the sociocultural development. Thus, it is concluded that the
education offered to contribute for the formation of the subjects, since the majority of
the alumni accomplished their studies or are employed. Another significant data
highlight that there is a low percentage of access to jobs in the area of the program,
since of the 12 alumni, only 1 works at Agro Industry area. Therefore, it is necessary
to rethink the offer of EJA EPT on campus SVS, promoting new programs and seeking
strategies and instruments that strengthen this method of teaching, especially in the

professional formation.



Keywords: Technological Professional Education; Educational Public Policies;
Professional Education to High School in the Youth and Adult Education Modality;

Technical Course in Agro Industry.
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APRESENTACAO

No transcorrer da histéria da educacao brasileira destaca-se a implantacdo dos
Institutos Federais (IFs), criados pela Lei n°® 11.892 de 2008, que se constituiu num
novo modelo institucional na rede federal, contexto onde iniciei, em 16/09/2009, no
IFFar- Campus SVS, a minha trajetoria profissional como Técnico Administrativo em
Educacao no cargo de Assistente em Administracao.

Desde o ingresso estou lotada no Setor de Orcamento e Financas da
Instituicdo, minhas atividades estédo centradas na gestao dos recursos publicos, onde
busco otimiza-los através de uma execucao orcamentéria e financeira eficiente.

Assim, no intuito de adquirir novos conhecimentos e de aprimoramento na
formacdo profissional, participei da selecédo e ingressei no Programa de Mestrado
Profissional em Educacédo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) no IFFar - Campus
Jaguari, em julho de 2019.

A busca pelo Mestrado Profissional em Educacgéo Profissional e Tecnoldgica
foi influenciada, em parte pela minha formacédo académica, ou seja, na graduacédo
cursei Licenciatura em Educacao Fisica pela Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM) e Bacharelado em Administracdo pela Universidade Norte do Parana
(UNOPAR), e na Especializagao Lato Sensu MBA em Gestédo de Recursos Humanos
pela Faculdade de Tecnologia Internacional (FATEC).

A minha formacéo profissional foi um fator importante para buscar o Mestrado
Profissional. Iniciei minha carreira profissional em 1987 no magistério municipal da
Prefeitura Municipal de Santa Maria - RS, de 1991 até 1996, exerci minha fungdo como
professora de Ensino Basico em Educacdo Fisica no municipio de Porto Murtinho -
MS. A partir de 1996 ingressei como servidora concursada na Prefeitura Municipal de
Séo Francisco de Assis, onde exerci minhas fungdes como Agente Administrativo na
area de Recursos Humanos até o ano de 2009.

A partir dai integro o grupo de servidores do IFFar, o qual acredita no papel da
educacdo como significado de conhecimento e transformacgao social. Instituicdo que
traz a missdo de promover a educacéo profissional, cientifica e tecnoldgica, publica e
gratuita, por meio do ensino, pesquisa e extensao, com foco na formacéao integral do
cidadéo e no desenvolvimento sustentavel.

No decorrer da minha trajetoria profissional na Instituicho acompanhei e

vivenciei o crescimento dos IFs que, com a criacdo de Vvarios cursos e fortalecimento
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dos j& existentes, ampliaram de forma significativa a oferta da educacgéo profissional
e tecnoldgica e um ensino publico de qualidade.

Nesse contexto integro o Programa de Mestrado ProfEPT e meu trabalho de
pesquisa esta inserido na Linha de Pesquisa de Organizacdo e Memorias de Espacos
Pedagdgicos na Educacéo Profissional e Tecnologica (EPT), onde busco resgatar,
aprofundar e analisar a contribuicdo social das politicas publicas educacionais,
especialmente o Programa Nacional de Integracdo de Educacéo Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJAY), no
decorrer de sua vigéncia (2007 a 2019) no IFFar-Campus SVS.

Diante dessa intencao investigativa, esse trabalho foi organizado da seguinte
maneira:

Na Introducédo, apresentamos o problema de pesquisa, justificativa e 0s
objetivos- geral e especificos. Na sequéncia, discorremos sobre os dados coletados
do levantamento das produ¢des académicas anteriores que mais se aproximaram da
teméatica abordada, realizadas no Banco de Dados do Portal da Coordenacédo do
Aperfeicoamento Pessoal de Ensino Superior (CAPES) no periodo de 2015 a 2020 e
nas dissertacdes publicadas no site do IFFar no Portal ProfEPT.

No primeiro capitulo, “SOBRE POLITICAS E POLITICAS PUBLICAS
EDUCACIONAIS”, as se¢bes que compdem iniciam o movimento da pesquisa no
campo das Politicas Publicas, Politicas Publicas Educacionais e as Politicas Publicas
Educacionais no IFFar-Campus SVS. Para isso, apropriamos de autores como: Arendt
(2007), Aristételes, Bobbio (1993), Docca (1954), Farah (2004), Fornari (2018),
Ferreira (2020), Freire (1998,2015), Moura (2007), Gallindo (2013), Oliveira (2010),
Pacheco (2015), Secchi (2013), Setubal (2012), Oliveira (2020), Silva e Costa (2002)
e Souza e Melo (2019) para embasar a fundamentacéo teorica.

No segundo capitulo “CONTEXTUALIZANDO A EPT”, apresenta-se a
historicidade da EPT, sintetizando 0s seus principais aspectos e desafios no contexto
da educacéo brasileira, um breve resgate histérico do Campus SVS, do IFFar e da
EPT. Autores como: Bayer (2015), Batista (2013), Brittes (2015), Ciavatta e Ramos

1 Adotou-se nesse estudo a nova nomenclatura dada ao PROEJA durante a | Encontro Nacional de Educacéo de
Jovens e Adultos da Rede Federal, que se realizou de 21 a 23 de maio de 2018, no Instituto Federal de Goias,
onde se convencionou que o PROEJA passa a ser chamado de EJA EPT, para reforcar a necessidade da
Educacao de Jovens e Adultos integrada a Educacao Profissional e Tecnoldgica, se constitui como politica e ndo
apenas como programa. Disponivel em https://www.ifg.edu.br/component/content/article/130-ifg/campus/cidade-
de-goias/8449-encontro-nacional-da-eja-aprova-proposicoes-para-efetivar-acesso-permanencia-e-exito-dos-
estudantes. “Acesso em 21 set 2020".
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(2011), Docca (1954), Feitoza (2014), Ferreira (2020), Fornari (2018), Freire (2015),
Gallindo (2013), Gottardo (2009), Magalhdes (2011), Moll e Reichwald Junior (2020),
Moura (2007, 2010), Pacheco (2020, 2011, 2015), Roméao (2008), Santos e
Marchezan (2017), Silva (2009), Soares (1982) contribuiram para fundamentar a
histéria da EPT, seus aspectos e desafios, perpassando pela histéria do IFFar e do
Campus SVS.

Na sequéncia, encontra-se o terceiro capitulo intitulado “PERSPECTIVA
HISTORICA E ASPECTOS DA EJA EPT”. Este capitulo apresenta uma reflexéo a
respeito da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), analisando os seus aspectos,
desafios e sua relagdo com a prépria histéria da educacéo, o EJA EPT no IFFar e o
Curso Técnico em Agroindustria Integrado no Campus SVS. Para isso nos
apropriamos de autores como: Bayer (2015), Brittes (2015), Freire (2002,2007),
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), Furlan (2016), Moll, Reichwald Jr (2020) e Moura
e Henrique (2012).

No quarto capitulo é apresentada a “CONSTRUCAO METODOLOGICA”
utilizada para o desenvolvimento da pesquisa, ou seja, explana-se o caminho
percorrido para o presente estudo. Inicialmente o objetivo da pesquisa constituia-se
em investigar o papel social das politicas publicas implantadas no IFFar - Campus
SVS. Entretanto, no decorrer da pesquisa, a proposi¢ao foi modificada, direcionando
0 estudo somente para o Curso Técnico em Agroindustria modalidade PROEJA,
ofertada num maior periodo na Instituicao.

No quinto capitulo intitulado “PROCEDIMENTOS DE ANALISE E
INTERPRETACAO DE DADOS” mostra as consideragdes referente a andlise e
interpretacdo das respostas obtidas através do instrumento de pesquisa, que se
apresenta dividido em dois blocos: Perfil dos egressos numa abordagem quantitativa
e reconstruindo informacdes a luz da ATD.

No capitulo sexto apresenta-se o “PRODUTO EDUCACIONAL” desenvolvido
a partir deste estudo onde se optou pela produgdo de um Guia Referencial. Foi
elaborado com o intuito de contribuir para a analise e a reflexdo dos profissionais
envolvidos com a EJA, a fim de buscar estratégias e instrumentos que possibilitem
favorecer a expanséo e o fortalecimento da EJA EPT na Institui¢cao.

Por fim, nas “CONSIDERACOES FINAIS” sdo apresentadas as conclusées do
trabalho, a partir da estruturacdo das andlises realizadas, com a intencdo de

responder ao objetivo proposto para essa pesquisa e as REFERENCIAS, que



identificam os documentos citados para a realizacao deste trabalho.
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1. INTRODUCAO

Ao revermos as transformacdes em relacdo a histéria da educacao brasileira
destaca-se a implantacdo dos IFs, criados pela Lei n° 11.892 de 2008, marco
significativo nesse percurso, que teve o intuito de ampliar a rede federal de ensino e
promover o alargamento da oferta da educacédo publica, gratuita e de qualidade.

Com a intencdo de potencializar o desenvolvimento local e regional, os
Institutos tiveram uma grande ampliagdo no numero de instituicdes, multiplicando o
namero de cursos ofertados e, consequentemente, de oportunidades, reconfigurando
a educacdo profissional e tecnoldgica, para constituir-se como uma ruptura da
dualidade estrutural na educacéao.

Essa superacdo da dualidade constitui-se como um dos grandes desafios para
os IFs. Essa nova concepcédo de educacao traz como proposta deixar de ser apenas
formacao de mao de obra rapida e barata, trazendo consigo a educacdao, ciéncia e
tecnologia, articuladas no intuito de promover educacéo integral, permitindo a todos o
acesso a uma educacao de qualidade.

Porém, devido as constantes mudancas da sociedade, seja pela globalizacéo,
pelo desenvolvimento ou ampliacéo das tecnologias, a educagéo de maneira geral, e,
também, a educacéo profissional vem se reconfigurando na busca de proporcionar
uma formacdo integral aos sujeitos, superando a dicotomia entre ensino
profissionalizante e propedéutico.

No decorrer do meu percurso profissional, observei essas transformacoes
ocorridas na Educacgéao Profissional, refletidas nos programas e acdes dos projetos
governamentais instituidos pelas politicas publicas educacionais, que foram se
modificando ao longo do tempo.

Assim, ao tratar sobre as politicas publicas educacionais percebe-se a sua
relevancia e o impacto que representa na vida dos individuos e na sua relagdo com a
sociedade. Elas representam um papel essencial no desenvolvimento de cada sujeito,
tanto na inclusdo social quanto na participacao cidada, pois representam elementos
fundamentais para a construcdo de uma sociedade mais igualitaria e democratica.

Nessa perspectiva, justifica-se a realizacdo dessa pesquisa com a escolha
sobre as Politicas Publicas Educacionais, especialmente a EJA EPT, por se tratar de
uma modalidade de ensino diferenciada, no caso do IFFar-Campus SVS constitui-se

como a politica publica ofertada num maior periodo de tempo na instituicdo, desde o
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ano de 2007 até 2019, e a Unica vigente na Instituicdo no inicio desta pesquisa.
Assim, tendo em vista a necessidade de entendermos 0s aspectos e desafios
voltados para a EJA, torna-se necessario estudar essa tematica para buscar
estratégias e instrumentos que fortalecam essa modalidade de ensino, o que facilitara
0 acesso a educacao e formacéo profissional numa perspectiva de formacao integral.
Sendo assim, cabe destacar que essa concepcao, focada na formacgao
omnilateral, propde profundas mudancas, abrindo oportunidades para jovens e

adultos provenientes da classe trabalhadora. Neste viés ressaltamos:

(...) o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto
trabalhador o direito de uma formagéo completa para a leitura do mundo e
para a atuacdo como cidad&@o pertencente a um pais, integrado dignamente
a sua sociedade politica (CIAVATTA 2005, p. 85).

Portanto, devido as mudancas nas concepc¢des da educacdo profissional,
podemos considerar a EJA EPT como uma possibilidade para diminuir as
desigualdades sociais, pois oferta um ensino de qualidade, que permite aos sujeitos
usufruir de uma educacéo integral que possibilita a formacao de cidaddos autbnomos,
éticos, criticos e conscientes da sua funcdo perante a comunidade na qual esta
inserido.

Desse modo, tendo em vista a proposta de criacdo dos IFs, voltada para a
transformacao da realidade social, através de programas e acdes, a problematica
abordada na presente pesquisa é: De que maneira as politicas publicas educacionais,
especialmente o PROEJA, implantada no IFFar-Campus SVS, interferem, no seu
papel social na comunidade local?

Entretanto, essas transformagdes deixam de ser somente um instrumento para
atender as demandas do mercado, porque se voltam para a qualidade social de
educacao, oportunizando acesso a uma educacado emancipadora e democratica, com
objetivo de formacdo humana integral.

A partir dessas mudancgas, pensando num novo modelo de educacao
profissional, a politica de expansdo da educacdo profissional do Ministério da
Educacao e Cultura (MEC) passou a investir em programas de incentivo ao acesso a
educacéao profissional através de programas como os Projetos de Extensao (curta e
longa duracdo), Rede Nacional de Certificagdo Profissional (Rede CERTIFIC),

Programa Brasil Profissionalizado (Rede E-TEC), Programa Nacional de Integracéo
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da Educacéao Profissional com a Educacao Basica (PROEJA), Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e ao Emprego (PRONATEC) e Mulheres Mil.

Nesse sentido, a pesquisa busca refletir sobre a implementacédo das politicas
publicas educacionais para aumento da escolaridade de jovens e adultos integrados
a educacéo profissional como estratégia de inclusédo social.

No entanto, considerando que seria praticamente inviavel, no tempo estipulado
para a realizacdo desta pesquisa, analisar o grande namero de sujeitos beneficiados
em todos os programas ja citados, houve a necessidade de escolher os sujeitos
integrantes da pesquisa, para a busca de dados. Desse modo, optamos pelos alunos
do Curso Técnico em Agroindustria Integrado da modalidade PROEJA, ultima turma
ofertada no Campus, especificamente os residentes no Municipio de S&o Vicente do
Sul.

A escolha pelo I6cus da pesquisa € devido a proximidade aos sujeitos e para
diagnosticar os efeitos dos referidos programas na localidade na qual esta inserido o
Campus. O estudo aborda as politicas publicas educacionais com o “olhar” sobre o
curso na modalidade PROEJA, pois, entre os cursos ofertados, constitui-se a politica
publica educacional com mais tempo de duracdo no Campus SVS, uma vez gue teve
inicio em 2007 e foi ofertado até o ano de 2019.

Sendo assim, busca-se compreender a proposta de educacao profissional e
tecnologica na modalidade PROEJA ofertada no Campus SVS, se a mesma apresenta
uma politica educacional com potencial inovador social, econdmico e cultural, de
significativa importancia na transformacéo da realidade social.

Portanto, a partir das experiéncias dos egressos do Curso Técnico em
Agroindustria Integrado na modalidade PROEJA, procura-se a compreensdo dos
significados por eles atribuidos referentes a sua participagdo por meio de suas
atividades relacionadas ao programa.

Aléem disso, procura-se analisar se essa politica publica surge com o papel de
colaborar para o desenvolvimento e diminuigdo das desigualdades sociais da regiéo,
instituindo uma interacdo mais direta junto as comunidades locais.

Deste modo, sob o foco das politicas publicas, buscamos analisar os aspectos,
objetivos e possibilidades na concretizacdo dos direitos de jovens e adultos a
educacao profissional, especialmente sobre o caso do EJA EPT.

A fundamentacédo teorica e o caminho metodol6gico que permeia a pesquisa

tém como intencdo verificar e dimensionar o impacto das politicas publicas
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educacionais adotadas e seu papel para a educacao profissional na promocéo da
igualdade e inclusé&o social.

Assim, o objetivo geral do trabalho buscou analisar como as politicas publicas
educacionais implantadas no Campus SVS, por meio das concepc¢des dos egressos
dos cursos da modalidade PROEJA, interferem no papel social da instituigdo na
comunidade local.

E, especificamente, se pretendeu:

e Conhecer quais as politicas publicas educacionais voltadas para o incentivo

e acesso a educacao foram ofertadas no IFFar-Campus SVS;

e Identificar os sujeitos que foram atendidos por Acdes de Politicas
Educacionais por meio das duas ultimas turmas do curso da modalidade
PROEJA Técnico em Agroindustria no IFFar-Campus SVS ofertados de
2017 a 2019;

e Analisar o impacto dos Programas PROEJA na qualidade de vida através
das percepcdes dos alunos concluintes dos anos de 2017 a 2019;

e Reconhecer as necessidades de adequacdo ou possiveis mudancas no
IFFar-Campus SVS de maneira a atender as finalidades das politicas
publicas;

e Elaborar um Produto Educacional sob a forma de um Guia Referencial com
informacdes pertinentes ao objetivo proposto.

A pesquisa proposta buscou investigar o impacto das politicas educacionais no

contexto social, na qualidade de vida das duas ultimas turmas do Curso Técnico em
Agroindustria Integrado na modalidade PROEJA do IFFar - Campus SVS ao mundo

do trabalho, em consonancia com area da formacao que obtiveram na instituicao.

1.1. INVESTIGANDO PESQUISAS ANTERIORES

Para melhor entendimento do estudo proposto buscou-se 0 mapeamento das
producdes académicas referentes ao contexto da pesquisa: “Um olhar sobre a
Educacao de Jovens e Adultos Integrada a Educacéo Profissional e Tecnolégica no
contexto das politicas publicas educacionais do Instituto Federal Farroupilha-Campus
S&o Vicente do Sul” para a construgcdo do estado da arte relativo ao objeto desse
estudo.

Esse mapeamento propiciou um levantamento das pesquisas realizadas ao
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longo dos anos sobre o tema, o que colaborou para explorar o campo e situar a
problemética em que a pesquisa se insere.

A revisao bibliografica procurou filtrar as pesquisas que mais se aproximaram
da tematica abordada, buscando evidenciar se 0 que foi pesquisado esta além ou é
diferente das tematicas e das pesquisas ja publicadas. Fato que possibilitou a
verificagdo do ineditismo do estudo e da sua relevancia para a tematica proposta, bem
como serviu de embasamento para a fundamentacdo teorica da presente
investigacao.

A revisdo sistematica foi realizada no site do IFFar na pagina ProfEPT e no
Portal da CAPES, em seu Catalogo de Teses e Dissertacdes (CTD) e no seu Portal
de Periodicos.

O critério escolhido para selecéo das producdes cientificas foi o titulo e resumo
do trabalho, com objetivo de verificar a aproximacdo com os objetivos e foco da
pesquisa.

Na pesquisa realizada no Banco de Dados no site do IFFar na péagina do
ProfEPT, na sec¢éo de Dissertacdes e Produtos, de 2019 a 2021, foram encontradas
um total de 45 (quarenta e cinco) dissertacOes, dentre essas apenas 02 (dois)
trabalhos relacionados a tematica de EJA e 03 (trés) deles apontaram o IFFar-Campus
SVS como locus do objeto de estudo.

A pesquisa bibliogréafica no banco de dados da CAPES foi realizada no recorte
temporal de 05 anos (2015 a 2020) e se desenvolveu com a escolha de quatro
descritores relacionados com a pesquisa: (a) papel social das politicas publicas; (b)
politicas publicas educacionais; (c) Campus SVS; e (d) Educacdo de Jovens e
Adultos.

Apoés andlise desses trabalhos na plataforma da CAPES identificou-se que a
grande maioria menciona o local onde os trabalhos foram realizados (home da
instituicdo, estado, municipio, etc.). Dos trabalhos encontrados, apenas 03 (trés) deles
apontaram o IFFar-Campus SVS como objeto de estudo. Entende-se que uma analise
mais detalhada seria necessaria para ratificar esses dados (pesquisas em outros
bancos de dados).

No entanto, mesmo que a investigacao revelasse poucas producdes com o
tema proposto, acredita-se que a ampliacdo do numero de pesquisas sobre a oferta
do EJA EPT no IFFar certamente possibilitaria uma melhor compreenséo da relagcéo

da Instituicdo com o Programa.



26

Contudo, ressalta-se que o objetivo n&o foi trazer todas as producdes
encontradas, mas, alguns trabalhos que de certa forma se aproximam da tematica.

Depois de selecionadas as producdes cientificas, passou-se a leitura integral
de cada um para observar os principais referenciais teoricos e a abordagem dos
autores a respeito do assunto proposto.

Assim foram selecionadas 02 (duas) teses de Doutorado, 05 (cinco)
Dissertacdes de Mestrado e 05 (cinco) artigos cientificos, os quais sdo discutidos na
sequéncia.

O trabalho de Brittes (2015) objetivou analisar os movimentos discursivos do
processo de hegemonizacao das politicas curriculares da educacao profissional de
jovens e adultos e os efeitos de sentidos de tais politicas sobre o trabalho de docentes
gue atuam nessas modalidades de ensino. Dessa forma o assunto discutido em sua
tese de doutorado foi de grande importancia, principalmente as reflexbes a respeito
do curriculo emancipatorio como sendo uma importante ferramenta para promover
uma educacdao diferenciada de transformacéo social.

Carvalho (2016) em sua tese possibilitou o entendimento de como os alunos
do PROEJA constroem seus letramentos e como se constituem em percursos
escolares e ndo escolares e na educacao profissional.

Nesse contexto é possivel afirmar que este estudo contribuiu para compreender
gue ao pensar em PROEJA refere-se a uma educacao inclusiva, onde a realidade
social dos sujeitos é o espaco de desenvolvimento das praticas escolares de
letramento.

No trabalho de Monteiro (2020), a autora aborda a teméatica destacando o
Programa que integra a EJA EPT, seu percurso e sua importancia para a sociedade
por meio do Curso Técnico em Estética Integrado PROEJA do IFFar-Campus Santo
Angelo-RS. O estudo foi realizado com o objetivo de refletir sobre as acbes de
extensdo aliadas ao ensino e a pesquisa para a formacéo integral dos estudantes da
EJA, e de sua importancia na emancipagdo humana e percepc¢ao real do mundo para
a transformacgéo da sociedade.

Diante disso, esse trabalho permitiu retomar questdes importantes
relacionadas a educacéo profissional, EJA e Ensino Médio, possibilitando um maior
conhecimento entre estas ofertas.

Lorenzoni (2019), em sua dissertacdo de mestrado, aborda a tematica da

Assisténcia Estudantil, destacando em que medida a atuacdo da Rede de Apoio aos
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Estudantes contribui para o processo de aprendizagem do publico do IFFar — Campus
SVS, a partir de uma abordagem histérico legal da educacgéo profissional no Brasil
com enfoque no IFFar — Campus SVS. Assim, a analise desse estudo proporciona
uma definicdo clara do l6cus onde foi desenvolvida a tematica proposta, no caso, 0
Campus de SVS, mesmo se distanciando do tema proposto.

O estudo de Baier (2015) teve como objetivo analisar o percurso vivenciado
pelos egressos da Tuma 02 do PROEJA do Curso de Informética, do Campus SVS,
considerando desde o ingresso no programa até a sua inser¢cao na sociedade, tendo
em vista a ocorréncia de transformacao sociocultural e os impactos produzidos em
sua vida e no seu entorno, enquanto cidaddo que vivenciou a proposta politico-
pedagogica do programa. Apresenta diversos aspectos que contribuiram de maneira
efetiva a respeito das caracteristicas e possibilidades do PROEJA e suas
particularidades do l6cus da pesquisa.

Furlan (2016), em sua dissertacdo, traz uma analise da implementacao do
PROEJA, no IFFar, entre 2009 e 2015. Esse trabalho proporcionou uma visdo mais
aprofundada do fendmeno PROEJA no IFFar-Campus SVS, bem como suas
dimensdes no Instituto.

A dissertacdo de Mestrado de Mauerverck (2016) traz como questédo
fundamental a compreensao dos propésitos politicos do estado ao institucionalizar
uma nova modalidade de escolarizacao basica de jovens e adultos integrada com a
educacao profissional. Dessa maneira, esse tipo de formacdo pode contribuir para
integrar e valorizar saberes da populacéo trabalhadora e oferecer aos sujeitos
oportunidades de participar de praticas sociais em uma perspectiva cidada. O trabalho
vem ao encontro do tema proposto e proporcionou também, o conhecimento do
amparo legal para escolarizagdo de jovens e adultos e dos propésitos da
institucionalizacao da EJA integrada com a Educacao Profissional.

Na busca por artigos referentes a tematica encontramos Adami (2017) o qual
apresenta como objetivo analisar as imbricacdes entre Estado Social e Democratico
de Direito contemporaneo e o conceito de politicas publicas. Tratando do conceito de
politicas publicas e de sua importancia para efetividade dos direitos fundamentais
previstos na Constituicdo Federal de 1988.

Nessa perspectiva, o artigo contribuiu para esclarecer o conceito politica
publica, mesmo distanciando-se do foco da proposta de pesquisa, pois 0 objetivo da

mesma é buscar conhecer a importancia social na vida dos sujeitos integrantes do
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PROEJA.

Da mesma forma o artigo de Caetano e Azevedo (2017) tem como objetivo
discutir as Politicas Publicas e Juventudes no Brasil, tomando como referéncia a
década de 1980 aos dias atuais e para tanto, fez-se um breve percurso do
desenvolvimento das Politicas Publicas em outros paises e as repercussdées no
cenario brasileiro. A discussdo proposta pelos autores proporcionou uma clara
definicdo do desenvolvimento das politicas publicas e suas implicacdes no cenario
brasileiro

O trabalho de Marques e Souza (2016) apresenta como finalidade de contribuir
com subsidios tedricos e metodoldgicos para efetiva inclusdo social, a partir de
politicas publicas educacionais na educacdo profissional, por meio de novas
tecnologias inseridas na Educacdo a Distancia (EAD). Esse olhar sobre politicas
publicas no ensino profissionalizante, focando na inclusédo social, constitui-se um dos
aspectos fundamentais do PROEJA, foco deste trabalho.

O artigo de Kochhann et al. (2015) se concentrou em analisar as politicas
publicas existentes voltadas para a educacéo a nivel Federal, Estadual (Rio Grande
do Sul) e Municipal especificamente do municipio de Palmeira das Missdes - RS, onde
constatou-se a presenca de diversos programas e projetos educacionais vigentes no
pais, sendo esses muito importantes para a promocao da educac¢do da sociedade.
Por isso, cabe salientar a importancia deste estudo, visto que a gestdo de politicas
publicas educacionais e profissionalizantes se faz imprescindivel a um plano
organizado de estratégias, principalmente com as politicas de EJA, temética relevante
neste estudo.

Ferreira e Santos (2017), em seu estudo, analisam as Politicas Publicas
Educacionais enquanto direcionadoras na construgéo de uma escola que oferece uma
formacéao cidada, qualificando a educacgéo publica no Brasil. O artigo contribui para o
entendimento que conhecer as politicas publicas educacionais como direito social é
fundamental para compreensao do tema proposto.

Para melhor entendimento é apresentado no APENDICE A, uma sintese
denominada “Analisando Produc¢fes Anteriores, com uma breve descricdo dos
trabalhos mais relevantes, ja citados, ou seja, agueles que mais se aproximaram do
objetivo proposto, do l6cus da pesquisa ou de conceitos relacionados a tematica.

As teses, dissertacdes e artigos selecionados no Banco de Dados da CAPES

e no site do ProfEPT demonstram a relevancia do presente estudo, uma vez que o
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IFFar, especialmente o Campus SVS, a partir de Politicas Publicas Educacionais,
especialmente o EJA EPT demonstram um papel significativo no processo da inclusado
social, com a possibilidade de desenvolver programas que proporcionem a construcao
de uma cultura de respeito a diversidade e combate das desigualdades.
Apresentam-se, na sequéncia, os topicos referentes ao referencial tedrico,
tratando-se, primeiramente, acerca das politicas publicas, politicas publicas
educacionais e das politicas publicas educacionais no IFFar-Campus SVS. Depois,
parte-se para a contextualizacdo da EPT e da trajetoria e aspectos da EPT no Brasil
e também no IFFAR-Campus SVS. Continuando analisa-se a perspectiva historica e
aspectos da EJA EPT, o PROEJA no IFFar Campus SVS e o0 curso Técnico em

Agroindustria Integrado.
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CAPITULO |

Sobre as Politicas Publicas e Politicas Publicas Educacionais

Politica publica é tudo o que um governo faz e deixa de fazer,
com todos os impactos de suas acdes e de suas omissfes
(AZEVEDO, 2003, p. 38)

1.1. POLITICAS PUBLICAS

Politica publica € um termo que procura definir uma situacdo especifica da
politica. Para uma melhor compreensdo desse conceito € importante partir do
significado de cada palavra, separadamente. Etimologicamente, o vocabulo “politica”
€ originario do grego polis (politikds), referindo-se ao que é urbano, civil, publico,
enfim, a tudo o que se relaciona a cidade, ou seja, a polis (BOBBIO, 1993, p. 954). Ja
o termo publico tem como significado “pertencente ou destinado ao povo, a
coletividade”.

Na obra Politica? de Aristételes (2008), o autor introduz as ideias sobre o estado
e sobre as formas de governo, representa um marco na discusséo sobre liberdade de
agir e de pensar, que influenciara naquilo que os homens pensaréo sobre o sentido e
a utilidade da politica.

Para Arendt (2007, p. 21-22), “a politica trata da convivéncia entre os
diferentes” e surge das necessidades humanas de “organizagdo para certas coisas
comuns” a todos, por isso, tem como seu principal pilar a pluralidade dos homens e o
agir “entre-os-homens”.

Entretanto, a politica publica, do ponto de vista etimolégico, refere-se a

participacéo do povo nas decisdes da cidade e do territorio.

Politica publica pode ser entendida como um curso de agdo do Estado,
orientado por determinados objetivos, refletindo ou traduzindo um jogo
de interesses. Um programa governamental, por sua vez, consiste em uma
acdo de menor abrangéncia em que se desdobra uma politica publica.
(FARAH, 2004), p.47)

Pode-se afirmar que as politicas publicas estdo em constante transformacéo,
como a sociedade, ou seja, hdo sao estaticas. Portanto, para compreendé-las, ndo é

uma tarefa simples, € necessario entender o projeto politico do Estado, em seu

2 Considerada a primeira obra sobre o tema Palitica.
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conjunto, e as diferengcas em seu contexto historico, social e cultural em que vivemos.

E fundamental ressaltar que os aspectos técnicos e politicos caminham juntos.
Existem varios componentes politicos quando pensamos numa politica publica, mas,
também, ha inimeros aspectos técnicos importantes em sua composi¢ao, seja ao
definir a &rea tematica (salude, educacdo etc.), seja para abordar o aspecto
orcamentério ou gerencial para a sua implantacéo.

Outro aspecto a ser destacado € seu o carater interdisciplinar, a ciéncia politica
e as ciéncias sociais, em geral, contribuem para a formacdo das politicas publicas,
pois permitem a andlise das atuacdes dos mais variados agentes e da sociedade
contribuindo para analisar as adversidades politicas ou burocraticas do processo. As
ciéncias juridicas também tém carater relevante, isso porque as politicas publicas
dependem, em alguns aspectos das leis e das instituicdbes formuladoras de lei.
Portanto, a definicdo de politica publica esta firmemente ligada as normas que a
definem.

A aplicacdo de inameros termos relacionados com as intervencdes
governamentais € mais um aspecto que envolve a definicdo de politicas publicas. A
terminologia “politicas publicas” € comumente usada como sinénimo de Plano,
Programa ou Projeto de Governo. Silva e Costa (2002, p. 18) apresentam, por
exemplo, o conceito de programa como “a materializagdo da politica publica, que
ocorre guando uma autoridade estabelece as condicfes iniciais para que a politica
publica seja implementada”. Ala-Harja e Helgason (2000, p.8)) definem programa
como “um conjunto de atividades organizadas para realizacdo dentro de cronograma
e orgamento especifico do que se dispde para a implementagao de politicas, ou seja,
para a criacdo de condi¢cdes que permitam o alcance de metas politicas desejaveis”.
Por sua vez, segundo os autores mencionados, “plano” € uma agregacao de
programas com objetivos comuns, enquanto “projetos” s&o instrumentos de
planejamento para a concretizagdo dos objetivos de programas, com definicdo de
tempo determinado.

Quando nos referimos ao conceito de politicas publicas faz-se necessario
investigar se ha algum consenso a respeito dessa definicdo. Ao analisar a legislacéao
brasileira observamos que existem diversas normas gerais estabelecendo Planos,
Programas ou Projetos, porém, ndo encontramos uma definicdo clara, no ambito
normativo, que caracteriza cada um desses termos. Além dessa indefinicdo de

conceitos, a nossa legislacdo nédo apresenta um conceito estabelecido de politica
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publica.

Percebe-se que se torna dificil determinar um Unico conceito, abrangente e
preciso, para o termo “politica publica”, uma vez que, no entendimento de diversos
estudiosos é um trabalho extremamente complexo. Citando Secchi (2013, p.2)
“qualquer definicdo de politica publica é arbitraria”, e, muito dessa dificuldade reside
nas diversas linhas de pensamento tedrico a respeito do tema.

Nesse sentido, podemos afirmar que toda acdo governamental realizada de
diferentes formas que venham atender as necessidades do Estado e da sociedade é
considerada como politica publica. Dessa maneira, configura-se como um conjunto de
acOes nas esferas Federal, Estadual e Municipal, adotadas ou néo por seus gestores
publicos para solucionar os problemas ou para tentar contorna-los.

No ambito das politicas publicas se inserem as politicas educacionais, descritas
a seguir, cujos planos, programas e projetos tém por objetivo acdes especificas na
area da Educacao.

1.2. POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

Ao abordamos sobre as Politicas Publicas em Educacédo, referimo-nos a
articulacdo de projetos que envolvem o Estado e a Sociedade, com objetivo de
construir uma educacdo mais inclusiva e de melhor qualidade, ou seja, que resgate a

construgéo da cidadania. Oliveira (2010, p.4) nos mostra que:

Se “politicas publicas” é tudo aquilo que um governo faz ou deixa de fazer,
politicas publicas educacionais é tudo aquilo que um governo faz ou deixa de
fazer em educacédo. Porém, educagédo € um conceito muito amplo para se
tratar das politicas educacionais. Isso quer dizer que politicas educacionais é
um foco mais especifico do tratamento da educacéo, que em geral se aplica
as questdes escolares. Em outras palavras, pode-se dizer que politicas
publicas educacionais dizem respeito a educacao escolar.

As politicas publicas educacionais sdo implantadas com objetivo de contribuir
com a formacdo do homem em seus variados aspectos. Porém, ndo significa que
somente a existéncia de politicas educacionais seja suficiente para a formacédo do
sujeito. Também é necessario que essas politicas se efetivem e se convertam em
realidade na escola publica.

Conforme Souza e Mello (2019), para que essas politicas se efetivem é

necessario fazer uma andlise das iniciativas do governo para a formagéao profissional
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e tecnoldgica. Percebe-se que elas sao implantadas buscando corrigir os efeitos de
uma sociedade desigual em desenvolvimento e direitos sociais.

Nessa mesma perspectiva, Freire (1996) afirma que o sistema educativo
adotado e as Politicas Publicas direcionadas para a educacdo sdo elementos que
demonstram a preocupacédo do pais com o seu futuro.

Somente o ensino publico gratuito, inclusivo e de qualidade pode construir uma
sociedade em que as diferencas socioculturais e socioecondémicas nao sejam tao
dispares.

Mesmo neste cendrio de construcdo de uma educacdo com maior qualidade,
tais politicas nem sempre trouxeram os resultados esperados, pois somente garantir
0 acesso a educacdo publica ndo significa que a mesma tenha qualidade e que,
efetivamente, os usuarios terdo seus direitos respeitados (SETUBAL, 2012).

Percebe-se, entdo, que ha necessidade de uma melhor compreensao sobre as
politicas publicas educacionais e sua relevancia na conjuntura da sociedade no
cenario do pais. Assim, é importante ressaltar que, a partir da década de 90, por meio
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) ocorreram diversas
mudancas na educacao brasileira, e, particularmente, no uso de Politicas Publicas
Educacionais, que ganharam significativa notoriedade.

Essas mudangas ocasionaram um novo modelo de sociedade por meio da
politica do neoliberalismo, cujo principio era possibilitar que as pessoas tivessem
autonomia para desenvolver as suas atividades educativas, de saude e de lazer sem
o auxilio do Estado. Essa concepcédo trouxe consequéncias que geram a excluséo,
acentuando a desigualdade social e contribuindo para que o Estado se exima de seu
papel em meio a populagdo que mais necessita das politicas publicas.

A partir dessa situacéo adotaram-se, na area da educacdao, politicas contrérias
as ideias das politicas neoliberais buscando a ampliacdo do acesso a educacéo e
aprendizagem nos sistemas de ensino. Dentre as diversas medidas adotadas a
primeira e de maior destaque foi a expansao da rede federal de educacgao profissional.

Nesse sentido Silva et al. (2019, p.262) a educacdo tomou novos rumos e,
como consequéncia, houve o surgimento de politicas educacionais formuladas por
empresas que visavam a formac&do dos sujeitos para a atuacdo no mercado de
trabalho, a mao de obra barata e desqualificada, ressignificando o papel social da
educacao.

Desse modo, podemos afirmar que as politicas educacionais precisam ser
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entendidas por meio das relagbes sociais e historicas, uma vez que elas
compreendem a realidade educacional como um campo contraditorio de disputa e
refletem as relacées de dominacao e poder que se determinam na sociedade, também

representam a luta pela hegemonia do controle da vida politica.

1.3. AS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS NO IFFAR - CAMPUS SVS

Nessa abordagem de pratica social transformadora, de contexto e realidades
das comunidades, destacamos o IFFar-Campus SVS, que desenvolve acdes
baseadas em projetos e programas, voltadas para o enfrentamento de situacdes que
venham ao encontro das necessidades locais, de seu contexto de abrangéncia.

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), as acdes
abrangem os “meios culturais, sociais, ambientais, politicos e técnicos, sem atuar
exclusivamente no repasse de informacgdes técnicas” (IFFar, 2014-1018, p. 95).

Assim, dentre as politicas educacionais, cabe destacar as acées e programas
da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnolégica (SETEC) do MEC
disponibilizados no IFFar - Campus SVS no periodo de 2007 a 20193:

CERTIFIC - Constitui-se como uma Politica Publica de Educacéo Profissional
e Tecnolégica voltada para o atendimento de trabalhadores, jovens e adultos que
buscam o reconhecimento e certificacdo de saberes adquiridos em processos formais
e ndo formais de ensino-aprendizagem e formacéao inicial e continuada. Instituiu-se
por meio da articulagdo do MEC e Ministério do Trabalho e Emprego — (TEM) em
cooperacao com as instituicdes/organiza¢des que a constituem, através da portaria
interministerial n° 1.082 de 20 de novembro de 2009.

PROEJA - Criado pelo Decreto n® 5.478/2005 para atender a demanda de
jovens e adultos pela oferta de educacgéo profissional técnica de nivel médio tendo,
inicialmente, como base de acéo a rede federal de EPT. Programa implantado no
IFFar-Campus SVS em 2007, com o Curso Técnico em Informatica.

PRONATEC - Criado pelo Governo Federal em 2011, por meio da Lei n°
12.513, com a finalidade de ampliar a oferta de cursos EPT, por meio de programas,

projetos e acdes de assisténcia técnica e financeira.

3 Consulta de dados feitos através dos documentos habeis incluidos no Sistema Integrado de
Administracdo Financeira (SIAFI) e site institucional.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/lei/l12513.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/lei/l12513.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/lei/l12513.htm
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Programa Mulheres Mil — Foi instituido nacionalmente em 2011, por meio
da Portaria n°® 1.015 do MEC, com o objetivo de promover a formagé&o profissional e
tecnoldgica articulada com aumento de escolaridade de mulheres em situacédo de
vulnerabilidade social.

Rede E-Tec Brasil - Criada em 2011 pelo MEC a partir do Decreto n° 7.589.Sua
finalidade € desenvolver a educacao profissional e tecnolégica na modalidade da
educacao a distancia, ampliando e democratizando a oferta e o acesso a educacao
profissional publica e gratuita no Pais.

Com esses programas e acdes desenvolvidos no IFFar-Campus SVS percebe-
se a importancia da educacdo como um direito social garantido pela Constituicdo
Federal. Assim, buscamos conhecer e analisar de que maneira as politicas
educacionais fazem parte do processo de crescimento e desenvolvimento no ambito
local, regional e quica do nosso pais, contribuindo, inclusive, para mudar o Brasil que
conhecemos.

Nessa perspectiva, considerando que a sociedade se caracteriza por grandes
diferencas sociais e conflitos, percebe-se que é necessario administrar essa situacao
conflitante e as politicas publicas educacionais constituem-se um meio para fazé-lo.

Dessa maneira, procurando contribuir para a formacgéo de jovens e adultos,
oferecendo alternativas que proporcionem a profissionalizacdo quanto a condi¢ao
para ampliar a visdo de mundo para uma parcela da populacéo, através de uma acgao
governamental, foi implantado o PROEJA, atualmente denominado EJA EPT

A criagéo do programa foi uma deciséo governamental para atender a demanda
de jovens e adultos pela oferta de educacéao profissional tecnoldgica de nivel médio.
Constituiu-se em uma politica publica promovida pelo MEC, tendo, inicialmente, como

base a Rede Federal de Educacéo Profissional Cientifica e Tecnoldgica (RFECT).


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=8589-portaria1015-220711-pmm-pdf&category_slug=agosto-2011-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=8589-portaria1015-220711-pmm-pdf&category_slug=agosto-2011-pdf&Itemid=30192
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7589.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7589.htm
https://blog.unyleya.edu.br/insights-confiaveis/voce-quer-mudar-o-brasil-entenda-o-papel-da-educacao-nesse-cenario/
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CAPITULO I

Contextualizando a EPT

A relacéo entre a educacao basica e a educacao profissional no
Brasil estd marcada historicamente pela dualidade e pela
funcionalidade da educacdo ao modelo de desenvolvimento
econdmico do pais (MOURA, 2010, p.60).

Este capitulo apresenta um breve resgate histérico da EPT no Brasil
perpassando pelo IFFar e o Campus SVS, sintetizando 0s seus principais aspectos

no contexto da educacéo brasileira.

2.1. HISTORICIDADE DA EPT: PRIMEIROS PASSOS

A histéria da EPT no Brasil teve inicio, formalmente, ou seja, teve seu primeiro
documento legal promulgado em 1906, pelo Decreto n°® 1606 de 29 de dezembro, 0
qual regulamenta o ensino profissional no Brasil (FORNARI, 2018). As demandas
estavam focadas na alfabetizacdo e no ensino pratico voltado para o trabalho em
oficinas (GALLINDO, 2013). Porém, com a Lei n® 1.184, de 03 de dezembro de 1909,

apontava a

preocupacdo de educagdo dos jovens filhos dos operarios. Essa [lei]
determinou a criagéo de escolas noturnas na capital e interior, especificando
gue deveriam localizar-se nas proximidades das fabricas e atenderem,
exclusivamente, aos meninos operarios, ou filhos de operarios (BATISTA,
2013, p. 157).

No entanto, para os autores Santos e Marchesan (2017), estas escolas visavam
gerar mao-de-obra através do ensino profissional gratuito para qualificar os
trabalhadores de acordo com as demandas produtivas de cada estado e regido do
Brasil, onde os cursos eram pensados e ofertados conforme as necessidades do
trabalho.

As escolas, nesse periodo, eram voltadas para o comércio e agricultura,
passaram por reorganizacdo em seus curriculos. Vislumbrava-se naquela época a
necessidade de formar administradores e capatazes das fazendas. Segundo Fornari
(2018, p. 28) “no Brasil, num primeiro momento, a educagao dita profissional, esteve
ligada aos interesses dos colonizadores. No inicio, a questao era como fazer com que

os indigenas e depois, 0s escravos atendessem as necessidades de trabalho daquele
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periodo”.

Porém, no tocante do estado do Rio Grande do Sul, especificamente na regiao
das Miss0es, o trabalho, a missdo pedagodgica dos padres jesuitas e o0 convivio com
os indios, propiciaram oficinas de aprendizagem “profissional’. No entanto, nas

oficinas:

...havia diferenca na oferta de educacao, e, nela, da aprendizagem de oficios,
para os indios e para os filhos dos colonos. Configurou-se uma dualidade
caracterizada por atribuicao de trabalhos pesados aos indios, permitindo que
aprendessem e laborassem, de um lado; de outro, a educag¢éo humanista e
religiosa dos colonizadores (FERREIRA, 2020, p. 18).

Com as diferenciacdes de ensino, nota-se que a regido das Missdes, nesse
periodo jesuitico, ficou marcada pela primeira fundicdo do ferro no Brasil (DOCCA,
1954). Assim sendo, segundo Ferreira (2020, p. 52) foi considerado como
“significativos locais de Educagao Profissional dos indigenas, governadas cada uma
por dois jesuitas”. No entanto, “ja havia Educagado Profissional desde o periodo
colonial, em uma rede regulada pelo Ratio Studiorum# jesuitico” (FERREIRA, 2020, p.
118).

Prosseguindo as reflexdes voltadas para a Educacgao
Profissional, em 1909, pelo Decreto n® 7.566 (BRASIL, 1909), o presidente Nilo
Pecanha, instituiu nas capitais do pais, dezenove Escolas de Aprendizes Artifices de
ensino profissional primario e gratuito, com carater assistencialista e destinado as
camadas mais pobres da populacéo. O referido decreto propds a expansao do ensino

industrial, ou seja,

expandir as escolas industriais, gerando a possibilidade de cem anos depois
criar-se uma Rede® de Educacgdo Profissional e Tecnologica, a partir das
experiéncias vivenciadas durante este tempo, atendendo as demandas de
educacéo dos trabalhadores (FERREIRA, 2020, p. 118-119).

Ainda,

O foco das escolas de aprendizes artifices estava voltado para o trabalho,
com a habilitacdo em um oficio, formando “operarios e contra-mestres,
ministrando o ensino pratico e os conhecimentos technicos” (BRASIL, 1909,
art. 29). Ainda, cada escola necessita ofertar dois cursos noturnos

4 cédigo de leis que passava a orientar a atividade pedagégica dos colégios jesuiticos (Franca, 1592).

5 Uma rede educacional se organiza pelos principios da horizontalidade e da verticalidade (FERREIRA,
2020, p. 118).
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obrigatorios: primario, para os analfabetos e de desenho, para o exercicio
satisfatério do oficio que estava aprendendo (SOARES, 1982, p.61).

Na escola de artifices eram ensinadas as técnicas e praticas voltadas ao
manejo da agricultura, bem como oficios mecéanicos. Nas atividades pedagogicas, 0s
estudantes recebiam ensinamentos e doutrinas religiosas, aulas de musica e de
primeiras letras. O inicio e fim das atividades nas escolas eram “anunciados pelo toque
de uma corneta, aproximando-se, ao maximo, da organizagc&o militar” (SILVA, 2010,
p. 59-60). Ainda em outras escolas a entrada e saida era (em algumas ainda continua),
ao toque do som de uma sirene, semelhante da industria.

Nas décadas de 1930-1940, surge a ampliacao das politicas educacionais para
a Educacao Profissional, porém como todo o contexto histérico do pais, estas sédo
construidas e promulgadas, decorrentes do “embate entre forgcas sociais, ora
prevalecendo a vontade popular, ora prevalecendo os interesses do capital aos quais
o Estado se submete” (FERREIRA, 2020, p. 141).

Com a promulgacdo da Lei n° 378, de 13 de janeiro de 1937, a educagéo
técnica passou a ser vista como um elemento estratégico para o desenvolvimento
social e econbmico da classe trabalhadora. A Constituicdo Federal de 1946,
promulgada pelo Governo de Getulio Vargas, tratou da educacédo profissional e
industrial em seu Art. 129, transformando as Escolas de Aprendizes e Artifices
mantidas pela Unido em liceus industriais e instituiu novos liceus, para propagacgao
nacional “do ensino profissional, de todos os ramos e graus”. Ou seja, “era uma
demanda do processo de industrializacdo desencadeado na década de 30, que estava
a exigir maiores e crescentes contingentes de profissionais especializados, tanto para
a industria quanto para setores de comeércio e servigos (BRASIL, 1999, p. 280).

No ano de 19425, como resultado de um fluxo de acGes de implantacdo do
ensino industrial no Brasil, as Leis Organicas do Ensino profissional propiciaram a
criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAC) e em 1946 o
Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), pelo Decreto Lei n® 8621/46.
Porém, ainda em 1942, o Ministro da Educacdo e Saude no Brasil, Gustavo
Capanema, transformou os Liceus em Escolas Industriais e Técnicas (ETIs), visando

o desenvolvimento da economia no futuro (GOTARDO, 2009). O ensino técnico

6 A) 1942 - Decreto Lei n° 4.073 — Lei Orgénica do Ensino Industrial; B) 1943 — Decreto Lei n® 6.141 —
Lei Organica do Ensino Comercial; C) 1946 — Decreto Lei n°® 9.613-Lei Orgéanica do Ensino Agricola
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industrial tinha como objetivo contribuir para o desenvolvimento do pais com a
formacédo de mé&o de obra técnica, capaz de auxiliar na expansao industrial. Assim, “o
periodo 1930-1940 ficou a cargo da publicacdo das leis que organizaram a Educacao
profissional, porém, em seu entorno, o mundo do trabalho caminhou a passos largos
no sentido de aproximar do mercado industrial capitalista mundial” (FERREIRA, 2020,
p. 159).

A Educacéo Profissional, nesse periodo, foi marcada por um ensino voltado
para as elites (classes dominantes) e outro para as classes populares. Com a
expansao industrial no periodo, a funcéo do ensino foi preparar jovens e adultos para
0 acesso no “mercado de trabalho”. Esse modelo educacional perdurou até o ano de
1959, com a Lei n° 3552, no artigo 5°, o qual se refere que seus cursos deveriam ser
garantidos a adaptacéao “as necessidades da vida econémica, das diversas profissdes
e do progresso da técnica, articulando-se com a industria e atendendo as exigéncias
do mercado do trabalho da regido a que serve a escola Desse modo, a referida Lei,
permitiu que varias escolas técnicas fossem instituidas a autarquias, tendo como
referéncia “as escolas técnicas e industriais existentes e mantidas pelo governo
federal” (FERREIRA, 2020, p. 165-166).

Em 1971, com a promulgacéo da Lei n® 5.692, Lei da Reforma do Ensino de 1°
e 2° Graus, instaurou-se uma profunda transformacé@o na Educacgdo Basica no pais,
uma vez que foi instituida a profissionalizacdo compulséria em todo o Brasil, fazendo
com que todos os cursos de 2° grau passassem a ter carater profissionalizante
(MAGALHAES, 2011). Em seu artigo 1° estabelece que

0 ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando
a formacéo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como
elemento de autorrealizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o
exercicio consciente da cidadania (BRASIL, 1971, grifo nosso).

Os estabelecimentos escolares passaram a ter o carater de formacao prética,
interagindo a eficiéncia dos estudantes com as atividades e desempenho profissional.
Dessa maneira ocorreu uma reorganizacao curricular, e nessa reconstrucado houve a
divisdo das disciplinas de conhecimentos praticos e das disciplinas teoricas. A
Educacédo Profissional, nesse periodo era denominada como “ensino técnico”
(FERREIRA, 2020, p. 177), com preparacédo do individuo como sujeito competente e

produtivo, com vistas a suprir os interesses da sociedade industrial. Os cursos
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profissionalizantes, na época eram o “ensino normal, ensino técnico industrial, o
ensino técnico comercial e o ensino agrotécnico” (CUNHA, 2005, p. 181). Os referidos
cursos tinham como esséncia em aumentar o nimero de pessoas-trabalhadores
habilitados a exercer alguma atividade laboral, porém permanecia a falta de
valorizagéo da méo de obra.

Assim, com a aceleracdo da economia brasileira dos anos 70, houve uma
grande procura pelo ensino técnico e profissionalizante. Com a promulgacéo da Lei
n® 5692 de 11 de agosto de 1971 os cursos técnicos industriais foram desativados e
transformados em Escolas Técnicas Federais (FERREIRA, 2020, p. 181). E, em 1978,
trés escolas federais, do Rio de Janeiro, Minas Gerais e Parana sdo transformadas
em Centros Federais de Educacéo Tecnologica (CEFET) equiparando-se, no ambito

da educacéo superior, aos centros universitarios (SILVA, 2009, p. 7). No entanto,

O governo Geisel manteve como objetivo para os CEFETs a formacao de
auxiliares e técnicos industriais de nivel médio, concedendo-lhes a
prerrogativa de atuar no ensino superior de graduacédo e pés-graduacao,
formando profissionais em engenharia industrial e tecnélogos, bem como
professores e especialistas para trabalhar nos cursos de nivel médio e
tecnologos (AZEVEDO; SHIROMA; COAN, 2012, p. 29).

A expansdo dos CEFETs continuou acontecendo, ampliando a formacéao, se
constituindo em contexto histérico, numa “construgcao social que tem como ponto de
partida, e também de chegada, as mudancas produzidas no trabalho e que
repercutem nos projetos educacionais” (SILVA, 2010, p.53).

Prosseguindo nas décadas, avancamos para a década de 1980, com a
promulgacéo da Lei n® 7.044/827. Houve a alteragdo no artigo 1° “o ensino de 1° e 2°
graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a formacédo necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de autorrealizacéo,
preparagao para o trabalho e para o exercicio consciente da cidadania” (BRASIL,
1982). Com essa nova redacéo, o ensino profissionalizante ficou sendo facultativo no

Ensino Médio. Segundo Ciavatta e Ramos (2011, p. 28)

No caso do ensino médio e da educacao profissional, essa visao dual ou
fragmentada expressa-se, historicamente, desde a Colbnia, pela reproducdo
das rela¢cbes desigualdade entre as classes sociais, na separacdo entre a
educacdo geral, como preparacdo para o0s estudos superiores, e a
preparacao imediata para o mercado de trabalho, funcional as exigéncias

7 Porém, mais tarde essa lei foi revogada pela Lei n® 9.394/96.
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produtivas.

A relacdo entre o Ensino Médio e a educacédo profissional ndo se esgotou e
permanece com a busca de (re) construir um projeto de Ensino Médio que extrapole
a dualidade enraizada na educacdo no que se refere a formacdo especifica e
formacao geral, tendo como foco, ndo somente o mundo do trabalho, mas a “formacéao
humana, laboral, cultural e técnico-cientifica, segundo as necessidades dos
trabalhadores” (CIAVATTA E RAMOS ,2011, p. 31).

A formagdo humana integral, apesar de ser referida nas LDB né&o se
concretizou na pratica, uma vez que se manteve a dualidade entre o ensino
propedéutico e o ensino profissionalizante. Entretanto significou um grande avanco na
legislacdo educacional, pois se constituiu como base para um maior desenvolvimento
e implantacdo de politicas publicas voltadas para a tematica.

Assim, na década de 1990, a modificacdo das escolas técnicas e agrotécnicas
podem ser consideradas um fato bastante significativo, pois a modificacdo dessas
escolas originou a base da educacéao profissional e tecnolégica (GOTARDO, 2009).
Um marco de grande importancia para a EPT ocorreu no final de 1996, com a
promulgacdo da LDBEN n° 9.394 de 20/12/1996, a qual estabelece diretrizes
importantes tanto a Educacéo Basica quanto ao Ensino Superior. A referida lei versou
sobre a educacéo profissional também como um direito, conservando a relagédo entre
educacéao escolar, trabalho e pratica social, prezando pela formac¢do emancipadora e
de qualidade (BRASIL, 1996).

Outro grande passo ao encontro da educacdo profissional aconteceu com o
Decreto Lei n® 5.478 de 24 de junho de 2005, que instituiu o0 Programa de Integracéo
da Educacao Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de EJA. No ano de 2006,
com a revogagédo do Decreto anterior, através do Decreto Lei n° 5.840, definiram-se
no ambito federal, o PROEJA gque integra o Ensino Médio da EJA a um curso técnico
profissionalizante, buscando a qualificagdo profissional dos trabalhadores e o seu
desenvolvimento integral (BRASIL, 2005,2006). Apropriando-se de Ferreira (2020, p.
220), o PROEJA objetiva “integrar desta maneira a Educacao de Jovens e Adultos e
a Educacéo Profissional, como politica educacional, foi inédita no pais. Foi adotado
pelo sistema publico educacional e pelo Sistema S”. No entanto, o PROEJA ndo é um
curriculo de EJA e nem da Educacédo Profissional, mas um curriculo que esteja

essencialmente para os sujeitos que trabalham, ou que buscam pelo trabalho, e ainda
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para os “excluidos” de “acesso e permanéncia na escola regular’” (SANTOS 2010,
p.30).

Dessa forma, a possibilidade de pessoas jovens, adultas e até mesmo idosas,
terem acesso a escola, reafirmam que a histéria do Brasil € marcada pelas questdes
sociais e por desigualdades acentuadas (FERREIRA, 2020, p. 223). Aimerséo dessas
pessoas no ambiente escolar implica a humanizagéo de instituicbes que tendem a (re)
excluir, estigmatizar e naturalizar quem nao estudou no dito “tempo certo” (MOLL,
REICHWALD JR, 2020, p. 188) .

Prosseguindo no resgate historico da EPT, seguimos para o ano de 2008, com
a criacao da Lei n°® 11.892, marco significativo para a educacéo e para a expansao da
rede federal de ensino, que se efetivou com a criacdo de 38 Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, originando a RFEPCT.

Nesse contexto, no ambito do Ministério da Educacéo e Cultura, foi criado um
novo modelo de instituicdo voltado para a expanséo da Educacao Profissional no pais:
a partir da integracédo de trinta e um (31) Centros Federais de Educacédo Tecnolbgica
(CEFET), setenta e cinco (75) Unidades Descentralizadas de Ensino (UNEDS), trinta
e nove (39) Escolas Agrotécnicas, sete (7) Escolas Técnicas Federais e oito (8)
escolas vinculadas a universidades que deixaram de existir para formar os Institutos
Federais de Educacgéao, Ciéncia e Tecnologia.

Conforme Brittes (2015, p. 17), s6 no estado do Rio Grande do Sul, foram
criados trés Institutos divididos em aproximadamente 24 campi, que incluem em sua
proposta de verticalizacdo, a oferta de variadas modalidades de ensino técnico
(integrado, subsequente, a distancia), bem como cursos tecnélogos de nivel superior,
licenciaturas, cursos de bacharelado e, ainda, em nivel de p6s-graduacgéo, cursos lato
e stricto sensu.

A expansao do novo modelo institucional foi bastante significativa, cobrindo
todo territorio nacional, consolidando-se como uma rede de educagao profissional,
cientifica e inclusiva que busca diminuir, principalmente, as desigualdades sociais por
meio da educacéo gratuita, técnica e superior.

Com base nos dados levantados nesse estudo, procurando sintetizar as

informacdes referentes a EPT no Brasil, apresenta-se o Quadro 1:

Quadro 1 - Sintese da perspectiva histérica da EPT do Brasil
ANO \ EDUCAQAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL
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1906 O Ensino Profissional é regulamentado pelo Decreto n° 1606

1909 Institui-se, pelo Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909,
Escolas de Aprendizes Artifices para o ensino profissional, primario
e gratuito nas capitais dos Estados

1937 A Constituicdo promulgada pelo presidente Getulio Vargas
transformou as Escolas de Aprendizes e Artifices em Liceus
Industriais.

1942 Criacdo do SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem Industrial)
pelo Decreto-Lei n° 4.048

1942 Ocorreu a extingdo dos Liceus que passaram a ser chamados de
Escolas Industriais e Técnicas (EIT’s)

1959 As EIT’s foram transformadas em Escolas Técnicas Federais
passando a adquirirem autonomia pedagdgica e administrativa

1971 A Lei n° 5.692 instituiu a profissionalizacdo compulsdria em todo o
Brasil, fazendo com que todos os cursos de 2° grau passassem a
ter carater profissionalizante.

1978 Em 1978, trés escolas federais, do Rio de Janeiro, Minas Gerais e
Parand séo transformadas em Centros Federais de Educacao
Tecnoldgica (CEFET).

1982 A Lei n° 7.044 revoga a Lei n® 5.692 que decretou a educacao
profissional compulsoria.

Década 90 | Expanséao dos CEFET-Escolas  Agrotécnica Federais
transformadas em Centro Federais de Educacao Tecnoldgica.

1996 Nova LDB trata sobre a educacéao profissional como um direito.

2005 Com o Decreto Lei n° 5.478 institui-se, no ambito das instituicoes
federais de educacédo tecnoldgica, o Programa de Integracdo da
Educacdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos - PROEJA.

2006 O Decreto Lei n° 5.840 revoga o anterior e, define, no ambito
federal, o PROEJA.

2008 Com a Lei n° 11.892 originou-se a RFEPCT e a maioria dos

CEFETSs foi transformada em Instituto Federal.

Fonte: Autora.

A seguir, prosseguiremos refletindo sobre a organizacdo da Rede EPT, ou seja,

a criagao dos Institutos Federais de Educacgao.

2.2. ORGANIZACAO DA REDE EPT

Historicamente, sabe-se que a pratica educativa era reservada para ensinar

aos alunos apenas o conhecimento formal e padroes morais. Nessa situacao, o ensino

era fragmentado, desconectado da realidade ou da interacdo teoria-pratica. Freire

(2015) faz uma referéncia critica a esse modelo curricular chamado de “educacgao
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bancaria”, visto que esta reprime a curiosidade do aluno, numa perspectiva de
ensinar-aprender de maneira submissa. A escola necessita ir além de seus “muros”,
precisa ser um lugar no qual se possam vislumbrar seres humanos em suas multiplas
dimensdes, sejam elas sociais, econémicas ou politicas. Dessa maneira, possibilita
nao apenas uma nova educagao, mas educagodes, ou seja, “[...] formas diferentes de
os seres humanos partirem do que sdo para o que querem ser” (ROMAO, 2008, p.
150).

De acordo com a Lei n°® 11.892/08 os IFs, nesse novo modelo sdo definidos
como “[...] instituigdes de educagao superior, basica e profissional, pluricurriculares e
multicampi, especializados na oferta de educacéo profissional e tecnologica nas
diferentes modalidades de ensino [...]"” (BRASIL, 2008, art. 2°).

Nessa mesma perspectiva, Pacheco (2011, p. 17) considera que os IFs

representam uma “revolu¢ado” na Educagéao Profissional e Tecnoldgica no Brasil:

A Rede Federal, por sua exceléncia e seus vinculos com a sociedade
produtiva, tem condi¢cdes de protagonizar um projeto politico-pedagdgico
inovador, progressista e que busque a construcdo de novos sujeitos
historicos, aptos a se inserir no mundo do trabalho, compreendendo-o e
transformando-o na dire¢céo de um novo mundo possivel, capazes de superar
a barbéarie neoliberal e restabelecer o ideal da modernidade de liberdade,
igualdade e fraternidade, sob a otica das novas possibilidades abertas a
humanidade neste principio de século.

Esta transformacdo constitui-se como um modelo de qualidade de educacéao
diferente dos ja conhecidos no Brasil. Apresenta-se como oferta de um itinerario
formativo da Educacdo Basica até a Educacdo Superior nas Instituicdes, numa
mesma area de conhecimento cientifico e tecnoldgico.

Assim, a proposta de educacgdo ofertada pelas redes federais é de formacao
humana integral na perspectiva da formacdo omnilateral a partir do trabalho, se
apresentando como uma nova concepc¢ao, procurando garantir o desenvolvimento dos
sujeitos em todas as suas dimensdes — intelectual, fisica, emocional, social e cultural.

Nesse sentido, a Rede Federal, segundo Pacheco et al (2010, p.15), apresenta

em seus principios o desafio de:

Derrubar as barreiras entre o ensino técnico e o cientifico, articulando
trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da emancipa¢cdo humana [...]. Sua
orientacdo pedagdgica deve recusar 0 conhecimento exclusivamente
enciclopédico, assentando-se no pensamento analitico, buscando uma
formacao profissional mais abrangente e flexivel, com menos énfase na
formagdo para oficios e mais na compreensédo do mundo do trabalho e uma


https://educacaointegral.org.br/glossario/desenvolvimento-integral/
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participacdo qualitativamente superior nele (PACHECO et al, 2010, p.15).

Assim sendo, o trabalho € um elemento fundamental para a realizacdo de uma
proposta de formacéo dos sujeitos cujo objetivo € a educacdo omnilateral. Dessa
forma, os IFs assumiram um papel essencial na concepcéo das politicas publicas para
a educacéao profissional, buscando a integralidade, com 0 compromisso na promog¢ao
da igualdade na diversidade social, econdmica e cultural.

Para Pacheco (2011) a educacéo profissional e tecnoldgica foi considerada
essencial no desenvolvimento e progresso socioecondmico do pais. Por conseguinte,
foi necesséria a valorizacdo da educacao e das instituices publicas, consideradas
fundamentais para a constru¢do de uma nacgéo soberana e democratica.

Nessa perspectiva, a Rede Federal foi instituida pela reunido de um conjunto
de instituicdes, dentre elas destaca-se os IFs, que trazem o intuito de ofertar Educacao
Profissional e Tecnoldégica em todas as modalidades, de forma gratuita, de qualidade,
e organizada para atender as necessidades locais e regionais da sociedade,
promovendo a ciéncia e tecnologia por meio do ensino, pesquisa e extensao. A Lei de

criacao dos IFs pontua que:

Art. 6° Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

| - Ofertar educacgéo profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuagéo
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional,

Il - Desenvolver a educacdo profissional e tecnolégica como processo
educativo e investigativo de geracdo e adaptacdo de solucdes técnicas e
tecnolégicas as demandas sociais e peculiaridades regionais;

[l - Promover a integragéo e a verticalizagcao da educacgéo basica a educagao
profissional e educagdo superior, otimizando a infraestrutura fisica, os
guadros de pessoal e os recursos de gestéo;

IV - Orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacdo e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados
com base no mapeamento das potencialidades de desenvolvimento
socioecondmico e cultural no ambito de atuacdo do Instituto Federal;
(BRASIL, 2008).

Levando-se em conta a citacdo acima, compartilho com Pacheco (2015),
guando afirma que os IFs representam o que de melhor a rede federal construiu ao
longo da histéria e sdo caracterizados pela inovagcédo, ousadia e comprometimento
com uma sociedade democratica e socialmente justa. Sdo consideradas instituicdes

recentes, que, desde sua criacdo, enfrentam grandes desafios para sua
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implementagé&o tanto para os alunos da EPT quanto para a sociedade como um todo.

Dentre os desafios destacam-se, primeiramente, a abrangéncia do sistema
educacional em diferentes niveis de ensino, que se contrapdem a proposta de criacédo
de sistemas de ensino das primeiras escolas, que eram diferenciados para a classe
dirigente e a classe trabalhadora.

Essa dualidade marca historicamente a relacdo entre a Educacédo Basica e
profissional no Brasil. Até o século XIX ndo havia registros de iniciativas sistematicas
gue hoje possam ser caracterizadas como pertencentes ao campo da educacao
profissional. O que existia até o século XIX era a educacao propedéutica para as elites,
voltada para a formagéo de futuros dirigentes. Assim sendo, “a educagéo cumpria a
funcao de contribuir para a reproducao das classes sociais ja que aos filhos das elites
estava assegurada a escola das ciéncias, das letras e das artes e aos demais lhes
era negado o acesso” (MOURA, 2007, p. 05) A nova proposicdo de politica
educacional consiste na superacao dessa dualidade escolar consistindo na ruptura da
dualidade estrutural na educacéao.

O segundo desafio refere-se a interiorizacdo da oferta publica de Educacao
Profissional e Ensino Superior; que, até entdo, era concentrada, principalmente, nas
capitais e nas cidades maiores. Percebe-se, com a nova institucionalidade a expansao
e a implantacédo de novas unidades pelos lugares mais afastados do pais.

E, um terceiro desafio que se apresenta estd voltado para a organizacdo
pedagogica verticalizada — partindo da premissa que todos IFs deveriam possuir a
Educacdo Basica ao Ensino Superior. Dessa forma, os professores atuariam nos
diferentes niveis com os estudantes, compartilhando os espacos pedagogicos e
laboratorios, além de procurar estabelecer itinerarios formativos do curso técnico ao
doutorado.

Nesse sentido, compartilha-se com Pacheco (2015), quando apresenta uma
concepcao positiva dos IFs. O autor destaca que os IFs nao representam apenas uma
reforma na estrutura académica e organizacional, mas se colocam como uma ruptura
ao modelo educacional ja existente.

Esta ruptura organizacional constitui-se como um modelo de qualidade de
educacao com a oferta de um itinerario formativo da Educacéo Basica até a Educacao
Superior nas Instituicdes. Propde, ainda, uma educacdo comprometida com a
emancipacao dos setores excluidos de nossa sociedade, assumindo um papel mais

amplo na superacgao da exclusao social.
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No ano de 2019, a Rede Federal de Educacdo comemorou os seus 100 anos
com o desafio de reorganizar a rede criada através da Lei n° 11.892/08 onde se
apresentou uma instituicao totalmente inovadora em sua dimenséao politica, estrutural
e pedagdgica: os Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia-

E nesse cenario de mudanca que surgiu o Instituto Federal de Educacio,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFar), localizada no estado do Rio Grande do Sul,
com a concepcao de Educacéao Profissional e Tecnoldgica (EPT) focada na formacao

omnilateral da pessoa, unindo ensino, pesquisa e extensao.

2.3. O INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA (IFFAR)

Integrante do sistema federal de ensino vinculado ao Ministério da Educacéo,
destacamos nesta secdo o IFFar, que traz como intuito a oferta de Educacao
Profissional e Tecnoldgica em todas as modalidades, de forma gratuita, de qualidade,
e organizada para atender as necessidades locais e regionais da sociedade,
promovendo a ciéncia e tecnologia por meio do ensino, pesquisa e extensao.

Com a finalidade de promover a educacao profissional, cientifica e tecnolégica,
publica e gratuita, foi determinado pelo MEC a criacdo do Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), documento que identifica a instituicdo, sua missao, diretriz
pedagogica e estrutura organizacional e descreve o planejamento estratégico da
instituicdo para um determinado periodo (de cinco em cinco anos)8. Conforme o PDI
2014-2018:

O Farroupilha tem marcante atuagéo junto a comunidade que compreende a
sua regido de abrangéncia, ofertando cursos técnicos (presenciais e a
distancia), superiores e de pos-graduagdo, bem como acdes que visam o
atendimento da comunidade externa, como cursos de curta duracao:
vinculados aos Projetos de Extensdo, PRONATEC, MULHERES MIL, entre
outros programas, visando a atualizacdo, capacitacdo e treinamento em
areas diversas, possibilitando o desenvolvimento humano aliado a educagéo
profissionalizante de qualidade (IFFar, 2014-2018,p.25.)

Registra-se, também, no PDI (2014-2018, p. 46), que um dos principios
norteadores da concepcao politico-pedagogica do IFFar é “o desenvolvimento de
acOes institucionais voltadas para a inclusdo social e para o desenvolvimento

econdmico e social”’. Dessa maneira, a valorizagao e inclusao social dos sujeitos sao

8 A partir de 2019, a periodicidade do PDI passou a ser de 08(0ito) anos (2019-2026).
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evidentes nos documentos institucionais, o que faz a diferenca dos IFS quanto a
estrutura organizacional, administrativa e essencialmente pedagogica das demais
Instituices de Ensino Superior.

Entretanto, para efetivar as acfes institucionais manifestadas no PDI,
necessita-se considerar a concepc¢ao de educagéao, na qual a instituicio compromete-
se com uma “formagdo humanistica, integral’, voltada para todos os sujeitos
pertencentes a comunidade do IFFar (servidores, alunos, comunidade em geral).

Assim, amparado por documentos legais (PDI, Regimento Geral e Estatuto do
IFFar), percebe-se que a formacao proposta na Instituicdo ndo € somente abordar os
processos de aprendizagem, mas o comprometimento com uma formagéo “em que os
conhecimentos partem da préatica social e a ela retornam transformando-a” (IFFar
2014-2018, p. 47).

Levando-se em conta as informacdes disponiveis no PDI (2019-2026), a
instituicdo caracteriza-se pela sua natureza juridica de autarquia, que |Ihe confere
autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar.

Neste mesmo documento institucional é ressaltado:

O IFFar é uma instituicdo publica e gratuita vinculada ao Ministério da
Educacgdo. Foi criado pela Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008,
nascendo da integracdo do Centro Federal de Educacgédo Tecnoldgica de S&o
Vicente do Sul (criado em 1954), de sua unidade Descentralizada de Julio de
Castilhos (cujo funcionamento iniciou em 2008), da Escola Agrotécnica
Federal de Alegrete (criada em 1954), e do acréscimo da unidade
Descentralizada de Ensino de Santo Augusto (cujo funcionamento iniciou em
2007), que anteriormente pertencia ao Centro Federal de Educacéo
Tecnoldgica de Bento Gongalves (IFFar, 2019-2026, p.19).

Percebe-se dessa forma, que os Institutos foram estruturados, a partir de um
potencial j& existente, de instituicdes de ensino que deixaram de existir isoladamente,
respeitada a questao da territorialidade, isto €, as limitagdes geograficas.

Conforme Baier (2015) um dos parametros observados na criacdo dos IFs
foram as mesorregides socioecondmicas, cuja integracdo de instituicdes levou em
conta as identidades, peculiaridades e interacdes, para facilitar o desenvolvimento
local e regional, sob a perspectiva da sustentabilidade aliadas as demandas regionais.
Os municipios de abrangéncia do IFFar estdo localizados no ambito da regido
abrangida pelo COREDE (Conselhos Regionais de Desenvolvimento) do Vale do
Jaguari, COREDE Central e COREDE Fronteira Oeste.

Os estudos dessa pesquisa realizaram-se em um dos onze campi do IFFar, o
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Campus Séao Vicente do Sul, cuja Reitoria esta instalada na cidade de Santa Maria-
R. S.

O IFFar, além de atuar com polos de educacdo a distancia e Centros de
Referéncia em diversas cidades do interior do Rio Grande do Sul, oferta cursos de
formacgéo inicial e continuada de trabalhadores, cursos técnicos de nivel médio
(presenciais e a distancia) e cursos de Graduacgéo e Pés-Graduacgédo, proporcionando
a verticalizacéo do ensino. A exemplo, foi ofertado em 2020 um total de 121 cursos
para aproximadamente 15 mil estudantes e possui em média de 1500 servidores
(Relatério de Gestdo do Exercicio de 2020°. A Figura 01 apresenta a area de

abrangéncia do IFFar:

Figura 1 - Unidades Administrativas do IFFar.

Unidades

1 Reitana 7 Campus Santa Rosa

2 Campus Alegrete 8 Campus Santo Angelo

3 Campus Fredenco Westphalen 9 Campus Santo Augusto

4 Campus Jaguarn 10 Campus Sao Borja

5 Campus Julio de Castilhos 11 Campus S&o Vicente do Sul

6 Campus Panambi 12 Campus Avangado Uruguaiana

Fonte: IFFar-2018 (Adaptado pela autora).

Reiteramos, conforme consta no PDI (IFFar, 2019-2026), que no IFFar o ensino

9 Relatério de Gest&o do exercicio de 2020, apresentado aos 6rgéos de controle interno e externo como
prestagdo de contas ordinaria anual a que esta Unidade estd obrigada, nos termos do art. 70 da
Constituicdo Federal.
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enfatiza a integracdo de uma formacao geral, laica, com principios humanistas e de
base cultural ampla, partindo de contextos regionais, e de uma formacao voltada para
o trabalho. Essa proposta € concretizada através de Cursos de Formacao Inicial
Continuada, Educacao Basica Integrada a Educacao Profissional, PROEJA, Cursos
Técnicos Subsequentes, Cursos Superiores de Graduacao, Pés-Graduacao e Cursos
de Extenséo, todos atendendo, preferencialmente, as necessidades locais e regionais.

Por esse motivo, o IFFar recoloca a EJA EPT como uma das acdes de ensino
prioritarias neste PDI. Nessa perspectiva cumprir a meta de 10% de matriculas na EJA
estabelecidas pelo Decreto n°® 5.840/2006, com a finalidade de incluir esses sujeitos
na Educagéao Basica, “torna-se um desafio frente ao cenario de exclusdo das classes
menos favorecidas a educacao basica de qualidade, principalmente no que se refere
ao ensino médio” (IFFar, 2019-2016, p. 52). Assim, neste trabalho, tem-se a intencéo
de abordar o papel social das politicas publicas educacionais, especificamente o EJA
EPT, com a finalidade de verificar através do estudo dessas politicas e de suas
redefinicées quais os impactos que estao sendo produzidos no IFFar-Campus SVS e

contribuir para o seu aperfeicoamento.

2.4. IFFar-CAMPUS SAO VICENTE DO SUL

Figura 2 - Foto aérea do Campus SVS

Fonte: Denis P. Gongalves - servidor do IFFar-Campus SVS.
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Integrado ao rol das instituicbes da RFEPCT esta o Campus SVS do IFFar,
situado na regido centro-oeste do estado do Rio Grande do Sul, numa é&rea
predominantemente agricola, ofertando uma educacdo publica, gratuita e de
qualidade, com cursos técnicos integrados, subsequentes, superiores e de pos-
graduagéo, atendendo os interesses da regiao.

O Campus SVS esta localizado a 2 km do centro do municipio de Séo Vicente
do Sul, com uma area fisica total de 332 hectares que esta dividida em duas
propriedades: a sede central (97 ha) e a fazenda de ensino (235 ha). Em 2021
completou 67 anos de atividades, perpassando por um longo caminho antes de se
tornar integrante do IFFar. Atualmente oferece cursos no Ensino Béasico, Técnico e
Graduacdo (Bacharelados, Tecnologias e Licenciaturas) promovendo acfes que
possibilitem a articulacdo entre 0 ensino, a pesquisa e a extensao.

A Instituicdo tem uma atuacado marcante na comunidade regional, pois a oferta
de educacdo profissional e tecnoldgica abrange diretamente os municipios integrantes
do COREDE?? (Conselho Regional de Desenvolvimento) do Vale do Jaguari que séo:
Cacequi, Capéo do Cip6, Jaguari, Mata, Nova Esperanca do Sul, Santiago, Séo
Francisco de Assis, Sdo Vicente do Sul e Unistalda. Vale ressaltar que desses

municipios provém a maioria dos alunos do Instituto.

Figura 3 - Mapa com a localizacdo do Campus SVS, no ambito da regido abrangida pelo COREDE do

10 0s Conselhos Regionais de Desenvolvimento — COREDEs, criados oficialmente pela Lei 10.283 de
17 de outubro de 1994, sdo um forum de discussédo para a promocao de politicas e a¢gbes que visam o
desenvolvimento regional.
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Vale do Jaguari, COREDE Central e COREDE Fronteira Oeste.

Scecn Santa Catarina

Muncipios de Abrangéncia perian
do IF-FARROUPILHA
Campus de Sdo Vicente do Sul

Cacequi Quevedos
Capdo do Cipé Rosario do Sul
Dilermal:ldo de Aguiar  santiago
Itacurubi Sao Francisco de Assis Oceanc Asanco
Jaguari S&o Gabriel - N
Jari Sao Pedro do Sul A
Mata S&o Vicente do Sul
Nova Esperanca do Sul  Toropi
Unistalda ° 0 100 150

Fonte: Acervo Histérico do Campus SVS - IFFar

Considerado uma escola tradicionalmente agricola, foi criado no ano de 1954,
com a denominacdo de Escola de Iniciacdo Agricola, conforme demonstrado por
Feitoza (2014, p.11):

Criado em 17 de novembro de 1954, pelo Termo do Acordo firmado entre a
Uni&o e o entdo municipio de General Vargas, sob a denominagéo de Escola
de Iniciagdo Agricola, o Campus Sao Vicente do Sul possui uma longa e
exitosa histéria na execucao de a¢des de educacao profissional e tecnoldgica
no estado do Rio Grande do Sul.

ApOs sua criacdo percorreu uma longa trajetoria, recebendo varias
denominacdes perpassando por diferentes etapas, conforme demonstrado no Quadro

2 a sequir:

Quadro 2- Sintese da trajetoria do Campus SVS:

DATA DOCUMENTO HISTORICO
25/01/1968 | Decreto n?62.178 Transferido para a Universidade Federal de
Santa Maria, sob a denominacdo de Colégio
Agricola.

28/02/1985 Decreto n2 91.005 Passou a pertencer a COAGRI - Coordenacao
de Ensino Agricola, com a denominacdo de

Escola Agrotécnica Federal de S3o Vicente do
Sul.
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16/11/1993 | Lein28.731 Transformou as Escolas Agrotécnicas Federais
em Autarquias Federais, dando-lhes
autonomia administrativa, patrimonial,
financeira e disciplinar.

13/11/2002 Decreto Presidencial de | As Escolas Agrotécnica passaram a ter a
13/11/2002, publicado | denominag¢do de Centro Federal de Educagdo

no DOU N° 221 de Tecnoldgica de S3o Vicente do Sul
14/11/2002
09/05/2006 | Decreto n25.773 Condicao de Instituicdo de Ensino Superior
29/12/2008 | Lein211.892 Inserido o Campus SVS—RS como componente
do IFFar.

Fonte: Autora

Nesse sentido, o IFFar-Campus SVS, l6cus dessa pesquisa, no decorrer de
sua longa histéria, passou por diversas transformacdes organizacionais, estruturais e
histéricas, podendo ser considerado como referéncia estadual e nacional na educacao
brasileira.

A implantacdo dos IFs e seus respectivos campi trouxeram diferentes aspectos
gue se mostram inovadores: um deles foi a implantacdo de politicas publicas
educacionais que, por meio de programas e acofes, tiveram a finalidade de buscar
solucdes para os desafios sociais na educacédo, diminuindo assim os diferentes niveis
de escolaridade, bem como as diferengas sociais.

Foi assim, vivenciando a implementacdo de propostas e desafios de uma
escola inovadora por meio de programas, agdes, projetos e atividades que constatei
a importancia da atuagéo dos IFs como politica publica de inclusédo das classes menos
favorecidas, da interiorizacdo do ensino e da promocéo do desenvolvimento local e
regional.

E neste contexto de muitas transformacdes que acompanhamos a trajetoria
Educacdo no Brasil, especialmente a EJA EPT, que demonstra estar diretamente
relacionada as mudancas sociais, politicas e econdmicas que caracterizam cada

periodo da historia.
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CAPITULO 1l

Perspectiva histérica e aspectos da EJA EPT

“[...] o fundamental na alfabetizacdo de adultos é que o
alfabetizando descubra que o importante mesmo ndo é ler
estérias alienadas e alienantes, mas fazer histéria e, por ela ser
feito” (FREIRE, 2002, p. 254).

Este capitulo apresenta uma reflexdo a respeito da EJA, analisando os seus
aspectos, desafios e sua relacdo com a proépria histéria da educagéo. Neste cenario

merece destaque a criacdo do PROEJA.

3.1. ATRAJETORIA DA EJA EPT

A EJA no Brasil parece ser um fato contemporaneo, porém, esse processo
educativo teve inicio na época de sua colonizagdo. Desde sua implantacdo vem
passando por varios momentos de grande significado politico-sociais e se mostrou,
até hoje, um sistema resistente e significativo.

Nessa direcdo Pacheco (2015) ressalta que, no novo modelo institucional dos
Institutos Federais, inovador em termos de proposta politico-pedagdgica, esta inserido
o EJA EPT (PROEJA), com o objetivo de proporcionar a formacao plena dos sujeitos
com a proposicdo de uma formacéo que abranja conhecimentos, principios e valores
na busca de caminhos de vida mais dignos.

Destaca-se que 0 EJA EPT busca a reinsergdo no sistema escolar brasileiro de
jovens e adultos possibilitando-lhes o acesso a educacéo e a formacao profissional
numa perspectiva de formacgao integral. Essa modalidade de ensino pode ser
considerada como um importante instrumento de resgate da cidadania de uma parcela
de brasileiros, que, em sua maioria, sdo excluidos do sistema escolar no Ensino
Fundamental “regular”.

No entanto, esta concepcao de educagéo exige que se compreenda como se
constituem as politicas publicas educacionais, pois elas sdo uma forma de construcéo
de valores e conhecimentos que proporcionam o pleno desenvolvimento do ser
humano, possibilitando a compreensdo do mundo ao seu redor e 0 exercicio da
cidadania.

Nesse contexto, a EJA possui um papel social de fundamental importancia na

educacao brasileira, pois proporciona aos jovens e adultos a oportunidade de
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elevacéao da escolaridade garantida na Constituicdo Federal Brasileira (CFB) de 1988,
onde a educacao passa a ser um direito de todos. Conforme previsto no Capitulo I1:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

gualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, art. 205).
A EJA esté configurada conforme os pressupostos da LDBEN - Lei n°9394/96,
e no parecer do CNE/CEB n° 11/2000'! onde passa a ser considerada uma
modalidade de Educacdo Béasica nas etapas do ensino Fundamental e Médio,
apresentando uma especificidade prépria. Desta forma a LDBEN traz no Titulo V,
Capitulo I, Secdo V dois artigos especificos referentes a EJA, conforme citacdo

abaixo:

Art. 37. A educacao de jovens e adultos serad destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade propria e constituird instrumento para a educacgéo e a aprendizagem
ao longo da vida. (Redacéo dada pela Lei n® 13.632, de 2018).

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢bes integradas e complementares entre
Si.

§ 3° A educacdo de jovens e adultos deverd articular-se, preferencialmente,
com a educacdo profissional, na forma do regulamento. (Incluido pela Lei n°
11.741, de 2008).

Dessa maneira a LDBEN afirma a gratuidade e a obrigatoriedade da oferta de
educacao para todas as pessoas que nao puderam continuar seus estudos em idade
regular, proporcionando motivacdes para que essas pessoas melhorem suas
condi¢bes de vida, com qualificagéo profissional, aumentando sua escolarizagéo para
0 exercicio da cidadania.

Historicamente, os programas de Ensino Supletivo possuiam carater
compensatoério e aligeirado, entretanto a EJA abrange muito mais do que uma
atualizagdo de vocabulario: o que antes se denominava como sistema de “ensino”

(que se restringia apenas a instrucdo), ampliou-se para o termo “educacgao’,

A camara de Educacéo Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educacao. (CNE) teve aprovado em
10 de maio de 2000 o parecer n® 11/2000 que disp6e sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacédo de Jovens e Adultos.
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abrangendo os mais variados e complexos processos de formacao.

Dentre essas mudancas e transformacgdes, emergiu a necessidade de integrar
a educacéo profissional com o Ensino Médio na modalidade de Educacéo de Jovens
e Adultos, sendo assim foi criado PROEJA. Inicialmente, foi instituido com a finalidade
de atender a uma demanda de jovens e adultos por meio da educagao profissional
técnica de nivel médio.

De acordo com o Documento Base do PROEJA (2006), 0 mesmo constitui-se
em um desafio politico e pedagogico para todos aqueles que desejam transformar
esse pais dentro de uma perspectiva de desenvolvimento social. O documento
também evidencia a importancia da formagdo humana dos sujeitos envolvidos, isto €,

dos jovens e adultos aos quais se destinam a implementacédo desses programas. E

nessa perspectiva que o referido documento explicita que:

A formacdo humana aqui tratada imp6&e produzir um arcabouco reflexivo que
ndo atrele mecanicamente educagdo economia, mas que expresse uma
politica publica de educacéo (...) como direito e como parte da educagéo
bésica, em um projeto nacional de desenvolvimento soberano, frente aos
desafios da incluséo social e da globalizagdo econémica (BRASIL, 2007,
p.15-16).

No documento base mencionado anteriormente, a EJA EPT apresenta como
objetivo a oferta de cursos que promovam a integracao ou articulacdo da Educacao
Profissional a Educacao Basica na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos,
com caracteristicas de politicas publicas. Ou seja, “uma conquista que nao pode ser
inviabilizada ou esquecida na histéria da educacéo brasileira” (MOLL, REICHWALD
JR, 2020, p. 192). Desse modo o programa constitui-se numa politica educacional do
governo federal implantada inicialmente através do Decreto n° 5.478/2005, o qual foi
revogado posteriormente pelo Decreto n® 5.840/2006, instrumento legal que
atualmente regulamenta o PROEJA, que trouxe muitas mudancas importantes em

relacdo ao primeiro. Nesse contexto cabe destacar:

Houve a ampliagcao da oferta dos espacos educacionais para 0 PROEJA, ja
que o Decreto N ° 5.478/2005 determinava a oferta somente a RFEPCT,
enquanto que o Decreto n° 5.840/2006 passou a incluir as instituicbes
publicas estaduais e municipais de educacdo como um novo espacgo para
essa oferta. (MOURA, ENRIQUE, 2012, p. 116).

Apesar do aumento da oferta de vagas, adesao de novas de Instituices, de

acordo com o Decreto n° 5.478/2005, havia a limitacdo do PROEJA estar vinculada
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ao Ensino Médio. Porém, através do Decreto n° 5.840/2006 possibilitou-se a oferta
em incluir o Ensino Fundamental, desta maneira ocorreu a inclusdo de toda a
Educacao Basica. O que se constitui em um desafio politico e pedagdgico para todos
agueles que desejam transformar esse pais dentro de uma perspectiva de
desenvolvimento social.

A EJA EPT busca o resgate e reinsergéo no sistema escolar brasileiro de jovens
e adultos possibilitando-lhes o acesso a educacéo e a formacao profissional numa
perspectiva de formacdo integral. Pode ser considerado mais que um projeto
educacional, pois é um importante instrumento de resgate da cidadania de uma
grande parcela de brasileiros em grande parte excluidos do sistema escolar no Ensino

Fundamental “regular”. Apropriando-se de Freire compreende-se que:

Ha uma pluralidade nas rela¢cdes do homem com o mundo, nha medida em
gue responde a ampla variedade dos seus desafios. Em que ndo se esgota
num tipo padronizado de resposta. A sua pluralidade nédo é s6 em face dos
diferentes desafios que partem do seu contexto, mas em face de um mesmo
desafio. No jogo constante de suas respostas, altera-se no proprio ato de
responder. Organiza-se. Escolhe a melhor resposta. Testa-se. Age. Faz tudo
isso com a certeza de quem usa uma ferramenta, com a consciéncia de quem
esta diante de algo que o desafia. Nas relagbes que o homem estabelece
com o mundo ha, por isso mesmo, uma pluralidade na prépria singularidade.
(FREIRE, 2007, p.47)

Nesse sentido, o autor reafirma a importancia de promover o educando como
um sujeito, o qual possa atuar no seu contexto social com dignidade. O EJA EPT
possibilita a realizacdo de sonhos/objetivos na busca de uma educacéo profissional.
Dessa maneira, € um programa que aproxima das necessidades do ser humano, além
da sua capacitacao profissional, mas, também, na interacdo dos mais diferentes
campos de atuacdo do servigo técnico, onde os estudantes tém a oportunidade de
cursar essa modalidade de ensino tanto para o conhecimento e sequéncia de seus
estudos quanto para a formacéao profissional.

Nessa perspectiva, destaca-se a importancia da formacao humana dos sujeitos
envolvidos, isto €, dos jovens e adultos aos quais se destinam a implementacao
desses programas. Assim, apresentamos no quadro a seguir, o detalhamento dos
guantitativos de matricula, cancelamentos, trancamentos, aprovacgodes, reprovacoes e
o indice de progressao dos cursos EJA EPT, por ano (série) constantes no IFFar,

baseado no Relatério da situacédo final dos estudantes do IFFar, ano letivo 2020.

Quadro 3 - Situagao final dos cursos técnicos integrados EJA EPT do IFFar, por curso/série — ano letivo
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2020
Forma Matrlculas Matriculas |Matriculas [Apro- [Repro- Progres-
Integrado -,
Alegrete Agroindustria EJAEPT 2° ano 86,67%
1°ano 32 0 0 10 22 31,25%
Jilo  de Comércio o9~ 20an0 18 0 0 9 9 50,00%
Castilhos z
3°ano (19 0 0 11 8 57,89%
1°ano 29 0 0 5 24 17,24%
Panambi Edificacdes  mtegrado-
¢ EJA/EPT (2°ano 10 0 0 1 9 10,00%
3%ano |3 0 0 2 1 66,67%
1°ano 43 0 11 24 25,58%
. Integrado — |, 7
Alimentos EJAEPT 2°ano 20 0 15 3 75,00%
Santa Rosa 3°ano 30 0 29 0 96,67%
Vendas niegrado = soano |9 0 0 9 0 100,00%
santo Integrado — 1°ano 36 0 9 27 25,00%
Angelo Estética EJA/EPT |2°ano |17 0 0 11 6 64,71%
3%ano 12 0 0 11 1 91,67%
Santo .. Integrado— 2°a@no 9 0 0 4 S 44,44%
Agroinddstria
Augusto EJA/EPT  30an0 5 0 0 4 1 80,00%
1°ano |35 1 0 12 22 34,29%
~ . . Integrado — |, 0
Sé&o Borja Cozinha EJAEPT 2°ano 13 0 0 5 8 38,46%
3%ano 12 1 1 7 3 58,33%

Fonte: SIGAA/IFFar (adaptado pela autora).

As informac0es apresentadas no quadro acima possibilitam a visualizacdo da
situacao de cada curso de EJA EPT nos campi do IFFar, demonstrando dados que
podem ser (teis para a tomada de decisdes e planejamento no ambito do ensino e do
desenvolvimento institucional.

Destaca-se o percentual de abrangéncia da oferta de curso na modalidade EJA
EPT na Instituicdo, pois do total de 11(onze) campi que ofertam cursos na Educacéo
Basica, 07 (sete) oferecem o curso nessa modalidade. Outro fator significativo
observado € o alto indice de reprovagdo no primeiro ano do curso, fato este demonstra
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gue mesmo os alunos tendo motivos para ingressar no curso existem fatores que o
impedem de prosseguir.

Na secdo a seguir apresenta-se a criacdo e organizacdo de maneira mais
detalhada do EJA EPT no Campus SVS.

3.2. O PROEJA NO IFFAR-CAMPUS SVS

O documento base do PROEJA indica que um dos objetivos do programa em
destaque € a sugestao de “educar para formagéo na vida e para a vida, e ndo apenas
de qualificacdo do mercado ou para ele” (BRASIL, 2007, p.13). Entretanto, refere-se
a um programa que aposta na construcdo de um curriculo integrador (Ensino Médio e
Educacao Profissional), moldado conforme as demandas de trabalhadores jovens e
adultos.

O surgimento da primeira turma do PROEJA no IFFar - Campus SVS ocorreu
em 2007, com o Curso Técnico em Informatica — Modalidade EJA — Profissionalizante,
como proposta de educacédo do sistema de ensino brasileiro para a modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos.

Na pesquisa desenvolvida por Furlan (2016), a autora esclarece que a partir do
Decreto n° 5.840/2006, o Campus SVS (nha época CEFET-SVS), passou a se
organizar e a se estruturar para atender as demandas de implantacao desta proposta
de EJA. Tal organizacao iniciou ao final do ano de 2006, com reunides da dire¢éo da
instituicdo e dos professores para socializar o texto do Decreto, abordando sobre os
objetivos e inten¢gdes da nova proposta.

Desses encontros nasceram dois projetos de curso na modalidade do PROEJA,
a saber: Curso Técnico em Agroindustria Integrado e o Curso Técnico em Informatica.
Foram ofertadas trinta vagas de cada curso, no entanto a procura por parte da
populacao nos cursos foi minima.

Conforme Baier (2015, p. 37) mesmo diante desse contexto, “iniciaram-se, no
ano de 2007, de maneira extremamente desafiante, os trabalhos para o ingresso da
primeira turma do Curso Técnico em Informatica — Modalidade EJA -
Profissionalizante, com 24 (vinte e quatro) jovens e adultos matriculados”. Ao final do
curso, no ano de 2009, concluiram os estudos apenas 12 (doze) alunos. Os egressos
da Turma 02 de Informética totalizaram 15 (quinze) alunos no final em 2011, dos 34

(trinta e quatro) que iniciaram o curso em 2009. No ano de 2011, devido ao numero
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minimo de candidatos ao Curso Técnico em Informatica do PROEJA ndo houve
formacao de novas turmas deste curso.

Na busca de ofertar um ensino diferenciado um novo curso foi proposto, no
Campus SVS e em Jaguari*? (Nucleo Avancado do Campus SVS neste periodo), o
Curso Técnico em Vendas na modalidade do PROEJA, com a finalidade de propiciar
melhores condi¢des de insercdo social, econdmica, politica e cultural dos jovens e
adultos da regido. O curso foi ofertado até o ano de 2013, pelo mesmo motivo que
levou a ndo ser mais ofertado o Curso Técnico em Informatica, ou seja, ndo havia
alunos suficientes para a concretizagédo de turmas.

Nesse mesmo ano foi aprovado o Curso Técnico em Agroindustria Integrado
no eixo tecnoldgico de Producdo Alimenticia, tendo sido efetivada a constituicdo de
turmas em 2014,2016 e 2017.

Quadro 4 - Demonstrativo das turmas do PROEJA no IFFar-Campus SVS

ANO ‘ CURSO TURMA

2007 Curso Técnico em Informaéatica Turma 1
Modalidade PROEJA |
2009 Curso Técnico em Informaéatica Turma 2

Modalidade PROEJA

2010 Técnico em Vendas Turma 1
Modalidade PROEJA
2011 Técnico em Vendas Turma 1

Modalidade PROEJA
JAGUARI (Nucleo avancado do Campus SVS)

2011 Técnico em Vendas Turma 2
Modalidade PROEJA

2014 Técnico em Agroindustria Integrado Turma 1
- Modalidade PROEJA

2016 Técnico em Agroindustria Integrado Turma 2
- Modalidade PROEJA

2017 Técnico em Agroindustria Integrado Turma 3

- Modalidade PROEJA

Fonte: Autora.
Entretanto, nesta pesquisa o enfoque é para o Curso Técnico em Agroindudstria

Integrado — PROEJA no IFFar-Campus SVS. Inicialmente o grupo investigado seria a

20 Campus Jaguari iniciou suas atividades em 2009, como Nucleo Avancado do Campus Séo Vicente
do Sul e, em janeiro de 2013, recebeu a autorizacao para funcionar como campus por meio da Portaria
080/2013.
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dltima turma concluinte do curso em estudo, pois, no ano de 2019, inicio deste
trabalho, se constituia na Unica turma vigente nessa modalidade. No entanto, devido
ao reduzido numero de alunos concluintes (06 alunos) expandiu-se para as duas

Gltimas turmas, as quais apresentaremos na proxima sessao.

3.3. 0 CURSO TECNICO EM AGROINDUSTRIA INTEGRADO- PROEJA

Considerando que uma parcela significativa da populacédo do municipio de Séo
Vicente do Sul reside na &rea rural, e por esse motivo, muitos ndo conseguiram
concluir seus estudos, o IFFar-Campus SVS, procurando atender aos interesses da
comunidade com a qualificacdo da forca de trabalho no municipio implantou o Curso
Técnico em Agroindustria Integrado, modalidade PROEJA, de nivel médio.

A Resolucéo n° 077 de 12 de setembro de 2013 (ANEXO 01), criou e autorizou
o funcionamento do Curso Técnico em Agroindustria Integrado, modalidade PROEJA
de nivel médio, no IFFar-Campus SVS.

O Campus de SVS apresentou uma infraestrutura completa para oferta do
curso e desenvolvimento de suas atividades na area de ensino, pesquisa, extensao,
producéo e controle de qualidade de alimentos. Alcancando diversas areas no eixo de
Producédo Alimenticia, como carnes, laticinios, panificios, frutas e hortalicas, bebidas,
Oleos e outros, possibilitando, assim, a aquisicdo de conhecimento e 0 acesso ao
mercado de trabalho.

O Projeto Pedagdgico do Curso-PPC (IFFar, 2014) foi aprovado pela
Resolugdo CONSUP n° 134, de 28 de novembro de 2014, com disponibilidade de 30
(trinta) vagas no turno vespertino, com tempo de duracédo de 03(trés) anos. Trouxe
como proposta reintegrar os jovens e adultos trabalhadores ao ambiente escolar,
objetivando a melhoria da condicdo social e da qualidade de vida, e também atender
as exigéncias técnicas exigidas pelo mundo de trabalho.

Assim, para atender as demandas legais e institucionais, em conformidade com
o PPC (IFFAR 2014, p.16 e 17), o Curso Técnico em Agroindustria modalidade

PROEJA de nivel médio, IFFar-Campus SVS apresentou 0s seguintes objetivos:

Objetivo Geral: Formar profissionais capacitados a desenvolver atividades
na cadeia produtiva de alimentos, articulando os conhecimentos da ciéncia,
da técnica e da tecnologia aos processos de transformacédo e conservacao
de alimentos, capaz de aprimorar e criar novas tecnologias de produtos e
processos agroindustriais.
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Objetivos Especificos: Oportunizar aos jovens e adultos a conclusédo do
Ensino Médio e capacitacao profissional; Qualificar os profissionais que ja
atuam na area de alimentos, com énfase aos que possuem agroindustria
familiar; Promover o desenvolvimento regional; Obter ferramentas que
permitam a formacéo pessoal e profissional, com perspectiva de educacéo
continuada visando a inclusédo social; Capacitar os profissionais para atuarem
como agente de incentivo a implantacdo e de melhorias da qualidade das
agroindustrias, assim como no controle de qualidade e na producgdo de
alimentos seguros; Incentivar o empreendedorismo; Colocar a disposicao da
sociedade um profissional apto ao exercicio de suas fungfes e consciente de
suas responsabilidades.

Nesse contexto, reforca-se a ideia de que € por meio de uma pratica educativa
integradora que se formam sujeitos socializados e emancipados. Em vista disso a
concepcao do curriculo do Curso Técnico Agroindustria Integrado PROEJA traz como
premissa a articulacdo entre a formacdo académica e o mundo do trabalho,
possibilitando a interlocug&o entre os conhecimentos construidos do Curso e a prética
real de trabalho, propiciando a ampliacdo do dialogo entre as diferentes areas de
formacdo. (PPC, 2014).

Assim, compreende-se que a formacdo plena dos sujeitos devera estar
embasada no curriculo integrado, a qual expressa que ndo havera Ensino Médio

integrado sem a articulacédo entre a educacao geral e a educacéao profissional:

Vemos a forma integrada do ensino médio a educacdo profissional na
sociedade atual como condi¢cdo necessaria para a travessia em direcdo ao
ensino médio politécnico e a superacgdo da dualidade educacional em busca
da efetiva transformacdo da estrutura social. (FRIGOTTO; CIAVATTA,;
RAMOS, 2005, p.43).

Nesse contexto, o curriculo do Curso Técnico em Agroindustria Integrado,
modalidade PROEJA foi organizado a partir de 03 (trés) nucleos de formacéo (ANEXO
03): (a) Nucleo Basico composto de disciplinas que abordam conhecimentos e
habilidades da educacdo bésica, que estimulam a reflexdo, argumentacdo, o
raciocinio légico, entre outras; (b) o Nucleo Tecnoldgico, composto por disciplinas que
tratam das habilidades técnicas e garantem a habilitacao profissional e o (c) Nucleo
Politécnico, que contempla as disciplinas responsaveis por conhecimentos e
habilidades tanto da educacédo basica quanto da educacéo técnica, garantindo a
formacao omnilateral e a interdisciplinaridade (IFFAR, 2020, p.21).

Sendo assim, o curriculo integrado na EJA EPT traz a possibilidade dos alunos

trabalhadores estarem inseridos no mundo de trabalho e, ao mesmo tempo,
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prosseguirem com os estudos.

Ressalta-se que todos os nucleos de formagéo séo perpassados pela Pratica
Profissional Integrada (PPI). As atividades correspondentes as PPI ocorrem ao longo
das etapas, orientadas pelos docentes titulares das disciplinas especificas de acordo
com as Diretrizes Institucionais. Poderdo acontecer em diferentes situacdes de
vivéncia, aprendizagem e trabalho, como atividades especificas em ambientes
especiais, tais como laboratérios, visitas técnicas e observacoes.

Para o desenvolvimento dos conteudos obrigatérios no curriculo do curso
apresentados nas legislagbes Nacionais e diretrizes Institucionais, além das
disciplinas que previstas na Matriz Curricular (ANEXO 04), os docentes planejarao,
juntamente com os Nucleos ligados a Coordenacao de A¢des Inclusivas do campus e
demais setores pedagogicos da instituicdo, a realizacdo de atividades formativas
envolvendo estas tematicas, tais como palestras, oficinas, semanas académicas,
entre outras (PPC, 2014).

Vale destacar que a Instituicdo conta com um Programa de Permanéncia e
Exito (PPE) com beneficios voltados ao apoio aos estudantes. No curso em estudo,
conforme previsto no PPC-2014, destacam-se as politicas de apoio de assisténcia
estudantil, apoio pedagdgico e educacdo inclusiva.

A oferta do Curso Técnico Agroindustria Integrado PROEJA pelo Campus SVS,
objeto desse estudo, teve inicio com a formacéo da primeira turma no ano de 2014,

segunda turma em 2016 e em 2017, conforme demonstrativo abaixo:

Quadro 5 - Demonstrativo de turmas do PROEJA Técnico em Agroindustria no IFFar-Campus SVS

ANO TURMA ‘ NUMERO DE ALUNOS CONCLUINTES
2014 UNICA 22 06
2016 UNICA 26 11
2017 UNICA 27 06

Fonte: SISTEC (2021).
Diante do Quadro 05 percebe-se que, mesmo com a disponibilidade de vagas

no curso, permanece o desafio de atender o direito & Educacado Basica, pois somente

uma parcela pequena dos alunos conseguiu finalizar o curso
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CAPITULO IV

Construcdo metodologica

[...] @ metodologia inclui as concepgdes tedricas de abordagem,
0 conjunto de técnicas que possibilitam a construcdo da
realidade e o sopro divino do potencial criativo do investigador
(MINAYO, 2001, p.16).

Este capitulo aborda a maneira como foi realizada a investigacéo, descrevendo
a metodologia utilizada para o desenvolvimento da pesquisa e do Produto

Educacional.

4.1. CAMINHOS TRILHADOS

A metodologia inclui os métodos, as técnicas, as estratégias e a criatividade do
pesquisador, com a finalidade de se atingir um determinado objetivo para se chegar
ao conhecimento. De acordo com Minayo (2012, p. 14), “metodologia € o caminho do
pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade”.

Assim, neste caminho de aproximacdo com a realidade, apresenta-se como
objetivo inicial geral da pesquisa investigar o papel social das politicas publicas
implantadas no IFFar-Campus SVS.

No decorrer da pesquisa essa proposicao inicial foi modificada, pois a partir da
analise das a¢fes e programas da Secretaria de Educacao Profissional e Tecnol6gica
(SETEC) do MEC, disponibilizada no campus no periodo proposto, observou-se a
enorme quantidade de programas e de grande nimero de sujeitos beneficiados, o que
dificultaria a realizagdo da pesquisa com eficacia e em tempo hébil. Assim, optou-se
em realizar a pesquisa somente com a modalidade PROEJA devido ser o programa
com maior tempo de duragédo na Instituicdo e Unico vigente quando se iniciou esse
estudo.

Inicialmente o grupo investigado seria a Ultima turma concluinte do Curso
técnico em Agroindastria Integrado modalidade PROEJA pertencente ao IFFar-
Campus SVS, vigente no inicio desta pesquisa, mas devido ao reduzido niamero de
alunos expandiu-se para as duas Ultimas turmas. Com a metodologia proposta no
presente trabalho, buscou reconhecer dados relevantes sobre o PROEJA, analisando

0 impacto na contribuicdo social dos sujeitos inseridos nas turmas citadas.
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O inicio da pesquisa deu-se de maneira exploratéria, realizado por meio de
consultas no Sistema Integrado de Administracdo Financeira (SIAFI), bem como
consulta em arquivos de controle, existentes na Coordenacdo de Orcamento e
Financas do IFFar-Campus SVS e, também, em outros setores ligados a temética
proposta, como diretoria de ensino e registro académico.

Conforme Malheiros (2011), a pesquisa exploratoria tem como finalidade
acrescentar os conhecimentos referentes a algum tema ou assunto, para construgao
de hipoteses ou deixar o tema abordado mais explicito em vista da situacéo abordada.

Foi utilizado, também, a pesquisa bibliogréfica, a anélise de documentos e a
aplicacdo de questionario com individuos que fizeram parte do curso em analise, em
busca do conhecimento do objeto de estudo.

Desse modo, para a execucao da pesquisa optou-se por um estudo de caso
que conforme Gil (2010, p.37), consiste no “estudo profundo e exaustivo de um ou
poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento”.

Para a realizacdo desta pesquisa, a fim de analisar a realidade problematizada,
foi utilizada a metodologia de abordagem quali-quantitativa, devido a aplicacdo de
ambas as abordagens, pois se utilizou de dados quantitativos e qualitativos, que
apesar de possuirem enfoques diferentes, constituem-se em uma compatibilidade e
cooperacdo mutua, ou seja, ndo se excluem nem se divergem, mas se
complementam.

Nesse sentido, a abordagem quantitativa foi aplicada de forma bem objetiva por
meio de questdes fechadas, com medicbes precisas, no instrumento de pesquisa
utilizado, considerando dados brutos observaveis e objetivos.

Por outro lado, a abordagem qualitativa € representada através de questdes
abertas, ndo se preocupando com dados numéricos, mas, sim, com a compreensao,
explicacéo e analise de dados atraves da compreensao do grupo social investigado.

Nesse sentido, segundo Ludke e André (1986, p.01 e 02) “para se realizar uma
pesquisa € preciso promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as
informacdes coletadas sobre determinado assunto e conhecimento tedrico a respeito
dele”.

O instrumento de pesquisa para a composicdo dos dados para analise foi
realizado por meio de entrevista através de questionario com questdes
semiestruturadas, pré-definidas, sendo adaptavel conforme o rumo do dialogo entre

pesquisador e entrevistado, gerando informacdes qualitativas e quantitativas.
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Devido a atual situacéo de pandemia da COVID-19, diante das recomendacdes
de distanciamento social, a partir de margo de 2020 o instrumento de coleta dos dados
com os sujeitos ocorreu diferente do previsto no cronograma. O periodo de aplicacédo
dos questionarios ocorreu no final do primeiro semestre de 2021. Cabe ressaltar que
a maioria dos egressos (66 %) reside em comunidades no interior do municipio, e em
geral ndo possuem acesso a internet e telefone. Por esse motivo foi necessério
encontrar os alunos e se deslocar para diferentes localidades no interior do municipio
para realizar presencialmente os contatos.

Aos sujeitos participantes da entrevista, quando foram convidados pela
pesquisadora, foi explicado quanto aos riscos de participacdo nesta pesquisa: sao de
grau minimo, por ser realizada através de questionario e envolver somente
informacdes referentes aos dados do periodo que foi aluno do Curso Técnico em
Agroindustria, realizado na modalidade PROEJA no IFFar-Campus SVS.

Ressaltamos que os riscos se constituem de origem psicoldgica, intelectual
e/ou emocional, podendo optar por ndo responder alguma pergunta caso se sinta
incomodado. Nao se pretende dessa forma causar danos morais ou riscos a saude
fisica, mental ou social. A identidade sera preservada, visto que cada individuo sera
identificado por um numero ou codinome.

Destacamos que, para a coleta de dados foram atendidos todos os
procedimentos e condutas recomendados para prevencdo da COVID 19. A
participacdo no estudo foi de natureza voluntéria, ndo implicou em custos adicionais
e despesas e nem em remuneracao pela participacao, pois a legislacao brasileira ndo
permite qualquer compensacao financeira pela participacdo voluntaria em pesquisa.

Porém, o participante sera ressarcido, caso sobrevenha alguma despesa
extraordinaria associada a mesma ou caso ocorra algum prejuizo material ou imaterial
em decorréncia da pesquisa, onde sera indenizado de acordo com a legislacéao
vigente.

Os beneficios e as vantagens em participar desta pesquisa para 0s sujeitos
envolvidos é a oportunidade de contribuir de maneira positiva com a comunidade,
alavancando mais conhecimentos para profissionais da area e a todos interessados
no tema, a fim de prezar a qualidade da educacédo como peca fundamental para o

crescimento da sociedade.
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4.2. SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa constituem-se pelos alunos concluintes das duas
altimas turmas do Curso Técnico em Agroindustria - modalidade PROEJA, no periodo
de 2016 a 2019, do IFFar-Campus SVS.

A fim de orientar o leitor, os Quadros 6 e 7 fornecem os dados dos sujeitos
(Codinomes) das ultimas turmas do Técnico em Agroindustria PROEJA, no processo
de geracdo de dados desta investigacdo. Ratifico, porém, que inicialmente o grupo
investigado seria a Ultima turma concluinte, mas devido ao reduzido nimero de alunos
que se encontram no municipio expandiu-se para as duas ultimas turmas, concluintes
em 2018 e 2019.

Quadro 6 - Informacdes sobre o0s sujeitos da pesquisa do Curso Téchico em Agroindustria-PROEJA
concluintes em 2019

SUJEITOS SITUACAO

01 | Aluno 01 T02 Concluinte-N&o localizado
02 | Aluno 02 T02 Reprovado
03 | Aluno 03 T02 Concluinte-N&o localizado
04 | Aluno 04 T02 Concluinte
05 | Aluno 05 T02 Concluinte
06 | Aluno 06 T02 Concluinte-N&o localizado
07 | Aluno 07 T02 Concluinte-N&o localizado

Fonte: Autora.

Quadro 7 - Informacgdes sobre os alunos do Curso Técnico em AgroindUstria-PROEJA concluintes em
2018

‘SUJHTOS ‘SWUAQAO ‘
01 | Aluno 01 TO1 Concluinte
02 | Aluno 02 TO1 Reprovado
03 | Aluno 03 TO1 Concluinte
04 | Aluno 04 TO1 Concluinte
05 | Aluno 05T01 Concluinte
06 | Aluno 06 TO1 Concluinte-N&o localizado
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07 | Aluno 07 TO1 Concluinte
08 | Aluno 08 TO1 Concluinte
09 | Aluno 09 TO1 Concluinte
10 | Aluno10TO1 Concluinte
11 | Aluno11T01 Concluinte
12 | Aluno12T01 Concluinte

Fonte: Autora.

Das duas turmas do PROEJA do Curso Técnico em Agroindustria em andlise,
(concluintes em 2018 e 2019) totalizaram 17 (dezessete) sujeitos aprovados, todavia
fizeram parte do presente trabalho de pesquisa apenas 12 (doze), os demais (05) nédo
residem mais no municipio de S&o Vicente do Sul e/ou ndo foram localizados. Dentre
esses, 10 (dez) alunos finalizaram o curso no ano de 2018 e 2 (dois) em 2019,
conforme o Quadro 8:

Quadro 8 - Informacdes sobre os sujeitos da pesquisa do Curso Técnico em Agroindustria-PROEJA

concluintes em 2018 e 2019

01 Aluno 01 TO1 2018 Interior SVS
02 Aluno 02 TO1 2018 Sede SVS
03 Aluno 03 TO1 2018 Interior SVS
04 Aluno 04 TO1 2018 Sede SVS
05 Aluno 05 TO1 2018 Interior SVS
06 Aluno 06 TO1 2018 Interior SVS
07 Aluno 07 TO1 2018 Interior SVS
08 Aluno 08 TO1 2018 Interior SVS
09 Aluno 09 TO1 2018 Interior SVS
10 Aluno 10 TO1 2018 Interior SVS
11 Aluno 11 T02 2019 Sede SVS
12 Aluno 12 T02 2019 Sede SVS

Fonte: Autora.

Cabe destacar que, dos 12 (doze) alunos que fizeram parte desta pesquisa,
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apenas 4 (quatro) residem na sede do municipio, os demais residem no interior na

Comunidade do Loreto.

4.3. COLETA DE DADOS

Inicialmente, a coleta de dados ocorreu pela busca e resgate de dados
relacionados com as politicas publicas educacionais implantadas no IFFar-Campus
SVS, através de pesquisa na plataforma do sistema governamental SIAFI, bem como
de arquivos de controle existentes na Coordenacgéo de Orgcamento e Financas (COF)
do IFFar-Campus SVS.

Em segundo lugar realizou-se uma busca de informacdes nos Setores de
Registro Académico e Diretoria de Ensino no Campus para o levantamento de nimero
de turmas, ex-alunos e dados cadastrais dos mesmos.

Devido a necessidade da definicdo do referencial teérico para o estudo é
essencial que o pesquisador possa, a luz das teorias, “gerar ideias, hipéteses ou
diretrizes para orientar a pesquisa e as interpretagcoes” (THIOLLENT, 1986, p. 55).

Para alicercar o estudo sobre a tematica escolhida fez-se necessario conhecer
algumas publicacbes que se aproximam do tema pesquisado. Essas publicacdes
foram apresentadas na secao Investigando Pesquisas Anteriores na Introducéo dessa
dissertacao.

Com o propoésito de responder ao tema proposto e suas questdes, bem como
atender aos respectivos objetivos o instrumento de pesquisa seria realizado,
inicialmente, nas dependéncias do IFFar-Campus SVS e na comunidade do municipio
de Sao Vicente do Sul, na qual estédo inseridos os alunos.

Como ja mencionado, devido a atual situagdo de pandemia do COVID-19, a
coleta dos dados com os sujeitos ocorreu diferente do previsto no cronograma. Os
encontros foram realizados na residéncia dos egressos, com a aplicacdo de
questionario (APENDICE B), com questdes semiestruturadas, abordando a temética
proposta e traduzindo os objetivos da pesquisa.

Durante a aplicagdo do instrumento de pesquisa encaminhou-se o Termo de
Livre Consentimento para os sujeitos, conforme modelo (APENDICE C), ja submetido
e aprovado pelo Comité de Etica através do parecer consubstanciado n° 4.102.197 de
22/06/2020 (ANEXO 02).

Segundo Ludke e André (1986), as entrevistas semiestruturadas proporcionam
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que os dados desejados sejam captados de forma imediata, e, uma vez bem
realizadas, possibilitam o tratamento de assuntos mais complexos e de escolhas
nitidamente individuais, permitindo o aprofundamento de pontos levantados por outras
técnicas de coleta de dados.

Apbs a aplicacdo do questionério, pretendia-se utilizar outro instrumento para
busca de dados, como encontros presenciais ou no formato virtual, através de
aplicativos. O que ndo ocorreu devido a situacéo atual, que trouxe varias mudancas
provocadas pela crise de pandemia da COVID-19 e também pela imprevisibilidade
das condicdes dos sujeitos contatados, pois a grande maioria mora no interior do

municipio e ndo tem acesso a internet.
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CAPITULO V

Procedimentos de Anédlise e Interpretacdo dos Dados

A anélise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de
tal forma que possibilitem o fornecimento de respostas ao
problema proposto para investigacdo. Ja a interpretacdo tem
como objetivo a procura do sentido mais amplo das respostas, o
que é feito mediante sua ligacdo a outros conhecimentos
anteriormente obtidos (GIL, 1999, p. 168).

Este capitulo consta da analise e interpretacdo das respostas colhidas no
guestionario semiestruturado para atender os objetivos propostos da pesquisa, que
se apresenta dividido em duas partes: identificacdo e questdes de investigacao.

Com os dados coletados organizamos dois blocos: O primeiro bloco de anélise
denominamos de “Perfil dos egressos numa abordagem quantitativa” e o segundo foi
identificado como “Reconstruindo informagdes a luz da ATD”, utilizando como
metodologia analitica dos dados a Analise Textual Discursiva (MORAES E GALIAZZI,
2011).

5.1. PERFIL DOS EGRESSOS NUMA ABORDAGEM QUANTITATIVA

Os dados quantitativos coletados do questionario sdo apresentados por meio
de graficos, sendo que para ilustra-los houve a necessidade de relatar as respostas
que geraram tais dados numéricos. Iniciamos apresentando os dados referentes ao
namero de matricula inicial de cada turma e o total de estudantes concluintes.

Situacdo demonstrada conforme Gréfico 1:
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Grafico 1 - Demonstrativo de alunos ingressantes /concluintes nas turmas do PROEJA Agroindustria
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Fonte: Autora.

Ao analisarmos as duas turmas do Curso Técnico em Agroindustria com inicio do
periodo letivo no ano de 2016 e de 2017 obtivemos as seguintes informacoes:

° Da turma ingressante de 2016 (TO1) de 26 (vinte seis) alunos apenas
11(onze) finalizaram o curso em 2018, representando 42,30% o percentual dos
concluintes.

° Da turma ingressante de 2017 (T02) de 27(vinte e sete) alunos apenas

06(seis) finalizaram o curso em 2019, representando 18 % dos que ingressaram.

Os dados apresentados nos remetem a refletir que, mesmo a escola tendo um
papel social de significativa importancia na vida de cada aluno, existem percalcos e
desafios no dia a dia que aumentam a probabilidade dos jovens e adultos ndo darem
continuidade aos estudos.

Nessa situacdo de abandono e evasdo escolar, ha motivagbes das mais
diversas naturezas: a escolha de sair da escola é apenas uma acgao final de um
processo que se apresenta de muitas formas, aparentes ou ndo, no decorrer do
percurso escolar dos individuos. Assim, alguns dos motivos da desisténcia escolar
estdo atrelados as situagcbes econdmicas familiares e no contexto social no qual o

sujeito esta inserido.
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5.1.1. Os estudantes do EJA EPT

Para estabelecer o perfil dos egressos das duas ultimas turmas do curso em
estudo, buscamos entre os alunos que permaneceram até o término do curso,
identifica-los quanto a género, faixa etaria, motivo que ingressou no curso,
expectativas, dificuldades, motivos de permanéncia no curso, contribuicbes do curso,
aspiracdes apos a concluséo e situacdo apds o curso.

As questdes iniciais do instrumento de coleta de dados (Parte I) procuraram
tracar um perfil dos 12 (doze) alunos pesquisados com suas informacdes pessoais.
Primeiramente, identificou-se o género do grupo investigado, onde foi verificado que
dentre os alunos que responderam ao questionario, 11 (onze) sujeitos sdo do sexo

feminino (92%) e 01 (um) do sexo masculino (8%). O Grafico 2 apresenta tal situacao.

Gréfico 2 - Género do grupo investigado

B Masculino B Feminino

Fonte: Autora.

Observa-se que as duas turmas possuem um diferencial em sua constituicdo
visto que apresenta um percentual maior de mulheres, que aliaram a permanéncia no
curso até a finalizacdo com seus afazeres domésticos, sua vida pessoal e profissional.

Nesse sentido, pensar sobre as mulheres no contexto da educacgéo profissional
e tecnoldgica, pressupbe a reflexdo sobre a relacdo entre elas e o trabalho
contemporaneo. Antunes (2009), ao caracterizar a classe trabalhadora
contemporanea indica a existéncia da divisdo sexual do trabalho: mulheres ocupam

posicoes diferentes no mundo do trabalho em comparacao aos homens.
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As relagbes entre género e classe nos permitem constatar que, no universo
do mundo produtivo e reprodutivo, vivenciamos também a efetivacdo de uma
construgéo social sexuada, onde os homens e as mulheres que trabalham
sdo, desde a familia e a escola, diferentemente qualificadas e capacitadas
para o ingresso no mercado de trabalho. E o capitalismo tem sabido
apropriar-se desigualmente dessa divisdo sexual do trabalho (ANTUNES,
2009, p. 109).

Neste viés, entendo que a qualificacdo profissional das mulheres traz a
possibilidade de impactar essa realidade e igualar as condi¢cdes de trabalho de
homens e mulheres quando proporciona a elevacédo de escolaridade das mulheres.
Entretanto, € importante ressaltar que a qualificacdo proposta na modalidade PROEJA
nao é apenas uma formacédo objetivando apenas o mercado de trabalho, mas a
formacdo humana integral.

Prosseguindo, o detalhamento de identificacdo dos estudantes, o Grafico 3
apresenta a quantidade de alunos por faixa etéria. Observa-se que a idade foi bastante
variada apontando para uma turma de adultos predominantemente acima dos 45

anos.

Gréfico 3 - Faixa etaria dos alunos investigados
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Fonte: Autora.

Os sujeitos que frequentam as classes da EJA EPT possuem diferentes idades,
além de diferentes origens, realidades e expectativas. Fato que gera uma grande
dificuldade de entender as particularidades de um grupo tdo heterogéneo, e ainda as
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necessidades diferenciadas que estes apresentam.

Para Paiva e Sales (2013) ndo tem como definir e perfilar esses sujeitos. Resta
formular perguntas, na tentativa de categoriza-los: quem séo os jovens ou os adultos?
Por que querem continuar? A que outros processos de aprendizagem se integram?
Para Paiva e Sales (2013, p.5), o importante, no caso da EJA, é ressaltar que o
“pertencimento aos extratos mais empobrecidos da sociedade parece ser uma marca
forte na constituicdo da identidade dos sujeitos da EJA”.

Sob esta perspectiva esses jovens e adultos que frequentam a EJA EPT néo
estéo fora de seu tempo ou desconectados da realidade, eles fazem parte da realidade
social, historica e econdmica que Ihes cabe. “Assim, pode-se afirmar que os “sujeitos
da EJA” compdem um publico bastante diverso e que trazem marcas bem distintas
decorrentes do fato de néo terem podido completar sua escolaridade basica”
(MARON, 2016, p. 31). No entanto, esses sujeitos possuem um perfil comum, a
“‘permanente instabilidade decorrente de sua insergcéo precaria no mundo do trabalho”
(MARON, 2016, p. 31).

Neste viés percebe-se que, ao retornarem a uma instituicdo de ensino, o
sentido entre educacéao e trabalho, conforme Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) nao
se da pela apreenséo geral da vida social para futura colocacéo profissional, mas sim,
motiva-se pela necessidade de aprendizagem continua durante a vida e pelas
dificuldades enfrentadas na colocacdo ou recolocacdo profissional, no mundo do
trabalho. Conforme Arroyo (2007, p. 8), “um trabalhador informal ndo tem seguranca.
Hoje pode estar aqui, amanha pode estar la. Hoje ele vive de um biscate, amanha tem
que sair atras de outro”.

Assim, quando se da a possibilidade de ampliagdo ou até a imersdo no mundo
do trabalho, nem sempre € possivel. O sujeito da EJA esta submerso na sociedade,
ainda que deixado de lado, excluido do contexto social e cultural construidos
historicamente. Porém, Charlot, (2005, p. 22) nos faz refletir quando afirma que “vocé
pode ser excluido de um lugar, mas existe em outro”. A EJA é essa outra possibilidade
para que esse sujeito adentre novamente na escola e que consiga emergir em seu
contexto social, existindo, sobrevivendo e vivendo.

Na continuidade relatamos o estado civil dos estudantes que, mesmo né&o
sendo "foco” da pesquisa, achamos relevante para um melhor conhecimento do perfil
dos sujeitos envolvidos. Em relacdo a situagdo do grupo participante da pesquisa,

constatou-se que 04 (quatro) eram solteiros, 05 (cinco) casados, 02 (dois) viivos, um
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em unido estavel, todos residentes no municipio de S&o Vicente do Sul, conforme

demonstrado no Gréfico 4.

Gréfico 4 - Estado civil

M Solteiros m Casados ® viuvos Unido Estavel

Fonte: Autora.

Nas respostas informadas pelos estudantes no questionario, a maioria
(totalizando sete) aponta que teve conhecimento dos cursos por meio da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Antero Xavier'? localizada na Comunidade do
Loreto, interior do municipio de S&o Vicente do Sul, 4 (quatro) alunos através de

amigos e apenas 1(um) por meio do site institucional como demonstra o Gréfico 5.

Gréfico 5 - Como os alunos tiveram conhecimento do curso

B Acesso ao site institucional ® Amigos

M Escola Antero Xavier

8%

Fonte: Autora.

13 conforme informacé@o dos egressos na Escola acontecia reunides da Empresa de Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural (EMATER) para produtores e trabalhadores rurais onde alguns tiveram
conhecimento do curso.
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Descreve-se, na sequéncia, a Parte Il do questionario (questdes de
investigacdo), onde se faz a andlise das respostas referentes a participacdo dos
egressos na EJA EPT envolvendo questdes como ingresso no curso, a influéncia dos
conhecimentos adquiridos, expectativas, entre outros fatores relevantes para a

pesquisa.
5.1.2. A participacdo na EJA EPT
Iniciamos a Parte Il do questionario buscando conhecer quais as motivacdes

ou interesses que levaram a realizar a matricula no Curso Técnico em Agroindustria.

O resultado é demonstrado no Gréfico 6.

Gréfico 6 - Motivos para ingresso no curso

B Oportunidade de fazer ensino médio e tecnico juntos
Interesse numa formagao profissional
Requalificagdo Profissional

Adquirir mais conhecimento, ficar atualizado

46% ' 31%

15%

Fonte: Autora.

Os motivos que levaram os estudantes a realizarem matricula no Curso Técnico
em Agroindustria na modalidade PROEJA apresentaram-se de diferentes formas, pois
abrangem caracteristicas diferentes, que envolvem tanto o mundo do trabalho como
0 publico ingressante. No entanto, destaca-se prioritariamente a busca em “adquirir
mais conhecimento, ficar atualizado” e na sequéncia os estudantes apontam o
“‘interesse pela formagao profissional”. No entanto, foi possivel observar que entre as
expectativas dos educandos, a “requalificacdo profissional”’, era uma das metas dos

estudantes e com menor énfase, destaca a “oportunidade de fazer ensino médio e
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técnico junto e adquirir mais conhecimento”.

A partir das respostas dos egressos, percebe-se que, ao decidirem voltar aos
estudos, especialmente no caso do Curso Técnico em Agroindustria, tinham como
expectativa no aprofundamento de conhecimento e estar atualizado. O retorno
escolar, pelos estudantes do EJA EPT mostra a busca e necessidade de uma
educacdo libertadora que estimula o estudante a participar ativamente da
aprendizagem e principalmente a questionar a realidade (FREIRE, 2007).

As informacdes recebidas apontam o interesse dos alunos pela melhoria
profissional, percebe-se que as expectativas eram possiveis de realizacdo, uma vez
que um dos objetivos do Programa é proporcionar a formacao integral dos educandos,
a partir de uma escolarizacdo vinculada a qualificacdo profissional integrada a
Educacao Basica, ou seja, ofertar o Ensino Médio integrado a Educacéao profissional
Técnica.

O proximo destaque esté diretamente relacionado ao trabalho, com o objetivo
de verificar de que maneira o Curso foi ofertado e preparado para o exercicio da
profissdo, bem como a insercdo e atuacao no mundo do trabalho e no convivio social
com o0s demais sujeitos.

Assim, quanto a situagcdo social atual referente ao trabalho e estudo dos
egressos investigados 06 (seis) ndo estéo trabalhando nem estudando, 03 (trés) estao
trabalhando em diversas areas, 03 (trés) estdo apenas estudando e apenas 01 (um)
estd trabalhando na area de formacdo do seu curso. Conforme demonstrado no

Gréfico 7.
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Gréfico 7 - Situacgdo atual dos sujeitos investigados

B Trabalhando
Trabalhando na area de formacgao
Apenas estudando

N3o esta trabalhando nem estudando

46%
8%

23%

Fonte: Autora.

Com base nos dados mencionados, € possivel constatar que o mundo de
trabalho foi pouco receptivo com o profissional da &rea de agroindustria, visto que
apenas um aluno esta trabalhando na area.

Destaco, porém, que 2 (dois) alunos mencionaram que pararam de trabalhar
na dreadevidoa  situacdo da pandemia do COVID 19, que ocasionou 0
fechamento de restaurantes, lancherias, padarias e outros estabelecimentos afins.

Nesse sentido, fica clara a necessidade de buscar o direito a formacao
profissional dos alunos para competir no mercado de trabalho, como também para
que eles possam participar em situacdo de igualdade da vida politica, econémica e
social.

Prosseguindo a apresentacdo dos dados, buscamos conhecer sobre as
expectativas em relagdo ao curso. A maioria dos estudantes, no caso 5 (cinco) aponta
que o curso “atendeu as expectativas”, na sequéncia destaca-se que 4 (quatro) alunos
consideram que “curso superou as expectativas” e 1 (um) “atendeu as expectativas
em parte”. No entanto, somente 1 (um) dos egressos considerou que 0 curso nao

atendeu as expectativas. Situacdo demonstrada no Grafico 8.



Grafico 8 - Expectativas em relagdo ao curso

Fonte: Autora.

B Superou as expectativas

m Atendeu as expectativas

= N3o atendeu as expectativas
Atendeu as expectativas em parte

m Prefere ndo opinar

8%

8%
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Todavia, vale destacar as pondera¢gdes de Ramos (2008), a qual salienta que

somente a oferta de vagas ndo garante a permanéncia dos educandos jovens e

adultos na escola. E necessario, conforme a autora, que o curso atenda as

expectativas do ingressante e |lhe ofere¢ca condicbes para a sua aprendizagem e,

consequente permanéncia até a conclusdo do curso.

Do mesmo modo da questdo anterior, em relacdo aos conhecimentos

adquiridos durante o curso a maioria pontuou de maneira positiva, conforme

demonstrado no Gréfico 9.

Gréfico 9 - Avaliacdo dos conhecimentos adquiridos durante o curso

HOtimo ™ Bom M Regular Ruim M Pessimo

0%

0% 0%
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Fonte: Autora.

A totalidade considerou este aspecto de maneira positiva (cinco 6timos e sete
bons), ressalto que nenhum aluno avaliou de forma negativa.

Face aos relatos constata-se que 0s sujeitos veem na EJA uma oportunidade
para voltar a estudar, adquirir novos conhecimentos e crescer profissionalmente.
Assim, destaca-se a importancia da Instituicdo na formacéo dos sujeitos participantes
da pesquisa, porque consideram mais do que um instrumento de certificacao,
enxergam na EJA a oportunidade de construcédo de conhecimento, de formacao de
cidaddos criticos e formadores de opinido, contribuindo para formacao integral,
premissa fundamental dos IFs.

A partir das respostas, na andlise realizada na questdo seguinte procuramos
identificar os fatores externos que dificultaram a permanéncia no curso, demonstrados

no Gréfico 10.

Graéfico 10 - Fatores externos que dificultaram a permanéncia do curso.

M Recurso Financeiro ™ Familia ® Trabalho
Transporte H Outro M Virios fatores

N3o teve dificuldade

0%

Fonte: Autora.

No cenario apresentado pelo grupo em estudo, as maiores dificuldades
apresentadas para permanecer no curso: o Trabalho e a Familia tiveram maior
destaque (trés alunos cada), apos o Transporte (dois alunos), um aluno mencionou
varios fatores sem discrimina-los, um aluno mencionou outros aspectos, mas néo
detalhou quais e trés alunos afirmaram que nao tiveram dificuldades.

Vale destacar que um dos grandes desafios da EJA é a permanéncia dos

alunos até a conclusdo do curso, porque nao basta sé o desejo de voltar a estudar,
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mas envolve diversas questbes a serem resolvidas. S&o muitas as dificuldades
encontradas pelos alunos e véarios os problemas a serem superadas, entre eles as
dificuldades financeiras, uso de transporte, problemas familiares e no trabalho, horéario
de trabalho incompativel, a superacdo do analfabetismo digital, o cansaco, a
diversidade cultural. Vencer esses obstaculos € um grande passo para vencer o
desafio de finalizar a EJA.

No Graficoll analisa-se o0 conceito que 0s egressos atribuiram ao curso

realizado.

Grafico 11 - Conceito atribuido ao curso

B Otimo mBom

Fonte: Autora.

A analise dos dados, a respeito do conceito atribuido ao curso pelos egressos,
resultou no conceito positivo pela totalidade do grupo. Nenhum deles atribuiu conceito
regular, ruim ou péssimo. Pode-se perceber que a maioria dos alunos demonstra
entusiasmo, motivacdo e interesse pelos cursos que frequentaram e alguns
pretendem dar continuidade aos estudos.

A pesquisa buscou conhecer os aspectos que estimularam os estudantes da
EJA EPT a permanecer no curso. A questao proposta no questionario solicitava aos
sujeitos que atribuissem um valor de nota. Foi apresentada uma escala de valores da
seguinte maneira: considerando nota 01 para 0 menos importante e nota 05 para o
mais importante. As respostas sdo demonstradas no Grafico 12.



Gréfico 12 - Fatores que estimularam a permanecer no curso

Trabalho desenvolvido
p/professores

Apoio Familiar

Bolsa Auxilio Estudante

Qualidade do curso

Visitas Técnicas

Eventos

Acesso Digital

Biblioteca

Convivio com os colegas

Oportunidade de trabalho

N3o responderam
Nota 5
Nota 4
Nota 3
Nota 2

Nota 1

Fonte: Autora.
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Observa-se nessa questdo que, dentre os fatores que mais estimularam a
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permanecer no Curso destaca-se, em primeiro lugar, o convivio com colegas (oito
alunos), em segundo a qualidade do curso (sete) alunos e, posteriormente o trabalho
desenvolvido pelos professores e apoio familiar (seis alunos).

Ressaltamos a importancia do convivio com 0s colegas, pois hesse processo
de relacionamento interpessoal firma-se um vinculo de companheirismo e de boa
comunicacéo, elementos que estimulam a vontade de se envolver com o estudo e de
aprender.

Quanto ao segundo fator avaliado de forma positiva - a qualidade do curso-
pode-se dizer que se constitui como um dos desafios da modalidade EJA, devido a
necessidade de promover constantemente a melhoria da qualidade de ensino
ofertada, para garantir o acesso e permanéncia no curso.

Nesse sentido, no que diz respeito a educacdo, Oliveira e Araudjo (2005)
defendem que o grande desafio é a efetivacdo de uma escola que consubstancie, de
fato, um projeto de emancipacéo e insergéo social, que tenha como pressuposto um
ensino basico de qualidade para todos e que ndo (re) produza mecanismos de
diferenciacéo e de exclusao social.

Dando continuidade a analise, na questdo 17 do questionario foi solicitado os
fatores que mais desestimularam a permanéncia dos alunos no curso, segundo a
ordem de importancia, sendo 1 (um) para 0 menos importante e 5 (cinco) para o mais
importante, conforme descricdo abaixo:

ApoOs andlise das respostas concluimos que 0s egressos ndo compreenderam
0 questionamento, pois as respostas coincidiram com as da questdo 16 (fatores que
estimularam a permanéncia no curso). Ressaltamos que, talvez a falta de clareza e
objetividade da questao levasse a esse equivoco.

Devido a esse contexto ndo apresentaremos os resultados referente a questéo
mencionada. Ademais, justifica-se que os egressos que fizeram parte do instrumento
de pesquisa sé@o os concluintes do curso, consideramos o assunto dos fatores que
desestimularam a permanéncia de pouca relevancia para este estudo, ja que todos
finalizaram o curso.

Dando seguimento a analise, abaixo apresentamos as contribuicdes
consideradas importantes ap6s conclusdo do curso pelos egressos conforme

demonstrado no Gréfico 13.
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Gréfico 13 - Contribui¢cdes consideradas importantes apds conclusdo do curso

B Obtencdo do Certificado de EM para ingressar no ES
m Aquisicao de formacao profissional

Melhor perspectiva de ganho material

Outro: Conhecimento

M Possibilidade de emprego

8%

8%

8%

Fonte: Autora.

Nesta linha de pensamento, em relacédo as contribuicdes do Curso na vida e
trajetéria profissional, os egressos pontuaram a aquisicdo de formacao profissional
(42%) e a obtencéo do Certificado do Ensino Médio para ingressar no Ensino Superior
(34%).

Conforme aponta o Documento Base do PROEJA, o objetivo da modalidade é
a formacao humana integral, ndo somente voltada a insercdo no mercado de trabalho,
mas proporcionar aos estudantes o acesso aos conhecimentos cientificos e
tecnologicos produzidos pela humanidade, integrada a formacéo profissional, de
modo que seja possivel entender a si e ao mundo, para poder intervir socialmente em
direcdo a uma sociedade mais justa (BRASIL, 2007).

Considera-se importante que esta politica publica voltada para a EJA EPT
(PROEJA) proporcione a elevacgéo da escolaridade e a profissionalizagdo no sentido
de contribuir para a integracdo sociolaboral desse grande numero de sujeitos
restringidos do seu direito de concluir a Educacao Basica. Além de ter acesso a uma
formacao profissional de qualidade.

Dando sequéncia da anélise das respostas do questionario, a questao seguinte
busca conhecer a opinido dos estudantes quanto a contribuicdo do curso para o

desenvolvimento sociocultural dos egressos conforme demonstra o Gréfico 14.
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Grafico 14 - Colaboragéo para desenvolvimento sociocultural

B Muito M Razoavelmente Pouco Nada m N3o respondeu

0% 0%
(]

Fonte: Autora.

Predominantemente, 0S egressos concordam que O curso em questao
contribuiu muito para seu desenvolvimento sociocultural. Porém 25% dos estudantes
destacam uma contribuicdo razoavel.

Amparado nos dados obtidos na referida questdo, podemos considerar que é
fundamental que a EJA EPT se constitua como uma publica efetiva e estavel. Pois,
com sua efetividade, serd possibilitada a elevacdo da escolaridade e a integracéo
sociocultural dos cidadaos, que foram excluidos dos moldes de uma educacao formal

e permitir que tenham acesso a uma formacéo de qualidade. Assim, a

implementacao [do PROEJA] permitiu o acesso a Rede Federal, de parcelas
de grupos sociais, historicamente alijados de processos educativos
gualificados, em geral trabalhadores que estudam e estudantes que
trabalham, sob uma caracteristica comum: a precariedade das trajetérias
escolares e de inser¢do profissional (MOLL; REICHWALD JR, 2020, p. 200).

A EJA EPT nao é somente um direito para quem né&o concluiu o ensino basico,
€ mais do que alfabetizar, € proporcionar as pessoas a oportunidade de desenvolver
seu potencial tornando os seus valores mais proximos da realidade da sociedade.

Nesse sentido a alfabetizac&o desses alunos € entendida como o inicio de uma
etapa de educacédo ao longo da vida, uma vez que, somos seres inacabados e
inconclusos, (FREIRE, 1996).

5.2. RECONSTRUINDO INFORMACOES A LUZ DA ATD
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O caminho para a reconstrucao e organizacéo das informacdes foi utilizado a
ATD, a qual é uma metodologia de analise qualitativa de informacgdes textuais e
discursivas proposta por Moraes e Galiazzi (2011). A ATD caracteriza-se por etapas
bastante minuciosas, requerendo rigor e atencdo em cada etapa do processo,
constituindo-se, entdo, na organizacdo das categorias: a partir de cada detalhe
avanca-se para a totalidade das unidades e dela chegamos as categorias, nas quais

associamos todas as informacgdes. Conforme os autores dessa metodologia:

A Analise Textual Discursiva pode ser caracterizada como exercicio de
producdo de metal4textos, a partir de um conjunto de textos. Nesse processo
constroem-se estruturas de categorias, que ao serem transformadas em
textos, encaminham descri¢cbes e interpretagbes capazes de apresentarem
novos modos de compreender os fenémenos investigados (MORAES;
GALIAZZI, 2011, p.89)

O comeco do processo da ATD é um movimento desconstrutivo, de
identificacdo das unidades elementares contidas no material do corpus da pesquisa,
denominado unitarizacdo, a fragmentacdo, codificacdo e atribuicdo de titulos a
unidades elementares construidas a partir de uma leitura intensa do material da
analise, onde se faz a interpretacéo de ideias elementares sobre o tema investigado.

De acordo com Moraes e Galiazzi (2006), € na unitarizacdo que se criam
condi¢cdes para a criagdo de categorias, que surgem, a principio, imprecisas e
inseguras; mas, gradativamente vao sendo explicadas, e ap0s determinadas os
ndcleos ou categorias podem ser determinados com rigor e clareza. E prosseguem no

gue concernem as etapas da ATD, afirmando:

a combinacgao da unitarizacdo e categorizacdo correspondem a movimentos
no espago entre ordem e caos, em um processo de desconstrugdo que
implica construcédo. A lineariza¢do representa um movimento para o caos, de
desorganizacdo de verdades estabelecidas. A categorizacdo € movimento
construtivo de uma ordem diferente do original (MORAES; GALIAZZI, 2006,
p. 125).

Através desse estudo, que € dedicado a analise do papel social das politicas
publicas educacionais, especialmente nos cursos da modalidade PROEJA, percebe-
se gue a realizacdo da ATD pode ser, ndo apenas associada a intencdes de

verificacdo, classificacdo e quantificacdo dos dados a serem analisados, mas,

14 Representam o conjunto de um modo de teorizacdo sobre os fendmenos investigados.
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também, é possivel proporcionar a ampliacdo de horizontes de compreensdo do
assunto proposto.

Dessa forma, ao usar esta metodologia, procura-se realizar uma analise
criteriosa dos textos escritos, ndo se atendo apenas ao aspecto gramatical ou
linguistico dos dados, mas procurando entender o discurso como reflexo de um
contexto social onde foi realizado, expandindo a analise para melhor compreensao do
gue o discurso pode revelar sobre a populacdo em analise.

Nesse contexto de analise sera “desenhado” um cenario capaz de delinear a
efetividade na execucéo das politicas publicas educacionais no IFFar-Campus SVS,
especialmente o PROEJA, e reconhecer as necessidades de adequacao ou possiveis
mudancas de maneira a atender as finalidades das politicas publicas ainda

implantadas.

5.3. A ANALISE DOS DADOS A LUZ DA ATD

Através dos dados obtidos a partir dos questionarios aplicados e respondidos
por egressos do Curso Técnico em Agroindustria Integrado PROEJA pertencentes ao
IFFar-Campus foram identificados os constructos a partir das respostas dos
estudantes ao questionario aplicado. Assim as tematicas sdo apresentadas e
discutidas a partir de trechos das narrativas dos estudantes e de referenciais tedricos.

Na parte Il do questionario (APENDICE B) foram propostas trés questbes de
investigacao subjetivas, séo elas:

e Questao 20) qual a percepc¢éao de sua atuacdo perante a sociedade apos
realizacéo do curso? Fez diferenca em seu papel social?

e Questao 21) ocorreram mudancgas na sua atuacéao profissional? Quais?

e Questao 22) nas linhas abaixo vocé podera manifestar sua opiniao sobre
possiveis mudancas no seu cotidiano, que ndo foram elencadas nesse
guestionério ou alguma consideragdo ou sugestdo que acha pertinente
gque gostaria de deixar registrada.

A partir das respostas apresentadas pelos egressos no questionario, foi
possivel identificar algumas opinides, ideias e percep¢des, onde organizamos as
categorias de analise, usando a ATD.

Assim, ap0s a identificagdo das categorias apresentamos os dados

relacionados a elas, de acordo com a resposta dos sujeitos participantes da pesquisa.
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As categorias de analise ficaram organizadas da seguinte maneira: Inicialmente
na questdo 20 destacamos “Comunicacdo “como mudanga principal em seu papel
social”. Nessa mesma perspectiva ressaltaram que a melhoria no relacionamento
interpessoal foi um dos aspectos mais significativos de quem participou do Curso. Na
sequéncia, na questdo 21, trouxemos a categoria” Dificuldade de Inser¢cdo no Mundo
do trabalho” onde os egressos destacaram que nem sempre conseguem obter éxito
para se colocar no mundo de trabalho, e por fim, na questao 22 “Oferta de novos
cursos pela Instituicdo”. Onde a grande maioria sugeriu a oferta de novos cursos, 0

gue evidencia o interesse em dar continuidade aos estudos.

5.3.1. Comunicacao

Em sua principal obra, Pedagogia do Oprimido, Freire (2005, p. 74) afirma que
“somente na comunicagao tem sentido a vida humana”. Nesse viés, Freire se refere
nao a comunicacao unidirecional, mas ao dialogo profundo, respeitoso e critico entre
0S sujeitos e deles com o mundo.

Nessa linha de analise evidencia-se a importancia da comunicacdo entre
educador e educando, especialmente na EJA EPT, pois o compartilhamento das
experiéncias pelo dialogo abre caminhos para que o aluno possa se assumir-se como
ser pensante, comunicante, transformador, criador e realizador:

Para Freire a comunica¢ao nao esta na exclusiva transferéncia ou transmissao
do conhecimento de um sujeito a outro, mas em sua coparticipagdo no ato de
compreender a significacdo do significado. Esta € uma comunicacado que se faz
criticamente (FREIRE, 2006, p. 710).

Nesse sentido, a educacdo é, antes de tudo, um processo de socializagéo, de
relacionamento entre pessoas e classes sociais que se comunicam. A interpretacao

dos alunos foi ao encontro dessa ideia, demonstrada nas seguintes “falas®®”:

Aluno 01: Facilitou a desenvoltura para lidar com as pessoas, 0 acesso com
0 publico”.

Aluno 02: “Fez muita diferenca, porque a gente aprende a conversar, a
vender... a tratar o publico”.

15 As “falas” e ou narrativas extraidas das respostas dos egressos da EJA EPT, sera representada em
italico.
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Aluno 04: “Sim, ajudou na comunicagdo com outras pessoas”.
Aluno 05: Sim, aprendi a me comunicar melhor.

Aluno 12: N&o gostava de se comunicar. Depois comecei a me comunicar
melhor.

Face aos relatos dos egressos, destaca-se que a comunicacao possibilita uma
educacdo que estimula a formacdo de sujeitos criticos, encoraja a autonomia e o
desenvolvimento de uma reflexado transformadora dos sujeitos diante da realidade.
Diante dos relatos, mostra o quanto foi significante a participacao deles no PROEJA,
sujeitos que reprimidos em usar “sua voz”, em “dialogar”, foram aos poucos sentindo
confiantes e ampliando seus horizontes na comunicacdo com os demais individuos.

Dessa maneira,

O PROEJA, na qualidade de EJA-EPT, marca a histéria da EJA no Brasil e
ajuda a construir outro paradigma para o proprio trabalho pedagdégico, na
medida em que a permanéncia das estudantes e dos estudantes depende de
novos e diferenciados arranjos que convocam as professoras, professores e
pessoal técnico, em geral com foco na sua area especifica de atuacao, a
ampliar o olhar e compreender cada estudante no seu contexto e com sua
trajetéria (MOLL; GUILHERME JR, 2020, p. 204).

Nessa perspectiva, a participacédo dos alunos no curso em estudo viabilizou aos
estudantes, “uma base unitaria de formacéao geral, uma condi¢do necessaria para se
fazer a travessia para a educacao politécnica e omnilateral realizada pela escola
unitaria” (CIAVATTA, 2014, p. 198). Assim, o Curso Técnico em Agroindustria
Integrado modalidade PROEJA, que articula o Ensino Médio ao Ensino Técnico, sob
uma base unitaria de formacéo geral, torna-se uma possibilidade para se fazer a
‘travessia” para uma nova realidade. Do mesmo modo, o EJA EPT (PROEJA)
necessita “ser uma modalidade de educacao para sujeitos concretos, em contextos
concretos, com histérias concretas, com configura¢des concretas” (ARROYO, 2007,
p. 7).

Evidenciamos, nessa perspectiva, que a premissa fundamental dos IFs é
contribuir para formacgéao integral dos alunos, articulando formacdo académica com
mundo do trabalho, proporcionando imersdes no contexto social, cultural e histérico.
Seguindo nesse mesmo enfoque, buscamos o aporte no PDI 2019-2026 (IFFar, p. 50),
o qual explicita: “que [o IFFar] forme cidadaos aptos para mudarem suas realidades,
tendo como pano de fundo as caracteristicas socioculturais do meio em gque este

processo se desenvolve”.
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Sob os principios que orientam a educacgdo integrada compreende-se que € por
meio da educacgao que os sujeitos da EJA EPT tém a possibilidade de mudar suas
concepcOes de vida e a forma de ver o mundo. Nesse sentido, a educacéo integrada
necessita ultrapassar questées metodoldgicas, mas que envolvam as dimensodes

epistemoldgicas, ética, politica e, principalmente, a formacdo humana. Assim,

A integracdo entre educacdo geral e educacdo profissional na educacéo
integrada no PROEJA se justifica pela indissociabilidade dos conhecimentos
— producdo intelectual — que se originam integrados na producdo material da
existéncia, nas relacdes sociais e nas praticas laborais, e que estao presentes
nas diferentes dimensdes da vida (MARON, 2016, p.200).

Assim, é preciso aspirar uma educacao que modifique o padrdo de pensamento
dos individuos e contribua para que essa mudanca realmente aconteca tanto na
mente quanto na vida dos alunos da EJA EPT. Neste viés FREIRE (2005, p.101)
aponta que “ha uma necessidade de uma educacao que levasse 0 homem a uma nova
postura diante dos problemas de seu tempo e espago”. Nesse mesmo viés,

apresentamos Sacristan (2015, p. 11-12),

A educacdo é uma atividade que realizamos porque acreditamos na
promessa de que o futuro se realizara, o qual esperamos que seja melhor.
Uma promessa que nos faz confiar em algo que queremos e ndo é, mas
chegard a sé-lo. Os efeitos das praticas do passado configuram nosso
presente; o que fazemos agora sera a base do destino dos jovens atuais e
das geracfes que seguem.

Acreditando em futuro/perspectiva melhor, a educacao é “elemento basico a
emancipacao humana” (MARON, 2016, p. 56). Todavia, a EJA EPT como espaco
potencializador dialégico, com vistas ao desenvolvimento integral do trabalhador-
estudante, com a articulacdo entre a teoria e a pratica, requer a integracao entre a
educacado geral e a educagéo profissional, de maneira inseparavel em “todos os
campos onde se da a preparagao para o trabalho” (CIAVATTA, 2005, p. 84).

A articulacéo integrada do curriculo na EJA EPT vem sendo um desafio como
politica educacional, bem como na articulagdo na construgcdo de uma identidade
préopria para os espacos educativos. Devido as especificidades dos estudantes da EJA
EPT, ou seja, jovens, adultos, terceira idade, trabalhadores, populacdo do campo,
mulheres, negros, pessoas com deficiéncia, entre outros, a superagéo das estruturas
“‘enraizadas” no que se refere ao tempo e espago presentes na escola é um aspecto

primordial na organizacédo e articulacéo da pratica com a teoria da proposta curricular.
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7

No entanto, é importante o reconhecimento dos espacos de producédo de
saberes na sociedade, do I6cus e de todo o contexto social, cultural e econémico que
possibilitam a vivéncia desses estudantes, com bens -culturais produzidos
historicamente. Além dessas possibilidades, faz-se necessario a aproximacao das
expressdes e manifestacdes culturais ndao-hegemonicas produzidas por grupos,
sujeitos de menor prestigio social e, quase sempre, negadas e invisibilizadas na
sociedade e na escola

Diante disso percebe-se que, nas narrativas dos estudantes da EJA EPT, a
importancia da articulacdo dos saberes construidos durante a permanéncia no curso
para as experiéncias pessoais, ou seja, “a valorizagdo dos diferentes saberes no
processo educativo” (BRASIL,2007, p. 47). Nos relatos a seguir apresentamos alguns
destaques do que o curso ofertou para os integrantes da EJA. Entre esses destaques,
encontramos em evidéncia a possibilidade de construir relacionamentos dentro e fora
da instituicdo e através de grupos de estudos, visitas técnicas, passeios e outras
atividades, o que ampliaram seu circulo de amizades, o convivio com 0S outros
sujeitos da comunidade favoreceram a vida social e a troca de experiéncias. A seguir,

as “falas'®” dos alunos:

Aluno 01: “Facilitou a desenvoltura para lidar com as pessoas, 0 acesso com
o publico”.

Aluno 03: “Fez sim, consegui trabalhar bem em grupo, consegui realizar as
atividades propostas junto com meus colegas”.

Aluno 05. "Aprendi a me comunicar melhor.
Aluno 07: “Sim, muita diferencga, ficou mais facil convivio social”.

Aluno 08: ”.Sim, aprendi muitas coisas e fiz muitas amizades. adquiri muitos
conhecimentos”.

Aluno 11: “Aprendi bastante coisa, tanto no convivio com colegas tanto como
para o trabalho”.

Aluno 12: “No campus melhorou relacionamento com pessoas, na cidade nao
interferiu muito”.

As “falas” dos egressos da EJA vém ao encontro de que “o trabalho educativo

16 As “falas” e ou narrativas extraidas das respostas dos egressos da EJA EPT, sera representada em
italico.
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da escola deve considerar a existéncia de outras instéancias na sociedade mais amplas
nas quais se processam relagdes sociais nas dimensdes educativas e socializadoras
que também formam os individuos” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p.137).
Sendo assim, sob o prisma da formacdo humana, percebe-se que a EJA esta
cumprindo com a sua funcao social, a de formacgéao cidada dos sujeitos.

Também se entende que é por meio da educacao que os sujeitos aprendem a
transformar suas concepcdes de vida, a forma de ver o mundo e de contribuir para
gue essa mudanca aconteca de fato, tanto na mente quanto na vida. Nessa linha de
entendimento comungo com FREIRE (1996, p.26) quando diz “nas condi¢cbes de
verdadeira aprendizagem os educandos véo se transformando em reais sujeitos de
construcdo e da reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador igualmente
sujeito do processo”. Nesse sentido, o curriculo dos cursos no ambito da EJA EPT,
necessitam assumir a perspectiva da formacgéo integral dos sujeitos como forma de
compreender e se compreender no mundo.

Na categoria a seguir, continuaremos a reflexdo, apontado as dificuldades de

insercao no “trabalho”, destacado na entrevista com os egressos da EJA EPT.

5.3.2. Dificuldade de Insercdo no Mundo do de trabalho

Quando se trata da EJA compactuamos com a premissa da articulacdo entre
0s conhecimentos construidos na formacdo académica e o mundo do trabalho,
através de uma pratica educativa integrada e articulada. Diante disso é ressaltado no
PDI institucional:

os cursos da EJA/EPT (PROEJA) no IFFar devem fundamentar-se nos
principios da formacdo integrada, omnilateral, na qual trabalho, ciéncia,
técnica, tecnologia e cultura contribuam para a educagéo integral dos sujeitos
da EJA, considerando-os em todas as dimensdes ao longo da vida. Assim,
abrem-se possibilidades, enquanto sujeitos de direito, para a efetivacdo de
uma formacéao de qualidade, pautada na atuagéo sociopolitica na sociedade,
autonomia e emancipac¢ao para o exercicio da profisséo. (IFFar, 2019-2016,
p. 52).

Discorremos, neste contexto, que 0s sujeitos destacaram aspectos importantes
quando questionados a respeito das possiveis mudancgas na trajetoria profissional
proporcionado pela formacdo através da EJA EPT. Um quantitativo de 06 (seis)

egressos que responderam a entrevista pontuou de maneira afirmativa:
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Aluno 02 “No caso ocorreu mudancas porque a gente vendia os produtos da
mini padaria”

Aluno 03. “Aprendi a me comunicar melhor”.

Aluno 04: Ocorreram diversas mudancas, mas as mudancas que houveram
foram de forma positiva, pois 0 curso serviu de aprendizado em diversas
areas.

Aluno 05: "Sim, as aulas praticas foram essenciais para diversas tarefas que
realizei no meu dia a dia”.

Aluno 10: Sim. “Para mim que trabalho com plantagéo foi muito importante
com as aulas praticas do professor Z.

Aluno 12. "Sim, fago para vender pao, cuca’.

Nesse conjunto de “falas” podemos destacar alguns pontos apresentados pelos
egressos. O “aluno 027, pontua a importancia dos produtos vendidos pela “mini
padaria”, reforcada pelo “aluno 12” que vende pao e cuca. Os relatos apresentados
por esses estudantes expressam que o ser humano se constitui pelo trabalho. No
entanto, o trabalho esté interligado tanto com os aspectos manuais, 0s quais podem
ser demonstrados pela experiéncia de vida dos estudantes e quanto os intelectuais,
construido com os saberes do cotidiano e internalizado pelos saberes escolares.
Assim, “nao existe trabalho manual puro e nem trabalho intelectual puro. Todo
trabalho humano envolve a concomitancia do exercicio dos membros, das méos e do
exercicio mental, intelectual” (SAVIANI, 2003, p. 138).

Nos cursos EJA EPT, a educacdo geral necessita estar integrada com a
educacao profissional, para que seja possivel a compreensao da formacdo humana
integral e nesse caminho o entendimento da dimenséo dupla do trabalho: historica e
ontologica. A perspectiva historica esta associada as diferentes maneiras pela qual o
trabalho se constitui ao longo do desenvolvimento de producdo. Entretanto, a
perspectiva ontoldgica, se da pela “genericidade e especificidade do ser humano e
social, visto que, pelo trabalho associado as outras dimensdes da sociabilidade, o ser
humano se faz sujeito da histéria e produz sua existéncia” (MARON, 2016, p. 64).
Complementando, apoiamos no Documento Base do PROEJA, o qual destacamos,

especificamente na secéo dedicada aos principios!’, a proposicdo do trabalho como

17 0 Documento Base apresenta seis principios: a) O primeiro principio diz respeito ao papel e
compromisso que entidades publicas integrantes dos sistemas educacionais tém com a inclusdo da
populagdo em suas ofertas educacionais; b) O segundo principio, decorrente do primeiro, consiste na
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principio educativo. Assim,

A vinculacédo da escola média com a perspectiva de trabalho ndo se pauta
pela relacdo com a ocupacdo profissional diretamente, mas pelo
entendimento de que homens e mulheres produzem sua condigdo humana
pelo trabalho — ag¢éo transformadora no mundo, de si, para si e para outrem
(BRASIL, 2007, p. 38).

Porém, ao fazer a referéncia ao Documento Base do PROEJA, é necessario
compreender quanto a educacdo e ao trabalho na dimensdo de integracdo. A
qualificacdo n&o pode ser especificamente “profissional” ou “social’. A qualificagao
para essas dimensdes esta imbricada de maneira que o estudante da EJA EPT possa
inserir-se no mundo do trabalho, de maneira autbnoma e solidaria.

Prosseguindo com as reflexdes referente as “falas” dos egressos, o aluno 04
menciona as mudancas propiciadas pelo curso, para o aprendizado em varias areas,
porém ndo as menciona. Destaca em sua “fala” a relagao do aprendizado. Percebe-
se a devida importancia do ensinar-aprender e essencialmente a “escola, como
agente de permanente formacéo da classe trabalhadora, tem a perspectiva de ser um
espaco potencializador do desenvolvimento integral do trabalhador” (MARON, 2016,
p. 54).

Ainda, os egressos 05 e 10, pontuam a relevancia das aulas préticas
desenvolvidas no curso. Todavia, denota-se a importancia na organizacéo do trabalho
pedagogico docente, bem como na construcao curricular. O Documento Base ressalta
que os conteudos possam ser abordados na modalidade integrada e com a “utilizagao
de metodologias dinadmicas, promovendo a valorizacdo dos saberes adquiridos em
espacos de educagao nao formal, além do respeito a diversidade” (BRASIL, 2007, p.
48).

Sob o prisma da educacdo integral, neste espaco de trés anos de curso,
buscava-se articular a formag¢do do aluno com o mundo do trabalho. Diante desse
cenario, cabe ressaltar a Importancia das aulas praticas, conforme destacado no PPC
(2014) do curso:

inser¢do organica da modalidade EJA integrada a educacgéo profissional nos sistemas educacionais
publicos; ¢) A ampliacédo do direito a educacgao basica, pela universalizagao do ensino médio constitui
o terceiro principio; d) O quarto principio compreende o trabalho como principio educativo; e) O quinto
principio define a A pesquisa como fundamento da formacgéo do sujeito; f) O sexto principio considera
as condicdes geracionais, de género, de relagdes étnico-raciais como fundantes da formagéo humana
e dos modos como se produzem as identidades sociais (BRASIL, 2007, p. 37 — 38).
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A prética profissional, prevista na organizacao curricular do curso, deve estar
continuamente relacionada aos seus fundamentos cientificos e tecnoldgicos,
orientada pela pesquisa como principio pedagégico que possibilita ao
estudante enfrentar o desafio do desenvolvimento da aprendizagem
permanente. No Curso Técnico em Agroindistria Integrada PROEJA, a
pratica profissional acontecera em diferentes situacdes de vivéncia,
aprendizagem e trabalho, como atividades especificas em ambientes
especiais, tais como laboratorios, visitas técnicas e observacdes (IFFAR,
2014, p.27).

Assim, em se tratando de um curso dessa especificidade, as aulas praticas e
de laboratdrio sdo essenciais para que 0 aluno possa experimentar diversas
metodologias pedagodgicas, de forma a possibilitar o melhor desempenho em
estabelecimentos produtores, agricultura familiar e demais setores envolvidos nessa
area.

Deste modo, as aulas praticas do curso em estudo contribuem para unir a
parte tedrica e pratica, sendo um importante recurso metodolégico que facilita o
processo de ensino e aprendizagem. Também estimula a curiosidade e o interesse de
alunos, permitindo que ampliem a capacidade de resolver problemas, compreender
conceitos basicos e desenvolver habilidades. Além disso, essa proposta também
promove a interacdo entre os alunos, proporcionando constru¢cdo de conhecimentos
cientificos (SANTOS, 2011).

Porém, nas respostas apresentadas no questionario pelos egressos da EJA, foi
identificado que 05 (cinco)!® deles afirmaram que ndo houve mudancas, em suas vidas

ou no trabalho, como demonstrado a seguir:

Aluno 01 “N&o, sigo em casa.”.
Aluno 06 “Creio que nao, pois nao estou atuando na area de formagao”.

Aluno 07 “Seguiu na mesma situagdo, porque ndo ha mercado de trabalho
na cidade”.

Aluno 08 "Nao, continuei na mesma”.

Aluno 11: "N&o”.

A expressividade dos egressos de continuarem realizando e/ou exercendo as
mesmas atividades no mundo do trabalho indica que é fundamental uma politica

publica estavel voltada para a EJA, a qual contemple tanto a elevacao da escolaridade

18 Apenas 01 dos egressos ndo respondeu ao questionamento.
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com profissionalizagdo, quanto para a integragdo sociolaboral desses sujeitos
(BRASIL, 2007).

Antunes (2009) destaca que a educacéao voltada para o mundo do trabalho diz
respeito a insercao do ser humano na base dos elementos que constituem sua propria
existéncia, a0 mesmo tempo em que ele colabora para o bem coletivo no
desenvolvimento das potencialidades sociais, econdmicas, culturais e politicas.

Partindo dessa premissa, evidenciamos que a EJA EPT traz como proposta
proporcionar aos sujeitos seu espaco e sua inser¢do no mundo do trabalho, na
participacdo ativa na politica social do pais, como sujeitos mais criticos e
participativos. Porém, sabe-se das dificuldades encontradas pelos alunos, é
importante ressaltar que a insercdo no mercado de trabalho é influenciada por
diferentes fatores. Podemos destacar a precarizacdo do trabalho, a situacéo
econdmica da regido e do pais, condicbes sociais das familias, impacto de novas
tecnologias, entre outros.

Levando-se em conta que, no cenario atual, o mercado de trabalho ndo exige
somente que o trabalhador apresente apenas mao de obra, mas que saiba refletir
sobre seu contexto profissional. E necessario, portanto, que a educacéo profissional
nao apenas enfatize a formacao técnica, mas também desenvolva profissionais éticos,
comprometidos, responsaveis e criticos.

No contexto das respostas analisadas destacamos que um percentual
significativo de 41,6% afirmou que ndo ocorreram mudancas ha vida sua profissional
apos concluséo do curso, 50% pontuaram afirmativamente a questdo e apenas um
nao respondeu. Evidencia-se, entretanto, que, mesmo que o EJA EPT proporcione
uma nova perspectiva profissional aos sujeitos, nem sempre conseguem obter éxito
na inser¢cao no mercado de trabalho.

A busca por outras qualificacdes e ofertas de cursos, foi apontada pelos

egressos, as quais discorremos a seguir.

5.3.3. Oferta de novos cursos pela Institui¢cao

A terceira categoria emergida dos questionamentos realizados com o0s
egressos da EJA EPT foi a oferta de novos cursos pela Instituicdo. Quando
questionados sobre sua opinido sobre possiveis mudancas no seu cotidiano, ou

algumas consideracdes manifestaram o seguinte:
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Aluno 01: "Para mim foi 6timo, se pudesse gostaria de voltar num curso que
fosse uma ou duas vezes por semana.”.

Aluno 02: ”Antes da pandemia fazia pao, bolo, cuca na cidade, Achava melhor
se o0 curso fosse a noite tem bastante gente que trabalha. Se tivesse outro
curso era bom, tem gente que persiste que se esforga”.

Aluno 03: "Minha sugestdo é que o IFFar possa realizar outro curso que
fossemos participar”

Aluno 07: “Que desse mais apoio para o pessoal de idade. O pessoal ajudar.
Tem bastante gente que quer e acha que n&o tem condi¢fes”.

Aluno 08. “Voltar outro tipo de curso, estética, arquitetura-noturno em vez de
diurno, tempo de 03 anos é ideal’.

Aluno 09: "Mais curso de PROEJA a noite. Seria mais facil para quem trabalha
fora. ”

Aluno 10: "O que tenho a dizer é que gostei muito do curso e se tivesse outro
com certeza participaria’.

Aluno 12: “Proporcionar outro curso de formagéo”.

Pelo exposto no relato dos egressos, a grande maioria sugeriu a oferta de
NOVOS cursos, o que demonstra o interesse em dar continuidade aos estudos. Com o
tempo percebem as dificuldades presentes na realidade e passam a adquirir
consciéncia da importancia de concluir seus estudos para que tenham éxito em sua
vida profissional e dar melhores condi¢6es de vida a sua familia

A educacéo de maneira geral, ao longo sua constitui¢gao histoérica, “sempre foi
privilégio de poucos” (FERREIRA, 2020, p. 223). Em vista disso, 0 comprometimento
da EJA EPT, vem na direcdo da reducédo da excluséo de jovens e adultos do ambiente
escolar. No entanto, a EJA, “no Brasil, ela ainda é marcada pelo estigma do
analfabetismo e pela histéria do fracasso e da exclusdo escolar, sendo entendida
como direito assegurado a todos que nao tiveram oportunidade de frequentar na idade
apropriada” (LEITE, 2013, p. 24). Assim, a oferta dessa modalidade de escolarizagao
visa a formacéo integral dos estudantes, com a possibilidade do exercicio profissional,
com visao critica, autbnoma, responsavel, frente aos desafios sociais, culturais,
econdmicos impostos pelo mundo do trabalho.

Nas respostas dos egressos encontramos alguns excertos referente a quantidade de
dias semanais para as aulas, bem como a sugestado de funcionamento do curso no
periodo da noite. A caracteristica dos estudantes da EJA é diferenciada dos

estudantes da Educacédo Bésica. Levando em consideracgéo, que a Educagéo Béasica
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possui 0s aspectos especificos do ensino presencial, sdo consideradas essenciais
para a formacdo humana, as relacdes sociais. A falta de estrutura familiar, emocional
prépria da idade em fase de desenvolvimento, como no caso sao estudantes criancas
e adolescentes, ainda se denota uma desigualdade material, afetiva entre os
estudantes de uma mesma escola ou regido. Porém, na EJA, todas essas situacdes
sao mais complexas e agravantes. Visto que, reforcamos em dizer que sao estudantes
da classe trabalhadora ou até mesmo, sem emprego, que enfrentam desigualdades
sociais e que dispbe de poucos recursos, tempo e enfrentamentos da ordem
psicoldgica, afetiva. Dessa maneira, as respostas nos questionarios vém corroborar
com toda a situacdo vivenciada e historicizada pelos estudantes da EJA. Assim,
defender o direito de igualdade e escolarizagdo com qualidade “é uma bandeira que
precisa ser retomada em seu sentido mais profundo, como um compromisso ético-
politico dos educadores para com os educandos” (MACHADO, 2016, p. 432).

Desse modo, os estudantes da EJA EPT, necessitam de uma escola com
comprometimento ético, politico, social, que “dialogue tanto com as demandas
imediatas de escolarizacdo béasica e profissionalizacdo quanto com as demandas
permanentes de uma educacdo que, necessariamente, deve acontecer ao longo da
vida” (MOLL, 2010, p. 134).

Nessa perspectiva a vivéncia dos sujeitos nos cursos da EJA EPT torna-se um
passo importante para encontrar meios para alcancar suas metas e objetivos de vida.

Assim, pelas respostas dos egressos, é notéria a necessidade de um curso
gue dialogue com estudantes, com os homens e com a possibilidade de propiciar
conhecimento e de tornar o caminho mais acessivel, permitindo sentir-se mais
informado, pertencente ao contexto social no qual esté inserido e preparado para a
diversidade de situagbes que a vida e o trabalho imp&em.

Neste viés, a oferta de cursos pela Instituicdo, possibilita a retomada do
crescimento econdmico neste periodo de pdés-pandemia, oportunizando aos
estudantes gerando melhores oportunidades de emprego e renda para jovens e
adultos, além de proporcionar uma formacdo completa para atuarem como cidadaos
aptos a mudarem suas realidades. No entanto, a ampliacdo dessa oferta de vagas e
cursos mencionada pelos egressos da EJA, precisa estar articulada com o PDI
institucional.

Assim, no cenéario institucional, conforme PDI (IFFar 2019-2026, p.52), a

Instituicdo compromete-se com a ampliacdo de vagas para o proximo quinquénio, de
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forma a atender institucionalmente e no ambito de cada campus aos percentuais
legais de vagas para cursos de nivel médio, formacdo de professores e EJA EPT.
Para este ultimo, o Decreto n° 5.840/2006 indica que as instituicbes da Rede Federal
de Educacéo Profissional e Tecnologica destinem, ao menos, 10% de suas vagas.
Entretanto, esta situagdo vem se modificando, baseado no Relatério da
situacao final dos estudantes dos cursos técnicos e de graduacao do IFFar, do ano
letivo 2020 emitido pela Reitoria, podemos constatar que no ano de 2020 o curso
nessa modalidade foi ofertado por 07 (sete) campi (Alegrete, Julio de Castilhos,
Panambi, Santa Rosa, Santo Angelo, Santo Augusto e S&o Borja) da Instituic&o.
Além da ampliagéo da oferta de vagas, mencionada anteriormente, o curriculo
€ outro fator importante para novos cursos. Pensar num curriculo no qual ocorra a
praxis com interacdo entre teoria e pratica. Organizar um curriculo ndo apenas
estatico, linear, desfragmentado e sim uma proposta coesa, no qual discorra a
educacdo ou as aprendizagens. Diante dessa constatacao, ndo é mais aceitavel, no
atual contexto da EJA EPT, a separacdo de conteludos considerados gerais dos
profissionalizantes. O professor, no curriculo integrador, tem como funcdo de

mediacdo segundo Sacristan, 2000, p.178:

..0 aluno e a cultura através do nivel cultural que em principio ele tem, pela
significacdo que atribui ao curriculo em geral e ao conhecimento que
transmite em particular e pelas atitudes que tem para com o conhecimento
ou para com uma parcela especializada do mesmo. Dai seu papel decisivo,
ja que a filtragem do curriculo pelos professores ndo € um mero problema de
distor¢cBes cognitivas ou interpretacdes pedagdgicas diversas, mas também
de distor¢cBes nesses significados que, de um ponto de vista social, ndo sao
equivalentes nem neutros.

A organizacao integrada no EJA EPT possibilita aos professores proporem o0s
conteudos que considerem os saberes da atualidade, que permeia o cotidiano e o
contexto histérico social dos estudantes, bem como suas trajetdrias pessoais
daqueles que buscam essa modalidade (MOLL, 2010). Nesse sentido, o documento
base do PROEJA, encaminha a organizacdo curricular integrada, podendo ser
organizada por meio seguintes abordagens: “complexos tematicos, esquemas
conceituais, resolucbes de problemas, dilemas reais vividos pela sociedade,
abordagem por area do conhecimento” (BRASIL, 2007, p. 52).

E possivel inferir que, em seus contetidos e formatos, o curriculo é uma opc&o

historica e se consolida dentro de um determinado arranjo cultural, politico, social e
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escolar. Portanto, esta permeado de valores e intengBes que se faz necessério
investigar. Ele reflete, muitas vezes, o conflito de interesses dentro de uma sociedade
e os valores dominantes que ordenam os processos educacionais (SACRISTAN,
2000). Assim, caminhamos na construcdo da EJA EPT, considerando a importancia
do curriculo integrado, do contexto histérico, social, da formacdo humana, porém
essencialmente da dignidade, do respeito, da inclusdo desses estudantes no mundo

do trabalho.
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CAPITULO VI

Produto Educacional

Tendo como um dos objetivos desta pesquisa a construgdo de um Produto
Educacional na area de ensino, optou-se pela construcdo de Guia Referencial o qual

sera discutido neste capitulo.

6.1. PROPOSTA: Finalizei o EJA EPT. E agora? Caminhos “ (des) construidos”

A singularidade de uma instituicdo como o IFFar exige que se tenha uma gama
de conhecimentos necessarios para atender sua missdo, que é de promover a
educacéao profissional, cientifica e tecnologica com foco na formacao integral. Para
que iSso se concretize é preciso ter o conhecimento sobre as vivéncias e experiéncias
dos alunos (especialmente os da EJA EPT) no processo de ensino-aprendizagem.

Nesse contexto, o propaosito principal deste documento € a apresentacdo de um
Guia Referencial representativo o suficiente para colaborar com a expansdo e
fortalecimento da EJA EPT e que o contetdo proposto auxilie gestores, servidores e
membros da comunidade no fortalecimento dessa modalidade e na formacéo integral
dos sujeitos da EJA.

O Produto Educacional foi definido no curso da pesquisa onde se propds a
criagdo de um Guia Referencial divulgando os dados e resultados encontrados, tendo
como foco a situacdo dos egressos do curso Técnico em Agroindustria Integrado-
Modalidade PROEJA no IFFar Campus SVS. Foi elaborado com o intuito de contribuir
para a analise e a reflexdo dos profissionais envolvidos com a EJA.

Nessa perspectiva apresenta-se a seguir a descricdo do produto.

6.2. DESCRICAO DO PRODUTO

Para apresentacao do Guia Referencial com o titulo ‘Finalizei o EJA EPT. E
agora? Caminhos “ (des) construidos” (APENDICE D), disposto em 28 paginas,
estruturamos em trés partes: a primeira traz uma breve apresentacdo da pesquisa, do
Campus SVS, da EPT no Brasil, da EJA EPT e do Curso Técnico em Agroindustria
Integrado- modalidade PROEJA no Campus SVS. A segunda parte apresenta a
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contextualizacdo da realidade da EJA através da interpretacéo das respostas colhidas
no questionario semiestruturado numa abordagem quantitativa. E a terceira parte
contém a interpretacdo dos resultados apresentado a analise das questbes
dissertativas com suas categorias emergentes indicando a opinido e percepcao dos
egressos a respeito do curso, dificuldades e contribui¢cées. Por fim finalizamos com
algumas consideracdes sobre a proposta desta pesquisa apresentando resultados e

percepcdes dos egressos.

6.3. AVALIACAO E RESULTADOS

A avaliacdo do Produto Educacional foi realizada por uma comissao composta
de 05 (cinco) membros, coordenadores da equipe do Projeto EJA Integrada a EPT do
IFFar, composta de professores e pedagogos, além do Diretor Geral e Diretor de
Ensino do Campus SVS, todos vinculados ao IFFar.

Para analisar o Produto Educacional, os avaliadores receberam um
questionario on-line na Plataforma Digital do Google Forms, com acesso pelo link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScoRw4 YOWRBIOVLOHUOWQzygYrKpDj
C2Nmv9Gp4vChn52J-KA/viewform?usp=pp_url, elaborado para essa finalidade,

juntamente com o Guia Referencial, via e-mail institucional para avaliacdo e
observacoes.

Foram realizados 0s seguintes questionamentos

01-Em sua opinido, é possivel validar este material como um contetdo
verdadeiro e de alguma relevancia no cenario institucional?

02-O Guia Referencial “Finalizei o EJA EPT. E agora? Caminhos (des)
construidos” traz como objetivo conhecer e compreender os fatos e situagdes que
fizeram parte da historia da EJA EPT no Campus SVS, para colaborar com a expansao
e o fortalecimento dessa modalidade na Instituicdo. Em sua opinido o Produto
Educacional possibilita este objetivo?

03-Como vocé classifica a importancia do Guia Referencial?

04-Caso deseje deixar alguma contribuicdo, opinido ou sugestao utilize o
espaco abaixo:

Os avaliadores aprovaram o material, por unanimidade, sem quaisquer
ressalvas ou observacdes. Conforme os seguintes registros:

O primeiro item analisado foi sobre a possibilidade de validar este material


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScoRw4_Y0wRB9vL9HUOWQzygYrKpDjC2Nmv9Gp4vChn52J-KA/viewform?usp=pp_url
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScoRw4_Y0wRB9vL9HUOWQzygYrKpDjC2Nmv9Gp4vChn52J-KA/viewform?usp=pp_url
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como um conteudo verdadeiro e de alguma relevancia no cenério institucional: O
retorno foi muito positivo, a aprovagéo foi unanime.

O segundo item analisado diz respeito sobre a possibilidade de o produto
educacional ter atingido o objetivo proposto na pesquisa, onde a totalidade dos
avaliadores considerou de forma afirmativa.

No terceiro item, para classificar a importancia do Produto Educacional os
avaliadores consideraram em sua maioria (85,7%) “Muito Importante”. Um avaliador
considerou “Importante” (14,3%)

No quarto item foi sugerido que o avaliador deixasse alguma sugestéo,
colaboracédo ou opinido. Apenas um optou por nao responder.

Em relacdo as respostas recebidas da comissdo de avaliadores obtivemos de
todos o parecer positivo. Importante destacar que a maioria (85,7%) deixou suas

impressoes e sugestdes, conforme segue.

OPINIOES

- Produto muito bem elaborado, trazendo um recorte muito importante no que se refere a inser¢éo de egressos
do IFFar no mundo do trabalho, especialmente pelos sujeitos colaboradores da pesquisa terem sido estudantes
da modalidade EJA/EPT, para que seja atualizado os curriculos dos cursos que ofertamos, tornando-os cada vez
mais alinhado as necessidades formativas de nossa comunidade.

-Gostaria de parabeniza-las pela escolha da pesquisa referente a esta modalidade de ensino. Agradego pelas
belissimas contribuigbes a nossa instituigdo e para as demais que tem esse propdsito lindo de proporcionar a
continuidade da escolarizagéio as pessoas que por algum motivo precisaram ficar um periodo afastado da escola.
Parabéns e muito obrigada!!

-Parabéns a mestranda e as professoras orientadoras pelo material elaborado. Percebe-se o cuidado desde o
layout até a qualidade dos referenciais. Fiquei encantada com a qualidade do material

-Um dos grandes desafios que temos, hoje, como institui¢do de ensino, é a formagdo de turmas da EJA EPT, além
de garantir a permanéncia e éxito desses estudantes. Fatores como falta de objetivos de vida, trabalho, falta de
recursos financeiros e familia, percebo como os maiores obstdculos a serem vencidos. Nesse sentido, acredito
que sua pesquisa auxilie ao campus encontrar possibilidades, para voltarmos a ter oferta desses cursos
fundamentais, para proporcionar autonomia, trabalho e renda. Mas, principalmente, inser¢o ao mundo do
trabalho.

-Ao estudar o material, fiquei muito satisfeito com as informagdes ali contidas, além, de compreender melhor
alguns aspectos que deverdo ser observados na oferta de novas turmas, principalmente na tentativa de viabilizar
parcerias que oportunizem o aproveitamento dos profissionais egressos da EJA EPT. Parabéns, excelente
trabalho.

- O Guia Referencial “Finalizei o EJA EPT é um produto educacional muito importante para o fortalecimento da
politica de Educagdo de Jovens e Adultos no IFFAR, apresenta um resgate histdrico e as possibilidades de
reflexdes tedrico-prdticas sobre o tema”.
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Igualmente, algumas sugestdes importantes foram pontuadas, conforme os

seguintes registros:

SUGESTOES

-Minha sugestdo seria a de ampliar a pesquisa verificando que quantitativo desses estudantes ingressam (ram)
nos cursos superiores de graduagéo ofertados pelo IFFar ou em outras instituicdes e dos estudantes dos cursos
superiores quantos concluiram cursos EJA ou EJA/EPT. Desde jd parabenizo a iniciativa, elaboragcdo e
compartilhamento do material. Desejo de sucesso continuo.

-Como sugestdo, deixo a possibilidade de pesquisa para doutorado no grdfico que aponta um percentual
significativo de pessoas que ndo estdo trabalhando nem estudando. Se minha percepg¢éo foi adequada na leitura,
o publico é basicamente constituido por mulheres, nesse caso, esse resultado pode advir além, da marginalizagdo
por questbes econémicas e sociais também, estar incutida questdes de género? Na verdade, isso foi s6 uma
inquietagdo que ficou na leitura. Parabéns, excelente trabalho.

- Sugiro ampla divulgagdo e publicagdo. Parabéns as autoras pelo excelente trabalho e a contribuigdo para o
ensino-pesquisa e extensdo em EJA-EPT. Sucesso!!!

A partir das reflexdes construidas pelos membros da comisséo de avaliacéo,
demonstradas com interesse e preocupacao pela modalidade EJA EPT, destacamos
a necessidade de encontrar possibilidades para oferta de cursos que proporcionem a
continuidade dos estudos e também a formacdo profissional para insercdo do
mercado de trabalho, seja para aqueles que nao tiveram oportunidade de concluir na
idade considerada adequada, seja para 0s egressos que pretendem dar continuidade
aos estudos ou almejam outra formagéo profissional.

Assim, consideramos que esse momento de avaliacdo do Produto Educacional
foi um passo importante para a consolidacdo dos resultados de nossa pesquisa. Cada
opinido, comentario ou, sugestdo dos profissionais envolvidos passou a fazer parte
dessa proposta, pois sempre ha possibilidades de ampliacdo, adaptacdo ou
continuacdo deste estudo, seja pelos proprios autores envolvidos, seja por outros
profissionais envolvidos na EJA EPT.

Finalizado o levantamento desse processo de validacdo do Produto
Educacional podemos concluir que, de uma forma geral, a avaliagcdo foi bastante
positiva e 0 objetivo proposto foi alcancado, tendo em vista que os itens que foram
avaliados trazem um retorno positivo para a reflexao e debates a respeito da EJA EPT

no decorrer da historia do Campus SVS.
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CONSIDERACOES FINAIS

A escrita deste topico vem propor uma retomada das questdes da pesquisa,
dos seus objetivos, bem como também refletir sobre toda a trajetéria percorrida neste
caminho, desde o ingresso no curso, a proposta de investigagdo, 0s encontros
presenciais no Campus Jaguari, a surpresa da Pandemia do COVID-19, as aulas
remotas, as adaptacdes na rotina, foram momentos de aprendizagem, de desafios, de
alegrias, em outros de preocupacgédo, levando por caminhos de reflexdo e
conhecimento.

Foram muitos envolvimentos e alguns percalcos para atingir o objetivo
proposto, as consideracdes apresentadas ndo sao resultantes apenas de pesquisa
bibliogréfica e respostas do instrumento de pesquisa realizadas durante o trabalho,
mas compostas de reflexées que foram se construindo a medida que se desenvolvia
a pesquisa.

Nesse contexto, foi apresentada a proposta inicial de investigacdo com o
objetivo geral da pesquisa de investigar o papel social das politicas publicas
implantadas no IFFar-Campus SVS. Porém, apés um estudo preliminar documental
optou-se entdo em realizar a pesquisa somente com a modalidade PROEJA.

Dessa maneira, identificou-se que o grupo investigado seria a Ultima turma
concluinte do Curso Técnico em Agroindustria Integrado modalidade PROEJA
pertencente ao IFFar-Campus SVS, mas devido ao reduzido numero de alunos
expandiu-se para as duas ultimas turmas.

Depois dessa identificacdo, chegou entdo, o momento da aplicacdo do
instrumento de pesquisa, 0 questionario semiestruturado. Devido a situacdo da
pandemia COVID-19 ocorreu diferente do previsto, pois foi necessario, além de
localizar os alunos e se deslocar para diferentes localidades no interior do municipio,
atender as medidas de controle e prevencao do Coronavirus.

Com essa metodologia foi proporcionado experienciar momentos de convivio
CcOm 0S egressos, porque além das questdes propostas, foi possivel dialogar, entender
as percepcoes dos egressos sobre suas trajetorias envolvendo tanto a construcao
pessoal quanto profissional.

Assim sendo, com as respostas, foi possivel conhecer, de uma maneira geral,
o perfil dos sujeitos investigados, algumas ideias, inquietacdes e opinides. Sintetizam-

se, a sequir, algumas considera¢cfes importantes pontuadas pelo grupo investigado.
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Em relacdo as expectativas, os conhecimentos adquiridos e o conceito
atribuido ao curso pelos egressos, todos resultaram num conceito positivo pelo grupo.
Entendemos, assim, que essa demonstra a motivacao e o interesse pelos cursos que
frequentaram, o que os incentiva a dar continuidade aos estudos.

Ao analisar as contribuicdes consideradas importantes apds conclusdo do
curso observou-se que 0sS egressos pontuaram a formacdo profissional como
contribuicdo mais importante, salienta-se que, nos motivos de ingresso tinham como
propésito prioritariamente aprofundamento de conhecimento, estar atualizado.
Concordamos com o enfoque dos egressos quando afirmam a importancia da
formacéo profissional na conclusédo do curso, pois, além de possibilitar a melhoria da
condicdo social e da qualidade de vida, proporciona a preparacdo para o mundo do
trabalho.

Outro fator importante a ser considerado pelos egressos foi a contribuicdo para
seu desenvolvimento sociocultural que, segundo a maioria dos egressos, se efetivou
na sua realidade. No entanto, acreditamos que é necessario que a educacao
profissional integrada siga no seu proposito de auxiliar na busca de novos caminhos
e conquistas, rumo ao ensino integral.

Quanto a situacdo social atual referente ao trabalho e estudo dos egressos
investigados observa-se que 58,33% estéo trabalhando ou estudando e 41,66% né&o
estuda e nem trabalha. Neste cenério, fica clara a necessidade de continua na busca
pelo direito a educacéo, tanto a formacéo profissional dos alunos para competir no
mercado de trabalho como, também, a formacao geral para que possam participar em
situacdo de igualdade da vida politica, econdmica e social.

Destaca-se que a maioria deles pontuou a comunicagdo como mudancga
principal em seu papel social. Nessa mesma perspectiva ressaltaram que a melhoria
no relacionamento interpessoal foi um dos aspectos mais significativos de quem
participou do Curso. Salientamos que a comunicagdo, sem ddvida, € um elemento
essencial da vivéncia da cada um, através dela conseguimos aprender, resolver
conflitos na vida pessoal e ajudar na construgéo de uma carreira profissional.

Outra questao pontuada pelos egressos € a dificuldade de inser¢do no mundo
do trabalho. Cabe ressaltar as dificuldades encontradas pelos alunos, influenciadas
por diferentes fatores como a situacdo econémica da regido e do pais, condi¢cbes

sociais das familias, impacto de novas tecnologias, entre outros.
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Predominantemente, os egressos sugeriram a “Oferta de novos cursos pela
Instituicdo”, o que evidencia o interesse dos egressos em dar continuidade aos
estudos. Dessa forma, apesar das dificuldades, demonstram o desejo de ter acesso a
novos conhecimentos, buscar outra formacao profissional e de ingressar no ensino
superior.

Merece destaque os fatores que estimularam o0s egressos a permanecer no
curso, em primeiro lugar foi pontuado o convivio com colegas (oito alunos), em
segundo a qualidade do curso (sete) alunos. Ressaltamos a importancia do convivio
com os colegas, pois nesse processo de relacionamento interpessoal firma-se um
vinculo de companheirismo e de boa comunicacdo, elementos que estimulam a
vontade de se envolver com o estudo e de aprender. Quanto ao segundo fator avaliado
de forma positiva - a qualidade do curso- pode-se dizer que se constitui como um dos
desafios da modalidade EJA, devido a necessidade de promover constantemente a
melhoria da qualidade de ensino ofertada, para garantir 0 acesso e permanéncia no
curso.

Dessa forma, a partir dos resultados encontrados na pesquisa, foi possivel
comprovar, de certa forma, a eficiéncia, embora timida da EJA EPT como estratégia
para reduzir as desigualdades sociais e promover uma maior qualidade de vida.
Mesmo a maioria dos egressos ndo conseguindo inser¢do no mundo do trabalho, em
consonancia com area da formacdo que obtiveram na instituicdo, eles conseguiram
desenvolver diversos aspectos como contribuicdo para seu desenvolvimento
sociocultural, facilidade na comunicacdo, melhoria no relacionamento interpessoal e
interesse pela continuidade dos estudos, demonstrando a interferéncia bastante
positiva da EJA EPT na comunidade local.

Assim, destaca-se a relevancia do papel social do IFFar-Campus SVS no
desenvolvimento do municipio e da regido, que possibilita aos sujeitos usufruir de uma
educacao integral a formacao de cidadaos autbnomos, éticos, criticos e conscientes
da sua funcéo perante a comunidade na qual esta inserido.

Na continuidade da pesquisa, tendo como um dos objetivos desta pesquisa a
construcdo de um produto educacional na area de ensino, optou-se pela construcéo
de um Guia Referencial intitulado “Finalizei o EJA EPT. E agora? Caminhos (des)
construidos” O referido Guia, foi desenvolvido com o objetivo de colaborar com a
expansao e fortalecimento da EJA EPT e que o conteldo proposto auxilie gestores,

servidores e membros da comunidade no fortalecimento dessa modalidade e na
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formacdao integral dos sujeitos da EJA.

Desse modo, para compreender a importancia e proporcionar o fortalecimento
da EJA EPT é preciso considerar a que publico se destina, e que contextos sociais e
econdbmicos se encontram e, principalmente, a realidade e as necessidades dessa
populacao.

Assim, para seguir avancando efetivamente na oferta ao direito a EJA EPT, no
IFFar-Campus SVS, deve-se proporcionar a ampliacéo de vagas e de oportunidades,
sem negligenciar o compromisso com a formacao continuada dos docentes da EJA
EPT, a responsabilidade politica com a modalidade e o comprometimento com suas
diretrizes.

Nessa perspectiva, merece destaque o engajamento do IFFar no sentido de
ofertar cursos na modalidade EJA. A partir deste ano de 2021 foi assinado um acordo
de cooperacéo técnica entre o IFFar - Campus Julio de Castilhos em parceria com o
Campus SVS e os municipios de Julio de Castilhos, Santa Maria e Tupancireta para,
em regime de colaboracéo, implementar a oferta de qualificacéo profissional integrada
a Educacao Basica na modalidade de EJA direcionado aos anos finais de Ensino
Fundamental através do projeto “EJA integrada a Qualificagdo Profissional".

Portanto, conclui-se que ainda ha um caminho a ser construido na EJA EPT,
com o propdsito de recuperar o direito dos jovens e dos adultos a educacgéo, pois
estamos diante de uma modalidade de ensino marcada por diversas limitacdes.

Cabe-nos, entretanto, enquanto IFFar, contribuir com a formacédo humana e
profissional de sujeitos vulneraveis, embasados nos principios da formacéo integrada,
omnilateral, onde o trabalho, a ciéncia, técnica, tecnologia e cultura contribuam para
a educacéo integral dos sujeitos.

Por fim, com a elaboracdo desta pesquisa espera-se ter contribuido para
conscientizacdo sobre a real importancia da EJA EPT, ndo sO0 na formacgao
académica, mas nas oportunidades proporcionadas através delas aos sujeitos
beneficiados. Cabe ainda destacar que as transformacdes ocorridas em cada sujeito
tiveram um significado extremamente importante em todos os sentidos, ndo sé sob o
aspecto da formacao profissional, mas, principalmente, como a travessia para a

formacgéo humana integral.
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Estratégica de Sandra Federal, Estadual e Municipal onde
Organizacoes: Leonara se constatou a presenca de

Mapeamento das  Obregon, diversos programas e projetos

Politicas Luiz Felipe | educacionais vigentes no pais.
Publicas Dias Lopes e
Educacionais Renan

Hauch Tass

(2015)
Artigo  publicado ' Cleia Enfoca as Politicas Publicas
na Revista Labor: | Simone Educacionais enquanto
Politicas Ferreira e |direcionadoras na construcdo de
Publicas Everton uma escola que oferece uma
Educacionais: Neves dos formacdo cidada. O objetivo foi
Apontamentos Santos. analisar a importancia dessas
sobre o direito (2017) politicas para qualificar a educacéo
social da publica no Brasil, ampliando a
qualidade na qualidade.

educacao.
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Analisando producdes anteriores
(continuacéo)

Dissertacdo  de
Mestrado (UFN):

Rede de apoio | Lorenzoni

Janete
Cordeiro

A dissertacdo objetivou pesquisar
em que medida a atuacao da Rede
de Apoio aos Estudantes contribui

aos estudantes (2019) para o processo de aprendizagem
seu papel no desse publico no Instituto Federal
processo de Farroupilha — Campus S&o Vicente
Campus |€nsino do Sul. Especificamente,
S3o aprendizagem pretendeu-se identificar o perfil
Vicente dos estudantes profissional dos servidores que
no Instituto constituem a Rede, mapear as
do Sul Federal acbes e estratégias realizadas
Farroupilha— pelos profissionais, apontar o0s
Campus SVS. resultados dessas acbes e

estratégias, bem como refletir sobre
suas potencialidades e fragilidades,
além de propor novas acbes e
estratégias ao trabalho da Rede.

Dissertacdo  de Jefferson Tem como objeto analisar o
Mestrado Baier percurso vivenciado pelo egresso
(UNICRUZ): (2015) do PROEJA, do Curso de
PROEJA no Informatica, da  Turma 02,
Instituto Federal considerando desde o ingresso no
Farroupilha- programa até a sua insercao na
campus Sao sociedade, tendo em vista a

Vicente do Sul:

ocorréncia  de transformacao

construcdo de sociocultural e os impactos
identidades produzidos em sua vida e no seu
sociais e entorno, enquanto cidaddo que
culturais e o vivenciou a proposta politico-
processo de pedagogica do programa

insercéo de

egressos na

sociedade
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Analisando producdes anteriores
(continuacéo)

Tese de | Leticia Este estudo propde uma analise em
Doutorado Ramalho torno da producao curricular dos
(UFPEL): Brittes, cursos destinados a educacao
Movimentos profissional de jovens e adultos no
discursivos na|(2015) ambito do IFFar. Especificamente,
Educacédo producéo de analisa as articulagdes discursivas
de Jovens  curriculo da das politicas curriculares do
e Adultos educacdao PROEJA e do (PRONATEC),

profissional para
jovens e adultos

atualmente vigentes nos Institutos
Federais no Brasil.

no Instituto
Federal de
Educacéo
Farroupilha
Dissertacdo  de Fernanda O estudo propde a analise da
Mestrado Mendes implementacdo do Programa de
(UNICRUZ): Furlan Integracao da Educacao
Profissional ao Ensino Médio na
Educacéo (2016) Modalidade de Educacio de Jovens
Profissional e Adultos (PROEJA) no Instituto
Integrada a Federal Farroupilha, entre 2009 e
Educacao de 2015. A ideia foi de compreender a
jovens e adult(?s: integragdo dos professores da area
uma analise técnica nesse processo
sobre o PRQEJA identificando,  descrevendo e
no Instituto analisando algumas dimensées da
Federal presenca da EJA.
Farroupilha.
Dissertacdo  de Wesley Silva A questdo fundamental foi a
Mestrado (UFG): | Mauerverck ' compreensdo dos  propositos
politicos do Estado ao
Integracéo da (2016) institucionalizar uma nova
Educacao de modalidade de  escolarizacéo
Jovens e adultos basica de jovens e adultos
com a educacao integrada com a educacao

profissional: profissional, em uma sociedade,
Nova cujp modo de producdo é
Institucionalidad capitalista.

e na educacao
brasileira
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Analisando producdes anteriores
(concluséo)

Tese de Evanir O objetivo da pesquisa €é investigar
Doutorado (UF | Piccolo como o0s alunos do PROEJA
PEL): Carvalho constroem seus letramentos e como
Os letramentos e se constituem identitariamente, em
as identidades | (2015) percursos escolares e nao
nos discursos escolares e na educacéo
dos sujeitos da profissional. Para tal, os dados,
educacao de coletados com alunos do PROEJA
jovens e adultos de um Instituto Federal do estado
(PROEJA) do Rio Grande do Sul, trazem
histérias de vida e percursos de
letramento em narrativas escritas,
entrevistas narrativas e em
profundidade e interagdes no grupo
focal.
Dissertacao de Jessica dos A presente pesquisa buscou

Mestrado Reis Lohman ressaltar a importancia das acoes
(ProfEPT) Monteiro de extenséo vinculadas ao ensino e
A importancia da  (2020) a pesquisa para a formacéo integral

extensdo para a

dos estudantes de um curso técnico

educacao de em estética que atrela a educacao
jovens e adultos de jovens e adultos (EJA) ao ensino
no ensino profissional e tecnologico (EPT)
profissional e através do programa Proeja.
tecnoldgico.

Fonte: Autora.


https://drive.google.com/file/d/1ai-HvxfJvKCoqhEfdT9OrcXaweBoXxdD/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ai-HvxfJvKCoqhEfdT9OrcXaweBoXxdD/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ai-HvxfJvKCoqhEfdT9OrcXaweBoXxdD/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ai-HvxfJvKCoqhEfdT9OrcXaweBoXxdD/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ai-HvxfJvKCoqhEfdT9OrcXaweBoXxdD/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ai-HvxfJvKCoqhEfdT9OrcXaweBoXxdD/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ai-HvxfJvKCoqhEfdT9OrcXaweBoXxdD/view?usp=sharing
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APENDICE B

QUESTIONARIO AOS SUJEITOS PARTICIPANTES DO CURSO TECNICO
EM AGROINDUSTRIA-MODALIDADE PROEJA

Questionério 01: Conhecendo os participantes do Curso integrado-Técnico em
Agroindustria-Modalidade PROEJA

O presente questionario € destinado aos sujeitos que participaram do Curso
Técnico em Agroindustria, realizado na modalidade PROEJA (Programa Nacional de
Integracao da Educacéao Profissional a Educacao Basica na Modalidade de Educacéo
de Jovens e Adultos) do IFFar-Campus SVS do ano de 2017 a 2019.

Os dados serdo instrumentos para a pesquisa de Mestrado Profissional em
Educacéo Profissional e Tecnoldgica de Enriete Cogo Dominguez, que possui como
tema: Um olhar sobre a Educacdo de Jovens e Adultos Integrada a Educacédo
Profissional e Tecnoldgica no contexto das politicas publicas educacionais do Instituto
Federal Farroupilha-Campus S&o Vicente do Sul” “com orientacdo da Prof.2. A Dr?.
Maria Rosangela Silveira Ramos e tem como objetivo coletar dados gerais sobre os
sujeitos inseridos no Curso Técnico em Agroindustria, realizado na modalidade
PROEJA no IFFar-Campus SVS e analisar as influéncias dos conhecimentos
adquiridos durante o programa, bem como os seus reflexos como papel social dessa
politica publica educacional implantada.

Desde ja agradeco a contribuicdo e colaboracédo de cada um!

PARTE I-IDENTIFICACAO

01) Nome:

02) Codinome (Opcional)

03) Género:
( )masculino () feminino

04) Faixa Etéria:
( )20-25 anos

( )26-30 anos

( )31-35 anos

( )36-40 anos

( )41-45 anos

( )46-50 anos

( )Mais de 50 anos

05) Estado Civil:
( ) solteiro(a)

( )casado(a)

( )divorciado(a)

( )viavo(a)

( )unido estavel



06) Vocé participou do Curso Técnico em Agroindustria do PROEJA?
( )Sim ( )Nao

07) Como teve conhecimento do Curso Técnico em Agroindustria do PROEJA?
( ) Pelo radio

( ) Acesso ao site institucional

( ) Amigos

( ) E-mall
( ) Outro:

08 ) Em que ano vocé iniciou o Curso PROEJA?

09) Qual o ano de conclusdo do Curso Técnico em Agroindustria
PROEJA?

PARTE II-QUESTOES DE INVESTIGACAO

10) Por que motivo ingressou no Curso? (Pode marcar mais de um item)

) Oportunidade de fazer o Ensino Médio e Técnico juntos

(

( ) Interesse numa formacéao profissional

( ) Requalificagcéo profissional

( ) Adquirir mais conhecimento, ficar atualizado
( ) Nao tem outra opcéo de curso

( ) Exigéncia do mercado de trabalho

( )Busca por melhor salério

( ) Outros

11) Atualmente vocé esta:

( ) Trabalhando

( ) Trabalhando na &rea de formacéo do seu curso
( ) Apenas estudando

( ) Nao estéa trabalhando nem estudando

( ) Outros(Especifique):

12)Como foi o curso em relacdo a sua expectativa:

( ) Superou as expectativas

( )Atendeu as expectativas

( )N&o atendeu as expectativas

( )Atendeu as expectativas em parte
( ) Prefere ndo opinar

125
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13) Como vocé avalia os conhecimentos adquiridos durante o programa:

( ) Otimo

( ) Bom

( ) Regular
( ) Ruim

( ) Péssimo

( ) Prefere nao opinar

14) Sobre os fatores externos, marque as maiores dificuldades em
permanecer no curso(pode marcar mais de um item):
( )Recursos financeiros
( )Familia
( )Trabalho
( )Transporte
( )Outro

15) Qual o conceito que atribui ao curso que concluiu:
( )Otimo

( )Bom

( )Regular

( JRuim

( )Péssimo

( )Prefere nao opinar

16) Dé uma nota de 1 a 5 para cada um dos itens abaixo de acordo com que te
estimulou a permanecer no curso, sendo 1 para 0 menos importante e 5 para 0 mais
importante:

1 3 4 5
Oportunidade de trabalho (
Convivio com os colegas (
Bibliotecas (
Acesso Digital (
Eventos (
Visitas Técnicas (
Qualidade do curso (
Bolsa de auxilio estudante (
Apoio familiar (
Trabalho desenvolvido

pelos professores () () () () ()

2
(
(
(
(
(
(
(
(
(

~_— — — — ~— ~— ~— ~— ~—

) () () ()
) () () ()
) () () ()
) () () ()
) () () ()
) () () ()
) () () ()
) () () ()
) () () ()

17) Dé umanotadela5para cada um dos itens abaixo segundo a

ordem de importancia, sendo 1 para o0 menos importante e 5 para o mais importante,
de acordo com que te desestimulou a permanecer no curso:

1 2 3 4 5

Conciliar estudos com trabalho () () () () ()

Conciliar estudos com a familia () () () () ()

Relac&o com o professor () () () () ()
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Convivio com os colegas
Infraestrutura da sala de aula
Estrutura funcional dos laboratorios
Condicdes da biblioteca

Acesso Digital

Dificuldade de aprendizagem
Aulas Préticas

Motivo Pessoal

P e N e e o
—_— — — ~— ~— ~— ~— ~—

() ()
() ()
() ()
() ()
() ()
() ()
() ()
() ()

—_— — — ~— ~— ~— ~— ~—
—_— — — ~— ~— ~— ~— ~—

18) Que contribuicbes vocé considera importantes apds a conclusao do curso?
() Obtencéo do Certificado de Ensino Médio para ingressar no Ensino Superior
() A possibilidade de emprego

() A aquisicdo de formacao profissional

() Melhores perspectivas de ganhos materiais

() Outros

19) O curso como um todo colaborou para seu desenvolvimento sociocultural?
() Muito ( ) Razoavelmente ( ) Pouco ( ) Nada

20) Qual a percepcéo de sua atuacao perante a sociedade apos realizagdo do curso? Fez

diferenca em seu papel
social?

21) Ocorreram mudancas na sua atuacao profissional?
Quais?

22) Nas linhas abaixo vocé podera manifestar sua opinido sobre possiveis mudancas no
seu cotidiano, que ndo foram elencadas nesse questionario ou alguma consideracao
ou sugestdo que acha pertinente que gostaria de deixar registrada?
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APENDICE C
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- TCLE

O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar de uma entrevista,
através de um questionario, que servird como subsidio para a pesquisa vinculada ao
curso de Mestrado em Educacédo Profissional e Tecnologica (ProfEPT)— Instituto
Federal Farroupilna Campus Jaguari — RS, intitulada: Um olhar sobre a Educacéo de
Jovens e Adultos Integrada a Educacédo Profissional e Tecnologica no contexto das
politicas publicas educacionais do Instituto Federal Farroupilha-Campus Sé&o Vicente
do Sul”, tendo como objetivo geral analisar o papel social das politicas publicas
educacionais implantadas no Campus Sao Vicente do Sul, especialmente no Curso
Técnico em Agroindustria, realizado na modalidade PROEJA(Programa Nacional de
Integragdo da Educacéo Profissional com a Educacdo Béasica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos), através de fatos e registros dos concluintes do curso,
resgatando dados do curso, identificando os desafios e fatos marcantes na trajetéria
de cada um dos envolvidos.

Serdo previamente marcados a data e horario para a realizagdo do
qguestionario. Podera ser realizada no Instituto Federal Farroupilha - Campus Séao
Vicente do Sul/RS, para os sujeitos que prosseguiram seus estudos na Instituicao e
para os demais, que nao prosseguiram, sera realizado através de uma visita na
residéncia dos sujeitos.

A sua participacdo no estudo € de natureza voluntaria, e ndo implicara em
custos adicionais, portanto, o (a) sr (a) € livre para decidir se participa ou ndo da
pesquisa. A pesquisa sera realizada no Campus do IFFar, ou na residéncia dos
sujeitos, pela pesquisadora, ndo havendo nenhuma despesa para o participante. O
(A) sr(@) néo terd despesas e nem sera remunerado pela participacdo, pois a
legislacdo brasileira ndo permite qualquer compensacao financeira pela participacao
voluntaria em pesquisa, mas vocé sera ressarcido caso sobrevenha alguma despesa
extraordindria associada a mesma ou caso ocorra algum prejuizo material ou imaterial
em decorréncia da pesquisa, vocé sera indenizado de acordo com a legislacéo
vigente.

Caso necessario haverd compensacdo material decorrente de despesas
exclusivamente de participacdo na pesquisa, conforme legislacdo. Também é
assegurado o direito de procurar obter indenizacdo por danos eventuais. E se, ainda
assim, algo vier a acontecer, todo e qualquer dano serd ressarcido conforme
legislacdo vigente. Sendo necessario processo reparatério ou indenizatorio sera feito
consulta a procuradoria juridica do IFFar e/ou instancia cabivel e seguiremos
orientacao.

Os riscos de participacdo nesta pesquisa serdao de grau minimo, por ser
realizada através de questionario e envolver somente informacdes referentes a dados
do periodo que foi aluno do Curso Técnico em Agroindustria, realizado na modalidade
PROEJA no IFFar - Campus SVS. Constituem-se riscos de origem psicolégica,
intelectual e/ou emocional como, por exemplo: possibilidade de constrangimento ou
desconforto, quebra de sigilo, cansago ao responder as perguntas.

Com o objetivo de minimizar os riscos vocé pode optar por ndo responder
alguma pergunta caso se sinta incomodado. Caso vocé ainda sinta algum desconforto
ao participar da pesquisa vocé sera, por mim, acompanhado e encaminhado para a
nossa rede de profissionais do campus que conta com assistente social, médico,
psicologa, enfermeiros, pedagogas, técnicos em assuntos educacionais, assistentes
de alunos, entre outros. Vocé também podera interromper e/ou desistir de sua
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participacdo a qualquer momento. Nao se pretendendo dessa forma causar danos
morais ou riscos a sua saude fisica, mental ou social.

A sua identidade sera preservada, pois cada individuo sera identificado por um
ndmero ou codinome.

Os beneficios e as vantagens em participar desta pesquisa para 0s sujeitos
envolvidos é a oportunidade de contribuir de maneira positiva com a comunidade,
mostrando como se da as politicas publicas educacionais, alavancando mais
conhecimentos para profissionais da area e a todos interessados no tema, de forma
significativa quanto a formacao integral do sujeito, a fim de prezar a qualidade da
educacdo como peca fundamental para o crescimento da sociedade.

As pessoas que estardo acompanhando os procedimentos serdo a
pesquisadora: Enriete Cogo Dominguez, estudante do Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnolégica — ProfEPT e a orientadora Prof.2 Dra. Maria
Rosangela Silveira Ramos.

Vocé poderd se retirar do estudo a qualquer momento, sem qualquer tipo de
constrangimento.

Solicitamos a sua autorizac&o para o uso de seus dados para a producao de
artigos técnicos e cientificos. A sua privacidade ser4 mantida através da livre opgéo
da sua identificacdo e da nao identificacdo dela, caso opte por se identificar. Este
termo de consentimento livre e esclarecido é feito em duas vias, sendo que uma delas
ficara em poder da pesquisadora e outra com 0 sujeito participante da pesquisa.

Contato da Pesquisadora: Enriete Cogo Dominguez

Numero do Telefone: (55) 99996-0328

e-mail: Enriete.dominguez@iffarroupilha.edu.br

Endereco: Rua Gabriel Machado ,1822 — S&o Francisco de Assis, RS

Assinatura do Pesquisador:

Comité de Etica em Pesquisa — CEP IF Farroupilha

Alameda Santiago do Chile, 195 — Bairro Nossa Senhora das Dores — CEP: 97050 —
685

Santa Maria, Rio Grande do Sul-Fone/Fax: (55)32189850 e-mails:
cep@iffarroupilha.edu.br

CONEP - Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa SEPN 510, Norte, Bloco A, 3°
andar, Ed. Ex-INAN, Unidade Il — Brasilia — DF- CEP: 70750-521 - Fone: (61)3315-
5878/ 5879 — e-mail: conep@saude.gov.br .

TERMO DE CONSENTIMENTO

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha participacdo na
pesquisa. Eu aceito participar e por isso assino abaixo.

Nome por
extenso

Assinatura

Local: Data: / /



mailto:Enriete.dominguez@iffarroupilha.edu.br
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APENDICE D
PRODUTO EDUCACIONAL — GUIA REFERENCIAL

COGO DOMINGUEZ ROSANGELA SILVEIRA RAMOS
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PROFEPT g

PROCRAMA OF mcuwnh ™~

INSTITUTO FEDERAL
Farroupitha

Instituto Federal Farroupilha
Campus Sédo Vicente do Sul/RS
Programa de Mestrado em Educagdo Profissional e
Tecnolégica (ProfEPT)- Instituto Federal Farroupilha
Campus Jaguari/RS

Produto Educacional: Finalizei o EJA EPT. E agora?
Caminhos (des) contruidos

Linha de pesquisa: Organiza¢do e Memdrias de Espagos
Pedagégicos na Educacgdo Profissional e Tecnolégica.

Direitos autorais e de imagem
Mestranda ProfEPT - Enriete Cogo Dominguez
Orientadora - Profa. Dr’. Maria Rosangela Silveira Ramos
Coorientadora - Profa. Dr*. Catiane Mazocco Paniz

Projeto Grafico e Diagramacdo
Fabio Penteado Carvalho
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[ i o produiofly

Titulo: Finalizei o EJA EPT. E agora? Ca-
minhos (des) construidos.

Origem do Produto: é resultante da pes-
quisa intitulada “Um olhar sobre a Edu-
cacdo de Jovens e Adultos Integrada a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica no
contexto das politicas publicas educacio-
nais do Instituto Federal Farroupilha-
Campus Sao Vicente do Sul”, desenvolvida
no Programa de Pés-Graduagao em Edu-
cacdo Profissional e Tecnoldgica - Pro-
fEPT, do Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha-Campus
Jaguari.

Area de conhecimento: Ensino.

Curso: Mestrado Profissional em Educa-
¢do Profissional e Tecnoldgica.

Linha de pesquisa: Organizacdo e Me-
morias de Espacos Pedagogicos na Edu-

Publico Alvo: Gestores, professores, es-
tudantes, técnicos e comunidade.

Finalidade: Colaborar a expansdo e o
fortalecimento da EJA/EPT na Instituicdo.

Avaliagdo do Produto: O produto foi
avaliado pelos coordenadores da equipe
do Projeto EJA Integrada a EPT do

IFFar composta de 06 membros. Tam-
bém foi avaliado pelo Diretor Geral e Di-
retor de Ensino do Campus SVS e por trés
professores doutores que compuseram
a banca de defesa da dissertagdo.

Disponibilidade: Irrestrita, mantendo-se
0 respeito a autoria do produto.

Instituicdo envolvida: [|FFar-Campus
SVS.

Cidade: Sao Vicente do Sul.

cagdo Profissional e Tecnologica. Pais: Brasil.
Ano: 2021.
—_—

ﬁb
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Este produto educacional € re-
sultante da pesquisa intitulada
“Um olhar sobre a Educacdo
de Jovens e Adultos Integrada
a Educacdo Profissional e Tec-
nolégica no contexto das poli-
ticas publicas educacionais do
Instituto Federal Farroupilha
-Campus Sdo Vicente do Sul”,
realizada no Programa de Pods-
-Graduagdo em Educacdo Pro-
fissional e Tecnoldgica - Pro-
fEPT, do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha do Campus Jaguari
, dentro da linha de pesquisa
“Organizacdo e Memorias de
Espacos Pedagégicos na Educa-
¢do Profissional e Tecnolégica ".
Nesse contexto, com a finalida-
de de contribuir com o proces-
so educacional no IFFar-Campus
SVS, apresenta-se este Guia ao
qual tem como foco a situacdo
dos egressos do curso Técnico
em Agroindustria Integrado-
Modalidade PROEJA. Foi elabo-

R —

AWW-’

rado com o intuito de contribuir
para a andlise e a reflexdo dos
profissionais envolvidos com a
educacdo de jovens e adultos:
gestores, professores, estu-
dantes, técnicos e comunida-
de. Identifica algumas opinides,
ideias e percepcdes e, de certa
forma, propde reflexdes acerca
dos contetdos abordados, com
intuito de buscar estratégias e
instrumentos que possibilitem
favorecer a expansao e o forta-
lecimento da EJA EPT na Institui-
¢do.

Assim, destaca-se que a tema-
tica em estudo tem importante
relevancia institucional, pois,
para garantir a qualidade da
educa¢do ofertada e proposi-
¢do de novos cursos na moda-
lidade em estudo, faz-se neces-
sario conhecer e compreender
os fatos e situagdes que fizeram
parte da histéria da EJA EPT na
Instituicdo.

ﬂ_
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Estruturalmente, a proposta estd organizada em trés partes:

PARTE 11

Apresenta, a contextualizogdo da

realidade da Educagio de Jovens e
Adultes através da interpretagie das
respostas celhidos ne questionirio

semiestruturade numa

PARTE 1 .

Tréz uma breve apresen~
tagho da pesquisa, do
Campus SVS, da EPY ne
Brasif, da EJA EPT ¢ do
Curse Técnico em
Agreindustria
Integrode~ modalidade
PROEJA no Campus SVS.

Além dessas trés partes finalizamos com algumas con-
sideragdes sobre a proposta desta pesquisa apresen-
tando resultados e percepgdes dos egressos.

‘ abordagem quantitativa,

PARTE 111

Contém o interpretacdo dos
resultados apresentado a
andlise das questoes
dissertativas com suas
categerias emergentes
indicande a opiniie ¢
percepdo dos egressos a
respeito do curso,
dificuldades ¢
contribuiches.
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LDitrodusie!

Os Institutos Federais de Edu-
cagdo (IFs) tem como premissa
promover um ensino diferen-
ciado através da formagdo inte-
gral, para tanto atua através de
varios niveis e modalidades de
ensino. Nessa perspectiva des-
taca-se a oferta de cursos que
promovem a integracdo ou ar-
ticulagdo da Educagao Profissio-
nal a Educacéo Basica na moda-
lidade de Educagdo de Jovens e
Adultos.

Nesse contexto, a proposta de
educagao profissional e tecno-
légica na modalidade PROEJA
ofertada no Campus SVS pos-

e

sibilita aos sujeitos, através de
um ensino de qualidade, a for-
magdo de cidadaos auténomos,
éticos, criticos e conscientes da
sua fung¢do perante a comunida-
de na qual estd inserido.

Assim sendo, a formagdo inte-
gral de alunos do curso Técnico
em Agroindustria na modalida-
de PROEJA vai ao encontro des-
ta proposta, tendo em vista que
possibilita o rompimento da du-
alidade estrutural da educagdo
e integra efetivamente a Educa-
¢ao de Jovens e Adultos a Educa-
¢do Profissional e Tecnoldgica,
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Ll A Pesquisa

Esta pesquisa, desenvolvi-
da entre os anos de 2019
e 2021, por intermédio do
Programa de Mestrado Pro-
fissional em Educacdo Pro-
fissional e Tecnolégica - Pro-
fEPT, vinculada ao Instituto
Federal  Farroupilha(IFFar),
resultou na dissertacdo in-
titulada “Um olhar sobre a
Educacdo de Jovens e Adul-
tos Integrada a Educacado
Profissional e Tecnoldgica no
contexto das politicas publi-
cas educacionais do Instituto
Federal Farroupilha-Campus
Sdo Vicente do Sul”. Nes-
te estudo de caso, além da
pesquisa bibliografica e do-
cumental com os principais
referenciais tedricos sobre
o tema de educacdo profis-
sional e tecnoldgica, da EJA
EPT e os documentos insti-
tucionais, foram levantados
dados referentes as turmas
ofertadas nessa modalidade
a fim de tracar um perfil dos
egressos em estudo e suas
percepcoes.

Somado a isso, realizou-se

uma pesquisa de campo, no
| semestre de 2021, com os
egressos das duas ultimas
turmas do Curso Técnico
em Agroindustria do IFFar
Campus SVS mediante a apli-
cagdo de questiondrios com
questdes semiestruturadas.
As questdes objetivaram ca-
racterizar os participantes,
identificando vivéncias, per-
cepgdes e a situagdo social
dos envolvidos.

Como objetivo geral da pes-
quisa buscou-se analisar
como as politicas publicas
educacionais  implantadas
no Campus SVS, através das
percepcbes dos egressos
dos cursos da modalidade
PROEJA, interferem acerca
do papel social da institui¢do
na comunidade local.

Os resultados da pesquisa
culminaram na construgdo
deste guia referencial, no
esforco de colaborar com a
expansdo e o fortalecimento
da EJA EPT no IFFar Campus
SVS.

12 O Campus VS

O Campus SVS esta localizado a 2 Km do centro da cidade de Sao
Vicente do Sul, municipio brasileiro do Estado do Rio Grande do Sul,
conta com drea total de 332 hectares, sendo 97 hectares na sede e
235 hectares na Fazenda-Escola.

Com 14 cursos presenciais trazem a instituicdo estudantes de mais
de 80 cidades diferentes, conta com um quadro de pessoal constitu-
ido por 119 docentes e 101 servidores técnico administrativos
(novembro de 2020).

No ano de 2020, completou 66 anos de efetiva atuacdo e importante
participacdo nas a¢des de desenvolvimento regional.

S UANS\

<
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O Ensino
Profissional ¢
regulamentado
pelo Decreto
" 1606,

Para melhor entendimento do contexto histdrico da EPT no Brasil apresento a seguir uma

A Constituicdo
promuigada pelo
presidente GetGlio
Vargas transformou
as Escolas de
Aprendizes ¢
Artifices em Liceus
Industridis,

Ocorreu a extingdo
dos Liceus que
PAsSAram a ser

charmados de

Escolas Industrials

€ Téenicas (E1T's),

sionalizante.

sintese dessa perspectiva:
AlLei N°5.692
nstituiv 3

profissionalizacdo

compulséria em

todo o Brasil, fazen- :

do com que 10dos (Ale- :r;{.:&:'

eyl ol 5692 decretou
Frau passassem a g u?mao g
ter cardter profis- 330 pr

sional compulsoria,

O Decreto Lei N°
Nova LOBEN wrata 5.840 revoga o an-
sobre 3 educacdo terior ¢, define, no
profissional como ambito federal o
um direito, PROEJA

g

Institui-se, pel Criagdo do SENAY As EIT's foram PRIMEIROS Expansio dos Com o Decreto Lel ComaLe N*
Decreta N* (Servigo Nacional transformadas em CEFETS trés escolas CEFET-Escolas N° 5,478 instituise, 11.892 originou-se
7.566/09 de 23 de de Aprendizagem Escolas Ténicas federais, do Rio de Agratécnica Feder- no IMYito das Insti- a RFEPCT @ a maio-
setembre de 1909, industrin) pefo Federais passando Janeiro, Minas ais transformadas twigdes federais de ria dos CEFETS foi
Escolas de Apren- Decreto-Lei N° 2 adquirirem Gerals ¢ Parand s30 em Centro Federais  educagiio tecnoldgi- transformada em
dizes Artifices paca 4.048. autonomia transformadas em de Educagio Ca, o Programa de Instituto Federal,
© ensino profission- pedagdgica e Centros Federais Tecnoldgica. Integrag3o da Edu-
al, primario e gra- administrativa, de Educacao cag 3o Profissiona
tulto nas caplitals Tecnologica - CEFET, a0 Ensino Médic na
dos Estados. Modabdade de
Educagdo de jovens

e Adultos - PROEJA.

AN ANS\Y
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I, EJA EPT

Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) é uma
odalidade de ensino
criada pelo Governo Federal
que perpassa todos os niveis
da Educagdo Basica, destinada
aos jovens, adultos e idosos
que ndo tiveram acesso ao en-
sino regular na idade conside-
rada adequada.
A EJA, no Brasil, parece ser um
fato contemporaneo, porém,
esse processo educativo teve
infcio na época de sua coloni-
zagdo. Desde sua implantagdo
vem passando por varios mo-
mentos de grande significado
politico-sociais e se mostrou,
até hoje, um sistema resisten-
te e significativo.
Atualmente a EJA EPT apresen-
ta como objetivo a oferta de
CUrsos que promovam a inte-
gracao ou articulacdo da Edu-
cacao Profissional a Educacao
Basica na modalidade de Edu-
cac¢ao de Jovens e Adultos. Des-
se modo o programa constitui-
-se numa politica educacional
do governo federal implanta-

da inicialmente através do De-
creto N° 5.478/2005, o qual foi
revogado posteriormente pelo
Decreto N° 5.840/2006, instru-
mento legal que atualmente
regulamenta o PROEJA.
AEJAtambém esta configurada
conforme com 0s pressupos-
tos da LDBEN - Lei N° 9394/96,
e no parecer do CNE/CEB n°®
1172000 onde passa a ser con-
siderada uma modalidade de
Educacdo Basica nas etapas do
ensino Fundamental e Médio,
apresentando uma especifici-
dade proépria.

No IFFar-Campus SVS a primei-
ra turma do PROEJA ocorreu
em 2007, com o Curso Técnico
em Informadtica - Modalidade
EJA - Profissionalizante. Se-
quencialmente houve a oferta
do Curso Técnico em Vendas
e do curso Técnico em Agroin-
dastria Integrado, este com
a ultima turma concluida em
2019.

Outrossim, a nivel institucio-
nal, baseado no Relatério da
situacdo final dos estudantes

dos cursos técnicos e de gra-
duagdo do IFFar, do ano letivo
2020 emitido pela Reitoria po-
demos constatar que no ano
de 2020 o curso nesta modali-
dade foi ofertado em 07 (sete)
campi (Alegrete, Julio de Cas-
tilhos, Panambi, Santa Rosa,
Santo Angelo, Santo Augusto e
Sédo Borja) das 11 unidades da
Instituicdo.

Por que EJA
EPT endo
PROEJA?

Criado pelo Decreto N°
5.478/05, o PROEJA foi revoga-
do pelo Decreto N° 5.840/06
que, entre as principais mu-
dangas, ampliou o programa
para toda a educacdo basica,
alterando sua nomenclatura
para Programa Nacional de
Integra¢do da Educagdo Pro-
fissional com a Educagdo Ba-
sica na Modalidade de Educa-
¢ao de Jovens e Adultos.

Contudo, mediante o presen-
te desafio da ampliagdo do

programa, algumas discus-
sdes tém ocorrido no ambito
da Rede Federal no que se re-
fere a utilizagdo do termo “EJA
EPT" e ndo somente “PROEJA",
intensificadas a partir das
proposic¢des do | Encontro Na-
cional da EJA da Rede Federal
que ocorreu em Goiania/GO,
de 21 a 23 de maio de 2018,
na defesa de que o programa
se institua como politica pa-
blica.

Essa postura considera, que
esses cursos subsidiardo
"a¢bes mais amplas do que
aquelas definidas na criacdo
do programa [PROEJA] e nos
seus documentos norteado-
res, abrangendo praticas mais
extensivas” (SAKALAUSKAS,
2019, p. 69).

Dessa forma, serd utilizado,
neste caderno, o termo EJA
EPT ao se reportar a moda-
lidade dos cursos que articu-
lam a Educagdo Profissional
e Técnica com a modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos,
na perspectiva de sua conso-
lidagdo como politica publica
permanente.
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EJA EPT no
IFFar-Campus SVUS

A EJA EPT teve seu inicio no IFFar Campus SVS
de maneira extremamente desafiante, ocorreu
em 2007 com o ingresso da primeira turma do
Curso Técnico em Informatica - Modalidade EJA
- Profissionalizante, conforme quadro abaixo,
entretanto destaca-se que, nesta pesquisa, 0
enfoque é para as duas ultimas turmas do Cur-
so Técnico em Agroinddstria Integrado -
PROEJA.

ANO R0

:

2007 Curso Técnico em Informdtica - Modalidade PROEJA Turma 01

o HIANSSA NS\

2010 Técnico em Vendas - Modalidade PROEJA

_g'

201 Técnico em Vendas - Modalidade PROEJA

i

2016 Técnico em Agroindistria Integrado - Modalidade PROEJA

i
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1.5 Curso Téwmico

em Agroindustria
Integrado-

modadlidade
PROEJA

A Resolugdo N° 077 de 12 de setembro de 2013
criou e autorizou o funcionamento do Curso
Técnico em Agroindastria Integrado, modali-
dade PROEJA de nivel médio, no IFFar-Campus
SVS. Trouxe como proposta reintegrar os jovens
e adultos trabalhadores ao ambiente escolar,
objetivando a melhoria da condicdo social e da
qualidade de vida, e também atender as exigén-
cias técnicas exigidas pelo mundo do trabalho.
O Campus ofertou 03 turmas do referido curso,
nos anos de 2014, 2016 e 2017, onde se destaca
o baixo nimero de concluintes, conforme qua-
dro ao lado.

Y

Demonstrativo de turmas do PROEJA Técnico em Agroinddstria no

ANO

2014

2016

2017

IFFar-Campus SVS

TURMA N° DE ALUNOS CONCLUINTES

UNICA 2% o6
UNICA 26 11
UNICA 27 o6

Fonte SISTEC: Dados extraidos em 23.06.2021
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Os sujeitos da pesquisa constituem-se pelos alunos concluintes das

duas Ultimas turmas do curso Técnico em Agroindustria - modalidade
i PROEJA, no perfodo de 2016 a 2019, do IFFar-Campus SVS.

Das turmas em andlise totalizaram 17 sujeitos aprovados, todavia fi-

zeram parte do trabalho de pesquisa apenas 12, os demais (05) ndo
WWIg A residem mais no municipio de Sdo Vicente do Sul e/ou nao foram locali-
zados, Desses, dez alunos finalizaram o curso no ano de 2018 e apenas

dois em 2019, Conforme grafico a seguir.

ALUNOS INGRESSANTES/CONCLUINTES NAS TURMAS DO PROEJA AGROINDUSTRIA CAMPUS SVS

25 1

20 - B Ingressantes
m Concluintes

15 1

10 -

TURMA 2016 TURMA 2017
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22 0 PERFIL DOS

EGRESSOS

Verificou-se que dentre os alunos que respon-
deram ao questiondrio, 11 (onze) sujeitos sdo
do sexo feminino (92%) e somente 01 (um) do
sexo masculino (8%). Observa-se que as duas
turmas possuem um diferencial em sua consti-
tuicdo porque apresenta um percentual maior
de mulheres, que aliaram a permanéncia no
curso até a finalizagdo com sua vida pessoal e
profissional. Prosseguindo, o detalhamento de
identificacdo dos egressos observou-se que a
idade foi bastante variada apontando para uma
turma de adultos predominantemente acima
dos 45 anos.

Sl
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MOTIVOS PARA INGRESSAR NO
CURSO

Destaca-se, outrossim, que entre 0S mo-
tivos para ingressar no curso, prioritaria-
mente, destacou-se a busca em “adquirir
mais conhecimento, ficar atualizado” e na
sequéncia os estudantes apontam o “inte-
resse pela formacao profissional”. A partir
das respostas percebe-se que, ao decidi-
rem voltar aos estudos, tinham como ex-
pectativa principal o aprofundamento de
conhecimento e estar atualizado.

CONHECIMENTO DO CURSO

Verificou-se que dentre os alunos. Quan-
to a forma como tiveram conhecimento
do curso, nas respostas informadas pelos
estudantes, a maioria (sete) aponta que
teve conhecimento dos cursos por meio
da E M de Ensino Fundamental Antero
Xavier localizada na Comunidade do Lo-
reto, interior do municipio de Sdo Vicente
do Sul, quatro alunos através de amigos e
apenas um por meio do site institucional.

EXPECTATIVAS EM RELACAO AO
CURSO

Destaca-se que, prioritariamente, 0S
egressos pontuaram afirmativamente em
relacdo as suas expectativas 05 (cinco)
apontam que o curso “atendeu as expec-
tativas, quatro alunos consideram que
“CUrso superou as expectativas”, o que

vem ao encontro aos propoésitos desse
trabalho: é preciso ter conhecimento de
quem sdo os sujeitos da EJA, quais seus
sonhos e expectativas , sua realidades
cotidiana, para poder promover o forta-
lecimento e extensdo dessa modalidade
de ensino.Todavia, vale destacar as pon-
deraces de Ramos (2008), o qual salienta
que somente a oferta de vagas nao garan-
te a permanéncia dos educandos jovens e
adultos na escola.

CONHECIMENTOS
ADQUIRIDOS
DURANTE O CURSO

Ao se tratar dos conhecimentos adqui-
ridos durante o curso a totalidade consi-
derou este aspecto de maneira positiva

(cinco 6timos e sete bons), ressalto que
nenhum aluno avaliou de forma negativa.
Face aos relatos constata-se que os sujei-
tos veem na EJA uma oportunidade para
voltar a estudar, adquirir novos conhe-
cimentos e crescer profissionalmente,
Assim, destaca-se a importancia da Ins-
tituicdo na formacdo dos sujeitos partici-
pantes da pesquisa, porque consideram
mais do que um instrumento de certifi-
cagdo, enxergam na EJA a oportunidade
de constru¢do de conhecimento, de for-
magdo de cidaddos criticos e formadores
de opinido, contribuindo para formagado
integral, premissa fundamental dos IFFar.
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FATORES EXTERNOS QUE
DIFICULTARAM A
PERMANENCIA NO CURSO

No cendrio apresentado pelo grupo em es-
tudo, as maiores dificuldades apresentadas
para permanecer no curso: o Trabalho e a
Familia tiveram maior destaque (trés alunos
cada), apos o Transporte (dois alunos).

Vale destacar que um dos grandes desafios
da EJA EPT é a permanéncia dos alunos até a
conclusao do curso, porque ndo basta sé o de-
sejo de voltar a estudar, mas envolve diversas
questdes a serem resolvidas. Sdo muitas as
dificuldades encontradas pelos alunos e va-
rios os problemas a serem superados, entre
eles uso de transporte, problemas familiares
e no trabalho, as dificuldades financeiras, ho-
rario de trabalho incompativel, a superagdo
do analfabetismo digital, o cansaqo, a diversi-
dade cultural, entre outros.

CONTRIBUICAO SOCIOCULTURAL

Predominantemente, 0s egressos concordam
que 0 curso em questdo contribuiu muito
para seu desenvolvimento sociocultural. Po-
rém 25% dos estudantes destacam uma con-
tribuicao razoavel. Nesse viés, o EJA EPT nao é
somente um direito para quem ndo concluiu
o0 ensino basico, € proporcionar as pessoas a
oportunidade de desenvolver seu potencial
tornando os seus valores mais proximos da
realidade da sociedade.

Assim, a alfabetiza¢ao desses alunos é enten-
dida como o inicio de uma etapa de educag¢ao
ao longo da vida, uma vez que, somos seres
inacabados e inconclusos, (FREIRE, 1998).

Dificuldades em permanecer no curso: Fatores Externos
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CONTRIBUICOES CONSIDERADAS
IMPORTANTES APOS CONCLUSAO
DO CURSO

Em relacdo as contribui¢des considera-
das importantes, 0s egressos pontuaram
prioritariamente a aquisicao de forma-
¢do profissional (42%) e em segundo lugar
obtenc¢do do Certificado do Ensino Médio
para ingressar no Ensino Superior (34%). E
de grande importancia que a EJA EPT pro-
porcione a eleva¢do da escolaridade e a
profissionalizacdo no sentido de contribuir
para a integracdo sociolaboral desse gran-
de niimero de sujeitos restringidos do seu
direito de concluir a educacao basica e de
ter acesso a uma formacdo profissional de
qualidade.

CONTRIBUICAO SOCIOCULTURAL

Predominantemente, oS egressos concor-
dam que o curso em questdo contribuiu
muito para seu desenvolvimento sociocul-
tural, Porém 25% dos estudantes destacam
uma contribui¢do razoavel.

Nesse sentido, a EJA EPT ndo é somente
um direito para quem ndo concluiu o en-
sino basico, é mais do que alfabetizar, é
proporcionar as pessoas a oportunidade
de desenvolver seu potencial tornando os
seus valores mais proximos da realidade
da sociedade. Assim, a alfabetizacdo des-
ses alunos é entendida como o inicio de
uma etapa de educacdo ao longo da vida,
uma vez que, somos seres inacabados e in-
conclusos (FREIRE, 1998).

CONCEITO ATRIBUIDO AO CURSO

A andlise dos dados, a respeito do conceito
atribuido ao curso pelos egressos, resul-
tou no conceito positivo pela totalidade do
grupo. Nenhum deles atribuiu conceito re-
gular, ruim ou péssimo. Pbdde-se perceber
que a maioria dos alunos demonstra entu-
siasmo, motivacdo e interesse pelos cursos
que frequentaram e alguns pretendem dar
continuidade aos estudos.

SITUACAO ATUAL DOS EGRESSOS

Quanto a situagdo social atual referente ao
trabalho e estudo dos egressos investigados
destaca-se que 05 (cinco) ndo estdo traba-
Ihando nem estudando, (03) trés estao ape-
nas estudando, 04 (quatro) estdo trabalhan-
do em diversas dreas, desses apenas 01
(um) esta trabalhando na area de formacdo
do seu curso.

Com esses dados é possivel constatar que o
mundo do trabalho foi pouco receptivo com
o profissional da area de agroinddstria, vis-
to que apenas um aluno esta trabalhando
na area. Destaco, porém, que alguns alunos
(dois) mencionaram que pararam de traba-
Ihar na area devido a situacdo da pandemia
do Covid 19, que ocasionou o fechamento
de restaurantes, lancherias, padarias e ou-
tros estabelecimentos comerciais.

Situagdo atual dos sujeitos investigados

w Trabalhando
» Apenas estudando

» Trabalhando na area de formagédo
= Nio esta trabalhando nem estudando
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31 RECONSTRUINDO
INFORMA L OFS

Para embasar o trabalho e atender o ob-
jetivo proposto pela pesquisa foram pro-
postas trés questdes subjetivas de investi-
£agdo aos egressos:

1) Qual a percepcao de sua atuagdo peran-
te a sociedade ap6s realiza¢ao do curso?
Fez diferenca em seu papel social?
2)Ocorreram mudancas na sua atuagdo
profissional? Quais?

3) Nas linhas abaixo vocé podera manifes-
tar sua opinido sobre possiveis mudangas
no seu cotidiano, que nao foram elencadas
nesse questionario ou alguma considera-
¢do ou sugestdo que acha pertinente que
gostaria de deixar registrada.

A partir das respostas , a luz da analise
textual discursiva foi possivel identificar
algumas opinides, ideias e percep¢oes que
foram identificadas através de categorias,
as que mais se destacaram foram:

1) “Comunicagdo “

2) "Dificuldade de Inserc¢do no Mercado de
Trabalho"

3)"Oferta de novos cursos pela Institui¢do”.

COMUNICACAO

Face aos relatos dos egressos, destaca-se
que a maioria deles pontuou a “ Comunica-
¢do “como mudanca principal em seu papel
social. Nessa mesma perspectiva ressalta-

ram que a melhoria no relacionamento in-
terpessoal foi um dos aspectos mais signifi-
cativos de quem participou do Curso.
Freire (2005, p. 74) afirma que “somente
na comunicag¢do tem sentido a vida huma-
na”. Nessa linha de anélise evidencia-se a
importancia da comunicagao na vida dos
sujeitos, especialmente na EJA EPT, pois o
compartilhamento das experiéncias pelo
dialogo abre caminhos para que o aluno
possa se assumir-se como ser pensante,
comunicante, transformador, criador e re-
alizador.

Assim, através da comunicacao é possibili-
tado uma educacdo que estimula a forma-
¢do de sujeitos criticos, encoraja a autono-
mia e o desenvolvimento de uma reflexao
transformadora dos sujeitos diante da rea-
lidade.

Cabe ainda ressaltar que a educacao é, an-
tes de tudo, um processo de socializagdo e
de relacionamento entre as pessoas. Sob
esta perspectiva compreende-se que é por
meio da educagdo que os sujeitos da EJA
EPT tém a possibilidade de mudar suas con-
cepgoes de vida e a forma de ver o mundo.

DIFICULDADE DE INSERCAO NO
MERCADO DE TRABALHO

Destaca-se que a EJA EPT traz como pro-
posta proporcionar aos sujeitos seu espago
e sua inser¢do no mundo do trabalho, na
participagdo ativa na politica social do pais
como sujeitos mais criticos e participativos.
Neste viés, segundo dados da pesquisa re-

alizada, na questdo “motivos para ingresso
no curso”, 30% dos entrevistados retorna-
ram aos estudos na modalidade EJA EPT
justamente para conseguir melhores opor-
tunidades de trabalho. Cabe destacar que,
sem uma qualificacdo adequada, as chan-
ces de ser inserido no mundo do trabalho
sao cada vez mais restritas.

Entretanto, quando solicitado a opinido
dos egressos sobre possiveis mudangas na
trajetéria profissional, proporcionado pela
formagdo através da EJA EPT, um percentu-
al de (50%) pontuou de maneira afirmativa,
porém 41,6 % dos egressos afirmaram que
ndo houve mudangas na vida profissional
apos conclusdo do curso, e apenas um nao
respondeu.

Diante desse cendrio, cabe ressaltar as difi-
culdades encontradas pelos alunos, ja que
a questdo da inser¢do no mercado de tra-
balho pontuada pelos egressos, é influen-
ciada por diferentes fatores como a preca-
rizagao do trabalho, a situagdo econdmica
da regido e do pais, condi¢des sociais das
familias, impacto de novas tecnologias, en-
tre outros

Com este resultado percebe-se que, mes-
mo que a EJA EPT proporcione uma nova
perspectiva profissional aos sujeitos, nem
sempre conseguem obter éxito para se co-
locar no mercado de trabalho. Além disso,
verifica-se que, na pratica social os percur-
sos percorridos pelos jovens e adultos da
EJA, para encontrar uma vaga de trabalho,
com apenas o Ensino Médio, tem sido de
grande dificuldade.

l
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OFERTA DE NOVOS CURSOS PELA
INSTITUICAO

Os egressos quando questionados sobre
sua opinido sobre possiveis mudancas
no seu cotidiano, ou alguma considera-
¢do pertinente identificamos a categoria :
“Oferta de novos cursos pela Institui¢do”.
Conforme relatos, a grande maioria suge-
riu a oferta de novos cursos, o que eviden-
cia o interesse em dar continuidade aos
estudos,

Nessa sentido entende-se que a vivéncia
dos sujeitos nos cursos da EJA EPT torna-
-5 um passo importante para encontrar
meios para alcangar suas metas e objetivos
de vida. Um novo curso traz a possibilida-
de de mais conhecimento e de tornar o ca-
minho muito mais facil, permite sentir-se
mais informado e preparado para diversas
situagdes na vida e no trabalho.

Cabe destacar que no cenario institucional,
conforme PDI 2019-2026 (IFFar, p.52) , 0
IFFar comprometeu-se com a ampliacao da
oferta de vagas para o proximo quinquénio,
de forma a atender institucionalmente e no
ambito de cada campus aos percentuais le-
gais de vagas para cursos de nivel médio,
formagdo de professores e da EJA EPT. Para
este Ultimo, o Decreto N° 5.840/2006 indica
que as institui¢es da Rede Federal de Edu-
cacdo Profissional e Tecnolégica destinem,
ao menos, 10% de suas vagas.
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A singularidade de uma instituicdo como
o IFFar exige que se tenha uma gama de
conhecimentos necessarios para que sua
missdo de promover a educacdo profis-
sional, cientifica e tecnolégica com foco
na formacdo integral se concretize, e isto
inclui o conhecimento sobre as vivéncias
e experiéncias dos estudantes no proces-
so de ensino-aprendizagem dos alunos da
EJA EPT.

Dessa forma , ressalta-se a importancia de
conhecer o perfil e percep¢bes dos egres-
sos, como forma de se chegar a um curso
proximo da realidade. Nesse sentido, ap6s
os procedimentos de andlise dos dados e
interpretacdo dos resultados para atingir o
objetivo proposto pela pesquisa apresen-
tamos algumas consideragdes:

Em relacdo aos motivos dos egressos para
ingresso No curso se observou que, ao de-
cidirem voltar aos estudos, grande parte
dos egressos tinham como propésito o
aprofundamento de conhecimento, estar
atualizado e em segundo plano a formacao
profissional. No caso da EJA EPT, a busca
por novos conhecimentos e atualizagdo se
faz indispensavel nestes tempos dificeis de
desemprego, crise financeira e novas tec-
nologias. Compreende-se que, para isso,
0s sujeitos da EJA que conseguem, de al-
guma forma, iniciar ou seguir com os seus
estudos tornam mais facil a sobrevivéncia
neste momento.

Quanto a situacdo social atual referen-
te ao trabalho e estudo dos egressos in-
vestigados observa-se que 58,33% estdo
trabalhando ou estudando e 41,66% ndo
estuda e nem trabalha. Neste contexto
cabe destacar que apenas um trabalha na
area de formagdo, demonstrando um ce-
ndrio pouco receptivo com o profissional
da drea de agroindustria. Nesse viés, fica
clara a necessidade de buscar o direito a
educacdo, tanto a formagdo profissional
dos alunos para competir no mercado de
trabalho como também a formacdo geral
para que possam participar em situacdo
de igualdade da vida politica, econdmica
e social.

Por outro prisma, em relagdo as dificul-
dades apresentadas para permanecer no
curso o trabalho e a familia tiveram maior
destaque. A questdo do Trabalho vem de
encontro a opinido de alguns alunos que
sugeriram que o curso fosse oferecido no
periodo noturno, ja que se trata de jovens
e adultos que, em sua maioria, precisam
conciliar trabalho e estudo. Em outro con-
texto, diante das responsabilidades mul-
tiplas que cada sujeito assume dentro do
contexto familiar, apresenta-se o desa-
fio da conciliagdo entre familia e estudo.
Surge a necessidade de se criarem estra-
tégias de divisdo do tempo entre a fami-
lia (eixo norteador da vida) e os estudos
(oportunidade de melhoria de vida).
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Em relagdo ao atendimento das ex-
pectativas, os conhecimentos adqui-
ridos durante e o conceito atribuido
ao curso pelos egressos, todos re-
sultaram num conceito positivo do
grupo. Assim, entendemos que essa
aprovacdo pontuada pela maioria
dos egressos, demonstram a moti-
vacdo e o interesse pelos cursos que
frequentaram, o que os incentiva a
dar continuidade aos estudos.

Ao analisar as contribui¢des consi-
deradas importantes apés conclu-
sao observou-se que 0s egressos
pontuaram a formacdo profissional
como contribuicdo mais importan-
te, salienta-se que, nos motivos de
ingresso tinham como proposito
prioritario o aprofundamento de co-
nhecimento, estar atualizado. Nesta
linha de pensamento concordamos
com os egressos quando afirmam
a importdncia da formacdo profis-
sional na conclusdo do curso, pois a
conclusdo da formacdo dos jovens e
adultos trabalhadores além de possi-
bilitar a melhoria da condicdo social
e da qualidade de vida, proporciona
uma preparacaoc para o mundo do
trabalho.

Um fator de grande importancia a
ser considerado é que 0s egressos
concordam predominantemente
que o curso em questdo contribuiu
muito para seu desenvolvimento
sociocultural. Considerando que o

contexto educativo envolve aspetos
sociais, politicos e culturais da atua-
lidade, proporcionar aos alunos esse
desenvolvimento é um grande passo
para contribuicao da formagdo inte-
gral, premissa fundamental dos IFs.

Nessa perspectiva, segundo os egres-
sos, a contribuicdo para seu desen-
volvimento sécio cultural se efetivou

na sua realidade. No entanto é ne- g

cessdria que a educacdo profissional
integrada siga no seu proposito de
auxiliar na busca de novos caminhos
e conquistas, rumo a uma educagao
completa. Que forme cidaddos aptos
a mudarem suas realidades tendo
como pano de fundo as caracteristi-
cas socio culturais do meio em que
este processo se desenvolve. (IFFar,
PDI 2019-2016).

Por fim, ainda ha um caminho a ser
construido na EJA EPT, com o propé-
sito de recuperar o direito dos jovens
e dos adultos a educagdo, pois esta-
mos diante de uma modalidade de
ensino marcada por diversas limita-
¢des. Cabe-nos, enquanto Instituto

Federal de Educacdo, Ciéncia e Tec- §

nologia, contribuir com a formagao
humana e profissional de sujeitos
vulneraveis, embasados nos princi-
pios da formagdo integrada, omni-
lateral, onde o trabalho, a ciéncia,
técnica, tecnologia e cultura contri-
buam para a educagdo integral dos
sujeitos.
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ANEXO 01
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAD, CIENCIA E w
TECNOLOGIA FARROUPILHA
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DAn0E 0 PROJETD DE PESQUIBA

Thulo da Pesguisa: O PAPEL ED0IAL DAE POUMICAS PUBLICAS EDUCACIONAS NO FFAR-CAMPLS
A0 VICENTE DO BUL LM OLHAR SOBRE O FROEJA

Pasqubsader: ENRIETE COGO DOMMNOUEZ

Aran Tamidiica:

Varsda: 1

CAAE: ZIE305208.0000 5574

e Sigio Proponania: INETITUTD FEDERAL DE EDUCACAD, CIEMCIA E TECHMOLOGIA
Pairocinador Principal: Firanciamento Propns

Canids D0 PARECER
Ko do Parscar: 4102197

Aprasantaglo do Proja:

D piresnne: oohuds em como proposta analsar o paps das polficas poblcas edutacinak mplamaias no
Insting Federal Farroupiing, campus Sdo Vicente do Sul, enire 2009 ¢ 2040, especialmenic o Programa de
inbegrando da Educatdo Profissional 00 Ensing Mé%o na Modaldade d Edulaldo de Jowind @ Adulie
|PROOE.LA].

Ot i Pl

Snalkar come as poftices piblicas edulacionass implantada no camps S50 Vicenie 0o Sul, espeiaiments
nod oursos da modakidade FROELA inferfensm no papsl social da Insdhiclo @ro na comusidade ool
Guanio regional.

Avaliagio dos Risoos o Banaficios:

08 risoos @ bendlioie eibo apresemiados saishalnramente no TCLE mas nbd oSt presontes no [ropHn
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Commntdrios @ Conssderegdas sobia a Pesguisa:

Maida & deckirar.

Codgidaragdes sobi o Toreed do apnasentag s obigaidria:

O TOLE & apreseninde de forma satslndna confome reschapdas que o nomeiam.
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Bugane-S @ ks o0 Moo & BEnefio s no propHn oo PESGURS, GSSim oomo estld

Enderecoe  Fus Corands 159

Oairo:  CAROO [ TR R
UF: F5 Menicipic  SAMTA VAR
Telwlana: (2212974000 Comalt sl furog s br

igrm 11 e X
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INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAD, CIENCIA E %‘ﬁ““"’
TECNOLOGIA FARROUPILHA
i i B Sl 4 1L TEF
apreseniados no TCLE.
Consiaragbas Findis 4 cribiri do CEP.
O'CEP acala o parecl 8o relaior
Esta paucat 1oi alaborado baseads i documintos abaise ralacionadas:
[ Tipe Documenic ArQuivD Fosagem Auor  |Giuagao)
|mmum FE_INFORMAGUES_BASICAS DO P | 31052020 ACHID
o Projein ROJETD 1560541 pdi 1Z07.28
CEF3MER] doc 31052000 [ENRETECOGD | Acsin
119624 | DOMINGUEZ
TCLE doc 31052000 |ENRETECOGD | Acsin

11075 |DOMINGUEZ

CROMOGRAMA doox 2505020 |ENRIETE COG0 Aotin
2raa 17 JDOMINGUET
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ANEXO 02

RESOLUGAO - CONSELHO SUPERIOR N°77/2013
CRIAGAO CURSO TECNICO EM AGROINDUSTRIA

oty STEND OA EDUCACAO : q
ﬁ mwu%%m L2 :

W Db, 400171 I Pt g o s e R L )
o Va0 v

AL phbarthoctnd K0 B e |

|
mﬂ -eon-uoIui m' 'on'! 3 mnonsﬁ 1

Alimentes Subseyguentc - Cimpus Santa Rowa,
Curss Téenko em Administragio lntegrdo -
Chatpos 840 Viceots do Sul, Curso Téonkeo em
mmm-wm
Vlmhlul.(?ummnlumwm
Integrads - Cimpus Jaguart, Cures Técndco om
Apeindintzis Iotegrade PROBIA - Chmpex
Jnguarl, Curso Teenkeo s Gerencls em Sadde -
Cimpan Santo Aegelo, Curse Tecnko om
Infermitica para Intereet - Cimpas  Sants
Avgelo do Inetitule Yodersl de Educachs,
CHnele ¢ Tecnaloghy Parroupiite /RS

0 Reitor Subitiute ds Ineteus Pederal de Whwagho, Cncis ¢ Teerbagia
Feraupiita, RE, oo v de sues bl ples bagals, cars n apesvinds ta Coamelhy
Superice, nes wmms da Al 1f 0902012 dn 5 Revnito Dedndels do Coosslhe,
Pealisedn ere 12 de seserhim de 2013, conwiderasds o Sasto 10 Artgn ¥,
[nciso IV do seu Entigine, RESOLVE

Art. 1* . Apeoow a Cringter doy' Cyrsent Curo Tinkes em Alreeni [
Sckesquente - Compow Simtn Rees Clrso Tecnleo on Admrenistragin

0 = Clhpun 8o Vioeete oo Sl Curso Tecsicn e Agrouditrin
letrgrado PROEJA - Compus Blo Yicenw do 80l Curm Técie om
Agrindistria Tnssgrodo - Clenpus Joguart, Curm T en Agroddisiia
Reatogrado FROKIA - Chinpus Jonusr, Curs Tamies em Ohefesseis em Saide -
Chmpus Santo Aagelo, Curys Tocrico em kot para Interdet - Chenpran
Busta Argelo dn Ssatituto Federal de Pdiogho, Cincs ¢ Tecnelogs
Fieroupiita/RE

Art, 2* - Evip Resedugho entrs o viper ma data de sud publosedn

Sants Mana/K8, 12 de saembio de 2013
Al /3
) i

y -““nm Cudd

nerkod sLESTTP R TO
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ANEXO 03
REPRESENTAGAO GRAFICA DO PERFIL DE FORMAGAO

4.3 Representagio grafica do Perfil de FormagSo:
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ANEXO 04
MATRIZ CURRICULAR

4.4, Matriz Curricular

o Dicpine T | et | ponnie, | daclin
E“:‘::"“""m“ 2 80 16 96
Socialagla 1 20 g 4

l Fimcha 1 20 g 4
Matematica z 80 16 %
Blokgla z 80 16 %

i Quimica 2 8 % %

- I Indormtica z 80 16 9%
Irarodugdo 3 Gestio Agroindustrial 1 20 g 4
Composicao de Amentas & Nutrigho z 80 16 9%
Produg 8o Agropeciua 3 120 2 144
Micrabiciogia de Almentos z 80 16 9%

| Subtatal da carga hordria da ano = B0 150 5E0
l E“:‘::"“""m“ 2 80 16 96
B =0z 1 20 g 4z
B o 2 8 % )
. Fisica z 80 16 9%
B eemsica z 80 16 %
. Educagsa Fisica 1 20 g 4z
E | 1 a0 5 4z
. Socialagla 1 20 2 4
B e sensana 1 20 g 48
l Wd:m:ﬁum . . » -
B rstatactes o Operates Agroindusirias z 80 16 9%
[ e ¢ contole de quatcade 2 80 16 %
| Subtatal da carga hordria da ano m BOD 160 560
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Periodas cH cHnig | CHtal
AND Disciplinas disciplina
semanais | presencial | presencial ihrap
@ Literatura
"""E"'B et 1 40 B 48
Lirgua Espanhola 1 40 a8 48
Hisbdria ] BD 16 96
Geografia z BO 16 56
Arte 1 Aan 48
- Flosafia 1 a0 48
E Sadoiogla 1 4p 48
Tlnﬂ:?ldlhndlmdluﬂm 3 120 24 144
Gestin Agroindustrial F] BD 16 56
Tecnobogia de Produtos de Ovigem
Arit 4 e a2 152
Gestdo Ambierial & Tratamero de
R 1 B & 56
Subsotal da carga hordria do ano m BOD 160 560
Carga Hordria total (hara aula) 2880
Carga Haordria total do cursa {hora relogio) 2400
LEGENDA
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