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Resumo: Esta pesquisa insere-se no contexto da infincia como experiéncia e objetivou
investigar a formagdo de conceitos cientificos na Educagdo Infantil, a partir da documentagao
pedagbgica, compreendendo a linguagem cientifica em suas mais diferentes formas de
manifestagdo na infincia. Dessa forma, realizou-se um estudo de caso qualitativo, envolvendo
o processo de reflexdo sobre a propria pratica docente da professora-pesquisadora, em um
cenario de ensino hibrido, com atividades pedagogicas ndo presenciais, em uma Escola
Municipal no Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, com uma turma de Jardim II, na
Pré-Escola de cinco anos. Sendo assim, obteve-se como produto educacional da pesquisa, um
diario de bordo de experiéncias, seguindo critérios pré-elaborados, em que foram
documentadas e analisadas, sete atividades pedagdgicas, por meio de fotos e videos,
valorizando as manifestagdoes das criangas e a presenca de ambientes e conceitos relacionados
a ciéncia e as linguagens cientificas. A pesquisa obteve resultados significativos no ambito
dos estudos sobre a infancia e suas experiéncias. Entre eles pode-se reiterar, a importancia do
brincar e do contato com a natureza e seus ambientes essencialmente educadores como
estimulos para a formacdo de conceitos cientificos na infancia, bem como a grande relacao
entre as mais de cem linguagens das criangas em seu processo de aprendizagem.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa insere-se no contexto das infancias e suas experiéncias, em que se pensa
“a infancia como algo outro” (LARROSA, 2004, p. 69), o sujeito infantil enquanto produtor
de cultura (SARMENTO, 2003) concebendo as singularidades das infancias e suas vivéncias
expressadas das mais variadas formas a partir de suas cem linguagens (MALAGUZZI,
1999).Neste cenario, a partir de andlises e reflexdes, interpreta-se “[...] a experiéncia da
crianga como outro” dando “[...] atencdo a presenca enigmatica da infancia” (LARROSA,
2004, p.71) que perpassa os tempos ¢ espagos de forma intensa e unica, através do brincar de

corpo inteiro.
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Ao defender a linguagem e a cultura da infancia, concorda-se Prado (1998, p.17),
quando afirma que “a cultura infantil ¢ um produto coletivo dos grupos infantis”, € o brincar
representa o pilar central dessa construcdo cultural. Segundo Corsino (2009, p.70), “ao
brincar, a crianga ndo apenas expressa € comunica suas experiéncias, mas as reelabora,
reconhecendo-se como um sujeito pertencente a um grupo social e a um contexto cultural,
aprendendo sobre si mesma e sobre as suas relagdes no mundo [...]”.

Desse modo, a crianga como uma construtora cultural, a partir do brincar, insere-se

ativamente no mundo e (re)inventa seus contextos, pois

a brincadeira é em si mesma um fenémeno da cultura, uma vez que se configura
como um conjunto de praticas, conhecimentos e artefatos construidos e acumulados
pelos sujeitos nos contextos historicos e sociais em que se inserem. [...] Além disso,
o brincar ¢ um dos pilares da constitui¢do das culturas, compreendidas como
significagdes e formas de ag@o social especificas que estruturam as relagdes das
criangas entre si, bem como os modos pelos quais interpretam, representam e agem

sobre o mundo. (CORSINO, 2009, p.71)
As linguagens da infancia (MALAGUZZI, 1999), sdo portanto, as mais diferentes

formas de expressdo e manifestacdo cultural da infancia, que partem do brincar e ganham o
mundo, com cores, sons, sabores, sentidos, texturas, perguntas, movimentos ¢ acdes de corpo
inteiro, movidas pelo desejo e pela curiosidade, desde a mais tenra idade. Desse modo, pensar
a Escola de Educacdo Infantil, ¢ corroborar com Corsino (2009), quando diz que este
“espago” ¢ “flexivel, relacional e instigador”, e assim, desprende-se da tradi¢ao historica
assistencialista e passa a ganhar um valor incomensuravel para as infancias e para a sociedade
que lhe acolhe.

Deste modo, através do entendimento sobre a cultura da infancia, o brincar e suas
experiéncias na Escola de Educacdo Infantil, de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL, 2010), e também com a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018), insere-se nesta pesquisa o contexto da linguagem cientifica,
como esta ¢ explorada na Educacdo Infantil e como se manifesta na infancia. Estes
documentos refletem no contexto desta pesquisa, trazem a tona a busca pela integragdo de
varios eixos que se complementam: a professora-pesquisadora, as criangas (sujeitos ativos e
centrais da pesquisa), o saber académico e os processos que objetiva-se entender,
compreender, modificar, ou ainda melhorar na relacdo ensino e aprendizagem integral na
Educacao Infantil.

A partir dos cendrios de atuagdo profissional como docente na Educacao Infantil da

professora-pesquisadora, emerge a questdo: - Como desenvolver a linguagem e a formacao de



conceitos cientificos na Educagdo Infantil? Esta questdo permeia as compreensdes tedricas e
também a pratica pedagogica, nas quais se embasa a professora-pesquisadora, em busca de
respostas que respeitem a crianga e o seu espago na escola.

Logo, em conjunto com a questdo levantada anteriormente, impdem-se outras
questdes: - Qual ¢ a compreensdo de crianga e de infancia em um processo de exploracao da
Linguagem e de formagdo de conceitos cientificos na Educagdo Infantil? Quais as relagdes
entre as concepgoes de Criangas, de Infancias, de Educacdo Infantil e de Linguagem
Cientifica? Seguindo os dilemas das praticas pedagdgicas que se colocam a partir de estudos
da professora-pesquisadora sobre a BNCC (2018), outras questdes podem ser demandadas: -
Conteudos, ou experiéncias e exploracdes? - Como, e a partir de que estratégias ou elementos
explorar a Linguagem Cientifica na Educac¢do Infantil?

Esses questionamentos, tornam-se fundamentais em uma pesquisa sobre as
Linguagens e a formagdo de conceitos cientificos na infancia, pois podem ser confundidas
com a disciplina de Ciéncias, escolarizada e desenvolvida na segunda etapa da Educagdo
Basica. Assim, alerta-se que esta pesquisa parte da compreensao da Educagdo Infantil como
primeira etapa da Educacdo Basica, segundo as DCNEIS (BRASIL, 2010), com todas suas

especificidades, como conceitua a legislacdo:

Primeira etapa da educagdo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se
caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de
criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial,
regulados e supervisionados por orgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social. E dever do Estado garantir a oferta de Educagdo
Infantil publica, gratuita e de qualidade, sem requisito de selegao.

Destarte, enlaca-se todos esses conceitos e defesas proprias da infancia, com a
Pedagogia Reggio Emillia, que a partir de suas defesas consegue com éxito unir todas as
ideias defendidas também por esta pesquisa. Em Edwards, Gandini, Forman (2016), por
exemplo, a abordagem Reggio Emilia ¢ compreendida como uma criacdo de um sistema
educacional singular e inovador de suposi¢des filosoficas, curriculares e pedagogicas na qual
se incentiva “o desenvolvimento intelectual das criangas por meio de um foco sistematico
sobre a representacdo simbolica” (p. 23).

Nesta Pedagogia, as criangas pequenas sao encorajadas a explorar seu ambiente e a
expressar a si mesmas através de todas as suas ‘linguagens’ naturais ou modos de expressao,
incluindo palavras, movimentos, desenhos, pinturas, montagens, escultura, teatro de sombras,
colagens, dramatiza¢des, musica, entre outras inumeras estratégias. Levando-as, a niveis
surpreendentes de habilidades simbdlicas e de criatividade. A abordagem ocorre ndo em um

contexto de elite, protegido, de educacdo particular, mas, em vez disso, em um sistema



municipal de cuidados infantis operando em dois turnos, aberto a todos, incluindo criancas
com necessidades especiais (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2016).

Neste contexto, afirma-se: Sim! Pensa-se as criangas como detetives! (MALAGUZZI,
1999). Como sujeitos ativos que a partir de suas experiéncias e investigagdes atuam sobre o
conhecimento/objetos/meio modificando-os e produzindo cultura (SARMENTO, 2003). A
partir destas afirmagdes outra questdo emerge: Como a compreensao das cem linguagens de
Reggio Emilia pode auxiliar na exploracdo da Linguagem Cientifica na Educacao Infantil?

Com isso, parte-se em busca de possiveis respostas para esses questionamentos,
suportes teoricos que buscam sustentar a pratica cotidiana da Escola e do professor de
Educacdo Infantil, e também atender as necessidades e aos direitos de aprendizagem
propostos na BNCC (BRASIL, 2018), das criangas, sujeitos desta pesquisa. Neste sentido,
esta pesquisa teve como objetivo geral: compreender a formacdo de conceitos cientificos na
Educagdo Infantil, a partir da documentagdo pedagdgica, percebendo a linguagem cientifica
em suas mais diferentes formas de manifestagdo na infancia.

Considerando as caracteristicas histérico das concepgdes de crianga, e de infancia,
revela-se um tempo de desconsideracdo e desvalorizacdo das praticas sociais desses sujeitos,
aos quais foram por muito tempo adultizados e inibidos do direito de expressdo. Conceber
pequenos adultos em miniatura, sem direito de manifestagdo ¢ sem um espago para
construirem hipoteses, brincadeiras, socializarem-se e descobrirem o mundo, hoje parece
impossivel.

Neste contexto, buscamos compreender as criangas ndo como seres paralisados,
homogéneos, engessados ¢ enquadrados numa logica anestesiada, de controle e
vigia, interditando momentos de descoberta, privando a crianga de viver a
diversidade cultural e a expressdo das diferengas. E preciso pensar em criar espagos,
possibilitando um ambiente de livre exploracdo, no qual o ludico passa a ser
importante, passa a ter significado. (FILHO; SHAREF, 2003, p. 9)

Logo, defende-se com essa pesquisa que a Linguagem e a formacdo de conceitos
cientificos na infancia, entrelaga-se neste movimento ludico, a partir do brincar, cheio de
significados, contextos, vivéncias e experiéncias. Em diversos espagos, ambientes naturais
ricos sensorialmente, e essencialmente educadores.

Considerando este contexto historico e com a finalidade de “deixar”, de “acomodar”
criancas pelo tempo em que seus pais trabalham surge a Escola de Educagao Infantil (BUJES,
2001), cabe questionar: E hoje? Qual a concepcao da sociedade sobre a Escola de Educacao
Infantil? Serd que se tem uma significativa mudanca dos tempos passados? Qual a concepgao
de Ensino diante desta instituicdo? Existem contetidos para criangas pequenas? Existem

disciplinas na Educacdo Infantil? Ensina-se Ciéncias, por exemplo, na Escola da Infancia?



Indagagdes como estas conduzem esta professora pesquisadora nesta escrita € nas
reflexdes da sua propria pratica docente. O que revela a necessidade de pesquisas e estudos
que tragam a Educacdo Infantil como cenario de pesquisa, pois ainda ¢ um campo fragil.
Porém, em constante constru¢do e muito bem sustentado por aqueles e aquelas profissionais
que ao longo dos tempos estudam, pesquisam e fazem o ser cotidiano desse espago de
significagdo da infancia e sua cultura.

Considerando a estrutura da BNCC (2018) e sua organizagdo, reitera-se as
Competéncias Gerais da Educacdo Basica e entre elas a Competéncia 2 que aborda a

necessidade de:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginagao ¢ a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas. (BRASIL, 2018, p. 9)

Outrossim, destaca-se a nivel de Educacdo Infantil, os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento que sdo de acordo com a BNCC (2018): Conviver. Brincar. Participar.
Explorar. Expressar. Conhecer-se. Neste contexto, justifica-se a relevancia do estudo ao
promover a integracdo desses direitos, bem como dos cinco campos de experiéncia, no
movimento de formagao de conceitos cientificos analisados € documentados nesta pesquisa.

Sendo que a ciéncia na Educagdo Infantil, manifesta-se através do eu, do outro e do
nods. Estd presente nos tragos, nos sons, nas cores € nos movimentos. Se faz presente através
do corpo inteiro e de seus gestos e movimentos. Estd na escuta ativa, na fala, no pensamento e
na imaginacdo. E também se manifesta nos espagos naturais e artificiais, na percepcao
tempos, das relagdes, nas quantidades e transformacgdes dos contextos e entendimentos de
mundo, que revelam as construgdes culturais da infancia potente.

Assim sendo, buscou-se com esta pesquisa, refletir sobre a propria pratica da
pesquisadora na Escola de Educagdo Infantil, a qual revela a importancia de proporcionar
experiéncias que conduzam ativamente as criangas ao letramento cientifico, que despertem o
interesse por exploragdes e brincadeiras com elementos naturais (ARCE, 2011). Além de
também, valorizar as suas mais de cem linguagens (MALAGUZZI, 1999), compreendendo-as
como detetives, ¢ a partir da Documentagdo Pedagogica, refletir sobre os ambientes
educadores, investigando as demandas locais e a importancia da explora¢do dos materiais ndo
estruturados e naturais no brincar, como manifestacdes da Linguagem Cientifica na infancia.

Acredita-se, dessa forma, que as criancas podem, com o auxilio dos materiais e da

documentacao pedagodgica, atuarem ativamente sobre as situagdes-problema, as formas das



matérias, os elementos da natureza, pensando sua formagdo, suas cores, suas texturas,
explorando seus sentidos, as quantidades, entendendo a vida, o processo natural das coisas e
dos seres. Sendo essa a real linguagem cientifica explorada na Educacao Infantil, respeitando
e integrando os objetivos de aprendizagem e campos de experiéncia da BNCC (2018), pois

como ressalta Rosa (2001):

[...] o ensino de ciéncias na educagdo infantil acontece preferencialmente integrado
as demais areas de conhecimento, proporcionando, através dos conhecimentos
acumulados das teorias, das metodologias e dos instrumentos da area, uma riqueza
de possibilidades de explora¢do do mundo realizada pelas criangas. (ROSA, 2001, p.
153).

Parte-se do pressuposto em Malaguzzi (1999) de uma Educacao Infantil que considere

tudo isso desenvolvido, a partir do que elas, as criangas, tém vontade de saber, de conhecer.
Rompendo com o ciclo conteudista que encobre parte da Educacdo Infantil, ampliando os
horizontes da pesquisa, do brincar, do sentir, do pensar ¢ do agir em conjunto € em respeito
aos conjuntos de pares da cultura local e escolar (SARMENTO, 2003).

Justificando-se assim, a existéncia desta pesquisa ao promover, um movimento de
reflexdo sobre o fazer pedagogico das Escolas da Infancia (BARBOSA, 2009) e também de
uma professora-pesquisadora da Infancia, repensando alguns habitos, estratégias e
manifestagdes verticalizadas, para com o grupo de criangas, como por exemplo, o
desenvolvimento de um ensino disciplinar e conteudista. Construindo concepgdes de
aprendizagem com significado partir das teorias de Loris Malaguzzi (1999), com as cem
linguagens e as criangas detetives alinhavadas aos campos de experiéncias da BNCC
(BRASIL, 2018), compondo trilhas que levam a conceber a crianga como potencial pensante e

criativo em pares (SARMENTO, 2003) na sociedade contemporanea.

REFERENCIAL TEORICO
A CULTURA DA INFANCIA COMO CONSTRUTORA DE EXPERIENCIAS

Ao considerar a historia da infancia (ARIES, 1978), conduzem-se historias, vivéncias,
criancas e suas culturas por diferentes momentos da humanidade, ao ponto que se atraca em
um porto de grandes navios que muito ainda tem para percorrer e descobrir no cenario dos
sete mares. Nesta historia encantada, a personagem principal ndo € principe nem princesa, nao
tem super-poderes e também ndo € rico ou pobre, necessariamente. A personagem principal
dessa historia ¢ multicolor, multicultural, multirracial, multissocial e atende a tantos outros

multisaberes e multipossibilidades. Eis que entdo, abrem-se as cortinas, com vocés: A crianga.



Pensar a crianga no cendrio da Escola de Educagdo Infantil, remete em um contexto
histérico-critico de escrita, referir-se a um sujeito e a um espago coletivo de aprendizagem,
um espaco-escola da crianga, para a crianga, em que a(o) educadora(o) tem o papel de
mediacdo das praticas pedagdgicas, em intengdo de construir experiéncias (QUINTEIRO;
CARVALHO, 2007).

Assim, parte-se de um importante conceito de aprender, necessario para a elaboracao
de concepgdes entre as tematicas que serdo abordadas por esta pesquisa. Loris Malaguzzi
(1999, p. 98) sabiamente afirma que, “[...] aprender a reaprender com as criangas ¢ a nossa
linha de trabalho. Avangamos de tal modo que as criangas ndo sdo moldadas pela experiéncia,
mas dao forma a experiéncia.”.

Certamente, esse conceito permeard todo o raciocinio que estar-se-a a desenvolver.
Projetar a experiéncia como condic¢ao da aprendizagem na infancia (KOHAN, 2007) e ambas
como produtos das relagdes e intervencgdes dos sujeitos, criangas entre si € com meio, faz com
que seja necessario revelar que ndo sdo os contetidos que irdo fortalecer a pratica pedagdgica
da Escola de Educacao Infantil.

Ao contrario, ao afirmar as criangas como ativas e produtoras de cultura, implica em
restaurar o cuidado, o acolhimento, a curiosidade, a ludicidade, a brincadeira e o brinquedo
como instrumentos de aprendizagem simbolica, afetiva e cognitiva que estard a nutrir
plenamente as necessidades de desenvolvimento integral das criangcas pequenas e
bem-pequenas (WALLON, 1979).

Ao que diz respeito a experiéncia (KOHAN, 2007) os direitos de aprendizagem da
BNCC (2018), conduzem a pensar por meio do eixo “explorar”, o qual possui a seguinte
conceituagao:

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emogdes,
transformagoes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na escola
e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura em suas diversas modalidades: as
artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia. (BNCC, 2018, p.38)

Para tal, alinhava-se por meio de tais afirmagdes, a Escola de Educagdo Infantil como
um espacgo de direito da crianga em que a aprendizagem nao esta condicionada a realizagdo e
efetivacao de conteudos, mas sim, um espago-tempo de construcao de saberes por meio de
experiéncias coletivas (CORSINO, 2004), sempre coletivas, mesmo que se reconheca “o
outro e sua alteridade” (LARROSA, 2004) em todo processo educacional, o coletivo sera o
responsavel pelas grandes conquistas, pelos Projetos, pela vida da escola e também pelas

conquistas individuais dos profissionais da escola e também das criangas e suas familias.



Nessa perpectiva, Rinaldi (2002, p.78) ao estudar a Pedagogia Reggio Emilia, destaca
que na concep¢ao de Malaguzzi “[...] Uma escola ou uma creche ¢, antes de mais nada, um
sistema de relagdes em que as criangas e os adultos nao sdo apenas formalmente apresentados
a organizagdes, que sdo uma forma de nossa cultura, mas também tém possibilidade de criar

uma cultura.”. Portanto, de acordo com Malaguzzi (1999, p.76),

[...] os relacionamentos e a aprendizagem coincidem dentro de um processo ativo de
educagdo. Ocorrem junto por meio das expectativas e habilidades das criangas, da
competéncia profissional dos adultos e, em termos mais gerais, do processo
educacional. Devemos incorporar em nossa pratica, portanto, reflexdes sobre um
ponto decisivo e delicado: O que as criangas aprendem ndo ocorre como um
resultado automatico do que lhes ¢ ensinado. Ao contrario, isso se deve em grande
parte a propria realizacdo das criangcas como uma consequéncia de suas atividades e
de nossos recursos.

Essa afirmacao de Malaguzzi (1999), torna-se pertinente ao refletir sobre a for¢a que
as criangas exercem em um espago educacional tal qual se manifesta na Educagdo Infantil.
Além disso, também faz com que se possa restaurar sobretudo, um ultimo conceito. A
infancia como condi¢do da experiéncia, como descreve Walter Kohan (2007). Primeiramente
¢ importante constar, que para o autor (2007, p. 86 ¢ 87) “com relagcdo a infancia, [...] o
proprio da crianga ¢ ser nao apenas uma etapa, uma fase numeravel ou quantificavel da vida
humana, mas um reinado marcado por outra relagdo — intensiva — com o movimento.”.

Dessa forma, Kohan (2007), ao afirmar que a infancia ¢ uma condi¢@o da experiéncia,
também traz a reflexdo que este tempo “reinado”, como descreve na referéncia citada acima,
se refere a mais intensa expressdao do tempo aidnico que € a infancia. Ou seja, Kohan (2007, p.
86) afirma que existem dois tempos, “o tempo de chronos [...] soma do presente, passado e
futuro”, e “o tempo de aion, [...] o tempo da vida humana, [...] da crianga que brinca,
literalmente criangando”. Assim, a experiéncia vivida na infancia, no seu tempo, o aionico, ¢
a mais concreta condi¢do da vivéncia plena de um tempo. Cabe a Escola de Educagao Infantil,
portanto, garanti-la, preserva-la e expandi-la ao longo dessa majestosa viagem dos detetives®

pelos sete mares.

DOCUMENTACAO PEDAGOGICA: PAREDES, VIDEOS, FOTOS, CARTAS E DIARIOS
QUE FALAM SOBRE A VIDA DA CRIANCA NA EDUCACAO INFANTIL

® 0 termo “detetives”, remete-se ao utilizado pela Pedagogia Reggio Emilia, quando as criangas assim como
detetives, indagam, criam hipdteses e elaboram alternativas de solugGes aos seus problemas, em um processo
de ensino e aprendizagem ativo.



Diante de uma Pedagogia humana, propria da infancia, que entende a crianca em um
contexto de emancipagdo e producdo cultural, como abordado até entdo, parte-se a uma
compreensdo de outra proposta fundamental que envolve a Pedagogia Reggio Emiliana: a
Documentagdo Pedagogica.

Pressupde-se como um dos ideais dessa Pedagogia e da Documentacao Pedagdgica, a
capacidade argumentativa e criativa de todas as partes do enlace didatico-emancipatério no
papel da préaxis pedagogica, articulando sempre os objetivos de desenvolvimento aos Projetos

Pedagogicos. Assim os Reggio Emilianos gostariam

[...] que as nossas criangas ndo se reduzissem a primeira resposta: gostariamos que
tivessem mais imagens de uma mesma coisa, uma riqueza de imagens... todos nos
pedem para dizer aquilo que vemos, mas ninguém lhe pede para dizer também
aquilo que vocé ndo vé... pedem-lhe sempre um significado, de preferéncia o
objetivo, o compreensivel [...] ndés queremos que as nossas criangas narrem de
formas diferentes. (RABITTI, 1999, p.64)

Essa perspectiva de significacdo através de experiéncias, através do ndo usual, do
diferente, do outro e sua alteridade (LARROSA, 2004) conduz a uma integragdo entre as
praticas pedagdgicas e os sujeitos que por ela sdo responsaveis. Envolvendo ativamente desde
0 patio da escola, até a casa da crianca, rompendo as barreiras entre a escola e comunidade,
agindo em conjunto com as responsabilidades sociais, e respeitando as culturas e os
movimentos culturais locais, respectivamente.

Diante disso, permitir que as criangas registrem das mais diversas formas, suas ideias,
fantasias, brincadeiras, sentimentos de alegria ou medo, por exemplo, faz com que o educador
no papel de mediador com o mundo, possa interpretar a crianga e conhecé-la cada vez mais e
melhor, desenvolvendo-a gradual e naturalmente. Marques e Almeida (2011, p. 6), discutem a

Documentagao Pedagogica e o seu papel na escola da infancia e pontuam que

documentar implica selecionar um foco a partir de objetivos e inten¢des explicitados
pelo grupo de educadores, ou por um educador individualmente. E uma forma de
comunicagdo, e sempre uma representagdo da realidade construida com base em
concepgdes implicitas ou explicitas daqueles que a organizam.



Gandini e Goldhaber (2002, p.151), exploram a tematica da Documentacdo

Pedagogica na Escola de Educagdo Infantil e consideram que ela ¢ fundamental

[...] para confirmar algo que nods consideramos relevante: dar prova disso e
comunicd-lo. Na educacdo infantil, quando documentamos algo, estamos
deliberadamente optando por observar e registrar os acontecimentos em nosso
ambiente a fim de pensar e comunicar as surpreendentes descobertas do cotidiano
das criangas e os extraordinarios acontecimentos que ocorrem nos lugares em que
elas sdo educadas.

As pedagogias participativas desenvolvem uma compreensdo especifica da imagem
de crianga como um coconstrutor competente, com pares competentes ¢ educadores
competentes, que negocia por meio de processos comunicativos a sua participagdo
na aprendizagem e na aprendizagem de como aprender. Todavia, os propositos das
criangas nao suprimem as intencionalidades educativas e a voz dos educadores A
documentacao nao revela unicamente a aprendizagem da crianga; ela revela também
a aprendizagem da crianga em um contexto pedagogico especifico, no ambito de
uma pedagogia especifica, o que significa que revela também o ensino. A
documenta¢do pedagbdgica situa-se no amago dos processos de ensino e
aprendizagem, implicando a necessidade de uma compreensdo clara dos objetivos
educacionais, do conteido curricular ¢ da pedagogia (MALAGUZZI, 1998;
RINALDI, 2012).

Diante desta defini¢do, a Documentacdo Pedagodgica, como uma intercomunicacio
entre os recursos, as criangas, os docentes, as propostas de desenvolvimento, os Projetos, as
familias e a comunidade. Demonstrando que através das Pedagogias Participativas, da escuta
ativa, de praticas ludicas e diversas, e da integra¢do da natureza, no papel do humano, da vida,
dos recursos naturais, e de suas matérias e capacidade de transformagao.

A partir disso, torna-se necessario refletir, por fim, sobre as linguagens da infancia, e
em especial nessa escrita, sobre a Linguagem Cientifica e sua exploragdo na infancia, ao qual
remete-se ao objetivo de escrita dessa pesquisa, respeitando aos teéricos da corrente Reggio
Emiliana e das Pedagogias Participativas (GANDINI, 2016; MALAGUZZI, 1998; RINALDI,
2012, FORMOSINHO; PASCAL, 2019), em interlocu¢do com a pratica da escola e suas

legislagdes e realidades.

A EXPLORACAO DA LINGUAGEM CIENTIFICA NA EDUCACAO INFANTIL:
CONSTRUCOES ATRAVES DA EXPERIENCIA
Diante das concepgdes e dos caminhos percorridos ao encontro dos horizontes da

Escola de Educagao Infantil, pelos navios desta pesquisa, até entdo, foi possivel esclarecer as



relacdes existentes entre a BNCC (BRASIL, 2018) + experiéncia (KOHAN, 2007) +
Pedagogia Reggio Emilia (1999). Os elementos corroboram, se complementam e em especial,
de todo modo destacam um quarto elemento importante para esta pesquisa.

Ao atravessar o terceiro mar, avista-se um cenario de muitas descobertas, em que as
experiéncias e as linguagens da infancia poderdo expandir ainda mais suas potencialidades, de
forma intensa e especial. Trata-se de uma vista a exploracdo da Linguagem Cientifica na
Educagdo Infantil. Explorar as mais variadas Linguagens das Ciéncias com criangas pequenas
requer, primeiramente, reconhecer toda caminhada histdrico-tedrica percorrida até aqui nesta
escrita. Sem a compreensao de experiéncia (KOHAN, 2007) e dos principios legais da escola
da infancia, ndo ¢ possivel obter sucesso no que diz respeito a garantia dos direitos da crianca
e sua aprendizagem contextualizada.

Pensar a exploracdo da linguagem cientifica na Educacao Infantil ¢ em primeiro lugar,

Tomar a crianga como ponto de partida [...] compreender que para ela, conhecer o
mundo envolve o afeto, o prazer e o desprazer, a fantasia, o brincar e o movimento, a
poesia, as ciéncias, as artes plasticas e dramaticas, a linguagem, a musica ¢ a
matematica. Que para ela, a brincadeira é uma forma de linguagem, assim como a
linguagem ¢ uma forma de brincadeira (KUHLMANN lJr, 1999, p. 65, apud,
CORREA, 2003, p. 15).

Corroborando com Kuhlmann Jr. (1999), reforca-se que € pela linguagem, pelas
producdes culturais infantis, pelo brincar e pelas experiéncias de corpo inteiro que a crianga
desenvolve também a linguagem cientifica. Destarte, partir desses conjuntos de saberes
construidos até aqui, permite reconhecer que o desenvolvimento da Linguagem Cientifica na
infancia se dara de forma a respeitar a crianga e os eixos de aprendizagem da BNCC (2018),
encontrando possibilidades nas praticas cotidianas, no brincar espontaneo, nas manifestagoes
da natureza que circundam os espagos de institui¢des sociais como a escola e a familia.

Além disso, também ¢ importante destacar que o estimulo a formagdo de conceitos
relacionados a Linguagem Cientifica ajudara, segundo Santana (2011, p. 3) a crianga a
“desenvolver, de maneira logica e racional, facilitando o desenvolvimento de sua razao para
os fatos do cotidiano e a resolugdo dos problemas praticos”, estando presente em todos os
campos de experiéncia de alguma forma, desde o reconhecimento de seu corpo, até a forma
com que reconhece o espaco, os elementos vivos e ndo vivos que o compdem, bem como suas
demais curiosidades que guiam o percurso infantil especialmente até os 10 anos.

As Linguagens Cientificas estdo em tudo, e assim de forma natural e encantadora, a
travessia pelos outros mares serd mais significativa e mais desafiadora também. Por que?

Porque expandem-se horizontes, e esta-se agora a usar lunetas, que permitem a exploragio



nos campos de experiéncias de linguagens cientificas das criangas nas suas produgdes
culturais infantis.

Lunetas, lupas, folhas, formigas, penas, criangas, tintas, sons, alegrias, decepgoes,
angustias, conquistas, descobertas, um pouco de cor e uma pitada de sentimento. Garantir o
Ensino de Ciéncias na Educagdo Infantil, é também garantir a presenca da manifestacdo
infantil pura e de seu tempo (KOHAN, 2007), e ainda garantir que a crianga “[...] a0 interagir
e manusear os objetos, [...] aprendam a atuar com eles, conhecam suas qualidades,
assimilem a pratica para usa-los e vdo complexificando suas experiéncias” (ARCE,
SILVA e VAROTTO, 2011, p.14).  Complexificar experiéncias significa agir de acordo com
a emancipacao dos sujeitos, a tornarem-se criticos, criativos em defesa da democracia e da
cidadania, também na infancia, e tudo isso a partir da Escola de Educacao Infantil.

Desse modo, compartilhar do conceito das cem linguagens de Loris Malaguzzi, na
Educacao Infantil, ¢ um conceito completo de conceber a infancia e a crianga, mas sobretudo,
também ¢ uma forma de pensar a educagdo e¢ o educador. Isso ndo ¢ diferente, no que trata
sobre as linguagens cientificas. Redin e Fochi (2014, p. 11), consideram que por meio das
documentacdes pedagdgicas, dos relatos, das brincadeiras e dos fazeres da crianga, foi que “o
pedagogo italiano compartilhava das intimeras formas que aqueles meninos e meninas
utilizavam para organizar, estruturar, empreender, produzir e experimentar o conhecimento”.

Malaguzzi (1999), no poema “Ao contrario as cem existem”, aborda a questdo das
linguagens e das contradi¢des existentes entre a proposta das escolas e as experiéncias que as
criangas sdo capazes de construir. Na referendada poesia, o pedagogo italiano, salienta a
Ciéncia, em um contexto em que ela ainda ¢ vista separada dos outros conhecimentos e
campos de experiéncia como a imaginacao.

A crianca tem cem linguagens / (e depois cem cem cem) / mas roubaram-lhe
noventa e nove. / A escola e a cultura / lhe separam cabeca do corpo. / Dizem-lhe: /
de pensar sem maos / de fazer sem a cabeca / de escutar e de ndo falar / de
compreender sem alegrias / de amar e maravilhar-se / s6 na Pascoa e no Natal. /
Dizem-lhe: que descubra o mundo que ja existe / e de cem roubam-lhe noventa e
nove. / Dizem lhe: / que o jogo e o trabalho / a realidade ¢ a fantasia / a ciéncia ¢ a
imaginagdo / o céu ¢ a terra / a razdo e o sonho / sdo coisas que ndo estdo juntas. / E
lhes dizem / que as cem ndo existem. / A crianga diz: / ao contrario, as cem existem.
(MALAGUZZI, 1999)

Essa ¢ a proposta que acredita-se nesta escrita. Pensar a crianga como sujeito de
linguagens, pensar a Escola, em especial aqui, a Escola de Educagdo Infantil, como um
espaco vivo, inter relacionado e interdependente, e a linguagem cientifica como aquela que
apresenta integradamente a vida, a natureza, a comunicagdo, a matematicidade dos objetos e

das relagdes, enfim, que renova o sentido das praticas pedagogicas, tornando-as mais que



praticas, mas sim experiéncias, € como experiéncias tornam-se ferramentas de transformagao
social.

A linguagem cientifica na Educacdo Infantil, também traz a tona a discussao que
revela a Natureza como Educadora, ndo como ferramenta pedagdgica, mas como espaco que
em si, educa, transforma, possibilita experiéncias e € experiéncia. O ensino tradicional em sala
de aula, em especial para/com criangas pequenas e bem-pequenas, ¢ em total, abstrato, ¢
contorno vazio, ndo possui sentido, significado e na maioria das vezes ndo consegue
proporcionar o contato com a realidade concreta (CORSINO, 2009).

Quando se possibilita para as criangas um momento ao ar livre, em meio a natureza,
com possibilidade de exploragdo do significante tem-se o processo que Tonucci (1997) bem

apresenta em sua obra, “A escola da natureza”, por meio da controvérsia.

FIGURA 1: A escola da natureza
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Na obra de Tonucci (1997), fica claro a dicotomia existente, quando a professora
explica de forma abstrata as partes de uma arvore, sendo que a escola esta rodeada por arvores
da mesma espécie, como ilustrado na Figura 1. A natureza, como ja dito, ndo pode ser
transformada em uma ferramenta pedagogica, porque ¢ um organismo vivo, assim como a
escola. Organismos vivos, se relacionam em movimento dialético de trocas, de experiéncias, e
na Educacdo Infantil, a linguagem cientifica, desempenharia esse papel, conectando o brincar
e as linguagens infantis ao mundo verdadeiro e natural, desvinculando o contato sintético e
pléstico das vivéncias das criancas (BARROS, 2018).

Quando o educador possibilita a crianca experimentar, assim como um doce morango
ao fim da tarde, a crianga atua sobre o conhecimento cientifico ¢ também de certa forma, a

escola atua em prol do desemparedamento da infincia, como na obra de Barros (2018), em



que a escola ¢ o espaco/lugar de encontro com a natureza. Pensar essas relagdes em totalidade
abrangem outras dificuldades da sociedade, como, por exemplo, uma nova geragao que cresce
emparedada (BARROS, 2018), devido as tecnologias, e que ja esta tendo mutagdes genéticas
em virtude de seus habitos, como a miopia, por exemplo, cada vez mais presente entre as
criangas.

Barros (2018, p.13), destaca essas mudangas apontando que

[...] o distanciamento atual entre as criancas e a natureza emerge como uma
importante crise do nosso tempo. Especialmente no contexto urbano, independente
do tamanho da cidade, o mundo natural tem deixado de ser visto como elemento
essencial da infincia. As consequéncias sdo significativas: obesidade,
hiperatividade, déficit de atencdo, desequilibrio emocional, baixa motricidade, falta
de equilibrio, agilidade e habilidade fisica - ¢ miopia sdo alguns dos problemas de
saide mais evidentes causados por esse contexto. Além destas, diversas
consequéncias menos reconhecidas também fazem parte desse cenario.

Com isso, torna-se necessario, trazer para a discussao no cenario da Escola de
Educacdo Infantil, a Linguagem Cientifica como forma de reconectar a crianga com a
natureza, em regime de urgéncia, bem como, além de tudo, garantir um desenvolvimento
organico e psiquico saudavel aos pequenos em sua primeira infancia.

Articular estratégias que possam partir da Pedagogia Reggio Emilia e também
assimilando-a a BNCC (2018) e a importancia das experiéncias (KOHAN, 2007), seria uma
conquista vitoriosa para os corajosos navegadores, que através dos mares, desbravaram
cenarios, romperam barreiras, quebraram ciclos, sofreram e fortificaram-se com a chuva, mas
que juntos conseguiram chegar mais fortalecidos ao tesouro, pois souberam inteligentemente
ler a natureza, ouvir a crianga, dialogando e desenvolvendo a linguagem cientifica com as
criangas (processo pedagogico dialdogico e multidirecional) e ndo para as criangas (processo

pedagdgico unidirecional) no contexto de desvelar cenarios na Educagdo Infantil.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, por ressaltar os fatores
socioculturais do cenario pesquisado, preocupando-se com os sujeitos, os seres humanos, que
fazem parte do problema de pesquisa, pois de acordo com Minayo (2001, p.14), “a pesquisa
qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendmenos”.

Além disso, a pesquisa caracteriza-se por conter uma natureza aplicada, ou seja, * que

objetiva gerar conhecimentos para aplicacdo pratica, dirigidos a solugdo de problemas



especificos” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 35) representados no contexto das

Linguagens Cientificas na Educacdo Infantil.

Quanto aos procedimentos, utiliza-se do estudo de caso da propria pratica docente,
através da documentacdo pedagogica, tendo como instrumento de coleta de dados o Diério de
Bordo, com sete propostas pedagogicas realizadas durante o periodo de 8 de marco a 8 de
abril de 2021. O contexto considera o cenario de atividades pedagogicas domiciliares®, devido
a pandemia de Covid-19, que tem como sujeitos da pesquisa a professora-pesquisadora € uma
turma de Jardim II, Pré-escola de 5 anos, com 18 criangas (9 meninas € 9 meninos), em uma

Escola da Rede Publica Municipal no Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul.

Vale ressaltar que Zabalza (1994, p. 93), destaca que o Diario como instrumento de

coleta de dados apresenta grande utilidade pedagogica, e assim
[...] logo que os professores se “encaixam” na dindmica do diario, reconhecem-lhe,
de um modo geral, muito sentido e uma grande utilidade e, a partir desse momento,

o didrio costuma ultrapassar em muito os propodsitos do investigador (o professor
utiliza-o como algo seu e para si).

Dessa forma, para a referida pesquisa utilizou-se o Didrio de Bordo, que segundo
Kierepka e Giillich (2013, p. 2), “[...] ¢ um objeto de registro da historia do educador. [...]
Bem como, a narragdo das experiéncias educacionais mais significativas possibilita a
posterior leitura e reflexdo do proprio processo formativo [...] ”. Logo, o Diario de Bordo

¢ um guia para a reflex@o sobre a pratica, que favorece ao professor a consciéncia
sobre seu processo de evolugdo e sobre seus modelos de referéncia. [...] Através do
diario se pode focalizar o tema que se aborda, sem perder como referéncia o
contexto. Por ultimo, propicia também o desenvolvimento de diferentes niveis de

descri¢des, analitica-explicativas e valorativas do processo de investigagdo e
reflexdo do professor (PORLAN; MARTIN, 2001, p. 19-20).

Considerando o instrumento de coleta de dados, destaca-se que o procedimento de
pesquisa escolhido foi o de estudo de caso. Sobre isso, Yin (2001, p. 21) define que este
« o .. . ~ A e g

contribui de forma inigualavel, para a compreensao que temos dos fendmenos individuais,
organizacionais, sociais e politicos.”. Além disso, a pesquisa que utiliza o procedimento de
estudo de caso, também permite “uma investigagdo para se preservar as caracteristicas

holisticas e significativas dos eventos da vida real”, sendo estas as necessidades expressas na

* De acordo com o Parecer CNE/CP n° 5, de 28 abril de 2020, devido ao periodo pandémico da Covid-19, estdo
regulamentadas as atividades pedagdgicas ndo presenciais, e no contexto da escola pesquisada utiliza-se o termo
“atividades remotas”.



pesquisa por meio da investigagdo sobre a manifestagdo da Linguagem Cientifica na

Educacao Infantil.

Logo, quanto aos objetivos, atua-se com uma pesquisa exploratdria, por relacionar os
elementos anteriores, a bibliografia, a andlise e a compreensdo do todo relacionado,
representado pela Linguagem Cientifica na Educacdo Infantil, e as contribuicdes da

Pedagogia Reggio Emilia, neste contexto. Uma vez que, a pesquisa exploratoria:

[...] tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com
vistas a tornd-lo mais explicito ou a construir hipéteses. A grande maioria dessas
pesquisas envolve: [...] (c) andlise de exemplos que estimulem a compreensao (GIL,

2007, p.35).
Ainda, em relacdo a analise dos dados, a pesquisa utilizard a Andlise de Discurso, de
acordo com critérios de Caregnato e Mutti (2006, p. 680), pois segundo as autoras, a Analise
de Discurso “trabalha com o sentido € ndo com o contetdo do texto, um sentido que nao ¢

traduzido, mas produzido; pode-se afirmar que o corpus da AD ¢ constituido pela seguinte

formulagdo: ideologia + histéria + linguagem”.

Assim, diante dos objetivos descritos para a pesquisa, torna-se pertinente uma analise
de dados que reconheca mais do que um texto, mas sim suas entrelinhas, articulando através
das mais de cem linguagens da crianga, argumentos que sustentem a pesquisa enquanto

manifestacdo académica critica, a fronte dos “problemas sociais de ordem moral

representados pela infancia” (CORAZZA, 2004, p. 27).

Portanto, a partir de tal aparato metodologico, espera-se contribuir de forma
significativa com a pesquisa social, podendo explorar com riqueza de detalhes os varios
angulos da realidade da pratica docente, em periodo pandémico, bem como, em especial sobre
como se manifesta a Linguagem Cientifica na Educagdo Infantil, a partir das experiéncias

documentadas e analisadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados analisados foram documentados por meio do Diario de Bordo intitulado:
“Detetives em agdo, a linguagem cientifica em movimento na infincia”. O Diario de Bordo
documentou as construgdes, experiéncias, vivéncias, brincadeiras e aprendizagens das

criancas da turma do Jardim II-D (18 criangas de 05 anos, sendo 9 meninas e 9 meninos),



turma da professora-pesquisadora, de uma Escola Municipal de Horizontina, no Noroeste do
Estado do Rio Grande do Sul.

As documentagdes partiram de analises de materiais videograficos e fotograficos de
algumas experiéncias (sete no total) proporcionadas em interagdes com a professora, durante
o periodo de ensino remoto, nos meses de margo e abril de 2021. Fazendo a releitura das
praticas sob o olhar das diversas linguagens, percebendo em especial, como se manifesta a
Linguagem Cientifica na Educacao Infantil.

Salienta-se que o Estado esteve em bandeira preta’, ¢ desse modo as familias tiveram
papel fundamental na condugdo das praticas pedagdgicas propostas, na oferta de materiais ndo
estruturados e na organizagdo do espaco e do tempo das criangas. Destaca-se que as fotos e
videos foram feitos pelas familias, sob o olhar delas e sem intervencdo da
professora-pesquisadora, e compartilhadas por meio do grupo de pais no WhatsApp e
encontros via Google Meet.

Além disso, ¢ importante destacar que os recortes do planejamento analisados e
documentados por meio do Diario de Bordo sdo resultados de uma construgdo coletiva do
grupo de professoras da Escola. Desse modo, pensou-se coletivamente esse inicio de ano
letivo, de acordo com os documentos orientadores da pratica pedagogica docente da escola e
seguindo a orientagdo da Base Nacional Comum Curricular, entre as docentes, um projeto
pedagdgico com a tematica identidade com foco no brincar.

Ainda ¢ importante considerar que, as praticas analisadas e documentadas por meio do
diario de bordo sdo frutos de uma andlise real da pratica pedagodgica na dinamica do ensino
remoto, na turma e escola em questdo, neste periodo. Deste modo, ndo foram planejadas e
pensadas com exclusividade para o Trabalho de Conclusaio de Curso da
professora-pesquisadora. O diario foi enriquecido com as falas e desejos das criangas que no
decorrer das propostas, dos brincares e das praticas experimentais foram dando sentido e
fluidez ao processo de ensino e aprendizagem, considerando o acolhimento, a
excepcionalidade e a casa como o seu grande “ateli€” de exploragdo e desenvolvimento.

Tratando especialmente sobre a Linguagem Cientifica, a qual teve maior enfoque de
analise, a pesquisa, também objetivou comprovar a importancia e as relagdes entre o brincar
heuristico, os elementos ndo estruturados, a natureza essencialmente educadora, a
sustentabilidade (em seu sentido pleno), a criatividade e a representatividade por meio das

orientagdes do planejamento pedagdgico na Pré-escola de 5 anos.

> Trata-se de uma classificagdo do Governo do Estado do Rio Grande do Sul, referente a grave situagdo da
pandemia do Covid-19, que restringia o funcionamento presencial das escolas.



Logo, entre tantas propostas pedagégicas desenvolvidas no Projeto Pedagogico “Eu
sou assim e vou te contar”, escolheu-se sete propostas para serem documentadas no Diério de
Bordo, atentando aos seguintes critérios, considerando o problema da pesquisa em questdo e
as indicagdes de Julia Oliveira-Formosinho (2019):

1- Manifestar ou estimular a exploragdo da Linguagem Cientifica, demonstrando entre
outras, a pesquisa, a criacdo, a descoberta, a experimentacdo e o contato com a Natureza
Educadora.

2- Manifestar, entre outras linguagens, a Linguagem Cientifica presente nas
entrelinhas, nos contextos e ambientes de aprendizagem.

3- Manifestar as Linguagens da crianga por meio do brincar e entre elas, a Linguagem
Cientifica.

4- Estimular o contato com a natureza educadora, seus elementos, recursos e
possibilidades.

Assim, reconhecendo os critérios acima citados, os registros do Diario de Bordo
despertam muitas possibilidades e conexdes com os eixos tedricos defendidos nesta pesquisa
(MALAGUZZI, 1999). Destarte, por meio do Registro 1: “O didlogo como manifestacdo dos
saberes e ndo saberes na infancia”, foi possivel perceber a importincia dos momentos de
dialogo, troca de ideias e experiéncias que estimulem a manifestagdo do conhecimento prévio
das criangas, em especial sobre a natureza e a sociedade.

O primeiro registro documentado no Diario de Bordo, analisa a manifestacao da
Linguagem Cientifica na Educacdo Infantil, a partir da comunica¢do e da construg¢do do
conhecimento, pelo didlogo. Considerando o momento do ensino remoto, analisa-se um
encontro virtual, via Google Meet. Salienta-se que estes encontros ocorriam semanalmente, e
rememoravam o momento de “roda de conversa”, que ocorria na escola. Esses momentos de
escuta, possibilitam as criancas falar sobre seus animais de estimagao, seus brincares, sobre a
rotina da casa, da comunidade, entre varios outros assuntos.

Esse encontro em especial, proporcionou um momento significativo de escuta das
criancas, especialmente no que tange as vivéncias do cotidiano infantil. Entre os varios
excertos coletados, alguns dos didlogos do encontro que manifestaram a Linguagem
Cientifica e as experiéncias com a natureza vividas pelas criancas, foram:

- MUR.: Eu tinha dois coelhos, eles se casaram e tiveram muitos coelhinhos! Mas a made
morreu depois de um tempo. Agora eu so tenho um coelho! Ele come repolho!

- J.T.: Eu tenho uma galinha choca! E angolistas! E galisés! E os “ovo” vdo descascar
daqui uns dias!



- V.B.: Eu plantei alface, tirei leite e andei de trator com meu vo!
- A.P: Eu s6 tenho um peixe! O Pagoca! Ele é vermelho e ele come ragdo!

Os didlogos revelam os contextos vividos pelas criancas e a natureza, e com ela a
Linguagem Cientifica, que emerge de experiéncias concretas, que passam pelo corpo
(CORSINO, 2009), que afetam as emogdes e os sentidos. Movimentos que fortalecem essa
dialética e o didlogo entre os pares, fazem com que as criangas possam contar o que vivem, o
que experienciam, manifestando espontaneamente sua bagagem cultural de conhecimentos
relativos a Linguagem Cientifica e suas especialidades (ROSA, 2001). Nesta perspectiva
concorda-se com Rinaldi (2006), ao defender uma Pedagogia da Escuta e em busca de

significado.

A escuta precisa ser sensivel aos padrdes que nos conectam aos outros. [...] A escuta
deve reconhecer as muitas linguagens, os muitos simbolos e codigos que as pessoas
usam para se expressar € se comunicar. A escuta ocorre dentro de um “contexto de
escuta”, em que se aprende a ouvir e a narrar [...] por meio de agdo, emocao,
expressdo e representagdo, usando simbolos e imagens (as “cem linguagens”). A
compreensdo e a consciéncia sdo geradas por meio do compartilhamento ¢ do
dialogo. (RINALDI, 2006, p. 236)

Diante disso, os didlogos documentados no Diario de Bordo, revelam a importancia da
experiéncia em contato com a Natureza essencialmente Educadora (BARROS, 2018). A
Linguagem Cientifica manifesta-se nesse caso, a partir da vivéncia com os seres vivos, sejam
os animais e suas descobertas, ou também o contato com as plantas, desde o plantio até a
colheita. Mas, o mais interessante a ser analisado ¢ a quantidade e a diversidade de vivéncias
que acolhem essas infancias, seja no cendrio urbano ou ainda de forma intensa em exemplos,
no cenario rural.

Vale salientar, porém, que a pratica do didlogo por meio das plataformas digitais®,
mecaniza e prejudica sobretudo, a espontaneidade das criangas, a vivacidade, o contato, a
sensibilidade do acolhimento e também a sensibilidade do professor, sendo muito desafiador.
Enrijece o corpo falante da crianga (FORMOSINHO; PASCAL, 2019) e minimiza a
totalidade de suas manifestacoes linguisticas (BARROS, 2018) nao sendo possivel perceber
muitas evolugdes e expressoes, neste quesito. Contribuindo apenas ao nivel bésico de direito
de fala, escuta e expressdo, com seus pares e seus professores.

Outrossim, objetivando perceber a importancia do brincar ativo como condutor e

promotor da linguagem cientifica na infancia, analisou-se quatro registros do Diario de Bordo.

® No contexto de Ensino Remoto, de acordo com o Parecer CNE/CP n° 5, de 28 abril de 2020, devido ao periodo
pandémico da Covid-19.



Sao eles, o Registro 2 “Brincadeira com sombras e o corpo falante”, o Registro 3 “Brincadeira
da lagarta, um desafio sobre o controle do meu corpo inteiro”, o Registro 4 “As cantigas e as
cantorias, a linguagem cientifica em ritmos e sons diversos” ¢ o Registro 6 “As maos e as
construgdes sensoriais: a linguagem cientifica através dos sentidos e fazeres das criangas”.
Estes possibilitaram um olhar atento e sensivel (FORMOSINHO; PASCAL, 2019) sobre a
importancia do brincar ¢ a manifestagdo das linguagens infantis de forma intensa e
contextualizada, e entre elas, em especial a Linguagem Cientifica.

O brincar abre para a crianga multiplas janelas de interpretagdo, compreensdo e agao
sobre a realidade. Nele, as coisas podem ser outras, o mundo vira do avesso, de
ponta-cabega, permitindo a crianga descolar-se da realidade imediata e transitar por
outros tempos e lugares, inventar e realizar acdes/interacdes com a ajuda de gestos,
expressdes e palavras, ser autora de suas historias e ser outros, muitos outros [...]. (
CORSINO, 2009, p.70)

Brincando com as sombras, por exemplo, na proposta analisada no Registro 2,
conforme a Figura 2, as criangas exploraram seu corpo falante (FORMOSINHO; PASCAL,
2019), com o Sol ou com a luz de lampadas e lanternas. Estimulando a pesquisa, por meio da
ludicidade, buscando descobrir, criar, intervir em situacdes guiadas pela brincadeira,
trabalhando ao mesmo tempo, com as questdes relativas ao movimento, a posi¢ao solar,
criando hipodteses sobre os tamanhos, as construgdes, a possibilidade da vida (no caso do
plantio), mas principalmente, sobre os movimentos de seu corpo, a sua imagem, € a criagcao de
outras imagens com o seu corpo. Assim a Linguagem Cientifica ganha vida, cor, som, sabor e
sentido.

FIGURA 2: As sombras

FONTE: autoras (2021)



A Figura 2 remete “a brincadeira como encontro de todas as artes: a musica, a danga, o
jogo dramadtico, as artes visuais” (CORSINO, 2009, p.79). E também, entre as artes e
linguagens, destaca-se a Linguagem Cientifica. Pois, “[...] ndo ¢é apenas reproducdo de
vivéncias, mas um processo de apropriacdo, ressignificacdo e reelaboracdo da cultura pela
crianga.”. (CORSINO, 2009, p.80).

A mausica, a danga, ¢ a sensorialidade, entrelacados ao brincar, estio documentados no
Diario de Bordo, nos Registros 3, 4 ¢ 6, e alinham-se neste contexto a expressividade da
Linguagem Cientifica, tornando-a elemento de curiosidade, espontaneidade e conhecimento
na Educacdo Infantil. Pois, como afirma Santana “(2011)”, sobre a Linguagens e a Infincia:
“[...] nd3o ensinar Ciéncias para individuos nessa idade significa ignorar esse processo,
abandonando a crianga e seus proprios pensamentos [...]” (p. 4). Esses elementos também

podem ser observados na Figura 3. As maos em acdo revelam atuagdo sensorial e a criacdo,

articulados ao experienciar e ao viver a linguagem cientifica com o corpo.

FIGURA 3: A sensorialidade

Destarte, a Figura 3 conduz a compreensao da linguagem cientifica que se manifesta
na infincia, também por meio das experiéncias corporais da criacdo e da perspectiva de
criacdo de hipdteses (ROSA, 2001) para seus problemas por meio do brincar exploratdrio.

Isso significa,



[...] levar em conta o didlogo com a expressividade das criangas, o incentivo de
solugdes inusitadas para as questdes que emergem no coletivo, permitindo-lhes
prosseguir, testar suas hipoteses, experimentar formas de relagdo, sustentar o que
constroem. (CORSINO, 2009, p. 99).

r

Além disso, também ¢ importante considerar, nesse movimento que conecta as
Linguagens e os fazeres da infancia, a importancia que a Literatura e seus mais variados
géneros de texto exercem no que se refere a manifestacdo da Linguagem Cientifica na
Infancia. Como afirmado anteriormente (CORSINO, 2009), o encontro de todas as artes, das
cem linguagens da crianca (MALAGUZZI, 1999) permite a crianga agir sobre o mundo de
forma autobnoma e consciente, como produtora cultural que ¢, em esséncia (SARMENTO,
2003).

Esse movimento foi possivel observar no Registro 5 “A minha casa sonolenta: A
sustentabilidade e o brincar como elementos da linguagem cientifica, manifestados a partir da
literatura infantil”, documentado no Diario de Bordo. Na proposta em questdo, a historia “A
casa sonolenta” de Audrey Wood, com ilustragdes de Don Wood, instigou as criangas a criar,
a imaginar e a sistematizar seu brincar a partir da construgdo sustentavel de seu proprio
brinquedo. No contexto analisado, de acordo com a Figura 4, as criangas construiram casas
com material reciclavel, e dentre suas descobertas brincantes, puderam agir sobre materiais
que seriam descartados, que se tornariam lixo, mas que através de sua acdo criativa,
sustentavel e contextualizada, ganhou nova aplicabilidade e sentido.

FIGURA 4: A casa sonolenta

FONTE: autoras (2021)



A proposta documentada no Registro 5, de objetivo simples, teve grande importancia
para o grupo, especialmente, pelas criangas necessitarem e desejarem, inclusive, criarem seus
proprios brinquedos e enredos brincantes. Necessidades de uma geragdo de brinquedos
plastificados e brincadeiras digitalizadas (BENJAMIN, 1984). Assim, o conceito de
sustentabilidade, enlaga-se com o conceito de Linguagem Cientifica e principalmente com o
da Infancia Pés-Moderna, sendo necessario rever praticas, ressignificar momentos e
oportunizar trocas, ampliando os sentidos e as experiéncias de vida das criangas (LARROSA,
2004).

Contudo, essa necessidade revelada pela geracao da infancia Pds-Moderna, faz com
que a Escola de Educagdo Infantil, possa atentar com maior intensidade para com o contato
com a Natureza essencialmente Educadora (BARROS, 2018) e suas potencialidades (ROSA,
2001). Com esse intuito, no Registro 7 nomeado de: “Os elementos naturais como suportes
para a aprendizagem”, do Diario de Bordo, as criancas foram convidadas a entrar neste
mundo, explorando os elementos naturais (gravetos, folhas, flores, chés, pedras entre outros)
por eles s6 e também alinhados a objetivos relacionados aos campos de experiéncias da
BNCC (2018).

Vale salientar ainda, que por meio da pesquisa na natureza, diante da andlise dos
registros documentados no Diério de Bordo, foi possivel perceber as inumeras possibilidades
de agdo e releitura das realidades infantis e o estimulo a resolucdo de problemas, a
criatividade e ao desenvolvimento saudavel das criangas. Desse modo, ao coletar gravetos de
diferentes tamanhos, folhas de varias cores e texturas, as criancas entram em contato ¢
experienciam verdadeiramente o meio que os cerca e os constitui.

FIGURA 5: Folhas,chas, flores e sementes



1]

FONTE: Autoras (2021)
Prioriza-se em praticas como estas a busca ativa. A pesquisa nos arredores de sua casa

e na biodiversidade que ali se manifesta, bem como, por meio deste, o brincar heuristico com
grande capacidade criativa que € proporcionado a partir dos elementos naturais.

De todo modo, o Diario de Bordo demonstrou-se um instrumento satisfatorio de coleta
de dados, que permitiu compreender como a Linguagem Cientifica se manifesta na infancia,
de forma conjunta com as demais linguagens (MALAGUZZI, 1999). A partir do brincar, da
pratica ludica (CORSINO, 2009), do contato com a Natureza e suas possibilidades
(BARROS, 2018) através de um olhar atento e acolhedor do adulto-referéncia, que diante das
demandas e curiosidades potencializa a crianga (MALAGUZZI, 1999) sua curiosidade e seu
desejo em aprender e descobrir o mundo.

Pelos registros analisados ¢ possivel reconhecer a Ciéncia nas producdes culturais da
infancia (ROSA, 2001). Traduzindo uma linguagem potente (FORMOSINHO; PASCAL,
2019) entrelacada as demais e com enorme capacidade de criacdo e agdo no mundo, em forma
de vivéncias e experiéncias que perpassam os sujeitos infantis e constituem sua subjetividade

(LARROSA, 2004).

CONSIDERACOES FINAIS
Pesquisar a infancia e suas linguagens é sempre um desafio e traz consigo a magia, o

encantamento, o brincar de corpo inteiro e a Escola de Educacao Infantil como o espago de



trocas de experiéncias, o lugar da crianca, do seu mundo, dos seus direitos e também dos seus
deveres. Neste sentido, esta pesquisa teve como objetivo geral: compreender a formacao de
conceitos cientificos na Educagao Infantil, a partir da documentagdo pedagogica, percebendo
a linguagem cientifica em suas mais diferentes formas de manifestacio na infancia.
Acredita-se que o objetivo desta pesquisa foi contemplado pois, a partir da andlise da
documentacdo pedagogica expressa nos registros do diario de bordo, foi possivel identificar e
refletir a linguagem cientifica nas producdes culturais infantis, possibilitando a compreensao
da formacao de conceitos cientificos na Educacao Infantil.

Por meio dessa pesquisa foi possivel compreender a crianga e a infincia como
protagonistas do processo de ensino e aprendizagem relacionado a formacgdo de conceitos
cientificos na infancia. Além de enfatizar com propriedade a importancia dos processos de
contextualizagdo ¢ criagdo de cenarios brincantes e exploratorios advindos das realidades
familiares das criancas e também da natureza essencialmente educadora.

Outrossim, essa pesquisa corrobora, argumenta ¢ defende a construcao de uma Escola
de Educacdo Infantil baseada em experiéncias e exploracdes, em respeito as mais de cem
linguagens da crianga. Também apropria-se da proposta de Documentacao Pedagogica como
suporte, registro e analise das memorias, aprendizagens e do processo educacional como um
todo, interrelacionado e interdependente.

Vale salientar ainda, que por meio da pesquisa foi possivel entender que a Linguagem
Cientifica pode ser explorada de diversas formas na infancia. Desde a observagao e analise
cotidiana dos meios, processos ¢ fendmenos da vida, até a exploracdo, a criagdo de hipdteses e
a intervencdo sistematizada de conhecimentos visando solucionar problemas cotidianos e
relacionados ao contexto das criangas e suas culturas. Desse modo, as documentacgodes
realizadas no Didrio de Bordo, revelam esses processos, contextualizam e ilustram a
manifestacdo da linguagem cientifica na infancia, entrelagada ao brincar, e as demais
linguagens da crianca, de forma significativa. Por meio de experi€ncias e vivéncias que
perpassam o corpo das mais variadas formas, e dizem sobre a observagdo, o didlogo, a
construcao ¢ a atuagdo sobre o conhecimento, como construtores culturais.

Vale salientar também, que todas as praticas documentadas e analisadas, estdo em
consonancia com referencial tedrico defendido nesta escrita, sendo possivel perceber o
respeito pela BNCC (2018), a integracao entre os eixos e campos de experiéncias € também a
intensa conexao com a Pedagogia defendida por Malaguzzi (1999), em especial a importancia
da Documenta¢do Pedagogica na Escola de Educagdo Infantil (FORMOSINHO; PASCAL,
2019).



Em virtude das analises apresentadas, a pesquisa conclui que o brincar na infancia € o
eixo que expressa e estimula o desenvolvimento de todas as mais de cem linguagens infantis
(MALAGUZZI, 1999), entre elas a Linguagem Cientifica. Sendo este o objetivo principal de
estudo e investigagdo desta pesquisa, espera-se ter contribuido com a 4rea em questao, tendo
suscitado outras questdes geradoras que podem servir para novas pesquisas na area e também
promovido um olhar carinhoso para com a infincia, e suas experiéncias, e o acolhimento de

suas aprendizagens e vivéncias de corpo inteiro.
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