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1. INTRODUCAO

O estagio constitui uma fase essencial para a formacao docente, pois é por
meio das experiéncias vividas na escola que o licenciando comega a compreender
de maneira mais concreta a realidade de um ambiente escolar, visto que estas
vivéncias sao importantes para o entendimento do todo. Ele passa de académico
para papel de professor - aprendiz. Nesse sentido, o estagio tem por finalidade
oportunizar a experiéncia do licenciando no contexto da sala de aula, juntamente
com as vivéncias e os entrosamentos entre o professor, a escola e os alunos.
Dessa forma é possivel compreender, interpretar e vivenciar como as instituicdes
de ensino funcionam.

Neste sentido, uma das atividades mais relevantes do Estagio Curricular
Supervisionado IV do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, do Instituto
Federal Farroupilha Campus Santo Augusto € observar e analisar as aulas de um
professor de Biologia do Ensino Médio, bem como todo o contexto escolar no qual
ele faz parte. Cabe salientar que estas observacdes sdo problematizadas e
analisadas baseando-se em autores que norteiam as discussbes acerca da
formacdo de professores. Nestas circunstancias dar-se-80 as consideragdes e
reflexdes referente ao Estagio Curricular Supervisionado 1.

O Estéagio Curricular Supervisionado Ill, configura-se como um momento
de oportunidade “para quem ja exerce o magistério, como espaco de reflexdo de
suas praticas, a partir das teorias, de formacao continua, de ressignificacao de
seus saberes docentes e de produgdo de conhecimento” A académica mesmo
possuindo experiéncia docente no ensino de ciéncias ha varios anos percebeu a
necessidade de vivenciar e experienciar novas possibilidades que docéncia
proporciona. (PIMENTA e LIMA, 2011, p.129). As mesmas autoras propdem ainda
que o estagio, “em seus fundamentos tedricos e praticos, seja espaco de dialogo
e de licbes, de descobrir caminhos, de superar os obstaculos e construir um jeito
de caminhar na educacgao” (PIMENTA e LIMA, 2011, p.129). Desse modo, o
ensino torna-se mais didatico e eficiente.

Nesse contexto, o Estagio de Observacdo proporciona uma analise da
pratica docente, juntamente com toda a parte da gestdo educacional. Sendo

assim, participar desses momentos € de fundamental importédncia para 0s



licenciandos, pois este processo modifica sua realidade e consequentemente sua
préatica docente (CARVALHO, 2012, p. 5).

Portanto, foram realizadas observacées em uma turma de Biologia do
segundo ano do ensino médio noturno da Escola Estadual de Ensino Médio Santo
Pazini no municipio de Braga - RS. Além disso, vale ressaltar que a académica
teve acesso a documentacdo da escola, como o Regimento escolar, o plano
politico pedagogico (PPP) e documentos que contam a historia do surgimento da
escola. Além disso, participou de reunides e conselhos de classe que ocorreram
no decorrer do periodo de Estagio de Observacao.

Na sequéncia serdo relatadas as experiéncias vivenciadas do Estagio
Curricular Supervisionado Ill. A escrita deste relatorio € resultado de momentos
de troca de ideias com o professor da turma, alunos e equipe diretiva, além de
observacBes e andlises, no qual proporcionou periodos de intensas reflexdes
sobre como ocorre 0 ensino de biologia no cotidiano da sala, bem como as inter-
relacbes de todo o ambiente escolar. Sendo que essas interagcdes foram
analisadas a partir da leitura de autores correlatos com as tematicas observadas
ao longo do estagio.

Nos proximos paragrafos, também discutimos e analisamos o0s
aprendizados que avaliam-norteiam o Estagio Curricular Supervisionado [V,
sendo que foi desenvolvida na mesma instituicdo e turma. O objetivo do estagio
foi proporcionar atividades tedrico-préticas, e principalmente que leve a pesquisa
e reflexdo, com base nas observacoes realizadas no semestre anterior. Partindo
de métodos e estratégias pedagogicas que demandem uma “movimentagao” nos
alunos e nas aulas de forma que abranja a todos instigando e estimulando a
participar ativamente no seu aprendizado, contribuindo de maneira significativa
para o seu desenvolvimento intelectual. Para que possamos refletir sobre a pratica
tal como foi desenvolvida e avaliando os seus sucessos e insucessos de forma
auxiliar na formacao da identidade do professor pesquisador.

Periodo este que leva o professor a refletir, indagar, debater, participar de
todos os momentos vivenciados no contexto educacional como um todo. Sendo
assim o académico, vai se constituindo um profissional mais bem preparado,
capaz de rever seus acertos e erros no dia a dia da sala de aula, fundamentada,

no entanto, em educadores-investigadores da educacdo com quem colabora.



Prossegue entretanto o referencial teorico, juntamente com as
experiéncias-vivéncias do Estagio Curricular Supervisionado IV, do estagio de

regéncia suas analises e observacoes.

2. REFERENCIAL TEORICO

O Estagio Curricular Supervisionado I, configura-se como um espaco de
observacgéo que ira oportunizar aos académicos vivenciar experiéncias escolares
e refletir criticamente em relacdo a sua atuacdo como estagiario da licenciatura,
bem como, ira servir para o processo de consolidacédo da formacéo académica e
profissional. Desse modo, o estagio é entendido como uma acdo que modifica o
contexto no qual se encontra o académico. Nesse sentido, Carvalho (2017, p.11)

defende que:
Os estagios de observacdo devem apresentar aos seus futuros
professores condi¢Bes para detectar e superar uma visdo simplista dos
problemas de ensino e aprendizagem, proporcionando dados
significativos do cotidiano escolar que possibilitem uma reflexdo critica
do trabalho a ser desenvolvido como professor de ensino e
aprendizagem em relacdo ao seu contetdo especifico.

O Estagio de Observacdo proporciona uma analise da pratica docente,
juntamente com toda a parte da gestdo educacional. Portanto, é de fundamental
importancia para os licenciandos, pois este processo modifica sua realidade e
consequentemente sua pratica docente (CARVALHO, 2012, p. 5). Além disso, o0
estagio supervisionado configura-se como um periodo muito significativo na
formacao dos professores, pois proporciona o primeiro contato do estagiario com
0 ambiente escolar. Nesse sentido, o Estdgio de Observacao permite
compreender o principio de uma trajetoria escolar, numa perspectiva de professor,
como um profissional empenhado em identificar as situagcdes de ensino,
observando as inter-relacdes, sendo uma oportunidade de conviver no ambiente
de trabalho onde provavelmente ird exercer suas atividades futuras por um bom
tempo (CARVALHO, 2012). Considerando o atual contexto da educacéao,
vivenciamos um momento desafiador, pois existe a necessidade permanente de
aperfeicoamento dos profissionais desta area.

Pimenta e Lima (2005/2006), ressaltam que a profissdo docente é uma

pratica social, ou seja, como tantas outras € uma forma de se intervir na realidade



social por meio da educacao principalmente nas instituicbes de ensino. Dessa
forma, o estagio se configura como um conjunto de possibilidades e perspectivas
para a trajetOria profissional, sendo que por meio do mesmo, é desenvolvido
saberes importantes que contribuem com a construcdo da identidade docente.

Nesse sentido, Bozzini e Santos (2013, p. 2) destacam “a ideia de que a
pratica € um elemento importante para a formagédo do professor ndo € nova’.
Conforme as autoras citadas anteriormente, ap0s algum tempo de utilizacdo de
um modelo de formacao técnica, percebeu-se que houve mudancas nos ultimos
anos nos curriculos que garantem um espaco para a pratica pedagogica. Sendo
assim as licenciaturas estabeleceram uma nova identidade nos ambientes
académicos na qual se aproximem mais do cotidiano das escolas publicas, essa
preocupacao também estava voltada para os estagios supervisionados. Os quais
requerem talvez um redesenho curricular de modo a permitir que os alunos
vivenciem suas praticas por mais tempo. (BOZZINI e SANTOS, 2013)

O estagiario deve ter sensibilidade e compreensdo de todo espaco da
escola, sendo que precisara ter a percepcao de que a teoria e a pratica caminham
entrelacadas e unidas para a constituicdo do futuro professor. Nesse sentido

acredita -se que:

O estagio pode ser caracterizado como pratica divisora na formacao
inicial dos professores. Possibilita tanto confirmar a escolha da profisséo,
quanto conhecer, analisar e problematizar sobre as diferentes praticas
pedagégicas. Oportuniza ao licenciando entrar em contato com
situagfes diversas e até mesmo imprevisiveis, e nesse movimento
aprender como enfrentar as situagfes na pratica. Nesse sentido, as
aprendizagens e as experiéncias que o estagio proporciona na pratica,

z

ndo € possivel de serem adquiridas através de problematizacdes
tedricas (GATTERMANN, SCHUMANN e ELWEGER, 2021, p.111).

Segundo Carvalho (2017) os estagios das licenciaturas sao diferentes dos
estagios para outras profissbes, considerando que o ambiente de trabalho ja fez
parte de seu cotidiano em algum periodo de sua trajetoria académica. No
momento do estagio, deixamos de ser alunos para ser professor, obtendo assim
outras visdes sobre o ensino e conhecendo melhor o funcionamento do espaco
escolar.

Nessa perspectiva, vale destacar a narrativa de Pimenta e Lima (2006, p.

8) ao abordar a pratica profissional:

O exercicio de qualquer profissdo é técnico, no sentido de que é
necesséria a utilizacéo de técnicas para executar as operacdes e acdes
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proprias. Assim, o médico, o dentista necessitam desenvolver
habilidades especificas para operar os instrumentos proprios de seu
fazer. O professor também. No entanto, as habilidades n&o sao
suficientes para a resolucéo dos problemas com os quais se defrontam,
uma vez que a reducdo as técnicas nao da conta do conhecimento
cientifico nem da complexidade das situacbes do exercicio desses
profissionais.

Perante o exposto fica evidente as contribuicGes do professor regente da
turma, da coordenacdo da escola, da professora da disciplina de Estagio e das
orientadoras, as quais foram de suma importancia para o processo de formacéao
da académica em Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, pois este processo de
constituicdo podera deixar marcas positivas ou nédo referentes ao exercicio da
docéncia, implicando assim, tanto no seu desenvolvimento profissional, quanto
em relacdo ao desenvolvimento dos estudantes

Pimenta (1995) compreende o estagio como "pratica-acao" de alguma
atividade, e a esta “atividade teorico-préatica de ensinar, a qual constitui o nucleo
do trabalho docente”. Além disso, menciona que a dimensao tedrica proporciona
de forma inseparavel o conhecimento da realidade, e a implantacdo desses
objetivos por sua transformacao, consequentemente esta transformacao € capaz

de ser construida através desta préatica. Segundo Pimenta e Lima (2005/2006)

0 estagio prepara para um trabalho docente coletivo, uma vez que o
ensino ndo € um assunto individual do professor, pois a tarefa escolar é
resultado das acdes coletivas dos professores e das praticas
institucionais situadas em contextos sociais, histéricos e culturais.

Ao encontro disso, Novoa (2017, p. 1112) destaca que “o eixo de qualquer
formagéo profissional € o contato com a profissdo, o conhecimento e a
socializagdo num determinado universo profissional”, assim, a escola na formacgao
do professor é espaco propicio para o desenvolvimento profissional, considerando
que “nao é possivel formar professores sem a presenca de outros professores e
sem a vivéncia das instituicdes escolares” (NOVOA, 2017, p 1112). Nessa
perspectiva, o estagio de observacao pode ser considerado um destes momentos
de contato e aprendizagem com os professores no ambiente escolar.

De acordo com Carvalho (2017) o estagio de observacdo promove a
interacdo do estagiario com todo o contexto escolar, seja por meio de diadlogos
com a coordenacdo pedagodgica ou a direcdo; seja participando em reunides
diversas que acontecem nesse ambiente. Desse modo, € importante formar

professores que consigam perceber o todo, que para além do contetdo a ser
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ensinado, do espaco da sala de aula, a escola esta inserida em um espaco social,
com o qual necessariamente precisa interagir. Para Pimenta e Lima (2012) o
estagio é atividade de conhecimento, fundamentacéo, dialogo e intervencédo da

realidade sendo na sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade.

Nessa mesma direcao Silva, Gullich e Ferreira (2011, p. 288) salientam que

O Estagio Supervisionado propicia, também, aos formadores dos
professores um (re)encontro com suas praticas e o estabelecimento de
didlogo com os professores da rede pulblica que recebem os
licenciandos. Nestes momentos, propiciam-se tempo e espaco de
formacdo continuada entre a Escola e a universidade, permitindo
discussoes referentes as praticas pedagogicas do dia a dia, bem como
acerca do modo como os professores em regéncia percebem os
movimentos de estagio em suas escolas.

Nesse sentido, busca prevalecer a dicotomia entre a atividade tedrico-
préatica, e a experimentacdo-vivéncias no estagio como pesquisa e o vice-versa a
pesquisa no estagio. A pesquisa € vista como uma estratégia, um método ou um

caminho potencial para que os experimentadores (professores) se tornem futuros

profissionais da educagéo, Conforme Pimenta e Lima (2010, p. 51):

O estagio abre possibilidades para os professores orientadores
proporem a mobilizacdo de pesquisas para ampliar a compreensao das
situacdes vivenciadas e observadas nas escolas, nos sistemas de
ensino e nas demais situacfes ou estimularem, a partir dessa
vivéncia, a elaboracéo de projetos de pesquisa a serem desenvolvidos
concomitantemente ou apds o periodo de estagio.

A maioria dos estagiarios, num primeiro momento, pensam em colocar em
pratica o que aprenderam na graduacdo e transpor para a sala de aula
automaticamente sem fazer nenhuma analise ou reflexdo sobre o que de fato
significa o estagio. Sendo assim, o estagio pode ser entendido por diferentes
olhares, sendo que para Corte e Lemke (2015, p. 31002):

O estagio supervisionado permite ao futuro profissional docente
conhecer, analisar e refletir sobre seu ambiente de trabalho. Para tanto,
o0 aluno de estégio precisa enfrentar a realidade munido das teorias que
aprende ao longo do curso, das reflexfes que faz a partir da pratica que
observa, de experiéncias que viveu enquanto aluno, das concepcdes

gue carrega sobre o que é ensinar e aprender, além das habilidades que
aprendeu a desenvolver ao longo do curso de licenciatura que escolheu.

Ao encontro do exposto acima Marques, Tolentino Neto e Branche (2019)
enfatizam que é no decorrer da graduacao que vai se constituindo um profissional

docente, deixando-se ser estudante para exercer a profissao de professor, sendo
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uma oportunidade impar, para se inserir no ambiente escolar e vivenciar na pratica
a teoria aprendida no decorrer da graduacao.

Nesse sentido, Carvalho e Gil-Pérez (2011) evidenciam que para além de
ser uma atividade prética, os estdgios sdo atividades também tedricas, que
promovem a reflexdo-acao-reflexdo e permitem que nesse processo o estagiario
possa avancar na construcdo das suas praxis pedagodgica, bem como na
construcdo de saberes e na constituicdo da identidade docente. Elementos
fundantes da constituicdo da identidade docente: a histéria de vida, a formacao
inicial e continuada e a experiéncia docente. A formacao inicial, em especial,
através do estagio tem grande contribuicdo, ao que vai se compondo ao longo da
trajetéria profissional.

Conforme Pimenta (2012), o estagio curricular muitas vezes apresenta
aspectos dicotbmicos na qual pratica e a teoria sdo discutidas aleatoriamente
causando alguns mal-entendidos na sua formacé&o. A autora afirma que “o estagio
nao se faz por si. Envolve todas as disciplinas do curso de formacéo, constituindo
um verdadeiro e articulado projeto politico-pedagoégico de formagéao” (PIMENTA,
2012, p. 56).

Conhecer-se como professor é um processo pessoal que sensibiliza a
todos do grupo ao qual pertence. Uma vez que o individuo esta no centro deste
processo, partiiha de si com os outros traduz, entretanto, as experiéncias
partilhadas e o cotidiano escolar. N&o significa estabelecer uma identidade fixa, é
oposto disso, € uma identidade complexa. Segundo Noévoa, (2017, p. 1122) “nao
€ possivel formar professores sem a presenca de outros professores, sem a
vivéncia das instituicbes”. Além disso, 0 mesmo autor afirma que sempre houve
um professor reflexivo em sala de aula; no entanto, é necessario fortalecer essa
acao reflexiva para desenvolver novos conhecimentos.

O estéagio curricular IV possibilita identificar que o professor, no dia a dia da
sala de aula, trabalha muito mais do que com rotinas, ele precisa saber mobilizar
diferentes saberes, resolver crises, criar, encontrar estratégias para cada situacao
gue surge, porque nem tudo é previsivel, sempre ocorrera algo novo, diferente.
Para Freire (1993, p.19):
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[...] foi exatamente porque nos tornamos capazes de dizer o mundo, de
conhecer, de ensinar o aprendido e de aprender o ensinado, refazendo
o aprendido, melhorando o ensinar. Foi exatamente porque nos
tornamos capazes de dizer o mundo, na medida em que o
transformavamos, em que o reinventadvamos, que terminamos por nos
tornar ensinantes e aprendizes.

Ao encontro disso, Rosmann (2014) evidencia as questfes de identidades
e saberes docentes, alertando que 0os mesmos estdo sempre em constante
construcdo, é um processo continuo, permanente de transformagéo docente.

Acrescenta ainda que:

E promissor refletir, criticar, e operar simultaneamente. Esse movimento
€ que promove a solida constituicdo da identidade docente. Solida
porque se faz e se refaz na dialética constitutiva do espaco-tempo
escolar (ROSMANN, 2014, p.78)

Essa pratica de leitura e entendimento de mundo, deve ser constante,
critica e principalmente reflexiva. Nesse processo de estar sempre em busca, da
consciéncia do inacabamento, o entendimento da dinamica do ambiente escolar
na contemporaneidade se fazem necessarios. Nesse sentido, Rosmann (2014)

pontua que:

Ser professor/a na contemporaneidade é disponibilizar - se ao dialogo, a
pratica da pesquisa; é contrapor - se aos modos tradicionais de fazer
escola, de dar aulas etc.,onde o professor ensina e o aluno aprender; é
construir conhecimentos e assumir uma responsabilidade do ser docente
que se transforma em adultos de referéncia para os jovens que estdo em
processo de constituicdo de suas identidades (ROSMANN, 2014, p.87).

Além disso, ela ressalta que “O saber docente ndo é Unico, nem singular,
por isso € considerado saberes docentes, no plural” (ROSMANN, 2014, p.82).
Este entendimento vai além, refor¢a que o professor precisa estar num constante
aprendizado e que as interacdbes com o mundo, escola e sociedade estdo
interligadas.

Segundo Rosa, Weigert,Souza (2012) a formacdo docente compde uma
série de fatores procedentes das articulagdes entre teoria e pratica. Diante da
mesma € possivel perceber se os académicos conseguiram a partir dos
momentos vividos revisar e agregar demais saberes e conhecimentos a sua
prépria pratica docente, portanto mudando sua acédo associada aos seus saberes
na elaboracao pedagogica.

Carvalho (2017, p. 13) nos provoca a pensar sobre estas questdes quando

destaca que:
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E necessario problematizar as acbes docentes para que as observacdes
possam, a partir de referenciais teoricos, ser significativas para os
futuros professores, ou para os professores em servico, levando-os a
refletir sobre a relacdo tdo complexa entre o ato de ensinar de um
professor e a aprendizagem dos seus alunos.

Em face do exposto, Zabala (1998, p.89) refere-se "as relacbes que se
estabelecem entre professores, alunos e os conteudos de aprendizagem”, como
sendo a chave na qual se constitui todo o processo de ensino aprendizagem. A
importancia de se ter este olhar também para as relacdes que acontecam no
espaco da sala de aula, saber identificar e observar estas relacées é fundamental
para o bom andamento da aula. O autor acrescenta ainda que “as atividades sao
0 meio para mobilizar a trama de comunicacdo que pode se estabelecer em
classe”, evidenciando as relagées que acontecem, € que cada um tem um papel
especifico nesse contexto (ZABALA 1998, p.89).

Silva e Schnetzler (2011) asseguram que as orientacdes no momento
evidenciam a ideia de formar um professor reflexivo, e do professor pesquisador
argumentando a essencialidade da pesquisa ser também desempenhada pelo
professor nos mais distintos niveis do ensino resultando em algo indispenséavel na
sua acdao/pratica docente, determinando progresso profissional do professor.
Ressalta de maneira oposta o que é evidenciado no padrao da formacdo docente
marcado na racionalidade técnica. Dessa maneira os professores sdo obrigados
a encarar as adversidades do cotidiano escolar procurando analisar e entender
como alterar esses habitos, como vivenciar essas condi¢cdes no trabalho, como
usufruir de técnicas e instrumentos apontados, e como também reinventar
estratégias e inovar metodologicamente utilizando todos os recursos (SILVA;
SCHNETZLER, 2011).

Nesta perspectiva Novoa (2017) argumenta que no decorrer de toda a sua
histéria na educacéo é preciso estabelecer uma lista das virtudes-caracteristicas
gue um bom educador deve possuir. Ao longo do século XX esse modelo se
difundiu em extensas listas de habilidade que o professor deveria dar conta para
tornar-se capacitado. Na sequéncia veio o “saber, saber fazer e saber ser" e o
saber estar’” conhecimentos estes que se movem durante toda a trajetoria do

professor necessitando colocar em agéo no seu fazer pedagogico.



15

A profissdo do professor é diferenciada, pois ao longo de toda a sua
trajetéria profissional ele esta em constante aperfeicoamento. Para Silva, Giillich,
Ferreira (2011, p. 278),

A constituicdo do ser professor € um longo processo que comporta varios
momentos complementares e continuos, implicando que esta
constituicdo nem comeca nem termina na graduacdo. Ela acontece
durante toda a escolarizacdo e vai até o final da carreira do professor,
pois a docéncia, por sua propria complexidade, demanda um continuo
desenvolvimento pessoal e profissional.

Perante o exposto, € possivel compreender que o0 momento do estagio é
decisivo para consolidar a escolha da profisséo, no que se refere a experimentar,
conhecer, analisar e principalmente refletir sobre tudo que abrange a pratica
pedagdgica. Neste momento o Estdgio Curricular Supervisionado Il - de
observacdo foi realizado para que sejamos capazes de compreender 0s
aprendizados de todo o contexto escolar.

Reiterando que a estagiaria ja possui experiéncia docente, pois observar é
sempre distanciar-se para olhar e refletir de outro ponto de vista. A seguir serao
apresentadas informacdes da escola e da turma, bem como a andlise das

interacdes entre professor e aluno.

3. DESENVOLVIMENTO

3.1 Apresentacdo da escola

A Escola Estadual de Ensino Médio Santo Pazini, localizada no centro, na
rua Rui Barbosa - 335, no municipio de Braga, Rio Grande do Sul, pertence a 212
CRE- Coordenadoria Regional de Educacdo, municipio de Trés Passos. Os
primeiros passos para a construcéo da escola foram em 1948, onde um grupo de
pessoas se reuniram e escolheram uma diretoria, 0os quais ficaram responsaveis
pelas providéncias a serem tomadas para a constru¢cdo da escola. Um cidadéo
chamado Sr. Domingos Boldrini doou uma é&rea de 4 hectares onde seria
construida a escola rural que seria voltada para atividades agricolas. Foi a
primeira constru¢cdo da época a receber agua encanada nas instalacdes
sanitarias.

No dia 03 de junho de 1949 tomou posse o professor Hugo Walter Jacobs.

Ainda no mesmo ano iniciaram os trabalhos no novo prédio agora denominado



16

escola rural Reunida de Braga sob o decreto de criagdo n® 672, de 19.05.1949.Era
uma escola tradicional porém davam énfase em algumas atividades como como
horticultura e fruticultura, justamente por ser uma escola com alunos da zona
rural. A escola no decorrer adquiriu um aspecto bonito e agradavel onde no ano
de 1957 chegou a ser capa da revista Educacéo Rural na edi¢édo de junho. No ano
de 1969, quando Braga ja era emancipado, a Escola Rural Reunida foi
reclassificada, passando a denominar - se Grupo Escolar da Sede, pelo decreto
Lei 19.19.818 de 13.08.1969, tornando -se escola urbana que atendia alunos de
12a 52 séries. Nesse periodo as dependéncias da escola foram ampliadas. Foi
construido um anexo, um pavilhdo com duas salas de aula, sala de direcéo e
secretaria, cozinha e sanitarios.

O ensino da época era mantido pelo estado somente para as séries iniciais
do 12 ao 5° ano, sendo que as outras séries do fundamental eram numa escola
particular. No entanto, houve a necessidade de reivindicar do estado a instalacéo
do 1° grau completo para garantir ensino gratuito a todos. A reivindicacdo foi
atendida, conforme o decreto n°25436 de 20.04.1977, onde criava a Unidade
Estadual de Ensino, mais tarde, conforme a Portaria n° 5.937 de 01.06.1977 foi
autorizado o funcionamento da Unidade Estadual de Ensino passando a
denominar - se Escola Estadual Integrada de 1° grau, sendo que as aulas néo
eram mais ministradas em outro prédio devido a demanda de alunos.

Concluindo o 1° grau os alunos tinham que se deslocar para outros
municipios, pois faltava uma escola de 2° grau para a comunidade. Finalmente,
pelo Decreto Lei n°26.783, o Conselho Estadual de Educacdo autorizou o
funcionamento da Escola Estadual de 2° Grau oferecendo habilitagdo Auxiliar de
Contabilidade. A escola ainda iniciou suas fungées no prédio do Seminéario no 15
de maio de 1979 com 12 e 2 @ séries do 2° Grau, neste mesmo ano foi unificado o
Grupo Escolar da Sede e a Unidade Estadual de Ensino , que recebeu a
denominacéo de Escola Estadual de 1° Grau Santo Pazini.

O nome da Escola foi uma homenagem ao senhor Santo Pazini , pessoa
influente e engajada nas causas sociais e incentivador do progresso
desenvolvimento do municipio. Ainda em 1979 as obras da construgéo da atual
escola estavam em andamento e a conclusdo se deu no mesmo ano. As novas
dependéncias, primorosamente construidas, contavam com varias sala de aula,

laboratorio, biblioteca, refeitorio, auditério, prédio administrativo e uma quadra
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esportiva que mais tarde deu lugar ao ginasio de esportes. Em 1982 por meio da
portaria n°® 1433, de 28 de janeiro de 1982, foi unificada a Escola Estadual de 1°
grau Santo Pazini e a escola Estadual de 2° grau, que formam juntas um Unico
estabelecimento de ensino. Em setembro de 2000 as escolas passaram a ter a
designacao para Escola Estadual de Ensino Médio Santo Pazini, mantendo a
educacéo basica constituida por ensino fundamental e médio.

A escola possui um numero de 307 matriculas distribuidas na educacéo
basica nas modalidades de ensino fundamental e ensino médio. Atualmente
possui um grupo administrativo e pedagogico composto por uma diretora e suas
vice-diretoras nos trés turnos. Atualmente, possui 31 servidores entre professores
e funcionarios. Possui um espaco fisico admiravel, com uma area total do terreno
de 16.912 metros quadrados, com um &rea construida de 2.432,85 metros
guadrados. Uma infraestrutura composta por nove salas de aulas utilizadas nos
trés turnos. Contém também secretaria, sala dos professores espacosa com uma
pequena cozinha organizada para os professores realizarem suas refei¢oes.
Apresenta ainda um campo de futebol imenso cheio de lindas arvores ao redor,
sendo que ao lado possui um belo parquinho escolar. Contempla ainda uma sala
equipada com Datashow, tv, caixas de som utilizadas para reunides, eventos e
também para a projecdo de filmes e videos para os alunos. Sala de recursos
multifuncionais, atendimento educacional especializado, AEE na qual funciona no
contraturno. Possui sagudo coberto, refeitério, ginasio, laboratério de informéatica
para a realizacdo de atividades educativas; biblioteca, laboratério de ciéncias e
matematica, sala tematica da area das linguagens e ciéncias humanas. A escola
oferece alimentacdo escolar (lanche), nos trés turnos. Quando passamos pela
cozinha tem sempre um aroma bom de comida, sendo que a alimentag¢do também
contribui no desenvolvimento e aprendizagem dos alunos.

A Escola Estadual de Ensino Médio Santo Pazini, € um ambiente de
aprendizagem, onde sonhos de muitos se cruzam e outros se formam. E um
recinto educativo de ensino, de vivéncias e de trocas de experiéncias. A escola
pOoSsui um espago gracioso e muito bem estruturado. Com um campo de futebol
enorme, pracinhas e brinquedos para as criangas espalhados numa determinada
area da escola com sombras e arvores enormes que embelezam o patio da
escola. Alem disso, a escola possui rede de wifi - internet para ajudar na pesquisa

e nos estudos dos alunos. Nos corredores da escola estdo expostas as producdes
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dos estudos, o que demonstra 0 movimento caloroso e agradavel no qual da vida
para todo ambiente escolar.

Além disso, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola tem como
finalidade a construcao de um plano flexivel, democréatico, num processo coletivo,
gue parte da realidade do contexto escolar que contempla as a¢c6es pedagogicas,
administrativas e financeiras. Ja segundo o regimento escolar a filosofia da escola
compreende um lugar de formacdo de cidaddos responsaveis e conscientes,
capazes de atuar individualmente e coletivamente na sociedade, responsaveis em
construir, interagir e desenvolver acdes sobre questdes sociais e ambientais.
Contudo, conforme o regimento a escola ainda propde uma educacdo
democratica e humanista, numa proposta pedagogica que favoreca a construcao
de habilidade e competéncias significativas para que o aluno adquira espirito
critico e participativo capaz de intervir na sociedade e no mundo do trabalho.

Os objetivos e finalidades da escola é universalizar a educacdo com
gualidade social, por meio de ac¢des que visem a inclusdo de todos no processo
educativo, com garantia de acesso, permanéncia e conclusdo de estudos com
bom desempenho. A avaliacdo desta escola se d4 de forma emancipatéria, na
gual se caracteriza como um processo de possibilidades do vir a ser, da
construcéo de cada um e do coletivo de forma diferente. Desta maneira este tipo
de avaliacao tem funcdes de ser diagndstica, formativa, continua e cumulativa, na
gual este conhecimento se da de forma crescente em complexidade, visando a

construcédo do proéprio aluno.t

3.2 Apresentacdo da turma

A turma do 2° ano do ensino médio noturno em que o0 estagio de
observacéo foi, possui um total de 18 alunos, destes sendo 6 sé&o meninas e 12
meninos, com idade entre 16 e 19 anos. Todos 0s alunos pertencentes a este
grupo foram aprovados no ano anterior, lembrando que vieram de um periodo
pandémico da COVID - 19, onde as aulas foram por meio remoto. O retorno
presencial aconteceu a partir junho do ano de 2021, sendo que os alunos que

tinham dificuldades de acesso receberam as atividades de forma impressa. Dentre

! Regimento escolar Escola Estadual Ensino Médio Santo Pazini.



19

0 grupo de alunos, alguns trabalhavam durante o dia e estudavam no turno da
noite. Observa se no decorrer das aulas que os alunos vao chegando apaticos,
cansados de um dia inteiro de trabalho.

O professor da disciplina de Biologia é o Genésio Jodo Renz, formado em
Licenciatura Plena Ciéncias - Habilitacdo em Biologia pela Unijui - Universidade
do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, 0 mesmo possui pos-graduacéo em
Gestao Escolar pela Uniasselvi. O professor acrescentou na sua fala que ficou por
doze anos afastado da sala de aula pois era diretor em outra escola e que exerce
a profissdo de professor ha mais de 25 anos.

3.3 Observacao da Turma

A seguir serdo apresentadas as experiéncias vivenciadas no Estagio
Curricular Supervisionado lll, os quais foram compilados no diario de formacéao.
Reporta a um objeto metodolégico de observacdo e analise da pratica docente,
onde sado descritos momentos de reflexdo, ressignificacdo, descobertas,
investigagdes principalmente os desafios constantes do dia a dia escolar. Nesse
sentido, (PORLAN; MARTIN, 2001) afirma que o Diario cria um ambiente de
avaliacdo da pratica docente, parecido com um guia para os professores, pois
permite analisar, refletir e transformar a acdo pedagdgica.

Por meio do diario de formacgéo relatamos as vivéncias, interacdes e 0s
"movimentos" tanto da sala de aula bem como de todo espaco escolar. Esses
momentos serdo reproduzidos, a partir dos registros de observacéo das aulas de
Biologia, no periodo de 01 de abril até 27 de maio de 2022. Contudo, as aulas
foram realizadas geralmente nas quintas-feiras, no periodo noturno, nos dois
primeiros periodos. Para além das observagfes das aulas também se observou
uma reunido de conselho de classe no periodo da tarde.

O primeiro momento da aula se deu com a apresentacdo da estagiaria e
com a explicacdo do motivo pelo qual estava presente naquele local de ensino.
ApOs, os alunos se apresentaram dizendo onde moram, se trabalham e sua idade.
Posteriormente, deu-se inicio a fala do professor Genésio de Biologia do 2° ano
noturno. Ele comunicou como que as suas aulas procederiam a partir daquele
momento. Explicou que iria iniciar com uma prova (avaliacdo diagnostica) para
saber o que eles haviam aprendido nos anos anteriores. A prova foi sem consulta

e individual em filas uma atras da outra. Quando faltavam poucos minutos para
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encerrar a aula o professor de biologia mencionou o0s conceitos e contetdo que
ele abordou com base na matriz curricular da SEDUC, secretaria de educacéo.
Por fim, os alunos comentaram que alguns contetdos nao haviam aprendido e
gue ndo conseguiram responder toda a prova.

Segundo momento (dia) da aula, esta foi elaborada com o intuito de rever
0s conteudos abordados nos anos anteriores, tornando-se uma revisao de
ciéncias e biologia. Inicialmente comecou a aula com a presenca de 9 alunos e no
decorrer dos dois periodos chegaram mais dois alunos. A aula teve um
planejamento anterior pelo professor, pois foi desenvolvida no laboratorio de
Ciéncias da escola. Foram expostos varios materiais didaticos sobre as mesas,
0S quais nomeou como itinerarios formativos. Foram 17 itinerarios, tais como:
Microscopio para visualizar a célula da cebola; Vértebra de uma Baleia; Conchas
de moluscos; modelo de DNA; sistema reprodutor feminino; sistema reprodutor
masculino; sistema excretor; sistema digestério; esqueleto humano; sistema
nervoso; denticdo; ouvido, sapo; cobra; morcego.

Seguindo a orientacdo do professor, 0s alunos se reuniram em grupos e
realizaram um circuito passando por todos os itinerarios para fazer observacoes,
tocar nos materiais e anotar as curiosidades e davidas no seu caderno de Biologia.
Alguns grupos anotaram e outros ficaram receosos, mesmo com as indagacdes
do professor. Apos esse momento foi realizada uma conversa sobre todo o
material que tinha sido apresentado a eles, com o objetivo de tirar duvidas e
facilitar a compreensdo sobre os temas abordados. Neste dia também foi
realizada a escolha do lider e vice-lider e do professor conselheiro.

O terceiro momento (dia) de observacgéao iniciou-se com apenas 8 alunos.
Primeiramente o professor comecou sua aula explicando o assunto que seria
trabalhado, e convidou os alunos para ir a sala multimidia da escola (D1). Apés
os alunos se acomodarem deu inicio a aula de fato. No decorrer apresentou uma
apresentou uma imagem de mao com uma gota d’agua fazendo com que os
alunos refletissem sobre a importancia da agua. Dando continuidade apresentou
um video com o titulo “Agua sustentacdo da vida" para reforcar o que havia falado.

O professor ainda trouxe algumas reflexdes dizendo “que a agua é do
tempo dos dinossauros”, expondo o ciclo da agua. No decorrer da aula fez uma
pergunta a todos. Como faz para economizar agua potavel? A maioria dos alunos

citaram alguns exemplos que sao utilizados pelas suas familias. Alguns exemplos
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como reutilizar a agua da maquina de lavar roupas para limpar casa. Os alunos
também comentaram sobre o0s residuos e esgotos, 0s quais poluem o0s rios e
mares de todas as cidades. Encerra a aula com a frase, preservar agua € valorizar
a vida.

Quarto momento(dia) contou inicialmente com nove alunos, sendo que eles
foram chegando no decorrer dos dois periodos de aula. O professor comentou
sobre a continuacao da retomada de conceitos e que a aula seria com base numa
video aula do youtube. Na qual abordaria assuntos como nutricdo nos seres vivos
(Autotrofico X Heterotrofico) seguindo a proposta do inicio do ano letivo. O
professor foi direto para a sala multimidia da escola, esta sala € muito bem
equipada, com Datashow, caixa de show, tv e varias cadeiras. O professor ap0s
passar o video explicou e deu exemplos mais praticos sobre nutricdo dos seres
Vivos e encerrou pedindo para os alunos copiarem 0 esquema que apareceu no
final do video.

Quinto momento (dia) neste dia a aula iniciou direto na sala multimidia, a
atividade proposta foi assistir um filme. Inicialmente o professor Genésio
comentou sobre o filme “Anaconda 2 - A cacada pela orquidea sangrenta”,
comentou que abordaria varios conceitos e que os alunos prestassem atencao.
No inicio da aula tinha 9 alunos e no decorrer chegaram mais 2. Uma das alunas
se recusou a assistir ao filme. Depois da segunda aula os alunos comecaram a
pedir para ir ao banheiro. Enfim, ndo foi possivel assistir todo o filme nas aulas de
biologia, o professor pediu a aula de sua colega para termina-lo. Os alunos se
sentaram no fundo da sala.

Sexto momento (dia) a aula contou com 9 alunos sendo uma delas uma
aluna do turno da tarde. Ap6s todos se acomodarem em suas cadeiras, O
professor encaminhou os alunos para o laboratorio de ciéncias, onde iriam
apresentar seus respectivos trabalhos. Deve-se salientar que estas orientagdes
foram passadas para os alunos por meio do grupo de WhatsApp da turma, onde
teriam que produzir um seminario sobre os sistemas respiratorio, cardiovascular,
reprodutivo, muscular, esquelético e nervoso, esta atividade seria em dupla com
o colega com o qual teria mais afinidade. Esta atividade foi realizada no laboratério
de ciéncias da escola, sendo que o professor disponibilizou modelos anatémicos
para os alunos que quisessem utilizar nas suas apresentacdes. Vale ressaltar que

esse trabalho (atividade de seminario) € uma das avalia¢cdes do bimestre.
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A aula iniciou com uma breve explicacao geral dos sistemas realizada pelo
professor, mencionou suas orientacdes que haviam sido dadas pelo grupo de
WhatsApp. Expbs também sua preocupacdo com as faltas dos alunos nos
momentos de apresentar trabalhar. Seguiu-se a aula entdo com a apresentacao
dos trabalhos. Dentre os assuntos abordados, o primeiro grupo a apresentar foi
sobre o sistema cardiovascular, o qual abordou de maneira sucinta e bem
explicativa. Eles utilizaram o modelo anatémico do laboratorio, ndo fizeram slides
€ possuiam papéis com resumos para ajudar na apresentacdo. Houve momento
que foi desagraddvel um dos componentes se atrapalhou na hora da
apresentacao, falando algumas palavras erradas, lendo mal e os colegas riram
dele, a abordagem séria sobre doencas como o infarto e a hipertensdo. O
professor calmamente interveio explicando e todos prestaram atencao.

O préximo assunto abordado foi sobre o sistema respiratorio, também
seguindo a mesma didatica do grupo um. Uma das alunas contou uma historia
gue envolvia o sistema respiratorio, no final o professor também fez suas
contribuicdes e questionamentos. O terceiro assunto foi sobre sistema muscular
e esquelético, o grupo apenas tirou xerox do livro didatico de biologia do ensino
meédio e leram o trabalho. Da mesma forma como nos outros grupos, o professor
fez suas contribuicdes, questionando o grupo se eles sabiam “qual o osso maior
corpo do humano”.

Os outros grupos ndo apresentaram o trabalho, pois ndo tinham feito. O
professor comentou da importancia de realizar todas as atividades para obter éxito
no fim do ano. Cabe mencionar também que varios alunos pediram licenca para
ir ao banheiro, mas voltaram para a aula.

Momento extracurricular - Conselho de Classe, primeiramente fui
convidada pelo professor da disciplina, professor Genésio para participar de uma
reunido geral da escola. Devido ao fato de nés ja termos conversado da
necessidade de estar inteirada de todos os acontecimentos da escola, facilitando
a compreensédo do contexto escolar no qual estava inserida. Sendo assim, sob a
orientacdo do professor regente recomendou que avisasse o diretor da escola do
meu desejo de participar da reunido, porém meu pedido para participagéo foi
negado. Segundo o diretor, para a minha aprendizagem seria melhor a minha
participagdo no conselho de classe, visto que, conseguiria fazer uma analise da

turma na qual faco a observacéao.
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O conselho de classe ocorreu no dia 11 de maio, no periodo da manha e
tarde, reunindo todos os professores da escola tanto do ensino fundamental, como
do ensino médio. Na parte da manha foi realizado para o ensino fundamental e na
parte da tarde do médio. Inicialmente o diretor juntamente com sua equipe
pedagdgica, fizeram uma fala explicando a importancia da avaliacdo e do
conselho de classe.

Foi elaborado um material pela equipe pedagdgica uma espécie de uma
avaliacao-levantamento onde apontava 0s pontos positivos e negativos da escola,
tanto dos professores, funcionarios e alunos. A partir do material coletado foi
elaborada uma tabela com todos os dados das turmas, e expostos ho momento
gue a turma fosse mencionada para o conselho de classe. Os participantes do
conselho se rednem ao redor de uma mesa, composta por quatorze professores
de é&rea, diretor, vices diretores e coordenagdo pedagdgica. Inicialmente,
comecaram pelas turmas dos nonos anos, seguiram a lista de chamada aluno por
aluno, passando por todas as disciplinas. A coordenadora pedagdgica realizou a
leitura da avaliacdo dos pontos positivos e negativos da respectiva turma, e assim
sucessivamente até chegar na turma na qual faco a observacao. Cada professor
regente fica responsavel de anotar observacdes gerais da turma citada para
passar para a turma posterior.

Na turma do segundo ano, na qual realizei a observacao, percebi um
namero maior de alunos quando comparada com os que veem habitualmente,
totalizando 19 alunos. Este foi o primeiro ponto a ser analisado, na sequéncia foi
realizada a leitura do material dos pontos positivos e negativos elaborados pela
direcdo, e prosseguiu analisando aluno por aluno conforme a lista de chamada.
Ao longo da lista foram sendo apresentados os mais variados comentarios sobre
os alunos.

Participando do conselho de classe da escola comecei a refletir e analisar
as falas e as manifestacdes dos professores. Buscando entender qual € o papel
do conselho de classe na organizacdo das atividades pedagogicas dos
professores e de toda equipe escolar.

Cada individuo que se fez presente naquele conselho tem sua concepc¢éo
do que é um conselho de classe, desde o diretor, vice-diretor, coordenacédo e os
professores. Foi possivel observar uma certa ansiedade por parte dos

professores, para socializar e apresentar suas respectivas avaliagdes. Também



24

para poder comparar o que deu certo ou ndo, conferir o desempenho e as
dificuldades dos alunos no decorrer do primeiro bimestre. Além disso, foi o
primeiro conselho de classe da nova equipe de gestdo da escola. No decorrer foi
proposto didlogo com os alunos e trouxeram esse debate para os professores,
para perceber suas falhas, superacdes e métodos que deram certo no decorrer
deste primeiro bimestre.

Com base nas observacdes fica evidente que os professores estdo
atrelados a uma avaliagdo quantitativa e classificatoria, fica nitida a preocupacao
com o desempenho individual de cada aluno, baseado nas avalia¢cdes que tinham
realizado ou n&o. E 0 momento entre os professores de socializar, trocar, analisar,
planejar, repensar as dificuldades e problemas enfrentados pelos estudantes no
decorrer da sua vida escolar. Dentre as falas, algumas que me causaram certo
desconforto, foi referindo-se a intimidade familiar dos alunos que poderiam ser
abordadas de outras formas, porém, alguns comportamentos dos mesmos Sao
melhor compreendidos. Constatou-se, a preocupacdo dos professores no seu
fazer pedagdgico e por meio dessas informa¢des poderdo contribuir para seu
planejamento.

No diagnéstico final realizado pelos professores e dire¢do foi observado
gue entre os dezenove alunos presentes na lista de chamada, quatro alunos foram
transferidos ou nao frequentam mais as aulas. Também quatro alunos nao tém
nota ou nao desenvolvem as atividades em sala de aula possuem uma frequéncia
baixa e quando estdo presentes mexem muito no celular. Em torno de 9 alunos
possuem resultados satisfatérios, porém apresentam dificuldades na
aprendizagem, ndo tem caderno em ordem, mexem no celular. Apenas trés alunas
destacam-se na turma em seus rendimentos e consequentemente, os resultados
sdo excelentes, possuem seus cadernos em dia, vdo bem em todas as disciplinas,
apresentam trabalhos, enfim, sdo sé elogios.

Algo a ser mencionado sobre os alunos que possuem resultados
satisfatorios, ou seja, dentro da média, € que quando dois destes alunos estéao
presentes na aula acaba ocorrendo uma divisdo da turma, 0 que nao é algo
proveitoso para o rendimento escolar.

Sétimo momento (dia) a aula contou inicialmente com 9 alunos e depois
foram chegando mais 2 alunos. Lembrando que chegou mais um aluno do turno

da tarde que passou para a noite. Nesse dia tinha mais uma estagiaria
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observando a mesma turma, ela era de outra instituicdo de ensino. Neste dia 0
tema abordado desta noite foi sobre Reciclagem, separacdo residuo e
fotossintese. Para esta aula o professor levou uma folha de xerox simbolizando
lixeiras para os alunos identificarem cores e significados. Abordou contetdo
referente a fotossintese, trabalhou com mapa mental.

Esta aula iniciou com uma explicacdo realizada pelo professor sobre a
importancia da reciclagem e o que é, como funciona tanto na escola bem como
em outros lugares. Apés pediu para os alunos pintarem e identificarem lixeiras de
reciclagem. Na sequéncia abordou o assunto da fotossintese, explicou
detalhadamente o mapa mental, as caracteristicas da fotossintese, a fase clara e
a fase escura, a equacao e como ocorre o processo de fotossintese. Na sequéncia
pediu para eles copiar 0 mapa tal como estava na imagem, para "fixacdo" do
assunto e ter material para estudar. Neste dia também o professor gentilmente
convidou as duas estagiarias que estavam juntas com ele na sala de aula para
jantar no refeitério.

Oitavo momento (dia) a aula contou apenas com sete alunos. O assunto
abordado nesta aula foi Origem da vida. Para esta aula o professor montou
esquemas explicativos no quadro branco da sala de aula, para facilitar a
compreensdao dos alunos. Na segunda parte da aula abordou questbes
ambientais.

A aula iniciou com alguns questionamentos da parte do professor se 0s
alunos ja haviam escutado a palavra BIG BANG e BIG BEN, e explicou a
diferenca. Também apresentou alguns conceitos de biogénese e abiogénese
através de material enviado via WhatsApp para os alunos, em seguida pediu para
os alunos copiar alguns esquemas presentes no material. Abordou também
evolucdo quimica e teoria criacionistas. Orientou os alunos para pesquisar as

experimento de Redi e de Pasteur e trazer na préxima aula.

3.4 Regéncia na turma:

Semelhante ao estagio de observacdo, os aprendizados e reflexdes
realizadas no Estagio Curricular Supervisionado IV, o de regéncia de classe foram
registradas no diario de formacdo. Dessa maneira, esses registros sdo um

componente essencial para elaboracéo deste relatério, o qual é constituido por
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uma das partes a descrever as atividades realizadas no contexto da sala de aula
e ambiente escolar.

As atividades que foram planejadas na etapa anterior tiveram que ser
repensadas e redimensionadas devido, varios momentos festivos, eventos e
interacdes de socializagdo com o todo da escola. Porém foi realizado o que estava
proposto de maneira mais dinamica e visual.

Normalmente no primeiro dia € um misto de ansiedade, curiosidade e
inseguranca, mesmo ja trabalhando no magistério ha anos, estas sensacfes A
situacao é nova, bem como as diferentes turmas que ao longo da pratica docente
vamos conhecendo. Enfim, somos seres humanos movidos pelas nossas
emocdes e sentimentos. Apesar de ja ter observado a mesma turma no semestre
passado, tudo é diferente da rotina anterior. Chegando na escola o espaco da sala
dos professores sempre bem-organizado, onde os professores dialogam e trocam
informacdes, recados num clima bem agradavel. O aviso daquele dia era que nas
guintas-feiras seriam reunidos os alunos para ouvir a Radio Escola, projeto
organizado pelo professor Genésio o regente da turma do segundo ano de
Biologia juntamente com alunos do primeiro ano noturno. Conversando com 0S
professores relataram que este projeto da radio escola havia iniciado ha umas
duas semanas atras

Apbs o sinal todos os professores descem e convidam os alunos a reunir-
se no sagudo da escola, para ouvir a Radio Escola, o que durou mais ou menos
10 a 20 minutos da aula. Momento é interessante onde realizei algumas
observacdes tais como: os alunos e professores ficam sentados em bancos de
madeira em forma de um retangulo ouvindo os recados, avisos, piadas, datas dos
aniversariantes do més, por fim escutam musicas. E um momento de interagso,
de escuta, dialogo entre os alunos e professores da escola.

Posteriormente, apds a exposi¢cdo da Radio Escola retornamos para sala
de aula. Seguimos em direcdo a sala de aula juntamente com o professor
Genésio, 0 mesmo explicou o porqué da minha presenca em sala de aula, e que
seria estagiaria por um tempo. O professor regente orientou seus alunos dizendo
que: “qualquer coisa estarei sempre na escola quando vocés precisarem”.

Na sequéncia apds a saida, do professor me apresentei, e contei um pouco
da minha trajetoria, explicando o porqué eu estar ali naquele momento, e da

importancia do mesmo para a vida profissional. Realizei uma explanacao dos
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conteudos abordados no periodo do estagio de regéncia de classe e das
metodologias que serdo utilizadas. Conversamos e orientei para cada aluno se
apresentar novamente para relembrar seus nomes. S0 apés comecei a colocar
em pratica o plano de aula. Com a “explosdo de ideias” sobre o que eles
entendiam sobre o sistema reprodutor. Essa atividade foi realizada da seguinte
maneira: cada aluno ganhou post-it para colocar as palavras e iam colando na
cartolina, apos todos finalizarem esta tarefa socializamos sobre o que eles
colocaram. Alguns comentarios foram bem singulares tipo “professora posso
realmente colocar aquelas palavras”, outros “professora sdo nomes feios", alguns
nao fizeram nenhum tipo de comentario tiveram um pouco dificuldade de
responder.

Partimos deste questionamento, com 0s alunos um pouco timidos,
expuseram suas ideias, e comentaram 0 que entendiam sobre o assunto
abordado. Realizamos uma dindmica onde cada aluno desenhava os sistemas
reprodutivos femininos e masculinos para descontrair um pouco a classe, e
perceber suas compreensdes sobre o assunto. Orientando eles que n&o tem
pretensado de desenhos “perfeitos”. Vale ressaltar que iniciamos com nimero um
pouco reduzido de alunos, mas continuamos mesmo assim. Ao final do periodo,
passou muito rapido e houve a participacdo de todos os alunos, mesmo os que
foram chegando no decorrer dos dois periodos da aula. No momento em que
saimos para o recreio ouvi falas entre eles do tipo: “que bom trocar de professor”
outras como “essa vai trazer coisas, mas didaticas”.

Na saida da sala (porta) ficaram algumas meninas me esperando para
saber mais o0 que eu iria trazer de novo (novidades). Falei brevemente sobre
algumas atividades que pretendia trabalhar e seguimos juntas para o lanche. Ha
de deixar registrado que todos da escola (alunos, professores e funcionarios)
todos jantam junto no espaco do refeitorio da escola e se alimentam do mesmo
alimento.

Na segunda aula antes de ir para a sala de aula fui orientada que todos os
alunos, professores, equipe diretiva e funcionarios deveriam se reunir no saguao
da escola para ouvir a Radio Escola que ocuparia uns 10 a 20 minutos da aula.
ApOs participar juntamente com todos nos deslocamos para a sala de aula. Nos
corredores varios alunos me acompanharam até a sala. Numa manifestacdo de

gentileza e curiosidade, perguntando o que iriamos fazer naquele dia.
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Finalmente com o propdsito de comecar a aula com 0s materiais em maos,
levei o notebook para expor o material e explanar o conteido. Porém neste dia
houve alguns contratempos com os aparelhos para “passar” os slides, até que
trocamos de sala e realizei a exposigéo. Apresentei, expliquei o material, o
contetdo sobre o sistema reprodutor feminino e masculino. A aula passou muito
rapido em dois periodos, ainda mais com a apresentacao da radio e os imprevistos
das aparelhos com problemas.

Uma observacédo a ser mencionada referente ao professor regente, que
realmente ele permaneceu no espaco escolar, planejava suas aulas nesse
momento enquanto eu ministrava as aulas. Num determinado momento o
professor regente, caminhou pelos corredores e percebeu que nés haviamos
trocado de sala. Ele apareceu na porta perguntando se estava tudo bem, e eu o
convidei para entrar e assistir um video de uma musica do youtube a qual possui
como tema “Cancgao do Testiculo”, nesse momento estava quase encerrando a
aula, o professor regente pediu para fazer algumas coloca¢des sobre o assunto
abordado. Dizendo que “a musica era 6tima e muito esclarecedora de facil
entendimento para o estudo”. Como de costume, iniciamos com 3, 4 alunos e no
decorrer das duas aulas os alunos vao entrando na sala e se posicionando nos
lugares, pois a grande maioria trabalha o dia todo e estuda a noite, encerramos
com 12 alunos.

A terceira aula como ja havia sido informada na semana anterior a Radio
Escola iria abordar as questdes da semana Farroupilha teve musicas, trovas e
apresentacdes ocupando praticamente quase todos os dois periodos da aula.
Houve pouca interacdo, retornamos para a sala de aula e conversamos
(retomando) o contetdo dos sistema reprodutor feminino e masculino. E, na
sequéncia fomos para o refeitdrio para o jantar.

Na quarta aula, como de costume fomos direto para o sagudo ouvir a radio
e suas informacdes gerais. Os alunos ja estavam esperando os professores
posicionados nos bancos de madeira nesses momentos. Apds o término, nés
direcionamos para a sala de aula. Quando iniciei a aula, o diretor bateu na porta
chamando os alunos para se dirigirem ao auditério da escola para ouvir uma
palestra do setembro Amarelo. La ja estavam todos os alunos e professores e a
equipe diretiva do noturno. Momento este que foi organizado pela secretaria
municipal da saude do municipio de Braga, a palestra foi conduzida por duas
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psicologas. Elas enfatizaram questbes como depressao, tristeza profunda e
dependéncia quimica. Orientaram que a saude tem espaco especifico para
conversar, contar seus problemas, que atendimento psicolégico ndo é sé para
loucos. Em casos mais graves so tratados em outros municipios da regido. No
final da fala elas abriram para perguntas e dialogos, ninguém quis se pronunciar,
a nao ser alguns professores reforcando a fala delas. E assim se encerra mais um
dia de estagio.

Na quinta aula, o professor regente me adicionou no grupo WhatsApp da
turma de biologia do segundo ano noturno, turma 202. Ele conversou comigo
primeiro que ele precisaria de uma nota dos alunos para fechar o bimestre. Sendo
gue as orientacdes e as divisdbes dos assuntos (ISTs, Infeccbes sexualmente
transmissiveis) ocorreriam pelo grupo de WhatsApp. Os alunos em duplas ou
individualmente escolheriam a doenca que iam pesquisar, elaborando slides ou
cartazes de apresentacdo. As escolhas das duplas e os assuntos eram postados
ali no grupo. Entéo o professor regente orientou os alunos a produzir slides sobre
as ISTs (infecgbes sexualmente transmissiveis), tudo pelo grupo do WhatsApp
durante a semana e apresentaram neste dia.

Nesta aula estavamos eu e ele na sala de aula e os alunos apresentando
os trabalhos referente as ISTs, (Infeccdes sexualmente transmissiveis). Ele ia
avaliando e interferindo nos trabalhos para aprofundar um pouco mais o assunto.
Em alguns momentos quando me perguntavam alguma coisa dava meu
posicionamento para contribuir com a apresentacdo dos alunos. Apresentacéo
deste seminario da ISTs ocorreu inicialmente com poucos alunos, com 0 mesmo
grupo que chega no horario certo da aula. Os outros que iam chegando o
professor perguntava se tinham realizado a atividade proposta. Alguns disseram
gue nao tiveram tempo por causa do trabalho, outros ndo deram motivo de néao
realizar o trabalho proposto. Ele orientou esses alunos que fizessem em aula e
gue pesquisassem na internet sobre qualquer doenca para apresentar para turma.
Enquanto alguns apresentavam outros faziam o trabalho que ele (professor) havia
pedido durante a semana pelo grupo, e que o Unico momento era aquele para
realizar a atividade proposta.

Em sintese todos que vieram na aula deram um jeito de fazer alguns slides
pelo telefone, outros pegaram um livro didatico e leram. Porém ouvi comentarios

num tom bem baixinhos longe do professor dizendo: “o que adianta fazer trabalho
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bem-feito se ganhamos a mesma nota dos que leram a doenca no livro?". Depois
gue todos apresentaram, o professor agradeceu os alunos e o espaco para ele
encerrar sua atividade findando o bimestre.

Este momento em especifico do Estagio de Regéncia, foi bastante
interessante, pois frequentemente nos professores (no caso eu na minha prética
em sala de aula), propomos alternativas para ajudar aquele aluno que por algum
motivo ndo conseguiu realizar a atividade proposta, ou entregar no prazo que
havia combinado. Alegando falta de tempo por estar trabalhando, estar cansado
ou explicam da seguinte maneira “prof ndo é facil trabalhar no pesado e estudar a
noite”.

Compreendo a posi¢ao na qual o professor regente se encontrou, situacées
essas que as vezes queremos orientar o aluno ou “ajudar” a fazer as tarefas
propostas em sala de aula. Porém tem o outro lado da “Histéria”, que de certa
forma desmotiva aquele aluno que mesmo trabalhando consegue realizar todas
as atividades propostas e achando um tempo para realiza-las. No caso dos alunos
da 202 do ensino médio noturno, dava para perceber claramente trés divisbes. No
entanto, o professor vive sempre com “dois cora¢gdes” Quer ajudar aquele também
a realizar as atividades mesmo que seja somente dentro da sala, aproveitando
aquele curto espaco de espaco.

A partir da fala dos alunos citada anteriormente, foi possivel analisar e
refletir minha préatica docente. E a como posicionar-se de maneira diferente nesse
tipo de situacdo. Levando a pensar em metodologias que contemplem a todos.

ApoOs o encerramento faltando alguns minutos para o término da aula
conversei com os alunos que na proxima aula iriamos terminar entdo a temética
do sistema reprodutor feminino e masculino com a produgdo dos Lapbook.
Explique de forma resumida o que era.

Para a sexta aula fui preparada com cartolinas, post-it, canetas, canetinhas,
lapis de cor, imagens e alguns livros para recorte. E também uma caixa “surpresa’,
caixa esta cheia de métodos contraceptivos, a qual tinha intencdo de expor para
eles cada um, num momento mais oportuno da aula. Porém no inicio da aula neste
dia a coordenadora pedagdgica convidou que fossemos na sala multimidia para o
professor responsavel pela radio fazer o encerramento do projeto radio na escola,
e que 0 mesmo iria retornar somente no proximo ano. O professor primeiramente

chamou todos os alunos que contribuiram para que de fato o projeto acontecesse.
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Fazendo um agradecimento especial a eles, e questionando os outros alunos o
que haviam “achado” daqueles momentos iniciais das aulas. Os alunos no geral
nao gostam de falar em grupo, mas os que manifestaram gostaram da proposta e
esperam que continuem. Esse momento durou uns 15 a 20 minutos. Retornamos
para sala de aula, retomei e finalizei o contetdo o qual relacionei com as ISTs.

Expliquei minhas pretensdes para as proximas aulas, e expus varios
lapbook da internet, levei o que eu tinha feito na disciplina de Metodologia para o
ensino de Biologia. Para os alunos ter a compreensdo de como fazer os seus.
Primeiramente a ideia inicial era formar duplas e cada dupla fazer o seu, mas as
duplas viraram grupos com quatro componentes, os alunos preferiram organizar-
se em grupo de quatro pessoas. Mas o grupo tinha que elaborar dois lapbook,
porém naquele momento da noite conseguimos formar dois grupos, mesmo
chegando aos poucos na sala. Neste dia eles iniciaram a atividade, contudo nao
conseguiram finalizar. Recolhi todo o material elaborado por eles, para finalizar na
préxima aula. A caixa com 0s métodos contraceptivos ndo consegui apresentar,
porém mostrei para eles o que tinha dentro. Eles estavam curiosos, disse que ndo
se preocupassem que na proxima aula iria utiliza-la com eles.

Na sétima aula ao chegar na escola fiquei sabendo dos jogos escolares
gue iriam acontecer naquela noite. Era jogos escolares entre o0 municipio de Braga
contra 0 municipio de Campo Novo. A execucao da aula planejada nao ocorreu
novamente, como havia previsto. Todos os professores e dire¢do deslocaram-se
para o ginasio da escola para assistir aos jogos escolares. Por fim acabou sendo
um momento de socializacdo com os alunos, alguns estavam jogando e outros
torcendo.

Quando faltavam poucos minutos para o recreio alguns alunos
direcionaram -se para escola. Desci junto, pois ja havia criado um vinculo com
eles e no caminho pediram para olhar a caixa dos métodos contraceptivos, mais
ou menos uns 6 alunos que eles queriam ver e tirar algumas davidas. Por fim, ndo
finalizei o lapbook, ficando para a proxima semana.

Na oitava aula levei todo o material para os alunos finalizarem os lapbook,
iniciamos com 6 alunos e devagarinho foram formando seus respectivos grupos.
Ficou nitido neste dia a formacéo de 3 grupos os quais se estabeleceram por
afinidades. Devagarinho foram pesquisando e elaborando, organizando seus

trabalhos quase finalizaram, pois alguns grupos foram bem detalhistas, ficando a
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apresentacao para a proxima semana, recolhi todos no final da aula. No momento
em que eles estavam construindo estava passando nos grupos orientando tirando
duvidas, norteando para o trabalho ficar mais explicativo. Surgiram varios dialogos
nos pequenos grupos como por exemplo: "professora, a senhora fornece as
camisinhas para colocar no nosso trabalho?”, outro “mas alguém utiliza essa
camisinha feminina, ela € muito grande”, uma jovem fez comentario sobre a pilula
do dia seguinte “o posto de saude da mesmo esse tipo de pilula?” ou “o DIU ndo
doi para colocar?”. Participando de pequenos grupos eles foram tirando duvidas
que tinham sobre sexualidade e os métodos contraceptivos. Este dia ocorreu
como havia planejado ou até melhor do que esperado.

Na nona aula os estudantes apresentaram os lapbooks, ndo estava a turma
completa, mas o grupo 1 iniciou a apresentacao por primeiro. Na qual explanou o
sistema reprodutor feminino, ficando no meio do painel, e nos lados direito colocou
0s métodos contraceptivos e do lado esquerdo as doencas sexualmente
transmissiveis, e o segundo foi sobre o sistema reprodutor masculino. O grupo 2
e 3 ainda ndo haviam chegados todos, eles ndo queriam apresentar sem 0s outros
componentes. Como eu ja havia planejado avaliacdo com algumas questdes,
alterei a ordem das atividades até os outros componentes do grupo chegarem.
Todos ficaram meio receosos com “prova professora”, mas expliquei que era uma
avaliacdo simples com o que nés haviamos trabalhado durante o periodo em
ministrei as aulas de biologia, nada diferente do que vocés ja viram. Faltando
poucos minutos de aula, os grupos 2 e 3 também expuseram seus trabalhos.
Grupo dois composto s6 por meninos, explicaram o primeiro lapbook as funcdes
do sistema reprodutor masculino e sobre a camisinha masculina e o segundo
lapbook foi sobre sistema reprodutor feminino, onde fizeram uma capa muito
bonita diferente das dos outros grupos. Dentro eles explicaram as funcdes do
sistema reprodutor feminino e a camisinha feminina. Esse grupo tem mais
integrantes, 6 no total, dois alunos que n&do vinham comecaram a vir, e pediram
para ficar juntos. O grupo 3 optou em utilizar somente uma cartolina para explicar
os dois sistemas.

No final desta aula orientei meus alunos que a proxima aula vai ser sobre
o sistema digestorio e que vamos produzir um modelo didatico comestivel, e que

eles ndo faltem.
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Na décima aula o assunto € outro, a tematica é sobre o sistema digestério,
como foi a ultima aula, planejei algo que deixasse eles animados e aprender.

Neste dia iniciamos a aula com 4 alunos. Cheguei na sala de aula
carregada de sacolas e mochilas, painel para a constru¢cdo do nosso modelo
didatico comestivel. Dialogamos sobre proposta quais os alimentos seriam 0s
determinados o6rgéo e suas funcdes. Uma das alunas fez a frente e iniciamos o
processo. Os alunos iam chegando e ficavam surpreendidos com a diversidade
das guloseimas e frutas que tinham sobre as classes e todos ficaram ao redor
tentando compreender quais as partes e fungdes que 6rgao feito e comendo. Essa
atividade chamou a atencéo de todos na escola, todos queriam entrar na sala para
ver como estava ficando.

Nesta aula o professor no segundo periodo da aula se fez presente para
entender e compreender como estavamos construindo nossa atividade prética.
Contribuindo com algumas falas tais como: “Que ideia genial que vocé teve em
trabalhar o sistema digestorio desta forma. Parabéns.”

Apos o término do experimento foi puxado flechas identificando cada 6rgéo,
na base (que era em cima de uma cartolina). Na sequéncia foi explicado a fungéao
de cada 6rgdo do aparelho digestivo, e se tinha alguma davida. Todos estavam
ansiosos para comer o que tinhamos realizado.

Faltando uns 5 minutos para encerrar a ultima aula o professor regente da
turma pediu licenca para fazer uma fala. Esta se deu da seguinte maneira:

“Comecgou agradecendo a oportunidade de ter uma estagiaria nesse ano
letivo. A qual trouxe metodologias diferenciadas. Como é bom ver a dedicacao e
o empenho da estagiaria na realizacdo do trabalho dentro da sala aula. Com
certeza ela acrescentou no aprendizado da turma. A escola esta de portas abertas
para realizar suas atividades. “

Apos a fala do professor regente finalizei me despedindo, com a voz
embargada. Agradecendo aos alunos pela contribuicdo no processo de
aprendizagem no qual todos fizeram parte, tanto eles quanto a minha. Ao
professor e a escola, pela oportunidade impar na minha constituicio como
professora. Agradecer também a receptividade de todos. Encerramos a aula, mas
antes nos organizamos para fotos para ser postada no Instagram da escola. Apos

o sinal para o recreio alguns alunos perguntaram se havia possibilidade no
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préximo ano ser a professora deles de biologia, pois 0s mesmo haviam gostado
muito das aulas.

Algo muito interessante e motivador ap0s o encerramento do estagio de
regéncia foram as mensagens recebidas pelo WhatsApp e pelo Instagram. De
agradecimento e de motivacdo. As mesmas nos dao animo para continuar neste

caminho, na busca por ensino de qualidade na rede publica de educacéo.

4.ANALISE DAS INTERACOES

4.1 Anadlise das interacdes do estigio de observacao
As consideracdes apresentadas neste texto buscam a compreensédo entre
registros, escritas e as vivéncias frente o papel do estagio na formacao docente,
bem como na ressignificacdo da identidade profissional. Por meio de
conhecimentos concebidos nas reflexdes, analises das propostas pedagodgicas,
metodologias utilizadas no ensino-aprendizagem, como também as interacfes
entre professor-aluno. Para Pimenta e Lima
Esse conhecimento envolve o estudo, a analise, a problematizacédo, a
reflexdo e a proposicéo de solucbes as situacdes de ensinar e aprender.
Envolve experimentar situacdes de ensinar, aprender a elaborar,
executar e avaliar projetos de ensino ndo apenas nas salas de aula, mas

também nos diferentes espagos da escola (PIMENTA E LIMA, 2012, p.
55).

No decorrer desta reflexao € possivel compreender as particularidades do
momento do estagio, para além das etapas a serem seguidas na funcéo
profissional. Nesse mesmo caminho, Freire evidencia que é “[...] na formacéo
permanente dos professores, 0o momento fundamental € o da reflex&o critica sobre
a pratica. E pensando criticamente a préatica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 1996, p.43-44).

A oportunidade de vivenciar e observar a pratica docente nos meses de
abril e maio do corrente ano revela momentos de ressignificacao e de reflexao da
docéncia. No primeiro momento, estar como estagiaria na sala de aula foi no
minimo inusitado para mim, apos ter anos de docéncia em sala de aula. Foi
possivel perceber os olhares dos alunos, observando e analisando uma outra
pessoa na sala de aula, logo de inicio ficaram timidos e acanhados. Nesta aula,

foi realizada uma avaliacdo diagndéstica elaborada pelo professor de Biologia de
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aproximadamente 50 questdes. Sendo que esta proposta veio por meio de
orientacdes da coordenadoria de educacdo. Mas afinal o que é avaliacédo
diagnodstica? Qual é sua funcéo? Seu objetivo?

A avaliacdo diagnéstica tem por funcdo detectar o que de fato os
estudantes ndo desempenharam nos bimestres ou em anos anteriores,
principalmente apos o periodo pandémico em que vivemos. Busca também fazer
0 resgate dos conceitos para apropriar-se e despertar o interesse do estudante
para que eles evoluam em todo o contexto de ensino e aprendizagem. Nesta
perspectiva, Camargo (2010, p.14), diz que:

Avaliacéo diagnéstica € aquela que acontece geralmente no comeco do
ano letivo antes do planejamento, onde o professor verifica os

conhecimentos prévios dos alunos, o que eles sabem e o0 que ndo sabem
sobre os conteudos. Ndo tem a finalidade de atribuir notas (2010, p.14).

Assim sendo Sant’Anna afirma que:

A avaliacdo diagnostica visa determinar a presenca ou auséncia de
conhecimentos e habilidades, inclusive buscando detectar pré-requisitos
para novas experiéncias de aprendizagem. Permite averiguar as causas
de repetidas dificuldades de aprendizagem (1995, p.33).

Nestas circunstancias o educador carece esbocar inimeros procedimentos

e métodos, com o mesmo fim para cada estudante, sabendo que muitas vezes,

alcancarad diversos resultados, ndo sendo uma tarefa simples, todavia,

fundamental. As consequéncias positivas deste tipo de avaliacdo diagndstica,

para evolucdo do conhecimento de cada estudante, vao ser diversas, afinal, cada

um de nds possui suas particularidades. Desta forma, precisamos de um ensino

gue aborde diferentes saberes e olhares para essa diversidade. A avaliacao

diagndstica foi conduzida pelo professor de biologia com o objetivo de analisar e

identificar qual era o entendimento dos estudantes referentes aos assuntos
abordados nos anos anteriores.

O diagnéstico se constitui por uma sondagem, projecao e retrospeccéo

da situacdo do desenvolvimento do aluno dando elementos para verificar

0 que aprendeu e como aprendeu. E uma etapa do processo educacional

que tem por objetivo verificar em que medida os conhecimentos

anteriores ocorreram e 0 que se faz necessario planejar para selecionar
dificuldades encontradas (SANT’ANNA, 1995, p.33).

Seguindo nestas mesmas concepc¢des Luckesi afirma que:

[...] assim como é constitutivo do diagndstico médico estar preocupado
com a melhoria da saude do cliente, também é constitutivo da avaliacéo
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da aprendizagem estar atentamente preocupada com o crescimento do
educando. Caso contrario, nunca sera diagndstica (2003, p.82).

Reitera ainda que:

[...] ela deve estar comprometida com uma proposta pedagégica
historico-critica, uma vez que essa concepgédo esta preocupada com a
perspectiva de que o educando devera apropriar-se criticamente de
conhecimentos e habilidades necessarias a sua realizagdo como sujeito
critico dentro desta sociedade que se caracteriza pelo modo capitalista
de producdo. A avaliagdo diagnoéstica ndo se propGe e nem existe de
uma forma solta e isolada. E condicdo de sua existéncia a articulagio
com uma concepc¢do pedagogica progressista (LUCKESI, 2003, p.82).

Quando tive contato com a turma percebi que ela aparentava ser calma e
tranquila e no decorrer da aula houve pouca interacdo entre professor e alunos.
Percebeu-se também pela expressao dos alunos, que nao estavam conseguindo
responder a atividade proposta, que tinham sido pegos de surpresa, por alguns
instantes o professor saiu da sala e alguns alunos pegaram seus celulares para
pesquisar sobre 0s assuntos presentes na prova, tais como, ecologia, meio
ambiente etc. Contendo cinquenta questdes.

No entanto, essa era a intencdo do professor para analisar o que eles
tinham aprendido nos anos anteriores. No momento em que encerrou a aula os
alunos comentaram que varios conteados nunca tinham sido abordados e que
tiveram muita dificuldade em responder a avaliacdo, além de ser extensa. O
professor explicou dizendo que a partir da correcdo da avaliacdo iria retomar
alguns conceitos. Neste dia tinha apenas 12 alunos presentes.

Segundo Luckesi (2009, p.81) a avaliacdo diagndstica € "um instrumento
de compreensao do estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo
0 conhecimento necessario para tomar decisdes satisfatdrias em busca do avanco
no seu processo de aprendizagem”. Em vista disso, a fungao de “diagnosticar”
torna-se uma ferramenta dialética, ou seja, um processo sucessivo que provoca
acao, reflexado e interpretacéo dos acontecimentos ocorridos ao longo do processo
da aprendizagem, sendo, portanto, para o docente uma oportunidade de (re)
definicdo de sua postura a frente do processo de aprendizagem, validando e/ou
revendo o seu fazer pedagdgico.

Neste dia a aula foi toda realizada no laboratorios de ciéncias, confesso
gue fui pega de surpresa, ndo esperava essa proposta de trabalho. De uma
avaliacdo diagnostica da aula anterior para uma organizacdo e elaboracdo de

trabalho coletivo, abordando conceitos trabalhados em anos anteriores,
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visualizando todo aquele material sobre a mesa ou seja quase tudo que o
laboratorio tinha. Foi uma proposta diferenciada a qual foi muito bem pensada
pelo professor mudando a metodologia de trabalho estimulando e provocando a
lembrancas dos conceitos até entdo esquecidos, e outros que serdao formados.
Conforme Carvalho (2017, p. 38) conhecer que esta é “Uma atividade
experimental no inicio da sequéncia didatica mostra um professor preocupado
com que seus alunos construam os conceitos principais que serao trabalhados”.
No decorrer da atividade os estudantes percorriam todas as mesas na
busca da identificacdo, desempenhando com curiosidades todas praticas. Desta
maneira o professor instiga a curiosidade e desperta o interesse dos seus alunos
sobre cada itinerario estabelecendo a relacdo de ensino e aprendizagem
significativa ao retomar os conhecimentos prévios para relacionar com 0s novos
contetdos. Contudo, era visivel a aproximacdo entre as instru¢cdes que o
professor expunha e a compreensdo do conhecimento proposto. A motivacdo do
professor em preparar uma aula em que os alunos compreendessem o sentido da
retomada dos contetdos, propondo uma metodologia fora da rotina habitual
permitindo trabalhar os mais variados conteludo. Nesta perspectiva, Carvalho

(2017) contextualiza da seguinte forma:

quando o ensino é orientado de modo a levar os estudantes a construir
0 conteddo conceitual participando do processo de construcdo. Crie-se
nesse caso a oportunidade de levar os alunos a aprender a argumentar
e exercitar a razdo, em vez de fornecer-lhes respostas definitivas ou
impor-lhes pontos de vista, transmitindo uma visdo fechada do
conhecimento CARVALHO (2017, p.32)

Por meio desse método o aluno inicia a organizar o pensamento cientifico,
sendo assim “acorda” para novas descobertas, de tal maneira que consiga
estabelecer conexdes com o mundo que os rodeia. Na medida em que as
atividades foram sendo desenvolvidas elas acabaram tornando-se objetos
significativos para elaboragdo do conhecimento cientifico. Foi visivel o interesse
de muitos alunos e a curiosidade deles, a interacdo dos alunos com o professor
flui mais também. Observando que esta atividade foi significativa, havendo maior
interesse pela aula.

De acordo com Freire (1997, p. 55) “as relagbes entre educadores e
educandos sdo complexas, fundamentais, dificeis, sobre que devemos pensar
constantemente”, diversas circunstancias muitas vezes ocasionam deixam

impressodes positivas ou negativas, tanto num como no outro.
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Nesta aula houve uma maior interacdo entre professor e os alunos, onde
os alunos respondiam aos questionamentos feitos pelo professor. Apesar de ter
poucos alunos em sala, obteve a participacdo de todos, onde eles davam

exemplos do seu cotidiano. Conforme Cerqueira (2000, p. 29)

E nesse sentido que a escuta sensivel do professor é essencial para que
0 mesmo possa ajudar o aluno a reconhecer-se como construtor de seu
conhecimento, acreditamos que € a partir desse (re)-conhecimento que
aprendente e ensinante podem se conectar para um estabelecimento de
relacdes que venham contribuir para um avanco no processo de
desenvolvimento para a aprendizagem.

Foi visivel que o professor de Biologia tentou sensibilizar sobre as questdes
ambientais e principalmente sobre a importancia da agua para a vida. Presumo
que o que foi planejado pelo professor foi alcancado. Convém ressaltar
(CERQUEIRA, 2000, p.33) que o professor ao escutar “abriria espago para
compreender a dindmica estabelecida em sala de aula, pelo aluno, como a
construcéo de seu conhecimento e também de sua subjetividade”. Dessa forma,
os estudantes descobrem um novo entendimento. Porém, € necesséario que o
professor interaja e seja o mais dinamico possivel promovendo a curiosidade dos
alunos para que de fato ocorra a aprendizagem. De acordo com, Freire

(...) escutar é obviamente algo que vai além da possibilidade auditiva de
cada um. Escutar no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade
permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do
outro, ao gesto do outro, as diferencas do outro. Isso ndo quer dizer,
evidentemente, que escutar exija de quem realmente escuta sua
reducdo ao outro que fala. Isto ndo seria escuta, mas auto-anulacdo. A
verdadeira escuta ndo diminui em mim, em nada, a capacidade de
exercer o direito de discordar, de me opor, de me posicionar. Pelo

contréario, é escutando bem que me preparo para melhor me colocar, ou
melhor, me situar do ponto de vista das idéias (FREIRE, 1996, p.119).

Contudo, foi observado que este assunto-conteudo nao tinha relacdo com
a aula anterior, uma sequéncia de conceitos. Mesmo que entendamos sua
importancia, talvez tenha ficado faltando fazer relacées com outros conteudos ja
estudados pelos alunos.

Neste dia a aula comegou de maneira incomum, o professor passou as
orientacdes da sua aula ali mesmo no corredor da escola. Para que todos fossem
para a sala multimidia onde iriam assistir um video e na sequéncia a aula seria
desenvolvida na mesma sala. O professor foi passando trechos do video e

fazendo suas intervencdes, com exemplos mais praticos da realidade.
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E notorio a demanda por novas tecnologias em sala de aula, vivemos
constantemente num mundo interconectados, e o professor neste contexto passa
a ndo ser mais o detentor do conhecimento unicamente. Silva (2000, p. 217)
ressalta que as reflexdes no cotidiano da sala de aula interativa apresenta alguns
diagnosticos que corroboram com “as confusas formas de se utilizar o computador
numa concepcdo de reproducdo do ensino enciclopédico que da lugar a
centralidade do professor”. Freire (1996, p. 88) reitera que “um dos saberes
necessarios a préatica educativa € o que adverte da necessaria promoc¢édo da
curiosidade espontanea para a curiosidade epistemoldgica”.

Quase encerrando a aula estava perceptivel que ndo ocorreu nenhum tipo
de discussédo entre o professor e os alunos. Os alunos neste dia assistiram e
ouviram o filme e faltando poucos minutos para encerrar eles copiaram o esquema
que estava no fim do video, respondendo a atividade proposta. Nao ocorreu
discussfes sobre o assunto abordado, era perceptivel a apatia e o cansacgo dos
alunos. Ha uma certa compreenséao do desanimo pois a grande maioria dos alunos
sdo trabalhadores, que saem as 5h30min da manha para trabalhar em outro
municipio, numa féabrica de calcados, e estudar a noite, o que acaba tornando-se
um desafio para o ensino-aprendizado.

Vale ressaltar, que a grande maioria da turma trabalha durante o dia e
estuda durante a noite, estdo cansados, quando propde uma atividade, eles
sentem sono, estdo abatidos devido a jornada intensa de trabalho. Em razéo
dessa realidade, os alunos-trabalhadores apesar do cansaco eles vao até a escola
pensando em melhorar suas vidas tanto financeiramente como em conhecimento.
Diversas pesquisas indicam que a evasao escolar induz os jovens a ir para o
mercado de trabalho tanto para ajudar suas familias bem como para seu sustento
préprio (ARROYO, 1993).

Motivar e provocar a curiosidade dos estudantes atualmente é desafiador
para os educadores. Geralmente, esse desinteresse € causado pela incapacidade
de todo sistema, o que reflete consequentemente em todo o contexto escolar.
Santos e Silva (2011) salienta em seu texto que o “ ludico, quando utilizado pelo
professor como estratégia de ensino, deve trazer curiosidade, prender a atencao,
instigar os alunos a se interessarem pelo que esta sendo proposto, facilitando a
compreensdo do conteudo lecionado, deixando-o0s entretidos, curiosos e

concentrados”.
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Contudo, os filmes séo instrumentos que conduzem os individuos aos mais
diferentes lugares e épocas. Além disso, por meio de figuras e sons é concebivel
enxergar e sentir as sensacdes expostas no filme. De modo geral os filmes séo
direcionados a cultura, arte e entretenimento, como também um recurso didético.

Para se obter esse éxito nesta proposta de filme o professor necessita ter
planejado um roteiro, de tal modo, que os conceitos estejam relacionados com o
tema abordado. Logo em seguida, o professor devera orientar seus alunos a
realizar a atividade que corresponde com o filme assistido. O que de fato se
confirmou com a proposta para os estudantes realizarem uma tarefa de pesquisar
alguns conceitos que apareciam no filme e questdes referente ao mesmo, para
identificar se houve assimilacdo dessa metodologia de trabalho.

Em suma, o uso de filmes com uma ferramenta pedagdgica tem seus
pontos positivos e negativos observados na pratica. Parte de um principio que os
alunos tém uma visao errdnea desta metodologia de ensino, tanto que uma das
alunas nado quis assisti-lo, segundo ela “ndo vem na escola para assistir filme e
sim para estudar”. A intencdo proposta pelo professor € interessante, porém o
filme era muito extenso tornando-se cansativo, tanto que nao foi possivel assistir
em dois periodos, foi pego mais um periodo de aula de outra professora.

Nesse sentido para FREIRE “Sé existe saber na invengao, na reinvencgao,
na busca inquieta, impaciente, permanente que os homens fazem do mundo, com
o mundo e com os outros” (FREIRE, 2005, p. 67). Com esses pensamentos 0
autor esclarece seu entendimento de escola tanto dentro como fora do seu
espaco. O assunto e debate alunos-trabalhadores esta frequentemente em pauta
entre os educadores, suas relacdbes com a educacdo, e com trabalho é uma
maneira de refletir e compreender, por mais que seja um desafio constante para
profissionais da educacdo.

Considerando essa realidade, ha de concordar com os alunos, desta
desmotivacdo, mesmo que nenhum tenha se pronunciado contra esta
metodologia de ensino. Seria talvez mais proveitoso passar trechos do filme em
gue aborda tais conceitos sugeridos pelo professor. Neste momento confesso que
nunca tinha parado para analisar e refletir sobre esta proposta metodoldgica de
filme partindo da realidade encontrada. Talvez a recomendag¢ao mais correta seria
propor aos alunos a pesquisar alguns conceitos abordados do filme, juntamente

com uma lista de perguntas antes dos alunos assistirem o filme proposto.
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Nesta observacéo da aula reparei que o professor julgou necessario mudar
0 método de ensino, na tentativa do aluno consiga raciocinar e compreender
alguns conceitos fundamentais no ensino de biologia, abrangendo como tema
central os sistemas do corpo humano. Dessa forma prop6s um "Seminério dos
Sistemas do Corpo Humano". Com o propésito de problematizar, e proporcionar
a pesquisa e o dialogo entre a turma, sendo assim o professor busca uma
interacdo mutua das vivéncias-experiéncias. Nesse sentido (FREIRE,1996, p.26)
afirma que “o ensinar n&o é transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades
para a sua produgdo ou a sua construgao”. Freire também defende e expde

conceito de “concepgao bancaria"

Em lugar de comunicar-se, o educador faz comunicados e depésitos que
os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam
e repetem. Eis ai a concepcao bancaria da educacéo, em que a Unica
margem de acdo que se oferece aos educandos é de receberem os
depdsitos, guarda-los e arquiva-los (FREIRE, 1970, p. 33).

Convém lembrar que a repeticdo de qualquer informacao ndo estimula o
interesse do estudante muito menos sua memorizacdo. Nao ha davidas que o
professor saiu da zona de conforto e alterou seu método de trabalho, observando
os alunos em sala de aula. Indiretamente, talvez sem o conhecimento sobre a
proposta, sugeriu a metodologia ativa de sala invertida, saindo do método
tradicional que vinha sendo utilizado.

Numa tentativa de inovar o professor propde a sala de aula invertida uma
concepcao nova que em meados do ano de 2000 até 2007 foi estudada e
praticada, sendo um processo que “‘movimenta” o desenvolvimento entre
professor e aluno, necessita no entanto tanto da parte do professor bem como do
aluno um outro tipo de dinamica de estudo. Conforme Conceicdo, Schneider,

Oliveira esclarecem como acontece esse processo de aprendizagem:

Isso significa que a parte tedrica, ao contrario do ensino tradicional que
preconiza dentro da sala de aula, serd estudada em casa, previamente
a aula, e a parte pratica, de davidas, atividades de aplicacdo e
aprofundamento seréo desenvolvidas na sala com alunos e professor.
Nesse processo, o professor é mais um orientador, colaborador,
incentivador do que somente um “passador de contetido”. Nesse sentido,
a sala de aula invertida, inverte os métodos tradicionais de ensino, e
modifica a estrutura do processo de aprendizagem.

Logo constatou-se que nao houve interacdo e nem gquestionamentos entre

0s colegas da maneira que o professor previa. Porém a proposta do professor foi
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apreciavel, talvez o modo como a atividade foi conduzida que ndo obteve bons
resultados, e talvez necessitasse de mais tempo e orientacdo para os alunos.

Outro momento muito importante e de ressignificacdo foi a observacao do
conselho de classe. Especialmente quando iniciou as falas da turma na qual
realizei as observacoes. Inicialmente percebi um nimero maior de alunos quando
comparada com as demais, totalizando 19 alunos. Este foi o primeiro ponto a ser
analisado, na sequéncia foi realizada a leitura do material dos pontos positivos e
negativos elaborados pela direcdo, e prosseguiu analisando aluno por aluno
conforme a lista de chamada. Ao longo da lista surgiram os mais variados
comentarios sobre os alunos.

Participando do conselho de classe da escola comecei a refletir e analisar
as falas e as manifestacfes dos professores. Buscando entender qual é o papel
do conselho de classe na organizacdo das atividades pedagdgicas dos
professores e de toda equipe escolar. Nessa perspectiva Veiga (2011, p. 13),
afirma que conselho de classe é “espaco de planejamento, organizacao, avaliagao
e retomada do projeto politico-pedagdgico da escola” gerando varios
direcionamentos, voltado para aprendizagem como algo desejado e planejado
auxiliando na “formacéao do cidadao para sociedade”.

Cada individuo que se fez presente naguele conselho tem sua concepc¢ao
do que é um conselho de classe, desde o diretor, vice-diretor, coordenacédo e os
professores. De acordo com Libaneo (2006, p. 328) a participacdo dos
profissionais € o principal meio para assegurar uma gestdo democratica visando
o envolvimento de toda a comunidade escolar nas tomadas de decisbes e no
funcionamento da instituicdo. Foi possivel observar uma certa ansiedade por parte
do conselho, para socializar e apresentar suas respectivas avaliacdes. Também
para poder comparar 0 que deu certo ou nao, conferir o desempenho e as
dificuldades dos alunos no decorrer do primeiro bimestre. Além disso, foi primeiro
conselho de classe da nova equipe de gestdo da escola. No decorrer foi proposto
didlogo com os alunos e trouxeram esse debate para os professores, para
perceber suas falhas, superacdes e métodos que deram certo no decorrer deste
primeiro bimestre.

Com base nas observacdes fica evidente que os professores estao
atrelados a uma avaliacdo quantitativa e classificatoria, fica nitido a preocupacao

com o desempenho individual de cada aluno, baseado nas avalia¢cdes que tinham
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realizado ou n&o. E 0 momento entre os professores de socializar, trocar, analisar,
planejar, repensar as dificuldades e problemas enfrentados pelos estudantes no
decorrer da sua vida escolar. Constatou-se, a preocupacao dos professores no
seu fazer pedagdgico e através dessas informacdes poderdo contribuir para seu
planejamento. Segundas as autoras Rocha e Silva:
As competéncias do conselho de classe tém por objetivo a analise e o
acompanhamento do desempenho dos alunos no processo de ensino-
aprendizagem. Essa andlise visa reorientar as praticas pedagogicas
para que todos alcancem os objetivos e competéncias propostos para a
educacdo, portanto, o conselho de classe € ambiente de reflexdo das
praticas pedagogicas como um todo e de a¢des que visem resultados

positivos que possam contribuir para o ajuste das acdes individuais e
coletivas.

O Conselho de Classe pode ser compreendido também, como

uma reunido dos professores de uma turma com mudltiplos objetivos;
entre outros destacamos: avaliar o aproveitamento dos alunos e da
turma como um todo; chega a um conhecimento mais profundo do aluno
e promover a interacdo dos professores e de outros elementos da equipe
da escola (ROCHA, 1982, p.9).

Nessa perspectiva, para Cruz (2005) o espaco de diagndstico da pratica
educativa escolar € um dos momentos mais ricos de transformacao da pratica
pedagdgica, mas nos adverte que, dentre 0os mecanismos de participacao

talvez, um dos momentos mais mal aproveitados nas escolas é o
conselho de classe. Portanto, é necessario repensar a estrutura do
conselho de classe, para dar mais sentido e coeréncia ao processo de
avaliacdo que a escola desenvolve e ajudar a mudar a préatica educativa”
(CRUZ, 2005, p. 11).

A principio o conselho de classe é um mecanismo democratico, no qual
procura aprimorar 0s processos de avaliacdo existentes na escola, com tal
intensidade tanto pedagogicamente quanto socialmente. Sendo assim no decorrer
de todo esse “movimento” aparece as mais variadas concepcdes de ensino-
aprendizagem entre os profissionais da educacéo.

No diagnostico final realizado pelos professores e direcédo foi observado
gue entre os dezenove alunos presentes na lista de chamada, quatro alunos foram
transferidos ou nédo frequentam mais as aulas. Também quatro alunos ndo tém
nota ou ndo desenvolvem as atividades em sala de aula possuem uma frequéncia
baixa e quando veem mexe muito no celular. Em torno de 9 alunos sdao medianos,
possuem dificuldades de aprendizagem, ndo tem caderno em ordem, nao prestam

atencdo na aula, e alguns conversam durante a aula. Apenas trés alunas
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destacam-se na turma em seus rendimentos e consequentemente, os resultados
sdo excelentes, possuem seus cadernos em dia, vao bem em todas as disciplinas,
apresentam trabalhos, enfim, s&o s6 elogios. Algo a ser mencionado dos alunos
medianos € que quando dois destes alunos estdo presentes na aula acaba
ocorrendo uma divisdo da turma, o que ndo é algo proveitoso para o rendimento
escolar.

Assim como, outros momentos de observacao os alunos estavam calmos
e foram chegando lentamente, ndo havendo discussdes entre o professor e 0s
alunos mesmo sendo uma atividade em que eles utilizaram l4pis de cor para
realizar a atividade sugerida pelo professor, percebeu se pouca interacdo e
guestionamentos entre os colegas e professor.

A atividade pareceu um tanto quanto infantil para o ensino médio, mas
ninguém perguntou, alguns realizaram a atividade e outros ndo. Observa-se que
guando o professor fala todos prestam atencdo na sua explicagdo. O mesmo
ocorreu na segunda atividade proposta pelo professor, na qual expds uma
imagem de mapa mental retirada da internet, explicou e para encerrar orientou
para os alunos transcreveram em seus cadernos.

Importante deixar registrado que o professor ainda abriu espaco para
agueles alunos que nao tinham realizado a atividade do seminario dos sistemas.
Devido a infrequéncia de alguns ou por n&o ter realizado a atividade no tempo
proposto. Enfim, uma aluna leu o tipo de resumo que tinha feito no caderno, so
para dizer que ndo tinha realizado a tarefa. Contudo, o professor fez alguns
comentarios sobre a importancia da realizacdo das atividades. Nesse momento o
professor citou alguns alunos que geralmente nao fazem o que ele propde. Algo
inusitado aconteceu, um aluno se manifestou num tom agressivo com o professor
dizendo, que néo iria fazer a atividade. Sendo assim o professor com muita
serenidade respondeu ele, dizendo que ele era responsavel pelos seus atos.

No contexto atual vivenciamos fatos de muita agressividade e indisciplina
em sala de aula, seja pela impoténcia dos professores ou pelo momento em que
a sociedade vive, um periodo pés pandémico. Mas enfim, este assunto sempre foi
mencionado nas escolas, gerando muitos momentos de reflexbes de como
proceder e de quais atitudes tomar. Nesse sentido, a presente observagao
reporta-se a um momento desagradavel de indisciplina entre aluno e professor.

Onde o professor questiona algumas situacdes referente a atividades avaliativas
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gue nao foram entregues, e o0 aluno de maneira inesperada acaba se alterando.
Segundo Silva (2003) indisciplina escolar, € quando um aluno desrespeita as
regras da instituicdo, desta forma entende-se por indisciplinado. Ainda acrescenta
gue é uma das formas mais preocupantes do mundo contemporaneo.

Maria Torremorell traz algumas explicacdes, na qual fundamenta-se a ideia
de mediacdo de conflitos, os quais muitas vezes tém efeitos imediatos tanto na
sala de aula, bem como, no contexto escolar. Ja que, algumas vezes as
instituicbes comportam-se na normalidade sem considerar as vivéncias dos
estudantes, desde que os conflitos figuem ocultos. Segunda a autora ndo basta
ter intervencBes pontuais no momento do episddio violento que interrompe o
trabalho docente. Salienta que para essas situagcdes necessitam elaborar “rituais”
estruturados para mediar e canalizar esses momentos.

Conforme Vasconcellos (1996, p.229) a indisciplina esta conectada a uma
sequéncia de fatores que levaram a falta de disciplina. A questdo da disciplina
demanda, para seu enfrentamento, o auxilio de um conjunto de éareas do
conhecimento. Em suma, a indisciplina no cotidiano da sala é uma dificuldade que
prejudica o andamento das atividades pedagdgicas.

Freire (1996), destaca em um dos seus textos que ensinar exige criticidade,
estética, ética, investigacao, simplicidade, compreensao, confianca no que se fala,
conhecimento profissional, bondade e consciéncia que a educacdo é a maneira
de mediar as relagcdes com o mundo, autonomia para dialogar e conviver bem com
os educandos, para tudo exige escuta. Desta forma o professor deve refletir sobre
0 andamento de sua pratica pedagdgica, para que a mesma seja desempenhada
em cooperacao com os seus alunos. Evitando muitas vezes a indisciplina em sala
de aula, visto que é essencial formar estudantes com habilidades para
desenvolver pensamento criticos para que tenhamos uma sociedade mais
democrética.

Na sequéncia, ainda no mesmo dia, algo apreciavel ocorreu o professor
convidou as estagiarias para jantar no refeitdrio da escola A janta ocorre no
refeitorio da escola juntamente com todas as turmas do noturno e professores. Foi
um momento oportuno de troca de experiéncias e reflexdes sobre o contexto
vivenciado na sala de aula, referente ao acontecido com o menino ter alterado o
tom de voz com o professor e o professor soube responder com calma e sem

agressividade. Segundo o professor, " imagina se eu entro na onda de violéncia
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dele o que iria acontecer na sala de aula”. O professor é o adulto da situacao,
sendo ele que deve manter o equilibrio e a sensatez.

Também algo a ser mencionado, os alunos acabam sentando-se sempre
proximo a parede, num mesmo grupo, apenas uma menina se senta afastada. O
professor abordou dois assuntos distintos: Origem da Vida e questdes ambientais.
Algo delicado para a estagiaria que em varios momentos mencionava 0S
esquemas ou material que haviam mandado no grupo do WhatsApp, o qual ndo
tive contato. Continua sendo baixa a interacéo entre professor e os alunos, bem
tipico da fase dos adolescentes. Como de costume o professor estd com sua mesa
bem distante dos alunos.

Portanto, o Estagio Curricular Supervisionado, contribui significativamente
na formacdo docente visto que proporcionou novas vivéncias de ensino-

aprendizagem corroborando e ressignificando o cotidiano em sala de aula.

4.1 Analise das interacdes do estagio de regéncia

As analises aqui apresentadas foram construidas a partir de dados de
interagbes com uma turma do segundo ano do Ensino Médio Noturno durante a
Regéncia de Estagio. As mesmas, sdo apoiadas e discutidas por autores que
contribuiram para a elaboracéo deste relatério de estagio, bem como, por aqueles
gue se envolvem com as questdes aqui levantadas. A fim de compreender a
complexidade do processo de ensino e de aprendizagem, eles tentam refletir
momentos-chave na pratica de sala de aula.

Todavia, cabe ao professor preparar as atividades integrando o
conhecimento que os alunos ja possuem com 0 que ainda precisam aprender.
Permitindo que os alunos aprendam a organizar seu conhecimento e relaciona-lo
com o que estdo aprendendo agora. Segundo Preteli (2018) “O desafio tanto para
o educador quanto para o educando, € a interacdo, o compartiihamento do
conhecimento, a pesquisa e a demonstracido dos saberes”. O mesmo autor
menciona também, que “é necessario refletir sobre de que maneira os educadores
podem contribuir para a constru¢cdo dos conhecimentos e de que forma devem
preparar seus educandos.

O professor que trabalha no ensino noturno carece de um “olhar”
diferenciado para perceber o potencial de cada um de seus alunos, buscando

desenvolver suas atividades e promovendo o aprendizado do aluno trabalhador.



47

Deve-se destacar que h&a algum tempo vém se analisando a relagéo vivida por
jovens que combinam o trabalho remunerado com a educacgéo. Segundo Simdes,
Andreis (2019, p. 215)

um dos fatores mais delicados que marca o processo de escolarizacao
no Brasil e que revela uma das facetas mais perversas de um pais
economicamente desigual: 0 ponto de partida entre os jovens em
processo de escolarizacdo, uma vez que as condicdes concretas e
objetivas de classe (origem) ndo sao iguais entre os estudantes que se
encontram neste nivel de ensino que, por sua vez, tem desdobramentos
de diferentes ordens na ocupac¢éo da escola (acesso e permanéncia) e
no aproveitamento do processo de escolarizacdo (ensino e
aprendizagem).

Assim sendo, a escola é a direcdo para conquistas e as mais vastas
oportunidades, mesmo havendo desigualdades em diversos ambientes da
sociedade, principalmente quando se inicia no mercado de trabalho.
Possibilitando ao estudante-trabalhador preparar-se com mais empenho e
gualificacdo. Dessa forma, os educandos constituem-se mais dinamicos, criativos
e capacitados para vencer desafios futuros. O mercado de trabalho exige sempre
os mais qualificados, preparados, fazendo com que os jovens tenham de ir além
para superar as barreiras escolares e desenvolver suas habilidades de
crescimento intelectual e profissional. Santos afirma que o ensino médio noturno

é uma alternativa de

A oferta escolar noturna é uma caracteristica marcante na histdria do
ensino médio brasileiro em todas as suas modalidades. Sua participacéo
no conjunto de matriculas, apesar da reducéo, ainda se faz presente na
contemporaneidade. Foi por meio dela que, até décadas recentes, o
acesso a educacado basica foi garantido a maioria dos estudantes. Na
atualidade, ainda segue sendo uma alternativa importante para a oferta
de ensino médio.

Ja em consonancia com essa questdo, com base em seus textos, Krawczyk (2011,
p. 764) destaca que

[...] pesquisas informam que o especifico do ensino médio noturno, na
maioria das vezes,se reduz a uma adaptacdo no planejamento dos
professores, implicando menos atividades e contetidos de ensino, além
do funcionamento precéario e parcial dos espacgos escolares. N&o
obstante, também foram observados procedimentos opostos no
comportamento dos docentes, embora sempre tendo como referéncia o
ensino diurno: alguns professores procuram trabalhar da mesma forma
nos diferentes turnos, argumentando que apresentar uma proposta
especifica para o ensino médio noturno ou adaptar seu trabalho seria
sinbnimo de facilitar o ensino ou deteriora-lo.

O professor regente sempre esteve na escola quando a estagiaria estava

em sala de aula. Nos momentos iniciais das aulas, e na hora do recreio trocamos
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informagdes sobre a turma do “tipo”: “os alunos noturno necessitam de um “olhar
diferenciado” muitos trabalham o dia todo, necessitam de uma ateng¢do.” Ou
comentarios como “tem alguns alunos que nao justificam chegar atrasados,
conhecemos que sdo na comunidade”. Ha aquele |a trabalha o dia todo, mas
sempre realiza as atividades com exceléncia. Percebeu-se a importancia das
interacdes sociais entre professor, aluno e a escola. Constata-se que o professor
regente tem afinidade com alguns alunos e outros nao.

Vygotsky (1994), ao destacar a importancia das interacdes sociais,
considera a ideia de mediacdo e internalizagdo como elementos fundamentais
para a aprendizagem, defendendo-se que o desenvolvimento do conhecimento
resulta de um processo sustentado de interacdo interpessoal. Portanto, uma
crianca comecara a se desenvolver como resultado de sua integracdo na cultura
por meio da interacdo social com as pessoas ao seu redor. Utilizando préticas
culturalmente aceitas, ela passara de padrées de pensamento basicos a padrdes
mais abstratos que a ajudarédo a entender e administrar a realidade. Desse modo,
Vygotsky destaca a importancia do outro no processo de construcdo da
compreensao, bem como na formacédo do sujeito individual e seus modos de
comportamento.

Segundo Vygotsky (2001, p. 75) todas as func¢des no desenvolvimento de
uma crianca aparecem duas vezes: primeiro, no nivel social (interpsicologica), e
depois, dentro da crianca (intrapsicologica), de acordo com o processo de
internalizacao, que envolve uma série de transformacdes que colocam o social e
o individual em relacdo um para o outro.

O autor também acredita que a aprendizagem pode ocorrer nas interacées
entre professores e alunos, ou mesmo entre 0os proprios alunos, desde que um
dos participantes tenha mais conhecimento do que o outro, sendo assim contribui
no processo de aprendizagem conquistando o entendimento almejado.

Observou-se durante o estagio de regéncia a relevancia das atividades em
grupo, pois nesses momentos havia pesquisa, troca de informacdes do cotidiano
dos estudantes. Quando orientava, em pequenos grupos as interacdes e o didlogo
aconteciam espontaneamente trocando saberes e interacdes.

No entanto, o ambiente de trabalho do professor esta repleto de interacdes.

Desta forma, essas intera¢cdes com os alunos ndo sdo um componente secundario
do trabalho do professor, muito pelo contrario, € o ponto central, ponderando que

“0 ensino é uma atividade humana, um trabalho interativo, um trabalho baseado
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em interagdes entre pessoas” (TARDIF, 2014, p.118). Ainda conforme 0 mesmo

autor, salienta que

conhecer bem a matéria que se deve ensinar é apenas uma condi¢édo
necessaria e nao uma condicdo suficiente do trabalho pedagdgico.
Noutras palavras, o conteldo a ser ensinado em sala de aula nunca é
transmitido simplesmente tal e qual ele é "interatuando”, transformado,
ou seja, encenado para um publico adaptado, selecionado em funcdo da
compreenséo de grupo de alunos e dos individuos que o compdem.

(TARDIF, 2014, p. 120).

As autoras Madke, Bianchi, Frison defendem que “qualquer interagao que
aconteca no ambito da sala de aula pode construir significado para as pessoas
que fazem parte deste meio”. Principalmente, nestas circunstancias onde foram
vivenciadas, discutidas, trabalhadas conceitos fundamentais nas aulas de Biologia
as mesmas foram realizadas atividades em grupo percebendo momentos de
didlogos e interacdo tornando a aprendizagem significativa para todos.

Os alunos da turma estabeleceram vinculo afetivo, uma interacdo
interessante entre a professora (estagiaria) e seus alunos. Realizando um diélogo,
perguntas e curiosidades tais como:

No decorrer das aulas varias vezes os alunos interromperam a aula para
pedir licenca para participar das discussdes, pois a grande maioria deles séo
alunos que trabalham o dia todo e estudam a noite. Chegavam com alguns
comentarios do tipo: “Boa noite professora! vou chegar atrasado na maioria das
aulas, pois onde eu trabalho encerra o expediente as 19:00hs, dai até tomar banho
e vir, vou chegar na segunda aula”. Outros “prof. posso entrar na sua aula, estou
muito cansado, mas quero participar”

Conforme Carvalho “a interacdo professor-aluno em um ensino que tem por
objetivo levar o aluno a construir € muito mais complexa do que no ensino
tradicional”

Teve alguns momentos em que estavamos entre 6 alunos. De certa forma
esses momentos foram bons para nos aproximar e tirar as duvidas e curiosidades
de alguns. Como por exemplo “Néo doi para colocar o DIU”, posso olhar de novo
sua caixa de métodos contraceptivos. “Professora alguém usa essa camisinha
feminina ela é muito grande. Como colocar? Professora essas camisinhas
masculinas a senhora pode distribuir para nés. "Professora, o que tem nessa
caixa de presente?" “Trouxe algo novo para nés?” “Nossas aulas vai ter coisas

diferentes” “Nunca ouvimos falar em Lapbook?”



50

Uma das alunas mais dedicadas e prestativa mandou uma mensagem por
telefone. Prof. Obrigada pela aula de ontem e pelos ensinamentos, foi muito bom
té-la conosco durante esse periodo, que continuemos com a amizade que
construimos, volte sempre.

O professor regente da turma se pronunciou dizendo: “Como é interessante
ter uma estagiaria ha nossa sala de aula traz coisas novas, coisas diferentes. Foi
bem legal tua vinda motivou os alunos. Nés agradecemos por ter escolhido nossa
escola. Sucesso sempre”.

Em umas das aulas foi apresentada a proposta de uma aula experimental,
ou seja, a realizacdo do sistema digestorio comestivel, onde a partir de alimentos
(frutas, bolo e guloseimas) teriam que elaborar o sistema digestorio. Refletindo

nessa atividade Chagas, Santos, Moraes discorre sobre

0 tema experimentacdo ou atividade pratica no ensino de ciéncias
partimos do pressuposto que estamos procurando novas formas de
construir 0 conhecimento cientifico com nossos estudantes. Para
afirmarmos de fato que os discentes constroem seu conhecimento
usando algumas praticas pedagdégicas, temos que estar certos de sua
compreensao sobre estas, e se 0 método de ensino proposto foi eficaz
no processo de aprendizagem. Portanto, podemos dizer que ensino e
aprendizagem se complementam, assim como docente e discente
precisam estar interligados em uma relacao reciproca de querer ensinar

e querer aprender (Chagas; Santos; Moraes 2018, p. 3)

Ao longo dos anos, o ensino de ciéncias tem mostrado que a
experimentacdo e a atividade pratica estdo se tornando cada vez mais
importantes no cotidiano da sala de aula. Antigamente, os experimentos tinham
carater demonstrativo, o que significava que o professor apenas apresentava uma
ideia ja concluida, deixando o aluno em uma posi¢ao passiva, contemplativa, sem
a possibilidade de participar da atividade ou seja acabava néo interagindo era um
mero expectador (CARVALHO et al, 1998).

Dependendo do periodo histérico e do objetivo que dele decorre, a
experimentacdo como perspectiva para o ensino de ciéncias pode ter muitos
designios, objetivos e metodologias. Em vista disso, tanto a aprendizagem
baseada em experimentos quanto a metodologia de aprendizagem baseada em
descobertas estdo presentes em um sentido mais comportamental. (POZO e
CRESPO, 2009)

Carvalho et. al. (1998) constituem a concepgdo construtivista da

aprendizagem pautada pela experimentagdo, assim sendo, ndo se tenciona a
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redescobrir 0os conceitos que sdo condensados, guardados e agrupados pela
ciéncia. De acordo com as autoras, “a principal funcéo das experiéncias €, com a
ajuda do professor e a partir das hipéteses e conhecimento anteriores, ampliar o
conhecimento do aluno sobre os fendmenos naturais e fazer com que ele as
relacione com sua maneira de ver o mundo” (Idem, p. 20).

No momento atual, julgamos que nosso aluno néo se sujeita mais a inércia
e cabe ao professor proporcionar momentos mais dindmicos que capacite-habilite
para a contemporaneidade. Contudo, buscou-se outras formas de construir o
conhecimento cientifico por meio de estimulo a curiosidade, incentivando ha
momentos mais criativos para os problemas encontrados no seu cotidiano.

Quando pretende-se realizar uma atividade experimental, ndo necessita
gue se realize especificamente no laboratério de ciéncias, tendo em vista que ha
infinitas possibilidades, basta usar a criatividade e conhecimento do que vai
propor. Partindo desta suposicéao forma que o conhecimento € concebido nédo se
explica pelas condicbes do ambiente ou pelas caracteristicas do educando; ao
contrario, o conhecimento deve ser desenvolvido pelo sujeito em suas interacfes
com os outros e com o meio. Segundo Carvalho et al (1998) “um professor
construtivista precisa realizar aulas criativas e proporcionar situacées em que 0s
alunos sejam capazes de (re)construir seus conceitos”. Finalizo com Freire (1997),

para a teoria ser entendida, é necessario vivé-la.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O Estagio Curricular Supervisionado IV, apresentou-se como forte
instrumento na formagéo docente e continuada, a medida que considerou Varios
aspectos aos “movimentos da escola” e suas aprendizagens. Dessa forma,
assumiu um papel inquestionavel na formacdo e evolucdo da professora-
estagiaria que ja tinha anos de docéncia, porém com o estagio foi a oportunidade
de voltar como estagiaria e olhar a préatica pedagdgica de outra perspectiva
ressignificando a caminhada e a formacéo.

Foram imensuraveis as aprendizagens construidas tanto com alunos,
professor, escola, orientadores e supervisores. Transformando-se numa
possibilidade impar de sair da zona de conforto, trocando os papéis na busca por
mudancas e evolugdes tanto pessoal como profissionalmente. S&o relevantes as
reflexdes desempenhadas por importantes educadores-autores, como Paulo
Freire (1996), dentre suas reflexdes, defende que a educacédo néo transforma o
mundo, a educacdo muda pessoas e elas transformam o mundo.

Desse modo, a educagdo com énfase no desenvolvimento dos individuos,
€ fundamental para nés, comprometendo-se em transformar e ndo apenas
transmitir conhecimentos. Portanto, o ensino na educacéo basica deve buscar a
contextualizacdo dos conhecimentos visando desmistificar 0 modo como 0s
alunos compreendem os conteldos a serem estudados, muitas vezes vistos como
um conhecimento distante da realidade vivida pelo aluno.

Conclui-se que através do Estagio Curricular Supervisionado 1V, foi
possivel constatar e rever a heterogeneidade da pratica docente. Foi 0 momento
de construcdo e reconstrucdo de ensino-aprendizagem, de descobertas e
desafios ao longo dessa jornada, ressignificando minha caminhada na docéncia.
Além de, ampliar e aprofundar conceitos de forma pratica em sala de aula com a
participagao efetiva dos alunos no cotidiano escolar e de trabalho. Destaca- se
também a relevancia do diario de formacdo como instrumento de estudo para
refletir e analisar a pratica docente nesse processo de constituicdo do profissional
da educacdo. Para (NOVOA, 2009, p. 182) O registro escrito, tanto das vivéncias
pessoais como das praticas profissionais, é essencial para que cada um adquira

uma maior consciéncia de seu trabalho e da sua identidade como professor.
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7. ANEXOS

PLANO DE AULA N° 01

1. Identificacao

Professora: Gilsileine Sampaio

Escola: Escola Estadual de Ensino Médio Santo Pazini
Disciplina: Biologia

Carga horéria: 2 periodos semanais

Ano: 2° ano

Tema: Ciéncias da Natureza
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Area de conhecimento: Ciéncias da Natureza.
Unidade tematica: Vida e Evolucéo.

Objetos do conhecimento: Sistema
Reprodutores.

Habilidades: EM 13 CNT 207. Identificar, analisar
e discutir vulnerabilidades vinculadas as
vivéncias e aos desafios contemporaneos aos
quais as juventudes estdo  expostas,
considerando os aspectos fisico, psicoemocional
e social, a fim de desenvolver e divulgar acées de
prevencao e de promocao da saude e do bem-
estar. Propor acdes coletivas com o intuito de
informar e instruir o estudante, identificando e
incorporando valores importantes para si e para
o coletivo quanto: IST’s, vicios, drogas,
diversidade e sexualidade, vinculados aos
estudos de bioquimica, sistema nervoso, sistema
reprodutor, sistema digestério, compostos

organicos.
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2. Conteudos programaticos:
% Sistemas reprodutores;
3. Objetivo geral:

+« Introducgé&o dos sistemas reprodutores;

% Identificar os conhecimentos prévios sobre os sistemas reprodutores,

ampliar os conceitos referente ao conteudo proposto;

4. Objetivos especificos:

K2
o

Situar a turma em relacdo ao desenvolvimento do estagio;

4

*,

*

Identificar conceitos iniciais sobre os 6rgaos reprodutores;

L)

L

o

Compatrtilhar os conhecimentos prévios sobre o conteudo;

4

*,

» Ampliar a compreensédo sobre a tematica em estudo;

L)

5. Metodologia e recursos didaticos:

5.1 Problematizacéo inicial:

« No inicio da aula sera apresentado sobre o estagio, a metodologia que
sera utilizada no periodo, os conteidos que serdo desenvolvidos, a
avaliacdo. Verificar o que o0s alunos sabem sobre os sistemas
reprodutores. Para isso sera proposto aos alunos a atividade "exploséo
de ideais”, a partir de uma palavra chave (sistemas reprodutores), os
alunos serdo desafiados a escrever em post-it 0 que sabem sobre o
assunto. Na sequéncia sera montado um cartaz com as escritas dos

alunos.

5.2 Organizacao do conhecimento:

% Os alunos seréo desafiados a escrever em post-it 0 que sabem sobre o
assunto. Na sequéncia sera montado um cartaz com as escritas dos
alunos. Fazer uma discussao a partir das palavras que eles trouxeram.

E na sequéncia passar um video referente a reprodu¢do humana.
5.3. Aplicag&o do conhecimento:

< Registrar no caderno as expressdes presentes no cartaz coletivo da

atividade de explosdes de ideias, na cor azul e de outra cor, inserir ideias



presentes no video.

6.Avaliacao:

< A avaliacdo sera ao longo da aula, observando a participacdo e

envolvimento nas atividades.
7.Referéncias:
Amabis, José Mariano, and Gilberto Rodrigues Martho. "Biologia." (1994).

LOPES, Sénia; UNICO, Bio Volume; SEZAR, CESAR E. Conteldos. centro de
educacédo, comunicacéo e artes programa de pés-graduacao strito sensu em
educacéo nivel de mestrado/ppge area de concentracdo: sociedade, estado e
educacéo, p. 213, 2011.

LINHARES, Sérgio; GEWANDSZNAJDER, Fernando. Biologia. Sdo Paulo:
Atica, 2005.

PLANO DE AULA N° 02

1. Identificacao

Professora: Gilsileine Sampaio

Escola: Escola Estadual de Ensino Médio Santo Pazini
Disciplina: Biologia

Carga horaria: 2 periodos semanais

Ano: 2° ano

Tema: Ciéncias da Natureza
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Area de conhecimento: Ciéncias da Natureza
Unidade tematica: Vida e Evolucdo
Objetos do conhecimento: Sistema Reprodutores

Habilidades: EM13CNT207 Identificar, analisar e
discutir vulnerabilidades vinculadas as vivéncias
e aos desafios contemporaneos aos quais as
juventudes estdo expostas, considerando o0s
aspectos fisico, psicoemocional e social, a fim de
desenvolver e divulgar acées de prevencédo e de
promocéo da saude e do bem-estar. Propor acdes
coletivas com o intuito de informar e instruir o
estudante, identificando e incorporando valores
importantes para si e para 0 coletivo quanto:
IST’s, vicios, drogas, diversidade e sexualidade,
vinculados aos estudos de bioquimica, sistema
nervoso, sistema reprodutor, sistema digestério,

compostos organicos.

2. Conteudos programaticos:

« Sistemas Reprodutores;

< Introducédo dos sistemas reprodutor feminino.

3. Objetivo geral:

% Identificar as estruturas do sistema reprodutor feminino e suas

respectivas fungoes.

4. Objetivos especificos:

< ldentificar os principais 6rgaos que compdem o sistema reprodutor
feminino;

< Compreender a fisiologia do sistema reprodutor.

5. Metodologia e recursos didaticos:




5.1 Problematizagao inicial:

« No inicio da aula sera exposto os slides que explicaram as partes que
compdem o sistema reprodutor feminino identificando suas funcdes. Na
proxima abordagem serd apresentado o lapbook do sistema reprodutor
feminino (é desmontével). Para finalizar, trés questdes para sistematizar

0s conceitos que foram apreendidos na noite, para entregar.

5.2 Organizacao do conhecimento:

« Os alunos serao instigados a observar as partes que compdem o
sistema reprodutor feminino no lapbook. Ap6s serdo motivados a
responder 3 questbes que sistematizam o assunto abordado.

Finalizando com video explicativo.
5.3Aplicagéo do conhecimento:

« As questdes serdo registradas no caderno e o resumo breve do que

entendeu do video também.

6.Avaliacao:

% Avaliacao sera as questdes e resumo produzidos no caderno o qual sera
avaliado futuramente ao longo da aula, observando a participacao e

envolvimento nas atividades.
7.Referéncias:
Amabis, José Mariano, and Gilberto Rodrigues Martho. "Biologia." (1994).

LOPES, Sénia; UNICO, Bio Volume; SEZAR, CESAR E. Contetdos. centro de
educacédo, comunicacdo e artes programa de pés-graduacao strito sensu em
educacéo nivel de mestrado/ppge area de concentracdo: sociedade, estado e
educacéo, p. 213, 2011.

LINHARES, Sérgio; GEWANDSZNAJDER, Fernando. Biologia. Sédo Paulo:
Atica, 2005.

PLANO DE AULA N°03
1. Identificacao

Professora: Gilsileine Sampaio
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Escola: Escola Estadual de Ensino Médio Santo Pazini
Disciplina: Biologia

Carga horaria: 2 periodos semanais

Ano: 2° ano

Tema: Ciéncias da Natureza

Area de conhecimento: Ciéncias da Natureza
Unidade tematica: Vida e Evolucdo Objetos do
conhecimento: Sistema Reprodutores
Habilidades: EM13CNT207 Identificar, analisar
e discutir vulnerabilidades vinculadas as
vivéncias e aos desafios contemporaneos aos
gquais as juventudes estdo  expostas,
considerando os aspectos fisico, psicoemocional
e social, a fim de desenvolver e divulgar acées de
prevencado e de promocdo da saude e do bem-
estar. Propor acdes coletivas com o intuito de
informar e instruir o estudante, identificando e
incorporando valores importantes para si e para
o coletivo quanto: IST’s, vicios, drogas,
diversidade e sexualidade, vinculados aos
estudos de bioquimica, sistema nervoso, sistema
reprodutor, sistema digestério, compostos

organicos.

2. Conteuidos programaticos:

< Introducgé&o dos sistemas reprodutor masculino.

3. Objetivo geral:

% Identificar as estruturas do sistema reprodutor masculino e suas

respectivas fungoes.

4. Objetivos especificos:

< ldentificar os principais 6rgdos que compdem o sistema reprodutor




masculino;

% Compreender a fisiologia do sistema reprodutor.
5.Metodologia e recursos didaticos:

5. 1 Problematizacéo inicial:

« No inicio da aula sera exposto os slides que explicaram as partes que
compdem o sistema reprodutor masculino identificando suas funcgodes.
Na proxima abordagem serd apresentado o lapbook do sistema
reprodutor masculino (é desmontavel). Para finalizar, trés questdes para

sistematizar os conceitos que foram apreendidos na noite, para entregar.

5.2 Organizagao do conhecimento:
« Os alunos serdo instigados a observar as partes que compdem o
sistema reprodutor masculino no lapbook. Ap6s serdo motivados a

responder 3 questbes que sistematizam o assunto abordado.

Finalizando com video explicativo.

5.3 Aplicacéo do conhecimento:

« As questdes serdo registradas no caderno e o resumo breve do que
entendeu do video também. Encerrando com a distribuicdo das doencas

sexualmente transmissiveis para cada aluno.

6.Avaliagéo:
< Avaliacdo sera as guestdes e resumo produzidos no caderno o qual
sera avaliado futuramente ao longo da aula.
7.Referéncias:
Amabis, José Mariano, and Gilberto Rodrigues Martho. "Biologia." (1994).

LOPES, Sénia; UNICO, Bio Volume; SEZAR, CESAR E. Contetdos. centro de
educacédo, comunicacéo e artes programa de pés-graduacéo strito sensu em
educacéo nivel de mestrado/ppge area de concentracdo: sociedade, estado e
educacéo, p. 213, 2011.

LINHARES, Sérgio; GEWANDSZNAJDER, Fernando. Biologia. Sdo Paulo:
Atica, 2005.
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PLANO DE AULA N° 04

1. Identificacao

Professora: Gilsileine Sampaio

Escola: Escola Estadual de Ensino Médio Santo Pazini
Disciplina: Biologia

Carga horaria: 2 periodos semanais

Ano: 2° ano

Tema: Ciéncias da Natureza
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Area de conhecimento: Ciéncias da Natureza
Unidade tematica: Vida e Evolucdo Objetos do
conhecimento: Sistema Reprodutores
Habilidades: EM13CNT207 Identificar, analisar
e discutir vulnerabilidades vinculadas as
vivéncias e aos desafios contemporaneos aos
gquais as juventudes estdo  expostas,
considerando os aspectos fisico, psicoemocional
e social, a fim de desenvolver e divulgar acées de
prevencao e de promocao da saude e do bem-
estar. Propor acdes coletivas com o intuito de
informar e instruir o estudante, identificando e
incorporando valores importantes para si e para
o coletivo quanto: IST’s, vicios, drogas,
diversidade e sexualidade, vinculados aos
estudos de bioquimica, sistema nervoso, sistema
reprodutor, sistema digestério, compostos

organicos.

2. Conteudos programaticos:

% Sistemas Reprodutores.

3. Objetivo geral:




% Identificar as estruturas do sistema reprodutor feminino e masculino e

suas respectivas funcoes.

4. Objetivos especificos:

O

« Identificar os principais 6rgdos que comp&em o sistemas reprodutores

feminino e masculino;

% Compreender a fisiologia dos sistemas reprodutores feminino e
masculino.
5. Metodologia e recursos didaticos:

5.1Problematizacéo inicial:

« Inicialmente propor em fazer seus préprios lapbook do sistema
reprodutor femininoe masculino, com base no da estagiaria e em varios

exemplos pesquisados na internet, para produzir 0s seus.

5.20rganizacao do conhecimento:

+ Na sequéncia cada aluno vai elaborar seu proprio lapbook do sistema

reprodutor masculino e feminino identificando suas partes e funcoes.

5.3Aplicacéo do conhecimento:

« Construcéo-conveccdo dos lapbook.

6.Avaliacao:
% Apresentacdo dos seus lapbook e compreensdo e socializagcdo das
atividades.
7.Referéncias:
Amabis, José Mariano, and Gilberto Rodrigues Martho. "Biologia." (1994).

LOPES, Sénia; UNICO, Bio Volume; SEZAR, CESAR E. Contetdos. centro de
educacgdo, comunicacgéo e artes programa de pds-graduacado strito sensu em
educacédo nivel de mestrado/ppge area de concentragéo: sociedade, estado e
educacéo, p. 213, 2011.

LINHARES, Sérgio; GEWANDSZNAJDER, Fernando. Biologia. Sédo Paulo:
Atica, 2005.
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PLANO DE AULA N° 05

1. Identificacao

Professora: Gilsileine Sampaio

Escola: Escola Estadual de Ensino Médio Santo Pazini
Disciplina: Biologia

Carga horaria: 2 periodos semanais

Ano: 2° ano

Tema: Ciéncias da Natureza
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Area de conhecimento: Ciéncias da Natureza
Unidade temética: Vida e Evolucéo
Objetos do conhecimento: Sistema Reprodutores

Habilidades: EM13CNT207 Identificar, analisar e
discutir vulnerabilidades vinculadas as vivéncias
e aos desafios contemporaneos aos quais as
juventudes estdo expostas, considerando o0s
aspectos fisico, psicoemocional e social, a fim de
desenvolver e divulgar agdes de prevencao e de
promocdo da saude e do bem-estar. Propor
acOes coletivas com o intuito de informar e instruir
0 estudante, identificando e incorporando valores
importantes para si e para o0 coletivo quanto:
IST’s, vicios, drogas, diversidade e sexualidade,
vinculados aos estudos de bioquimica, sistema
nervoso, sistema reprodutor, sistema digestorio,

compostos organicos.

2. Conteudos programaticos:

« Elaboracdo da pesquisa e organizacdo da apresentacdo sobre as

Infeccdes Sexualmente Transmissiveis.
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3. Objetivo geral:

« Conhecer as Infeccbes Sexualmente Transmissiveis e suas principais

caracteristicas.
4. Objetivos especificos:
« Identificar as principais caracteristicas das ISTs mais comum no Brasil;

% Identificar os métodos de prevencéo das ISTs;

< Apoiar o uso de preservativos e desenvolver o0 respeito as pessoas

portadoras das ISTs.

5.Metodologia e recursos didaticos:

5.1Problematizacéo inicial: Inicialmente questionar os alunos sobre o termo
ISTs se era de conhecimento dos jovens ou ndo. E o que conseguiram
pesquisar da aula anterior. Na sequéncia orientar para pesquisa no laboratério

de informéatica e producao de suas apresentacfes e resumos.

5.20rganizagao do conhecimento:

« Os alunos serdo motivados a produzir suas pesquisas e apresentacoes

para apresentacfes juntamente com material de socializacdo- resumo.

5.3Aplicacédo do conhecimento:

< A apresentacdo das pesquisas e entrega dos resumos para todos na

sala sistematizando o contetdo abordado.

6.Avaliacao:

« Avaliacdo serd as apresentacodes orais e escritas dos trabalhos.
7.Referéncias:
Amabis, José Mariano, and Gilberto Rodrigues Martho. "Biologia." (1994).

LOPES, Sénia; UNICO, Bio Volume; SEZAR, CESAR E. Contetdos. centro de
educacdo, comunicagcdo e artes programa de pos-graduacdo strito sensu em
educacgéo nivel de mestrado/ppge area de concentracdo: sociedade, estado e
educacéo, p. 213, 2011.



LINHARES, Sérgio; GEWANDSZNAJDER, Fernando.

Atica, 2005.

PLANO DE AULA N° 06

1. Identificacao

Professora: Gilsileine Sampaio

Escola: Escola Estadual de Ensino Médio Santo Pazini
Disciplina: Biologia

Carga horéria: 2 periodos semanais

Ano: 2° ano

Tema: Ciéncias da Natureza

Biologia. Sao Paulo:
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Area de conhecimento: Ciéncias da Natureza
Unidade tematica: Vida e Evolucdo Objetos do
conhecimento: Sistema Reprodutores
Habilidades: EM13CNT207 Identificar, analisar
e discutir vulnerabilidades vinculadas as
vivéncias e aos desafios contemporaneos aos
guais as juventudes estdo expostas,
considerando 0s aspectos fisico,
psicoemocional e social, a fim de desenvolver e
divulgar acdes de prevencédo e de promocao da
saude e do bem-estar. Propor acdes coletivas
com o intuito de informar e instruir o estudante,
identificando e incorporando valores importantes
para si e para o coletivo quanto: IST’s, vicios,
drogas, diversidade e sexualidade, vinculados
aos estudos de bioquimica, sistema nervoso,
sistema  reprodutor, sistema  digestorio,

compostos organicos.

2. Conteudos programaticos:




% Infeccdes Sexualmente Transmissiveis;
% Apresentacao do seminario e socializacao.
3. Objetivo geral:

« Conhecer as Infec¢cbes Sexualmente Transmissiveis e suas principais

caracteristicas.
4. Objetivos especificos:
% Identificar as principais caracteristicas das ISTs mais comum no Brasil;

« Identificar os métodos de prevencéo das ISTSs;

< Apoiar o uso de preservativos e desenvolver o respeito as pessoas

portadoras das ISTs.
5.Metodologia e recursos didaticos:

5.1Problematizagao inicial:

« No inicio da aula a estagiaria apresentou indices elevados de ISTs no
RS comparando com Brasil e a importancia do preservativo. Na
sequéncia iniciou a apresentacéo dos trabalhos dos alunos, no mesmo

momento foi entregue o resumo da doenca escolhida por cada individuo.

5.2 Organizagao do conhecimento:

« Cada aluno realiza sua apresentacdo e entrega o resumo da doenca

escolhida por ele, socializando e deixando aberto para o dialogo.

5.3 Aplicacédo do conhecimento:
< Apresentacado e entrega do resumo da doenca.
6.Avaliagéo:
% Avaliacdo sera as apresentacdes orais e escritas dos trabalhos.
7.Referéncias:
Amabis, José Mariano, and Gilberto Rodrigues Martho. "Biologia." (1994).

LOPES, Sénia; UNICO, Bio Volume; SEZAR, CESAR E. Contetdos. centro de
educacgdo, comunicacgéo e artes programa de pds-graduacado strito sensu em
educacédo nivel de mestrado/ppge area de concentragéo: sociedade, estado e
educacéo, p. 213, 2011.
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LINHARES, Sérgio; GEWANDSZNAJDER, Fernando. Biologia. Sdo Paulo:
Atica, 2005.

PLANO DE AULA N° 07
1. Identificacao
Professora: Gilsileine Sampaio
Escola: Escola Estadual de Ensino Médio Santo Pazini
Disciplina: Biologia
Carga horéria: 2 periodos semanais
Ano: 2° ano

Tema: Ciéncias da Natureza

Area de conhecimento: Ciéncias da Natureza
Unidade tematica: Vida e Evolucdo Objetos do
conhecimento: Sistema Reprodutores
Habilidades: EM13CNT207 Identificar, analisar
e discutir vulnerabilidades vinculadas as
vivéncias e aos desafios contemporaneos aos
guais as juventudes estdo expostas,
considerando 0s aspectos fisico,
psicoemocional e social, a fim de desenvolver e
divulgar acdes de prevencédo e de promocao da
saude e do bem-estar. Propor acdes coletivas
com o intuito de informar e instruir o estudante,
identificando e incorporando valores importantes
para si e para o coletivo quanto: IST’s, vicios,
drogas, diversidade e sexualidade, vinculados
aos estudos de bioguimica, sistema nervoso,
sistema  reprodutor, sistema  digestorio,

compostos organicos.

2. Conteudos programaticos:
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< Métodos anticoncepcionais.
3. Objetivo geral:

< Conscientizar os alunos sobre a necessidade de se conhecer e utilizar

dos métodos anticoncepcionais;

< Apresentar aos alunos os métodos contraceptivos.

4. Objetivos especificos:

% Identificar os principais métodos anticoncepcionais naturais e artificiais;

« Comparar os diferentes tipos de métodos anticoncepcionais, levantando as
vantagens e desvantagens de cada um;

« Reconhecer os métodos mais eficientes na prevencéo de ISTs.

5. Metodologia e recursos didaticos:

5.1Problematizacéo inicial:

« Neste dia propde-se a realizacdo de um levantamento do conhecimento
prévio dos estudantes acerca dos métodos contraceptivos. Apds
guestiona-los as vantagens e desvantagens de cada método,
relacionando-os a prevencdo de uma gravidez indesejavel e de
infeccbes sexualmente transmissiveis ISTs. Na sequéncia sera
apresentado um estojo — kit com varios métodos contraceptivos para
todos os alunos olharem num primeiro momento, e apés escolher um de

sua preferéncia e pesquisar e depois dizer o porqué escolheu.

5.20rganizagao do conhecimento:

« Os alunos explicam porque escolheram aqueles métodos socializando
com os outros colegas e a estagiaria estd com os slides explicativos para
ajudar nas orientacbes e contribuicbes e intervengbes que for

necessaria.
5.3Aplicacéo do conhecimento:
% Dialogos sobre o assunto abordado.
6.Avaliagéo:

% Avaliacao das falas e as abordagens dos alunos.



7.Referéncias:
Amabis, José Mariano, and Gilberto Rodrigues Martho. "Biologia.” (1994).

LOPES, Sénia; UNICO, Bio Volume; SEZAR, CESAR E. Contetdos. centro de
educacédo, comunicacdo e artes programa de pés-graduacao strito sensu em
educacédo nivel de mestrado/ppge area de concentracdo: sociedade, estado e
educacéo, p. 213, 2011.

LINHARES, Sérgio; GEWANDSZNAJDER, Fernando. Biologia. Sdo Paulo:
Atica, 2005.

PLANO DE AULA N° 08

1. Identificacao

Professora: Gilsileine Sampaio

Escola: Escola Estadual de Ensino Médio Santo Pazini
Disciplina: Biologia

Carga horéria: 2 periodos semanais

Ano: 2° ano

Tema: Ciéncias da Natureza
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Area de conhecimento: Ciéncias da Natureza
Unidade tematica: Vida e Evolucao Objetos do
conhecimento: Sistema Reprodutores
Habilidades: EM13CNT207 Identificar, analisar
e discutir vulnerabilidades vinculadas as
vivéncias e aos desafios contemporaneos aos
guais as juventudes estdo expostas,
considerando 0s aspectos fisico,
psicoemocional e social, a fim de desenvolver e
divulgar acdes de prevencédo e de promocao da
saude e do bem-estar. Propor acdes coletivas
com o intuito de informar e instruir o estudante,
identificando e incorporando valores importantes

para si e para o coletivo quanto: IST’s, vicios,




drogas, diversidade e sexualidade, vinculados
aos estudos de bioguimica, sistema nervoso,
sistema  reprodutor, sistema  digestorio,

compostos organicos.

2. Conteudos programaticos:

« Sistema Digestivo;

% Orgéos do sistema digestivo.
3. Objetivo geral:

< Compreender o sistema digestivo e a sua funcao.
4. Objetivos especificos:

Entender o que € o sistema digestivo;

« Conhecer as fungbes de cada parte do sistema digestivo.
5.Metodologia e recursos didaticos:

5.1Problematizagao inicial:

« Inicialmente sera apresentado o tema da aula é “ Sistema digestivo”,
realizado um levantamento de dados abordando o0s seguintes
guestionamentos: Vocés ja ouviram falar em sistema digestivo?Existe
algum animal que néo se alimenta? Por que os animais se alimentam?
Quando vocé come, qual o caminho que o alimento percorre no interior
do seu corpo?Se comer depressa sem mastigar os alimentos direito, o

que acontece?

5.20rganizacao do conhecimento:

% Na sequéncia sera entregue um texto informativo referente ao sistema
digestivo para realizar a leitura coletiva para melhor compreenséo, sera
entregue um desenho colorido representando os 6rgdos do sistema

digestivo,para ajudar na identificacdo e nomear.
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5.3Aplicacédo do conhecimento:

« Descrever o caminho percorrido do alimento.

6.Avaliacao:
< Entrega de resumo.
7.Referéncias:
Amabis, José Mariano, and Gilberto Rodrigues Martho. "Biologia." (1994).

LOPES, Sénia; UNICO, Bio Volume; SEZAR, CESAR E. Conteldos. centro de
educacédo, comunicacdo e artes programa de pés-graduacao strito sensu em
educacéo nivel de mestrado/ppge area de concentracdo: sociedade, estado e
educacéo, p. 213, 2011.

LINHARES, Sérgio; GEWANDSZNAJDER, Fernando. Biologia. Sdo Paulo:
Atica, 2005.

PLANO DE AULA N° 09

1. Identificacao

Professora: Gilsileine Sampaio

Escola: Escola Estadual de Ensino Médio Santo Pazini
Disciplina: Biologia

Carga horaria: 2 periodos semanais

Ano: 2° ano

Tema: Ciéncias da Natureza

Area de conhecimento: Ciéncias da Natureza
Unidade tematica: Vida e Evolucdo Objetos do
conhecimento: Sistema Reprodutores
Habilidades: EM13CNT207 Identificar, analisar
e discutir vulnerabilidades vinculadas as
vivéncias e aos desafios contemporaneos aos
gquais as juventudes estdo expostas,

considerando 0s aspectos fisico,
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psicoemocional e social, a fim de desenvolver e
divulgar acdes de prevencédo e de promocao da
saude e do bem-estar. Propor acdes coletivas
com o intuito de informar e instruir o estudante,
identificando e incorporando valores importantes
para si e para o coletivo quanto: IST’s, vicios,
drogas, diversidade e sexualidade, vinculados
aos estudos de bioquimica, sistema nervoso,
sistema  reprodutor, sistema  digestorio,

compostos organicos.

2. Conteudos programaticos:

« Sistema Digestivo;

% Orgéos do sistema digestivo.
3. Objetivo geral:
% Compreender o sistema digestivo e a sua funcgéao.

4. Objetivos especificos:
< Entender o que é o sistema digestivo;
« Conhecer as funcbes de cada parte do sistema digestivo.

5. Metodologia e recursos didaticos:

5.1Problematizagao inicial:

< Inicialmente propor em fazer aventais tematicos do sistema
digestorio.Mostrar imagens, videos diferentes possibilidades, que

possam escolher alguma para produzir o seu.

5.20rganizacao do conhecimento:

« Na sequéncia cada aluno vai elaborar seu avental tematico do sistema

digestorio com todas as partes, identificando suas funcodes.

5.3Aplicacéo do conhecimento:




% Construcado-conveccdo dos sistema digestorio dos aventais.

6.Avaliacao:
% Elaboracao dos sistemas.
7.Referéncias:
Amabis, José Mariano, and Gilberto Rodrigues Martho. "Biologia." (1994).

LOPES, Sénia; UNICO, Bio Volume; SEZAR, CESAR E. Contetidos. centro de
educacgdo, comunicacgao e artes programa de pds-graduacado strito sensu em
educacéo nivel de mestrado/ppge area de concentracdo: sociedade, estado e
educacéo, p. 213, 2011.

LINHARES, Sérgio; GEWANDSZNAJDER, Fernando. Biologia. Sdo Paulo:
Atica, 2005.

PLANO DE AULA N° 10

1. Identificacao

Professora: Gilsileine Sampaio

Escola: Escola Estadual de Ensino Médio Santo Pazini
Disciplina: Biologia

Carga horaria: 2 periodos semanais

Ano: 2° ano

Tema: Ciéncias da Natureza

Area de conhecimento: Ciéncias da Natureza
Unidade temética: Vida e Evolucdo Objetos do
conhecimento: Sistema Reprodutores
Habilidades: EM13CNT207 Identificar, analisar
e discutir vulnerabilidades vinculadas as
vivéncias e aos desafios contemporaneos aos
gquais as juventudes estdo expostas,
considerando oS aspectos fisico,

psicoemocional e social, a fim de desenvolver e
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divulgar acdes de prevencédo e de promocao da
saude e do bem-estar. Propor acdes coletivas
com o intuito de informar e instruir o estudante,
identificando e incorporando valores importantes
para si e para o coletivo quanto: IST’s, vicios,
drogas, diversidade e sexualidade, vinculados
aos estudos de bioguimica, sistema nervoso,
sistema  reprodutor, sistema  digestorio,
compostos organicos.

2. Conteudos programaticos:
« Sistema Digestivo;
% Orgaos do sistema digestivo.
3. Objetivo geral:
< Compreender o sistema digestivo e a sua funcao.
4. Objetivos especificos:
< Entender o que é o sistema digestivo;
% Conhecer as funcdes de cada parte do sistema digestivo.

5. Metodologia e recursos didaticos:

5.1Problematizagao inicial:

« Retomando e finalizando o0s aventais para a apresentacdo e

sistematizagao.

5.20rganizagao do conhecimento:

% Na sequéncia, cada aluno estudou sobre o sistema para apresentar seu

avental.
5.3Aplicagéo do conhecimento:

« Finalizando com a socializacao da apresentacao.




6.Avaliago:

% Avaliar as apresentacdes socializacdes com a classe.

7.Referéncias:
Amabis, José Mariano, and Gilberto Rodrigues Martho. "Biologia.” (1994).

LOPES, Sénia; UNICO, Bio Volume; SEZAR, CESAR E. Contetdos. centro de
educacgdo, comunicacgéo e artes programa de pds-graduacado strito sensu em
educacédo nivel de mestrado/ppge area de concentracdo: sociedade, estado e
educacéo, p. 213, 2011.

LINHARES, Sérgio; GEWANDSZNAJDER, Fernando. Biologia. Sdo Paulo:
Atica, 2005.
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