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Resumo

O objetivo desta pesquisa é fazer um comparativo sobre o uso das Tecnologias Digitais de
Informag¢do e Comunicacdo - TDIC durante e apdés o chamado Ensino Remoto. Assim,
buscamos responder ao questionamento inicial da investigacdo: serd que os professores, atuantes
em cursos de licenciatura, que utilizavam as TDIC durante o periodo de isolamento social
seguem utilizando-as para facilitar a aprendizagem dos seus alunos no ensino presencial? A
pesquisa foi realizada com docentes de uma instituicao de ensino superior publica, localizada no
interior do estado do Rio Grande do Sul. Os cursos de licenciatura que a instituicdo oferece sao:
Matematica, Ciéncias Bioldgicas e Quimica. Optamos pelo paradigma qualitativo e
interpretativo e realizamos inicialmente uma pesquisa documental e, na sequéncia, a analise das
respostas dadas a um questionario proposto aos participantes, a luz do Conhecimento
Tecnologico e Pedagogico do Conteudo - TPACK. Para analisar as respostas dadas as perguntas
dissertativas, foi utilizada a Analise Textual Discursiva. Como resultado, é possivel
compreender que o uso de TDIC durante o Ensino Remoto modificou o ensino para os docentes
participantes.
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Abstract

This research has as its goal to create a comparative study regarding Information and
Communication Technologies - ICT use during and after the period of social isolation. We tried
to answer the following research question: do the professors of preservice teachers training
programs, who used ICT to teach during the pandemic, are still using it in their face to face
teaching and learning practices? This research was conducted with professors of a governmental
university, located in the Rio Grande do Sul state. The preservice teachers training programs
offered by this university are: mathematics, biological sciences, and chemistry. We choose to
this research the qualitative and interpretative paradigm and performed initially a documental
study to then analyze the answers participants gave to a survey, using Technological
Pedagogical Content Knowledge as theoretical background. These answers were analyzed using
Discursive Textual Analysis. As a result of this research, we could understand that ICT use
during the pandemic period transformed how these professors are teaching.

Keywords: ICT; Teacher Training; TPACK.

Introducio
As demandas da presente era digital (NIESS, 2015) tém nos exigido a constante

utilizacdo de Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo — TDIC em diversos
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contextos, inclusive em sala de aula. Vivemos um tempo no qual algumas coisas estdo
se reinventando. Abrimos contas em bancos digitais, gerenciamos nossos documentos
(carteira nacional de habilitagio (CNH), carteira de vacinagdo) com o auxilio de
aplicativos em nossos smartphones, assistimos filmes e séries em tablets ou smart TVs
conectados as nossas assinaturas de Streaming (€ a tecnologia de transmissdo de dados
pela internet, principalmente dudio e video, sem a necessidade de baixar o conteudo).
Além disso, dispomos de diversos recursos digitais que podem potencializar as praticas
de ensino e de aprendizagem.

Apesar deste cenario, de acordo com Paula e Viali (2018), as TDIC ainda ndo se
fazem presentes, de forma consideravel, nas salas de aula das escolas brasileiras.
Acompanhar a realidade dos alunos, inseridos desde cedo neste mundo digital, nem
sempre € facil para os professores. Grande parte dos docentes, que lecionam nas escolas
atuais, ndo tem intimidade com a tecnologia e ndo se sente preparada para usa-la em
suas dinamicas pedagogicas.

Ademais, fomos surpreendidos, no més de margo de 2020, por um virus que, em
poucas semanas, tornou-se uma pandemia. A partir das recomendacgdes da Portaria 343
do Ministério da Educacdo (BRASIL, 2020), as aulas passaram a ocorrer
prioritariamente por meios digitais, e as interagdes entre os alunos e os docentes
passaram a ocorrer por mensagens de texto e encontros virtuais realizados por meio de
videochamadas. Alunos e professores de todas as turmas e todo mundo precisaram se
adequar e entender como funcionam os Ambientes Virtuais de Ensino e Aprendizagem
(AVEA) e as plataformas de videochamadas. Aos poucos, todos foram se familiarizando
com o uso das novas ferramentas e, assim, foi que ocorreram as dindmicas pedagogicas,
por quase dois anos, at¢ o término da reclusdo social, a partir da Portaria 193 do
Ministério da Satde (BRASIL, 2022), que declarou o encerramento do estado de
emergéncia em saude publica.

Sabemos que ndo vivemos mais como viviamos antes da pandemia, mas: sera
que os professores que utilizavam as TDIC, durante o periodo de isolamento social,
seguem utilizando-as para facilitar a aprendizagem dos seus alunos na sala de aula
presencial? Essa duvida nos faz embarcar na presente pesquisa, que tem como objetivo:
investigar o uso, por parte de professores dos cursos de licenciatura, das TDIC em sala
de aula durante e depois do contexto de isolamento social, causado pela pandemia do

Covid-19.
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Este artigo estd estruturado em se¢des. Na primeira, o tema foi apresentado e
justificado e o objetivo foi explicitado. Na segunda se¢do, temos o referencial tedrico
que embasa esta pesquisa. Na terceira, sdo apresentadas as metodologias que fazem
parte deste trabalho. Na secao 4 sdo apresentados os resultados e discussoes da analise

e, na secdo 5, sdo apresentadas as consideragdes finais.

Referencial Tedrico

De acordo com Bueno e Henriques (2022, p. 41), “as informagdes encontram-se,
agora, ha apenas algumas telas de distancia e podem ser acessadas rapidamente a partir
de mecanismos de buscas on-line, por meio de smartphones, notebooks ou tablets”.
Contudo, ainda que as TDIC permitam aos professores e aos alunos a utilizagdo de
diversos software, aplicativos e ferramentas educacionais que podem tornar o processo
de aprendizagem mais interessante, ndo ¢ comum o seu uso por parte de muitos
docentes brasileiros (PAULA; VIALI, 2018).

Preocupados com o tipo de conhecimento que os professores precisam
desenvolver para trazer as TDIC para as dindmicas pedagdgicas, pesquisadores
(MISHRA; KOEHLER, 2006; NIESS, 2005; THOMPSON; MISHRA, 2007) criaram o
quadro tedrico do Conhecimento Tecnologico e Pedagogico do Conteudo (TPACK'). De
acordo com Koehler e Mishra (2008), o TPACK deve ser entendido como um
conhecimento composto por trés integrantes fundamentais: contetido, pedagogia e
tecnologia.

O modelo TPACK ¢, portanto, a unido transformativa entre tecnologia,
pedagogia e conteido (BUENO et.al, 2023), considerando sempre a influéncia de
variaveis contextuais, como a cultura e as estruturas organizacionais (MISHRA, 2019).
De acordo com Bueno e Henriques (2022, p. 43), “[..] o TPACK transcende os seus trés
componentes e distingue-se do conhecimento de matematicos e quimicos, por exemplo,
e do conhecimento pedagogico geral, comum a professores das mais diversas areas”.

Niess (2015) argumenta que, uma vez que a tecnologia, os estudantes e os
contextos educacionais se transformam constantemente, o TPACK se traduz em uma
teoria dindmica capaz de ajudar a compreender os conhecimentos necessarios para criar
e fazer evoluir curriculos e praticas de ensino preocupados em fomentar o aprendizado a

partir do uso efetivo de recursos tecnoldgicos. De acordo com Mishra (2019), a questao

! Sigla para a expressdo em inglés: Technological Pedagogical Content Knowledge.
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transformativa do TPACK esta relacionada com a variacao contextual de trabalho
docente, o que leva ao destaque do Conhecimento ConteXtual (XK) na representacao

proposta na Figura 1.

Figura 1: Descrigao visual do constructo TPACK.
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Fonte: Bueno e Henriques (2022, p. 43)

De acordo com Richit (2015, p. 62):

[...] essas trés abordagens de conhecimento existem em um estado de
equilibrio dindmico, em que as tecnologias impulsionam os tipos de decisdes
que os professores tomam no que se refere ao contetido e a pedagogia. Além
disso, a incorporacdo das tecnologias na pratica docente e, em consequéncia,
nos processos de ensino e aprendizagem, coloca o docente em situagdes que o
obrigam a enfrentar questdes de natureza educacional basica, visto que as
tecnologias reconstroem o equilibrio dindmico entre os trés conhecimentos.

Nao se pode, portanto, ver as TDIC como um componente isolado. Ao tratar do
TPACK, deve-se ter como objetivo mudar as dindmicas de ensino e de aprendizagem,
transformando o conhecimento cientifico em um conteudo acessivel e compreensivel,
criando ou reconstruindo ideias com o auxilio das tecnologias (MISHRA; KOEHLER,
2000).

O dominio do TPACK impde ao docente um entendimento das técnicas

pedagodgicas que favorecem que as TDIC sejam utilizadas para a construcao do
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conhecimento por parte do aluno e ndo apenas como um suporte para ensinar
(NOGUEIRA et al., 2015). O modelo TPACK defende que os professores necessitam
ter uma profunda compreensdo de cada um dos dominios deste conhecimento para
projetar e desenvolver a aprendizagem dos alunos.

Conforme apontam Gutiérrez-Fallas e Henriques (2020), ¢ necessario que o
docente, além do dominio do conteudo que ensina, tenha dominio das tecnologias que
sdao utilizadas para ensinar e aprender. Entretanto, de acordo com o que ressaltam
Janssen e Lazonder (2016), enquanto alguns docentes conseguem desenvolver com
éxito o seu TPACK, estabelecendo as conexdes necessarias entre tecnologia, pedagogia
e conteudo, outros ainda enfrentam dificuldades para integrar as TDIC as suas praticas
profissionais.

Nesse sentido, segundo Oliveira, Henriques e Gutiérrez-Fallas (2018), o modelo
TPACK vem influenciando consideravelmente investigacdes sobre a inclusdo das TDIC
na educacdo. Em nossa pesquisa, o TPACK constitui-se na visdo teorica utilizada para
interpretar as respostas dos participantes quanto ao uso de TDIC nas suas praticas
pedagdgicas durante e depois do periodo de isolamento social, imposto em virtude da

pandemia de Covid-19.

Metodologia
Nesta secao sdo discutidas questdes relacionadas a postura metodologica e aos
procedimentos que adotamos ao longo desta pesquisa. Para a realizacdo desta
investigagdo, optamos pelo paradigma qualitativo e interpretativo. Para Godoy (1995, p.
58):
[...] a pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ou medir os eventos
estudados, nem emprega instrumental estatistico na andlise dos dados. Parte
de questdes ou focos de interesses amplos, que vdo se definindo a medida que
o estudo se desenvolve. Envolve a obtencdo de dados descritivos sobre
pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto do pesquisador

com a situacdo estudada, procurando compreender os fendmenos segundo a
perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situagdo em estudo.

O instrumento de coleta de dados foi um questionario, que foi utilizado para
sabermos como os participantes percebem o uso das tecnologias antes e depois da
pandemia. Lakatos e Marconi (2003, p. 201) afirmam que “questionario ¢ um
instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que

devem ser respondidas por escrito e sem a presenga do entrevistador”. Dentre as
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vantagens do uso do questiondrio, as que mais nos fizeram optar por seu uso foram
economia de tempo e viagens e a possibilidade de se obter respostas mais rapidas e
precisas (LAKATOS; MARCONI, 2003).

Nosso questionario contou com perguntas fechadas ou dicotomicas, também
chamadas limitadas ou de alternativas fixas, que sdo aquelas que o participante escolhe
sua resposta entre duas opgdes: sim e ndao. Contamos também com perguntas de
multipla escolha, que sdo perguntas fechadas, mas que apresentam uma série de
possiveis respostas, abrangendo varios nuances do mesmo assunto. Por fim, contamos
também com o uso de perguntas abertas, que “sdo as que permitem ao informante
responder livremente, usando linguagem prépria, e emitir opinides” (LAKATOS;
MARCONI, 2003, p. 204).

O questionario foi estruturado com 11 perguntas, sendo que uma pergunta era
para a confirmacao da leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e
da participacdo na pesquisa, seis perguntas eram para conhecermos melhor nossos
entrevistados e as outras quatro perguntas eram especificas sobre o tema desta pesquisa.

O questionario foi realizado de forma online pelo Google Forms, que ¢ uma aba
do Google que nos permite a criagdo de um questiondrio com perguntas fechadas,
perguntas de multipla escolha e perguntas abertas. Algumas das caracteristicas que nos
fizeram optar por essa aba do Google para a criagdo do nosso formuléario sao:
“possibilidade de acesso em qualquer local e horario; agilidade na coleta de dados e
analise dos resultados, pois quando respondido as respostas aparecem imediatamente;
facilidade de uso entre outros beneficios” (DA SILVA MOTA, 2019, p. 373).

O uso da pesquisa documental associado ao uso do questionario padronizado nos
trouxe resultados, pois com eles foi possivel conhecer a trajetéria académica e de
formagdo dos professores, além de que com o questionario foi possivel compreender os
anseios e potencialidades e/ou fragilidade que eles veem no uso das tecnologias em sala
de aula.

Nossa pesquisa foi realizada em uma instituicdo de ensino superior publica,
localizada no interior do estado do Rio Grande do Sul. Os cursos de Licenciatura que a
institui¢do possui sdo: Licenciatura em Matematica, Licenciatura em Ciéncias
Biologicas e Licenciatura em Quimica. Como nossa pesquisa ¢ exclusivamente voltada
para professores de licenciaturas, foram entrevistados dois professores de cada um

desses cursos.
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Para a escolha dos professores que foram entrevistados, inicialmente
conversamos com os coordenadores dos cursos. Alguns professores foram citados pelos
coordenadores, pois trabalharam de forma online nas turmas dos cursos citados e
escolhemos dois professores de cada um dos cursos.. A escolha por dois professores se
deu pelo motivo de que em um dos cursos apenas dois docentes lecionaram durante
todo periodo de Ensino Remoto e continuam lecionando no curso atualmente. Para
igualar aos demais cursos, optamos por fazer a pesquisa apenas com dois professores de
cada um dos cursos citados.

Cada professor foi convidado via e-mail pela pesquisadora. Logo apos o convite,
foi fornecido o TCLE, em que a participacdo poderia ser aceita ou ndo. Caso ocorresse
de o professor se negar a participar, seria realizado o convite a outro professor, do
mesmo curso. Como todos os professores convidados inicialmente aceitaram participar,
ndo foi necessario convidarmos outros docentes.

Para analisar as respostas dadas ao questionario proposto, foi utilizada a Analise
Textual Discursiva (ATD), que € descrita por Moraes e Galiazzi (2006) como um
método de andlise que tem como objetivo elaborar novas compreensdes sobre
fendmenos e discursos, por meio da idealizagdo de conexdes interpretativas bem
fundamentadas que surgem mediante o percurso de trés fases: unitarizagdo,
categoriza¢do € comunicacao.

Conforme Moraes e Galiazzi (2016), na unitarizagdo as respostas foram
examinadas de forma aprofundada e, em seguida, foram fragmentadas em pequenos
trechos, denominados unidades de sentido. Posteriormente, com a categorizagdo, as
unidades de sentido foram estudadas, de forma que fosse possivel estabelecer conexdes
de semelhanga entre elas.

Ao final, foram elaborados textos descritivos e explicativos, que correspondem a
ultima etapa da ATD: a comunicacdo do novo emergente. Nos novos textos, foi exposto
a interpretacdo da pesquisadora, fundamentada nos referenciais tedricos estudados para
esta pesquisa, sobre as principais discussdes e aspectos construidos por meio das

categorias que surgiram da analise.

Analise e Discussdo dos Resultados
O presente estudo buscou responder ao questionamento inicial da pesquisa: sera

que os professores que utilizavam as TDIC, durante o periodo de isolamento social,
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seguem utilizando-as para facilitar a aprendizagem dos seus alunos na sala de aula
presencial? Dessa forma, a investigacdo desenvolveu-se por meio da pesquisa
qualitativa e interpretativa direcionada a professores que lecionaram durante o periodo
pandémico, que atuam em cursos de graduacdo de Licenciatura em Matematica,
Licenciatura em Biologia e Licenciatura em Quimica, nos tempos atuais.

As primeiras 6 perguntas tinham como objetivo tracar um perfil dos
participantes. Assim, as questdes 1 e 2 indagaram sobre a idade e o sexo desses
docentes. Participaram dessa pesquisa 6 docentes sendo 3 do sexo feminino e 3 do sexo
masculino. A amplitude das idades ¢ de 7 anos, sendo que o respondente mais jovem
tem 37 anos, enquanto o mais experiente tem 44 anos. A média aritmética das idades
dos entrevistados € de 40 anos.

Dando continuidade a caracterizagdo do grupo, as perguntas 3, 4, 5 ¢ 6 eram
voltadas ao perfil académico e tempo de atuagdo profissional. A formacdo a nivel de
graduacdo dos entrevistados ¢ composta por 2 docentes licenciados em Matematica, 2
docentes licenciados em Quimica ¢ 2 docentes bacharéis e licenciados em Ciéncias
Bioldgicas. Ja a formacgao a nivel de pos-graduacao ¢ composta por 4 docentes doutores
e 2 docentes com pds-doutorado.

Com relacdo ao tempo de atuagdo profissional, o docente que possui menor
tempo de regéncia em sala de aula possui 4 anos de docéncia. Ja o docente que possui
maior tempo de regéncia em sala de aula tem 11 anos de docéncia.

Com relacdo ao tempo de atuagdo docente especifico em cursos de graduacdo, o
docente que possui menor tempo de regéncia em sala de aula possui 3 anos e o docente
que possui maior tempo de regéncia em sala de aula possui 11 anos de docéncia. A
média aritmética € de 7,7 anos.

A pergunta numero 7 buscava compreender quais Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo - TDIC, que ndo eram utilizadas pelos docentes
anteriormente, € que passaram a ser utilizadas em suas aulas durante o periodo de
Ensino Remoto. Todos os participantes relataram fazer uso de algum recurso digital em
suas praticas, que nao utilizavam anteriormente. Dentre eles, contamos com: 5 docentes
que referiram utilizar o Google Meet para as aulas sincronas e assincronas; 2 docentes
que referiram fazer uso do OBS Estudio; 2 docentes que referiram utilizar o Google
Forms; 2 docentes referiram fazer a utilizacdo de mesa digitalizadora; além de 1
docente citar o uso do Whatsapp, PearDeck, Survey Monkey, e software para gravacao

das aulas que posteriormente eram disponibilizadas no YouTube. E importante ressaltar
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que, nessa pergunta, cada participante poderia informar mais de um recurso digital
utilizado.

Ja a questao 8 buscava identificar como foram as experiéncias que a inclusao das
ferramentas digitais trouxe para as praticas pedagogicas durante o Ensino Remoto. A
partir dos dados coletados foi possivel identificar que, dos 6 participantes, apenas 2
mencionaram que foram experiéncias positivas, no sentido de aprender a usar
ferramentas diferentes das que usavam em suas aulas presenciais € até mesmo
ferramentas que eles ndo conheciam. Os demais professores mencionaram que nao
tinham intimidade com ferramentas como as citadas anteriormente e que no inicio foi
muito complicado o manuseio e aplica¢do de suas aulas com o uso delas, mas ressaltam
que logo o manuseio foi ficando mais facil conforme iam utilizando-as.

A pergunta de niimero 9 questionava os docentes se apds o retorno das aulas
presenciais eles ainda continuavam utilizando parte ou até mesmo a totalidade das
TDIC que utilizavam durante o Ensino Remoto. Para esta pergunta contamos com duas
respostas negativas quanto ao uso apos o retorno presencial das aulas. J4 os demais
docentes afirmaram categoricamente que continuaram com o uso das TDIC mesmo apos
o retorno das aulas presenciais.

Para finalizar, contdvamos com a questdo de ntimero 10 que questionava se
docentes acreditavam que o aprendizado deles sobre o uso pedagoégico das TDIC foi
importante para trazer as TDIC também para suas aulas presenciais. Como resposta a
essa pergunta dois professores relataram que ndo havia sido importante pois ndo
trabalham mais com TDIC em suas aulas, j& os demais docentes afirmaram que sim,
havia sido importante pois ainda utilizam as TDIC em suas aulas mesmo apds o retorno
das aulas presenciais. Ainda nessa questdo os professores foram questionados de porqué
o aprendizado teria sido ou ndo importante no Ensino Remoto, sobre o uso pedagdgico

das TDIC para trazer as TDIC também para suas aulas presenciais atuais.

Impactos da utilizacdo das TDIC durante o Ensino Remoto

Para manter o anonimato dos participantes, eles foram identificados neste texto
por meio de codigos (D1, D2, ..., D6).

No momento de extremas mudangas no ensino, durante o periodo pandémico, as
tecnologias precisaram ser inseridas na sala de aula, sala esta que, por um periodo

consideravel, passou a ser virtual, impondo um ensino remoto (PELIZZARO; SILVA;
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RICHIT, 2022). Podemos dizer que os educadores foram expostos a uma alta dose de
tecnologia no ensino. Esse momento pode ter sido um possibilitador, pois os docentes
passaram a desenvolver o seu TPACK, pois o Conhecimento Tecnologico e Pedagdgico
do Conteudo passou a ser necessario na rotina dos docentes durante o Ensino Remoto.

De acordo com D4, “eu fui obrigada a comecar a usar Google Meet para aulas
sincronas e assincronas, e postava o material na plataforma SIGAA?. O SIGAA eu ndo
usava tanto antes da pandemia”. Ja D6 disse que utilizou “Google Meet, Google Forms,
editor de video (OBS Studio), além de outras ferramentas disponibilizadas pela
Microsoft Olffice, como por exemplo, PowerPoint”. Para D2, foram usados “Aplicativos
de mensagens (WhatSapp), Plataformas de videoconferéncia (Google Meet),
Aplicativos de celular (medi¢do de angulos, entre outros)”. Podemos perceber que os
docentes fizeram a utilizag¢ao de varias TDIC em suas aulas.

E necessario ressaltar que o mundo estd cada vez mais digital e é importante
repensar a organizagdo escolar, no sentido de favorecer o letramento digital, mas para
1sso € necessario capacitar os professores para que desenvolvam o seu TPACK

(BUENO; HENRIQUES, 2022). A esse respeito Caetano (2015, p. 306) destaca que:

Os recursos tecnoldgicos lancam varios desafios na educagdo,
nomeadamente, ao nivel do acesso a informacgdo, na diversidade de meios,
nos tipos de aprendizagem, nos tipos de comunicagdo e no novo perfil de
alunos e professores. E reconhecido o fato de a tecnologia ter um papel
fundamental no acesso a informacgdo, permitindo que, quase em
qualquer lugar, seja possivel consultar documentos digitais sobre varias
tematicas, reduzindo o mundo e quebrando fronteiras. Para além disso,
importa realgar que os processos de aprendizagem foram alvo de
profundas alteragdes nos contextos onde a tecnologia passou a estar presente
colocando, por exemplo, o aluno como criador de conhecimento através de
uma maior autonomia no acesso a informagao.

O periodo pandémico fez com que muitos professores saissem da sua zona de
conforto. Nesse sentido, D4 destaca que “ndo havia outra opc¢do”, enquanto D1
argumenta que “no comego foi dificil, pois foi muito repentino”. Conforme, D5 “tive
um pouco de dificuldades durante o periodo de adaptacdo”. Ja D6 disse que “ndo tinha
intimidade com as ferramentas mencionadas”. Para D2 “foi possivel aprender a utilizar
varias ferramentas que até entdo ndo conhecia”. D6 também disse que “ no inicio tive
um pouco de dificuldades em manusear” as TDIC, enquanto D5 destacou que

“rapidamente fui me adequando a este novo (pelo menos para mim) sistema de ensino”.

2 E importante informar ao leitor que o SIGAA ¢ o Sistema Integrado de Gestio de Atividades
Académicas que ¢ utilizado na Institui¢ao da qual os docentes fazem parte.
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Como ja vimos anteriormente, o TPACK ¢é necessario para que haja uma
interagdo entre contetido, pedagogia e tecnologia (MISHRA, KOEHLER, 2006). Como
a presente pesquisa foi realizada com docentes, ja era esperado que eles possuissem
dominio do contetdo e da pedagogia. E perceptivel que todos os docentes participantes
da pesquisa mencionaram que no inicio tiveram algum tipo de dificuldade com o uso da
tecnologia, o que indica um TPACK ainda pouco apurado.

Diante desse cenario, frente a chamada cultura digital, ha de se repensar sobre o
papel da escola na superagdo das necessidades por melhor infraestrutura e na
disponibilidade de mais recursos tecnoldgicos para uso pedagogico. Mas também se faz
necessario melhorar o processo de formacao inicial e continuada dos docentes, de forma
que possam desenvolver seu TPACK constante e gradualmente.

Dentre os pontos negativos destacados, D4 afirma que “muitos abandonaram o
ensino remoto”. Podemos complementar com o que disse D3: “muitas vezes todo o
esfor¢o ndo era aproveitado pelos proprios alunos”. Quanto a participacdo dos alunos
nas aulas, D4 diz que “ndo participavam, ndo entravam na sala de aula do google meet,
nao respondiam e-mails, ndo entregavam avaliagdes”. Além disso, D4 descreve que
“muitos alunos se queixavam de falta de conexdo de internet”. Percebemos que a
infraestrutura tecnoldgica ainda ndo ¢ adequada e acessivel para todos os alunos, o que
acaba dificultando a participacdo de muitos alunos nas aulas.

Quando questionado sobre os pontos fortes do uso de TDIC no Ensino Remoto,
D1 diz que “percebi que esses recursos ajudaram bastante na interagdo com o0s
estudantes e que também ajudavam a criar mais interesse dos discentes pela aula e pelos
conteudos trabalhados”. D3 afirmou que as TDIC acabam por “proporcionar aos alunos
um material mais proximo e completo da aula presencial possivel”.

E necessario destacar a importancia do uso de software de ensino que necessitam
estar de acordo com o conhecimento dos alunos e das metodologias trabalhadas. Para
isso ocorrer, ¢ vital que o professor aprimore seu TPACK, pois precisa entender as
conexoes existentes entre tecnologia, pedagogia e conteudo e, principalmente, saber

usar as TDIC de forma que os alunos tenham um efetivo aprendizado (NIESS, 2015).
Utiliza¢ao das TDIC apés o Ensino Remoto

As tecnologias estdo cada vez mais inseridas no cotidiano escolar, isso se deve a

insercdo das tecnologias na rotina dos proprios alunos e professores. Embora de certa
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forma ainda haja uma resisténcia de seu uso em sala de aula por parte de alguns
professores como D4, que nos diz: “se eu precisasse complementar as aulas, eu postaria
mais materiais € usaria mais as TDIC”.

Estamos avangando de forma progressiva, muitos professores passaram a fazer
uso durante o periodo pandémico, como aponta D2: “necessidade de uso das TDIC
durante a pandemia impulsionou a busca por cursos e tutoriais de como usa-las de
forma a complementar o trabalho em sala de aula”. Ao ter acesso a novas ferramentas, o
professor consegue envolver o aluno em sua aula. Conforme Litwin (2001), essas
ferramentas, em sua maioria, possibilitam mais sucesso que as chamadas metodologias
tradicionais, uma vez que o aprendizado se torna mais atrativo e mais acessivel para os
alunos. Nesse sentido, D6 afirma: “acredito que estas ferramentas podem potencializar o
processo ensino/aprendizagem”. De acordo com Lima et al. (2022, p. 442).

[...] é preciso entender as novas tecnologias, ndo somente para saber como
aplica-las na educagdo, mas também e, principalmente, para saber orientar os

alunos, explorando ao maximo sua capacidade de criagdo, por meio das
potencialidades das ferramentas digitais no cotidiano dos sujeitos.

Quando se fala em aprendizado mais atrativo e mais acessivel aos alunos,
contamos com o que disse D1: “realmente ajudam a fomentar o interesse pelo que se
estuda”. E necessario que os alunos sintam-se atraidos e instigados a estudar o que
acaba interferindo “na composi¢do de sujeitos mais criticos e autdbnomos, que nao
apenas tém acesso facilitado ao conhecimento, como produz seu proprio saber”,
conforme destacam Alcantara, Linhares e Lima (2018, p. 1), D1 diz que o uso das TDIC
em suas aulas faz com que os “discentes sejam mais autonomos”.

E evidente que o uso das TDIC em sala de aula pode transformar as aulas. Nesse
contexto, D1 diz que “minhas aulas presenciais passaram a ser mais dinamicas e
interativas” com o uso das TDIC. Conforme Albuquerque. (2020, p. 19).

E importante destacar que o trabalho com as TDIC na escola, ainda que
possibilite aulas dindmicas e interativas, o que leva o aluno a se sentir mais
motivado para aprender, ndo deve ser visto como um simples momento de
fuga do ensino tradicional que muitas vezes acontece entre as paredes da sala
de aula, uma vez que ha sérios riscos de continuarmos diante de um ensino
tradicional com apoio das TDIC. Portanto, o trabalho com as TDIC deve ser

encarado com responsabilidade, de forma organizada e planejada. S6 assim é
possivel obter resultados satisfatorios na aprendizagem.

Em paralelo, alguns docentes mencionam que as TDIC eram necessarias
somente no periodo do Ensino Remoto. E o caso de D3: “creio que ndo seria o ideal

usar no ensino presencial”. Ja D4 nos informou que “nao estou achando necessario no

EMR-RS - ANO 20 - 2023 - numero 20 - v.1 - p. X



EDUCAGAO MATEMATICA EM REVISTA — RS

momento”. Essas posturas levam-nos a crer que esses docentes ndo desenvolveram
suficientemente o seu TPACK e que, durante o Ensino Remoto, cultivaram uma visao

meramente técnica dos recursos digitais.

Consideracoes finais

Sabemos que o periodo pandémico trouxe muitos desafios que, até entdo, nao
eram nem imaginaveis. O comeco do Ensino Remoto foi complicado, pois nem
professores nem alunos sabiam como iriam ocorrer as aulas. Mesmo com todos os
desafios que enfrentaram, os professores se reinventaram e foram em busca de novos
conhecimentos e novas ferramentas de aprendizagem, além de que novas metodologias
passaram a fazer parte das aulas, sempre visando o melhor para seus alunos.

Esse estudo direcionou-se a discussao sobre o uso das TDIC mesmo apds o
periodo do Ensino Remoto como ferramenta facilitadora da aprendizagem dos alunos
nas aulas presenciais. Portanto, buscou-se compreender a visdo desse grupo de docentes
sobre o tema, relacionando tais concepgdes as ideias apresentadas no constructo
TPACK.

Diante disso, respondendo aos questionamentos iniciais desta pesquisa
compreendemos que a maior parte do grupo de professores apresenta uma visao positiva
acerca da utilizacdo das TDIC em suas aulas ap6s o Ensino Remoto. Visto que esses
profissionais passaram a conhecer melhor as novas tecnologias que estdo presentes em
nosso cotidiano e¢ demonstram entendimento sobre a importancia de seu uso no
ambiente escolar.

De fato, alguns deles seguem as utilizando mesmo apds o periodo de Ensino
Remoto, pois perceberam que as TDIC podem ser aliadas de um ensino de qualidade e
que transforma o momento de aprendizado em algo mais interessante e por que nao
criativo.

Ainda, ¢ valido ressaltar que, por esse trabalho ser um estudo em um contexto
particular, considerando apenas uma analise das respostas descritas pelos participantes
na pesquisa, considera-se interessante realizar futuras investigacdes, voltadas a
incorporacao das TDIC nas praticas de professores. De forma que seja possivel discutir
além das perspectivas, também como (metodologicamente), vém sendo incorporados

esses recursos tecnoldgicos em sala de aula, visando verificar se em suas dindmicas
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existem de fato praticas conectadas a um TPACK bem desenvolvido para, assim,

contribuir de maneira mais aprofundada para tal tematica.
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