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RESUMO

O presente estudo analisou a percepcéo dos professores de Ciéncias e Matematica, acerca
da inclusao escolar de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na sala de aula
regular, durante os anos finais do Ensino Fundamental, no municipio de Alegrete/RS. Foi
realizada uma pesquisa qualitativa, descritiva-exploratoria por meio de um questionario, que
continha 12 questbes abertas e fechadas. No qual, foi possivel verificar a formacéo dos
professores, seus conhecimentos sobre as leis de inclusdo escolar e os profissionais
envolvidos neste processo. Além disso, investigou-se os obstaculos enfrentadas pelos
professores na elaboracao e execucédo de planos de aula adaptados para alunos com TEA.
Participaram da pesquisa escolas que tinham alunos matriculados com diagndstico de TEA.
Responderam ao questionario 6 professores. A partir desse estudo, foi constatado que a
grande maioria dos professores ndo compreendem adequadamente as leis de incluséo,
receberam pouca ou nenhuma formacgéo continuada na area de inclusdo e nem todos
contam com o auxilio do profissional de apoio, para os seus alunos com TEA. Um dos
principais obstaculos apontados pelos professores na confeccdo dos materiais adaptados
€ a falta de tempo para elaboracao, devido a carga horéaria de trabalho elevada. Embora
todos os docentes se esforcem para realizarem as devidas adaptacdes/flexibilizac6es para
0s alunos com este transtorno, muitos relataram que os profissionais do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) ndo fazem as devidas orientacfes a eles, o que mostra
que ainda ha muitos obstaculos a serem superados para uma inclusdo escolar efetiva dos
alunos com TEA.
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ABSTRACT

The present study analyzed the perception of Science and Mathematics teachers regarding
the inclusive education of students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in regular
classrooms, during the final years of Elementary Education, in the municipality of
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Alegrete/RS. A qualitative, descriptive-exploratory research was conducted through a
questionnaire, which contained 12 open-ended and closed-ended questions. Through this
questionnaire, it was possible to verify the teachers' training, their knowledge about inclusive
education laws, and the professionals involved in this process. Additionally, the study
investigated the obstacles faced by teachers in the development and implementation of
adapted lesson plans for students with ASD. Schools that had students enrolled with a
diagnosis of ASD participated in the research. Six teachers responded to the questionnaire.
From this study, it was verified that the vast majority of teachers do not adequately
understand inclusive education laws, have received little or no continuous training in the
field of inclusion, and not all have the assistance of a support professional for their students
with ASD. One of the main obstacles pointed out by teachers in the creation of adapted
materials is the lack of time for development, due to the high workload. Although all
educators strive to make the necessary adaptations/flexibilities for students with this
disorder, many reported that the professionals in Specialized Educational Assistance (SEA)
do not provide them with proper guidance, which shows that there are still many obstacles
to be overcome for effective school inclusion of students with Autism Spectrum Disorder
(ASD).

Keywords: Inclusion; Autism Spectrum Disorder; Teacher.

RESUMEN

El presente estudio analizé la percepcién de los profesores de Ciencias y Mateméticas
acerca de la inclusion escolar de alumnos con Trastorno del Espectro Autista (TEA) en la
sala de clases regular durante los afios finales de la Educacién Primaria en la ciudad de
Alegrete, Rio Grande del Sur, Brasil. Se llevd a cabo una investigacion cualitativa,
descriptiva-exploratoria a través de un cuestionario que contenia 12 preguntas abiertas y
cerradas. En dicha encuesta se pudo verificar la formacion de los profesores, sus
conocimientos sobre las leyes de inclusion escolar y los profesionales involucrados en este
proceso. Ademas, se investigaron los obstaculos enfrentados por los profesores en la
elaboracion y ejecucién de planes de clase adaptados para alumnos con TEA. Participaron
de la investigacion escuelas que tenian alumnos matriculados con el diagnéstico de TEA.
El cuestionario fue respondido por 6 profesores. A partir de este estudio, se ha constatado
que la gran mayoria de los profesores no comprenden adecuadamente las leyes de
inclusion, han recibido poca o ninguna formacién continua en el area de inclusion y no todos
cuentan con la ayuda del profesional de apoyo para sus alumnos con TEA. Uno de los
principales obstaculos sefialados por los profesores en la elaboracion de materiales
adaptados es la falta de tiempo debido a la carga horaria de trabajo elevada. Aunque todos
los docentes se esfuerzan por realizar las adaptaciones/flexibilizaciones adecuadas para
los alumnos con este trastorno, muchos informaron que los profesionales de Atencion
Educativa Especializada (AEE) no les brindan las orientaciones necesarias, lo que
demuestra que todavia hay muchos obstaculos que superar para una inclusién escolar
efectiva de los alumnos con TEA.
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Introducéao

As escolas tém o papel fundamental na formacao discente, pois além de preparar seus
estudantes para as mais diversas demandas sociais, elas tém responsabilidade no
processo de ensino e aprendizagem, levando em consideracdo a importancia de respeitar
as particularidades de cada estudante. No século XX, ja se debatia internacionalmente
sobre a educacéao escolar, com destaque para a Declaragdo Mundial sobre Educacéo para
Todos (1990), e a Declaragcédo de Salamanca (UNESCO, 1994), resultante da Conferéncia
Mundial sobre Educacdo Especial. Enquanto a primeira objetivava estabelecer metas que
garantissem o acesso das pessoas ao conhecimento basico essencial para uma vida digna,
em nivel global, a segunda direcionava para politicas e a¢des da pratica de Educacédo
Especial.

A modalidade de ensino denominada Educacédo Especial tem por objetivo atender
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. Conforme o artigo 59 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao Nacional
(LDB,1996), "[...] Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos (...) curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificas, para atender as suas
necessidades”. Portanto, € imprescindivel que todos os alunos que possuem alguma
necessidade especifica, tenham acesso a educacéo, e as escolas devem prover recursos
acessiveis e adaptar-se as particularidades de cada um. Além disso, a Educacéo Inclusiva
tem como principal objetivo defender o direito a educacdo de todos, respeitando as
caracteristicas individuais dos alunos, sem focar em suas limitacbes, e sim nas suas
habilidades, valorizando e respeitando, desta forma, a diversidade.

Atualmente a educacao bésica, é formada por 3 niveis: educacao infantil, ensino
fundamental e ensino médio. O ultimo ciclo do ensino fundamental, compreendido entre o
6° e 0 9° ano, representa um periodo desafiador para os alunos, pois passa a apresentar
desafios mais complexos de aprendizagem, em que ocorre um significativo avanco no que
se refere a leitura, escrita e calculos, além de aumentar o repertorio de conhecimentos e
conteudo, nas areas como ciéncias, geografia e matematica.

O aprendizado, por exemplo, em Ciéncias e Matematica favorece a aquisicdo de
conceitos e habilidades necessarias para a solucéo de calculos, desafios estes presentes
na vida cotidiana, além da compreensédo de fendmenos naturais, do meio ambiente, do

corpo humano bem como, o uso de dispositivos tecnoldgicos. Por isso, a importancia do
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ensino dessas disciplinas € inegavel, na medida em que capacita os alunos a enfrentarem
tanto os desafios pessoais, quanto os profissionais, tornando-os mais criticos e proficientes
na resolucao de problemas.

Para que estes conhecimentos cheguem a todos os estudantes, € importante oferecer
ao publico-alvo da educacao especial, métodos pedagdgicos diferenciados, para que estes
possam aprender de forma eficiente. Sendo assim, foi possivel perceber a necessidade
deste estudo, uma vez que a inclusdo dos estudantes requer varios saberes dos
professores e o ensino de ciéncias e matematica, no final do ensino fundamental, exige
adaptacdes especificas para desenvolver as habilidades dos alunos da melhor forma
possivel.

Além disso, € possivel observar o niumero crescente e elevado de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) inseridos nas escolas. Estudos recentes, que sao
usados como referéncia aqui no Brasil, por ndo ter estudos concretos no pais, como o0 6rgao
de saude Centers for Disease Control and Prevention — Maenner et. al (2023), destacou
que, no ano de 2000 o Estados Unidos da América (EUA) registrou um caso de TEA a cada
150 criangas observadas. Em 2020, houve um aumento bastante significativo: um caso do
transtorno a cada 36 criancas.

Desse modo, fica evidente a necessidade analisar como ocorre 0 processo de
inclusao dos professores de ciéncias e matematica quando se trata da insercao de alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) matriculados nos anos finais da escola regular
no municipio de Alegrete/RS. O estudo se fundamentou em um diagnostico que foi
elaborado por meio de uma revisdo bibliografica e entrevistas realizadas com o0s
professores. Para a realizacdo da presente pesquisa, foi utilizado um questionario que
investigou a formagé&o dos professores, o conhecimento destes sobre as leis de incluséo, e
sobre os profissionais envolvidos no processo da inclusdo escolar. Assim como, as
dificuldades enfrentadas pelos professores para a elaboragao e execucao do plano de aula

adaptado aos alunos com TEA.

Fundamentacéao tedrica

Inclusao escolar
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Conforme a Constituicdo Federal (1988), todas as pessoas tém direito a educacao,
independentemente de suas condi¢Bes fisicas, psicoldgicas, sociais, econdmicas,
religiosas ou culturais. Além disso, € previsto que os estudantes devem ser incluidos em
salas de aula convencionais, com suporte e atendimento educacional especializado.
Conforme o artigo 8° da Lei 7.853/1989, é crime negar a matricula de aluno em razéo da
sua deficiéncia. A referida legislacéo institui diretrizes para garantir os direitos das pessoas
com deficiéncia, com o intuito de fomentar a equidade de oportunidades a educacao
escolar.

Durante a Conferéncia Mundial sobre Educacéo Especial em 1994, foi proclamada a
Declaracdo de Salamanca, que afirmou que escolas regulares devem fornecer acesso a
estudantes com necessidades educacionais especifica, e que o ideal é uma pedagogia
centrada na pessoa, de forma a atender as suas particularidades. A Declaragcédo foi
estabelecida com o objetivo de fornecer diretrizes para a Educacdo Especial e a
reestruturacdo dos sistemas educacionais, de modo a alcancar a inclusdo escolar,
priorizando a necessidade de uma educacgao de qualidade para todos os alunos.

Em 2015, a promulgagdo da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) da Pessoa com
Deficiéncia, instituiu diretrizes que asseguram a igualdade de direitos, caracterizando-se
como um grande avanco para a inclusdo dessa parcela da populacdo na sociedade. O

artigo 27 da referida lei, estipula os direitos a educacéo:

A educagéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. Paragrafo
unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacao de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a
salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagdo (BRASIL,
2015).

Portanto, a lei determina que se deve garantir igualdade de oportunidades ao acesso
a educacado as pessoas com deficiéncia, permitindo que se desenvolvam de acordo com

suas capacidades e potencialidades. De acordo com Mantoan

[...] a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo
atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de
aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral. Os alunos com deficiéncia constituem uma grande
preocupacdo para os educadores inclusivos (MANTOAN, 2003, p.16).
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No entanto, para garantir a inclusdo de todos os alunos, as escolas devem
providenciar infraestrutura adequada, tecnologias assistivas e professores capacitados

para fazer adaptacdes pedagogicas que atendam as peculiaridades de cada aluno.

Altas Habilidades ou Superdotacéo, Deficiéncia e Transtorno do Espetro Autista

As pessoas com altas habilidades ou superdotacdo apresentam alto nivel de
inteligéncia, que os colocam acima da média. Essas habilidades podem ser demonstradas
em areas como matemadtica, linguagens, ciéncias, artes ou em outras areas. Esses alunos
apresentam ritmo de aprendizado diferente dos colegas, representando um desafio para os
professores, que precisam proporcionar atividades pedagdgicas mais desafiadoras para
eles, além de ter que lidar com possiveis problemas de ansiedade e perfeccionismo.

Ja a deficiéncia é o termo utilizado para descrever uma condicao fisica, sensorial ou
intelectual, que limita a habilidade de um individuo desenvolver as atividades diarias, seja
ela de natureza fisica, intelectual ou emocional. As pessoas com deficiéncia intelectual (DI)
apresentam um grau de incapacidade intelectual, comumente indicado por um quociente
de inteligéncia inferior a 70 ou 75, além de limitac6es que afetam sua adaptacao funcional
em habilidades de comunicacéo e social.

De acordo com a Pesquisa Nacional de Saude (PNS, 2021), coordenada pelo IBGE,
0 Brasil possui um registro de 17 milhdes de pessoas com deficiéncia em 2021. Portanto,
0 nosso pais enfrenta um grande desafio com o aumento do nimero de pessoas com
deficiéncias e/ou transtornos, principalmente o elevado e crescente nimero de alunos com
Transtorno do Espetro Autista, matriculados nas escolas regulares.

Conforme o Conselho Nacional da Saude (2011), é estimado que haja cerca de 2
milhdes de pessoas com TEA no Brasil, ressaltando a necessidade de implementar politicas
publicas para atender a esses casos e priorizar diagnosticos ageis e precisos. O Transtorno
do Espectro Autista € uma desordem do desenvolvimento neurolégico que surge desde o
nascimento ou inicio da infancia, levando a um prejuizo em seu desenvolvimento de
linguagem e comportamental, portanto, a uma dificuldade de compreender o mundo,
interagir e comunicar-se.

De acordo com American Psychiatric Association (apud Camargo e Rispoli, 2013, p.
640) “O transtorno do espectro do autismo (TEA) é caracterizado por alteracdes qualitativas
nas habilidades de interagédo social, dificuldades de comunicagdo e o engajamento em
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comportamentos repetitivos e estereotipados”. Acredita-se que as causas do TEA estejam
relacionadas a complexas interacdes de fatores ambientais, genéticos e neurobioldgicos.
De acordo com Camargo e Rispoli (2013, p. 639) o TEA € “[...] um transtorno invasivo do
desenvolvimento que persiste por toda vida e ndo possui cura nem causas claramente
conhecidas”. Apesar dos muitos estudos realizados para compreender possiveis causas do
TEA, respostas definitivas ainda ndo foram encontradas.

O TEA é dividido por niveis ou graus: leve, moderado, severo. Aqueles com nivel 1 -
correspondente ao transtorno leve - possuem autonomia no seu dia a dia. Geralmente,
necessitam de pouca assisténcia e possuem muitas habilidades, incluindo uma inteligéncia
acima da média. Embora ndo tenham dificuldades na fala, podem ter certas dificuldades
nas interagdes sociais, mas ainda assim conseguem interagir com outras pessoas.

O nivel 2 corresponde ao Espectro Autista moderado, possuem maiores obstaculos
em relacdo aos que estdo no nivel leve e, portanto, precisam de ajuda para realizar tarefas
cotidianas. Apesar de receberem apoio para melhorar a socializacdo, ainda podem
enfrentar dificuldades tanto na comunicacao verbal quanto na comunicacdo nao verbal.
Eles tendem a ndo gostar de mudancas no ambiente, o que pode leva-los a crises de
estresse e frustracdo, assim como comportamentos agressivos, tanto com si proprios como
com o0s outros, que podem ser decorrentes das dificuldades de comunicacdo. O TEA
moderado afeta todos os aspectos da vida do individuo, exigindo um suporte significativo,
terapias, educacéo e consultas com especialistas.

Os prejuizos sdo ainda mais evidentes no nivel severo do Espectro Autista,
correspondente ao 3° nivel. E dificil para a pessoa manter uma conversa, havendo
pouquissima comunicacao, podendo ser necesséaria a presenca de um mediador. Em
muitos casos, a pessoa ndo se expressa verbalmente. Além disso, estas costumam
apresentar comportamentos repetitivos e ter uma fixacdo muito forte em interesses
especificos, tendo dificuldade em se engajar em outras atividades que nao estejam
relacionadas ao do seu proprio interesse. O progresso desses individuos esta ligado ao
tratamento e aos estimulos que recebem, bem como a intensidade e qualidade desse
incentivo. Além disso, a idade em que os estimulos sdo oferecidos e a conexao entre os
contextos, familia, escola e terapias, também sao fatores determinantes. Quanto mais cedo
o estimulo é iniciado, maior é a plasticidade cerebral e, portanto, maiores sdo as chances

de desenvolvimento. De acordo com Pires
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Uma pessoa pode ter autismo severo com graves dificuldades de
aprendizagem e ser assim extremamente deficiente ou ter autismo ligeiro e
inteligéncia normal ou elevada. A maioria das pessoas com autismo tem
dificuldades de aprendizagem (PIRES, 2014, p. 14).

Por isso, as pessoas com TEA podem apresentar também uma deficiéncia intelectual,
devido as suas dificuldades de aprendizagem, por apresentarem falhas na area da
comunicacao, do comportamento e da interacdo social, o0 que pode ser agravado pela falta
de apoio e de recursos pedagdgicos adaptados disponiveis a ele.

A pesquisa feita pelo Centro de Controle de Doengas dos Estados Unidos (CDC)
revelou que cerca de 40% das pessoas com Transtorno do Espectro Autista tém DI. Ja
outras pesquisas corroboram com a possibilidade de pessoas apresentem dupla
excepcionalidade, por exemplo, a combinacédo de Transtorno do Espectro Autista de nivel
1 e Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD). Isso significa que esses individuos que
possuem um hiper foco para um determinado assunto, pode vir a desenvolver também um
talento para esta determinada area.

Por esse motivo, as necessidades de suporte serdo diferentes para cada situacao, a
fim de permitir que a pessoa alcance todo o seu potencial intelectual, psicologico e
cognitivo, e assim ter uma vida digna e independente, com habilidades para desenvolver

com autonomia as suas atividades.

Profissionais envolvidos na area da educacgéo
Profissional do Atendimento Educacional Especializado

O profissional que atua no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
desempenha um papel fundamental no processo educacional, por isso, ele devera ser
graduado em Educacédo Especial ou possuir especializacdo em AEE. Esse profissional tem
como meta fornecer um atendimento individualizado, para os alunos publico-alvo da
educacao especial, para reduzir os desafios enfrentados por estes estudantes, na sala de
aula convencional.

Além disso, é o profissional do AEE que tem o papel de orientar os professores e
coordenadores pedagdgicos, dando énfase a técnicas e recursos adaptados para as
necessidades especificas de cada aluno. Segundo as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacgéo Basica, estabelecidas pelo Ministério
da Educacéao (2009), é incumbéncia do docente responsavel pelo Atendimento Educacional
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Especializado (AEE) “[...] orientar os professores e familias sobre os recursos pedagoégicos
e de acessibilidade utilizados pelo aluno”, conforme o artigo 13, item VI. Dessa maneira, 0s
professores regentes sdo os responsaveis por liderar a adaptagao curricular em relagédo a
sua prépria disciplina.

Portanto, esses profissionais conseguem identificar possiveis barreiras que possam
estar impedindo a aquisicdo do conhecimento, por parte daquele aluno que apresenta uma
necessidade especifica, e desta forma eles podem orientar a pratica dos professores, em
sala de aula. Por isso é importante que o aluno frequente também o AEE, de modo a
proporcionar a este, maiores oportunidades de desenvolvimento cognitivo, social e

comportamental.

Profissional de apoio
O profissional de apoio tem como objetivo auxiliar o aluno e os professores a fim de
garantir um ambiente de aprendizado produtivo para o estudante. A funcao do profissional

de apoio, segundo a LBI:

XIlll — profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de
alimentagéo, higiene e locomogé&o do estudante com deficiéncia e atua em
todas as atividades escolares nas quais se fizer necesséria, em todos os
niveis e modalidades de ensino, em instituicdes publicas e privadas,
excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com profissGes
legalmente estabelecidas (BRASIL, 2015).

Além do mais, o profissional de apoio age como mediador das atividades escolares e
suas acfes devem ser orientadas pelo planejamento do professor responséavel. Ele também
deve auxiliar na organizagao dos materiais, rotinas e tarefas do estudante, assim como, nas
atividades coletivas propostas pelo educador da sala regular.

Pode ainda observar algumas necessidades individuais dos alunos e trabalhar em
colaboracédo com a equipe multidisciplinar da escola, mas a responsabilidade do processo
de ensino e aprendizagem, bem como, de adaptar as aulas para os alunos com deficiéncia,
é do professor regente. Portanto, todos os alunos com TEA, tem previsto em lei, o direito a
estes dois profissionais, porém, tem que constar no laudo médico, a necessidade do

profissional de apoio, para que a escola providencie imediatamente esta demanda ao aluno.

Adaptacdes para o0 ensino
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De acordo com o artigo 59 da LDB (BRASIL, 1996), é responsabilidade dos sistemas
de ensino garantir que os estudantes com necessidades especificas tenham acesso a
curriculos, métodos, técnicas, recursos educacionais e estruturas especificos que atendam
as suas particularidades. As adaptacdes tém como objetivo separar o curriculo comum em
partes mais relevantes para cada aluno, possibilitando que todos atinjam seus objetivos e
aprendam adequadamente.

A personalizagdo do curriculo € indispensavel para suprir as demandas individuais,
levando em consideracdo o ritmo de aprendizado de cada individuo. De acordo com as

ideias de Oliveira, Araujo e Silva

Assim, cabe aos professores procurar novas posturas e habilidades que
permitam compreender e intervir nas diferentes situagcfes que se deparam,
além de auxiliarem na construcdo de uma proposta inclusiva, fazendo com
gue haja mudancgas significativas pautadas nas possibilidades e com uma
visdo positiva das pessoas com deficiéncia. Para que os objetivos do
processo de inclusdo sejam alcangados, deve haver mudancas nesse
processo dentro do contexto escolar, que séo realizadas através da reflexao
comprometida e responsével pelos envolvidos referente a realidade inclusiva
(OLIVEIRA, ARAUJO & SILVA, 2019, p,02).

A flexibilizacdo do conteudo desempenha um papel primordial na promocdo do
sucesso no aprendizado dos alunos com deficiéncias, ao permitir que eles alcancem todo
0 seu potencial. Deve-se evitar textos longos com linguagem complexa, é importante que o
material seja claro e objetivo, com frases curtas e diretas. E recomendado trabalhar com
temas do interesse da pessoa com TEA, a fim de estimula-la a realizar as atividades
propostas. Para tornar as tarefas mais atraentes, é importante explorar a diversidade de
recursos visuais, como imagens, fotos e desenhos. E importante diminuir o uso de
abstracdes para garantir que o aluno entenda o conteudo.

De acordo com Gongalves, Kauark e Filho (2020), é preciso ter cautela e dedicar
tempo ao planejamento, quando se trata do desenvolvimento de adaptagbes entre o
professor e o AEE. No entanto, a pratica constante dessas “trocas”, torna-as cada vez mais
eficientes, trazendo inimeros beneficios em termos de qualidade na educagéo, tanto para
o professor, quanto para os alunos com deficiéncia e/ou transtornos.

Caso o aluno tenha Deficiéncia Intelectual grave ou Mdltipla e n&o consiga atingir as
metas estabelecidas para a conclusdo do Ensino Fundamental, mesmo apds o professor

ter flexibilizado o contetdo, ele poderéa ser avancado por Terminalidade Especifica (TE). De
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acordo com o Parecer n°® 17/2001 da Camara de Educacédo Basica e Conselho Nacional de
Educacdo (CNE/CEB), é previsto aos alunos

[...] com grave deficiéncia mental ou multipla. E o caso dos alunos cujas necessidades
educacionais especiais ndo lhes possibilitaram alcangar o nivel de conhecimento
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, respeitada a legislagdo existente, e
de acordo com o regimento e o projeto pedagdgico da escola (BRASIL, 2001, p.28).

Caso os professores cumpram o Plano Educacional Individualizado (PEI), ainda
assim, os estudantes com TEA leve ou moderado podem ser reprovados se hao
alcancarem os objetivos estabelecidos. O PEI tem como objetivo personalizar o trabalho
com os alunos, identificando e atendendo as suas necessidades e potencialidades. E
essencial que o documento seja elaborado com a participacéo do professor, da familia e da

equipe pedagogica para assegurar a efetividade das acfes propostas.

Metodologia

O presente estudo é uma pesquisa qualitativa, descritiva-exploratéria. Segundo Gil
(2010, p. 42) “As pesquisas descritivas sdo, juntamente com as exploratorias, as que
habitualmente realizam os pesquisadores sociais preocupados com a atuagao pratica”.
Para coleta dos dados, foi utilizado um questionario.

Inicialmente, entrou-se em contato com a Secretaria Municipal de Educacao (SME),
para saber quais as escolas municipais da cidade de Alegrete/RS, que apresentavam
alunos diagnosticado com TEA, a tabela 1 refere-se aos alunos matriculados nas séries

finais do Ensino Fundamental.

Autismo
Creche 6
Pré-Escola 10
Anos Iniciais 23
Anos Finais 6
EJA
EM
Total 45

Fonte: Tabela fornecida pela Secretaria de Educacéo.

Segundo os dados repassados pela SME, havia quatro escolas municipais de
Alegrete, destes oito professores lecionavam as disciplinas de Ciéncias e

Matemaética.
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ApoOs este mapeamento, foi realizado o contato presencial com a direcdo dessas
quatro escolas e todas demonstraram interesse em participar da pesquisa. A partir disso,
as escolas sugeriram os melhores horarios para encontrar os professores, a fim de realizar
esclarecimentos a respeito da pesquisa, bem como, o convite para participar da mesma.

Ao convida-los, presencialmente, os 8 professores para participarem da pesquisa, 6
concordaram. Desses seis, um era docente em duas escolas incluidas ja na presente
pesquisa.

Os que concordaram em participar da pesquisa, assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). O Comité de Etica na Pesquisa do Instituto
Federal Farroupilha verificou os aspectos éticos do estudo ap6s submissao na Plataforma
Brasil.

Para o levantamento dos dados, utilizou-se um questionario contendo 12 questdes
abertas e fechadas. O questionario foi entregue pessoalmente a cada um dos professores,
eles tiveram um prazo de aproximadamente 2 semanas para preenché-lo, neste mesmo
momento, ja era agendado o dia e horario para o recolhimento do mesmo. A coleta de
dados foi realizada em novembro de 2022.

Para analise dos dados coletados na pesquisa foi utilizado a Analise de Conteudo de
Bardin (2007). A andlise de conteudo busca revelar informacdes implicitas em um conjunto
de dados, tornando possivel compreender melhor a natureza e o contexto das
comunicacoes.

As respostas obtidas pelo questionario foram analisadas e agrupadas por 3 tematicas:
formacdo docente, pratica docente, legislacdo. As questdes 1,2,6 abordam aspectos
relacionados a formacdo dos professores, incluindo pés-graduacédo, e o conhecimento
adquirido, sobre a incluséo escolar, ao longo da formacéo e da préatica docente. As questdes
3,10,11,12 tratam sobre a pratica docente, ha quanto tempo que eles atuam, se eles fazem
adaptacdes de materiais, quais as dificuldades que sentem para realiza-las, e se recebem
orientacdo do AEE. Ja as questdes 4,5,7,8,9 abordam sobre a legislacdo que rege a
inclusdo escolar, como a Lei Brasileira de Inclusdo, a Terminalidade Especifica, o
Profissional de Apoio, e AEE. As perguntas encontram-se logo ap0s as referéncias
bibliograficas.

Sendo assim, com 0s questionarios sob a posse da pesquisadora, foi realizado o

levantamento dos dados. Para analise dos dados, foi feita uma leitura repetida das
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respostas, a identificacdo das argumentacdes presentes nas respostas dos professores, 0
reconhecimento das ideias convergentes e divergentes, fazendo-se relacdo com a
bibliografia disponivel. Fragmentos das respostas foram relacionados e transcritos no texto
como forma de exemplificar as respostas. Os participantes da pesquisa foram identificados
por meio de simbolos P1, P2, P3, P4, P5 e P6.

Resultados e Discussoes

Formacao docente

Dos seis professores participantes da pesquisa, trés (P1, P4 e P5) tém formacdo em
Ciéncias Biologicas, P1 possui doutorado também na mesma area de formacéo. Os outros
professores (P2, P3 e P6) sdo graduados em Matematica e pos-graduados, porém nao
especificaram as areas.

Todos os professores da pesquisa exercem suas atividades em suas respectivas
areas de formacao, o que promove uma compreensao mais detalhada do assunto e,
consequentemente, permite uma abordagem mais clara e objetiva sobre os temas
abordados em sala de aula. Portanto, um professor que atua em sua area de formacéo,
transmite confiabilidade sobre os topicos abordados em aula e deve estar sempre
informado sobre as atualizagdes em sua area de atuacao.

Em relacdo ao periodo de atuacdo na area da docéncia, estes apresentam uma
variedade, conforme pode ser observado no grafico da figura 1:

Figura 1 — Atuacéo docente

Tempo de atuacgao docente

10 ANOS
6 MESES

20 ANOS

14 ANOS

1 ANO

3 ANOS
PL P2 =P3 =P4 mP5 =P6

Fonte: Elaborado pela autora.
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Sabe-se que, a experiéncia do professor é fundamental para o progresso de um
ensino considerado de exceléncia, requerendo uma jornada de aprendizado sempre em

curso. De acordo com Tardif e Raymond

Interessamo-nos aqui, justamente, pelas relacdes entre o tempo, o trabalho
e a aprendizagem dos saberes profissionais dos professores que atuam no
ensino primario e secundario, isto €, dos saberes mobilizados e
empregados na pratica cotidiana, saberes esses que dela se originam, de
uma maneira ou de outra, e que servem para resolver os problemas dos
professores em exercicio e para dar sentido as situacdes de trabalho que
Ihes séo proprias (TARDIF & RAYMOND, 2000, p.211).

Portanto, pode-se afirmar que o tempo de atuacdo de um professor possibilita o
acumulo de experiéncias, desenvolvimento de saberes e estabelecimento de vinculos
importantes com os alunos. E primordial que o professor reflita sobre sua pratica
pedagogica e busque atualizacdes, estando aberto a inovacoes.

Em relacdo ao fato de os professores terem recebidos formacao sobre a inclusédo de
estudantes com deficiéncia durante sua formagdo académica, 4 afirmaram que sim,

enquanto 2 responderam que ndo. Conforme tabela 2, abaixo:

Tabela 2 — Experiéncias dos professores durante a graduacao

Professores Experiéncias académicas
P2 “Disciplina de libras”
P3 “No 5° e 6° semestre”

“Disciplinas especificas para alunos com
P5 deficiéncias, minicursos e palestras sobre o

tema inclusio”

“Conhecimento tedrico e ter realizado estagio
no AEE”

P6

Fonte: Elaborado pela autora

Dessa forma, percebe-se que os professores que declararam ndo terem recebido
capacitacao (P1 e P4) sobre inclusdo durante sua formacédo académica, possuem mais
tempo de experiéncia profissional.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel
superior, estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacéo a partir de 2015, é exigido

gue os cursos de licenciatura, formacéo pedagogica para graduados e cursos de segunda
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licenciatura, incorporem contetdos especificos da area da inclusdo escolar. O paragrafo 2°
das diretrizes enumera uma série de tdpicos que devem ser abordados na formacéo inicial
e continuada, incluindo a Educacédo Especial e a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).
Quando questionados se a escola oferece treinamento ou orientacdo sobre como
adaptar materiais para alunos com TEA. De acordo com a pesquisa, entre 0os entrevistados,
trés professores afirmaram que néo recebem treinamento ou orientacdo, um respondeu que
nao, mas busca se atualizar e outros dois afirmaram que sim. Os dois professores que
afirmaram receber treinamento e orientacdo da escola estdo empregados na mesma
instituicdo. O artigo 59 da LDB (1996), afirma que as escolas devem garantir aos alunos
com AH/SD, deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento, conforme o inciso Il
“‘professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns". Portanto, das quatro escolas envolvidas na pesquisa, trés nao oferecem
formacdo continuada para os professores em relacdo a inclusdo escolar. E dos seis
professores participantes da pesquisa, apenas um afirmou buscar este conhecimento, fora

do ambito escolar, para se atualizar sobre este assunto.

Pratica docente

Quando questionados se contavam com o apoio do profissional de AEE para planejar
as aulas ou criar conteudo flexiveis, quatro docentes disseram que nao e dois responderam
afirmativamente. Conforme as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacéo Basica, estabelecidas pelo Ministério da Educacdo em 2009,
os profissionais que atuam no AEE tém a responsabilidade de aconselhar os professores
sobre os recursos pedagdgicos e formas de acessibilidade que podem ser aplicados aos
alunos.

Todos o0s participantes responderam afirmativamente quando questionados se
realizavam adaptacdes de conteudo, avaliagbes ou materiais para atender os alunos com
TEA. Dentre os docentes, alguns relataram os recursos metodoldgicos adaptados que
usam em sala de aula. O P1 mencionou que incorpora "recursos ludicos (como desenhar,
pintar e recortar), videos do YouTube, observacdes em materiais experimentais e
desenhos" em sua metodologia de ensino. De fato, a utilizacdo de elementos visuais para
0 ensino de estudantes com TEA, pode auxiliar estes alunos na compreensédo de ideias

abstratas. Enquanto P2 afirmou que “quando necessario o nivel dos exercicios sdo mais
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baixo ou mais alto, dependendo do aluno”, é importante frisar que cada aluno é Unico e
possui necessidades especificas diferentes. O participante P4 destacou que “depende do
grau de comprometimento, alguns conseguem acompanhar o contedo, mas com o uso de
figuras, jogos/ coisas mais palpaveis, outros nao conseguem e tem que ser trabalhado
conteudo de ensino fundamental 1”.

Assim, é possivel perceber que os professores fazem as adaptacfes de recursos
pedagdgicos, conforme o que eles julgam ser o correto, para aquele aluno, pois a grande
maioria das escolas ndo oferecem formacéo sobre incluséo escolar, alguns docentes néo
tiveram este conhecimento durante a sua graduacao, e a grande maioria ndo conta com a
orientacdo do profissional do AEE, e poucos sdo os que buscam esses conhecimentos
extraclasse. O docente P5 relatou “Apresentando materiais mais dinamicos e que torne
mais facil o entendimento do aluno quanto ao conhecimento abordado”. Portanto, cada
aluno tem necessidades especificas que podem ser mais bem atendidas com o uso de

materiais diversificados, como aponta Silva e Santos:

O uso de materiais didaticos manipulaveis (MDM) pode contribuir para o
trabalho com alunos autistas, pois pode agucar sua curiosidade, favorecer a
comunicacao de ideias, a interacdo com o professor e colegas de classe,
entre outros (SILVA E SANTOS, 2018, p.02).

Para buscar motivar alunos com TEA, é possivel adotar jogos e atividades que
envolvam interacéo, pois tais recursos tendem a ser mais eficazes para estes estudantes.
E dois, dos seis professores, ndo indicaram de que maneira realizavam essas praticas
adaptadas.

Observando a figura 2, é possivel visualizar as dificuldades, que os professores
sentem para realizar as adaptac6es dos materiais educativos para estudantes com TEA.
Com excecao de um professor que optou por ndo escolher nenhuma alternativa, os demais
participantes da pesquisa, tiveram a liberdade de marcar mais de uma alternativa, caso

julgassem pertinente.
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Figura 2 —Dificuldades enfrentadas para realizar as devidas adaptacdes.
Fonte: Elaborado pela autora.

Falta conhecimentos sobre o Transtorno do Espectro
Autista

Falta orientagdo para elaboragdo das aulas

Pouco tempo para elaboragdo do material, por ter uma
carga horario alta

A escola dispde de poucos recursos adaptados

Poucos ou nenhum conhecimento sobre como adaptar
materiais para aluno com TEA

N&o tem dificuldades em realizar adaptagdes

Outros

0 1 2 3 4

Numero de professores

Diante das respostas dos docentes, é possivel verificar que, a maior dificuldade
enfrentadas por eles, é a falta de tempo para elaboracdo do material de ensino,
consequéncia da carga horaria de trabalho elevada. Contudo, é fundamental ressaltar o
que diz o artigo 59 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB,1996).
Segundo essa horma, 0s sistemas de ensino devem garantir que os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagédo tenham
“curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para
atender as suas necessidades". Portanto, € possivel perceber que, apesar dos professores
estarem se sentindo desamparados, sem oferta de formacao continuada, por parte das
escolas, além de estarem sobrecarregados em suas cargas horéria de trabalho, nao
permitindo que estes possam se dedicar mais tempo a preparar material adaptado, eles
estdo tentando cumprir com o papel deles. No momento, ndo existe leis que ampare essa
guestdo, mas 0 que rege, € o bom senso dos gestores, de modo a permitir uma carga
horaria mais baixa, para aqueles professores que possuem aluno com deficiéncia em sua
sala de aula, consequentemente, estes terdo mais tempo para elaboracdo de materiais
adaptados.

Além disso, 4 professores, dos 6 entrevistados, apesar de terem afirmados que
tiveram formacéao sobre as deficiéncias e transtornos durante a graduacéo, e que recebem
apoio do profissional do AEE, percebe-se que ndo é o suficiente para eles se sentirem

preparados para atuarem frente ao aluno com do TEA.
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Em relagdo a “outras” dificuldades em realizar as adaptag¢des, dois professores
descrevem suas experiéncias, P5 enfatiza que "[...] muitas vezes também é realizado
trabalhos em grupo com os demais colegas, assim possibilita a aprendizagem e relacao
com os demais colegas”. A participacdo de atividades em equipe, por alunos com
Transtorno do Espectro Autista, incentivada por meio de atividades ludicas, pode auxiliar
no desenvolvimento de suas habilidades sociais, conforme indicado por Silveira (2020, p.
47)

O ato de brincar numa perspectiva da utilizagdo da ludoterapia como
alternativa pode constituir-se como fundamental para o desenvolvimento do
aprendente, seus principais objetivos podem proporcionar a socializagdo no
grupo de estudantes através dos trabalhos em grupos, da troca de ideias, da
cooperacao que ocorre por meio dos jogos interativos. Afinal, a brincadeira é
uma rica fonte de comunicagéo, assim como 0s jogos sdo uma maneira de
interacdo entre as criancas (SILVEIRA, 2020, p.47).

A interacdo dos alunos autistas com os demais alunos da turma, pode ser vantajosa
para estimular &reas como a interagdo e a comunicagdo, habilidades estas, que
frequentemente sofrem prejuizos pelas pessoas que possuem o Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

Enquanto P2 ressalta que “falta planejamento junto com AEE”, evidenciando que
muitas vezes o trabalho em conjunto ndo ocorre, destacando que é um problema
recorrente, demonstrando a auséncia de colaboracao entre as partes. Embora o professor
regente tenha a responsabilidade de adaptar os conteldos para alunos com TEA, é

importante que trabalhe em conjunto com o profissional do AEE. De acordo com Sylvia

Esse profissional organiza suas aulas através de plano de aula em conjunto
com a escola, todavia no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia
esse professor aproxima-se do profissional de atendimento educacional
especializado para firmar uma parceria, onde ambos discutirdo o plano de
aula e irdo adapta-lo para as necessidades especiais de cada aluno
(SYLVIA, 2021, p.202).

Portanto, € fundamental a sinergia entre o professor regente e o profissional do AEE,
a fim de discutirem o plano de aula e torna-lo mais adaptativo as necessidades individuais

de cada estudante.

Legislacéo
Os professores declararam unanimemente que estavam familiarizados com a Lei

Brasileira de Incluséo e a lei que exige a adaptacéo de materiais para estudantes com TEA.
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Quando questionados sobre quais leis conheciam, 2 (P1 e P4) docentes identificaram a Lei
Federal sobre a Inclusédo de Pessoas com Deficiéncia, enquanto 1 (P6) afirmou estar ciente
da existéncia da lei, mas ndo comentou a respeito desta. Um dos docentes destacou o
papel da lei em oferecer uma perspectiva diferente sobre a definicdo de deficiéncia e
providenciar apoio profissional em ambiente escolar. J4 2 professores (P2 e P3), ndo
mencionaram quais leis conheciam. O Documento Subsidiario da Politica de Incluséo
(2005) destaca que as escolas devem conhecer as legislagbes, dentre elas, a oferta de
vagas para alunos com deficiéncia. No entanto, embora sejam favoraveis a incluséo,
encontram dificuldades quanto a implementacédo da inclusédo escolar.

De acordo com o relato dos professores, ao serem indagados sobre o que fazer caso
o aluno com TEA néo atinja 0os objetivos do componente curricular, 5 docentes afirmaram
gue o aluno seria aprovado normalmente, enquanto 1 respondeu que nao, que ele seria
reprovado. A explicagao fornecida por P1 e P6 é que o aluno esta “amparado pela lei”, P2
afirma que “depende de outras areas de conhecimento”, P4 justifica que “como nao temos
um auxiliar, muitas vezes n&o conseguimos ensinar e dar atengdo adequada ao aluno”,
enquanto P5 declara que “existe uma lei que protege a concluséo do aluno com TEA devido
as suas deficiéncias”. Porém, a ideia € equivocada, pois 0s estudantes com TEA de leve a
moderado podem ser reprovados da mesma maneira que os demais alunos, caso nao
alcancem o0s objetivos estabelecidos. De acordo com CNE/CEB (2001), somente
estudantes com deficiéncia intelectual grave ou multipla, que ndo atingirem o nivel de
conhecimento exigido para a conclusdo do ensino fundamental, sdo aptos para receber a
aprovacao por Terminalidade Especifica. Somente um professor concordou que os alunos
reprovam, caso nao alcangcassem os objetivos propostos no componente curricular, exceto
em casos de deficiéncia grave.

Quando questionados sobre a disponibilidade de um profissional de apoio escolar
para alunos com TEA em suas turmas, 5 docentes responderam afirmativamente, enquanto
1 relatou nao contar com esse profissional. A Lei n® 12.764 (2012), que estabelece a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, prevé
que:

Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro
autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso
IV do art. 2°, tera direito a acompanhante especializado (BRASIL, 2012).
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Isso significa que a presenca de um auxiliar ndo € obrigatdria para todos os estudantes
com TEA, mas quando se percebe a necessidade, este devera ser disponibilizado, mas é
importante que conste também no laudo médico, pois assim, tanto a rede publica quanto a
privada, deverdo prover um profissional de apoio.

Verificou-se que a grande maioria (5 dos 6 professores entrevistados) compreendem
adequadamente as funcdes atribuidas ao profissional de apoio e descreveram as atividades
desempenhadas por esse profissional, em relagdo aos alunos com TEA, dentro da sala de
aula comum. Quatro dos seis professores apresentam respostas semelhantes: P1 indica
gue o profissional deve "orientar e auxiliar na execucao das atividades tedricas e praticas"”,
P2 enfatizou “auxilio nas tarefas diarias em sala de aula”, P3 destaca a ajuda aos alunos
na realizacao das atividades propostas, P4 descreve sua funcdo como "auxiliar o aluno a
desenvolver os trabalhos" e P5 define como fungdo “dar suporte necessario quando a
situagao foge da algada e conhecimento do professor da turma, etc.”.

De acordo com o artigo 3, inciso Xlll da LBI (2015), independentemente da modalidade
ou nivel de ensino, o profissional de apoio sera responsavel por auxiliar o aluno com
deficiéncia nas tarefas relacionadas a alimentacdo, higiene e locomocao. Participar de
atividades escolares que requerem apoio ao aluno também faz parte das responsabilidades
deste profissional.

O docente P5, que atua hd 6 meses como professor, afirmou que o papel do
profissional de apoio € "[...] dar o suporte necessario ao professor, identificar, criar e
organizar recursos pedagogicos acessiveis que atendam as necessidades dos alunos". No
entanto, essa perspectiva € inadequada, ja que € papel do professor regente a elaboracéo
dos recursos pedagdgicos.

As quatro escolas que participam desta pesquisa possuem profissionais do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), de acordo com as informac¢des fornecidas
pelas proprias instituicbes. Segundo o artigo 13, item VIII da CNE/CEB (2009), é
responsabilidade dos profissionais de AEE, e ndo do profissional de apoio, fornecer
orientacdo aos professores sobre o0s recursos pedagogicos mais adequados, além de
discutir estratégias que atendam as especificidades de cada aluno com TEA. E importante
que os professores estabelecam uma colaboragdo com o profissional do Atendimento
Educacional Especializado para ampliar as perspectivas pedagogicas e satisfazer as

demandas dos alunos que exigem adequacdes de recursos metodoldgicos.
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Conclusao

Torna-se necessario alterar o projeto politico pedagdgico das licenciaturas a fim de
contemplar a demanda por adaptacao de materiais para alunos com deficiéncia, como uma
medida para garantir a efetiva inclusdo escolar. Atualmente, ha cursos de licenciatura que
incluem disciplinas de Praticas como Componente Curricular, abordando a tematica da
inclusédo escolar. Isso implica incluir disciplinas relacionadas a inclusdo desde o inicio da
formacdo académica, para que os futuros docentes possam estar melhor preparados para
atuar no mercado de trabalho. Para desenvolver e aprimorar o conhecimento sobre inclusdo
escolar, é essencial oferecer e incentivar a formacao continuada para os professores, a fim
de corrigir quaisquer praticas ou percepc¢des equivocadas.

A interpretacao equivocada de algumas leis, esta ocasionando a aprovacéo direta dos
estudantes com deficiéncia e/ou transtornos, mesmo estes nao atingindo aos requisitos
para a aprovacao por Terminalidade Especifica. Préatica gravissima que vem ocorrendo nas
escolas, na qual muitos professores, deixam de fazer as devidas adaptacdes, porque
equivocadamente, eles acham desnecesséaria esta pratica, ja que os alunos serao
avancados de qualquer maneira, com ou sem adaptacdo. Além disso, muitas escolas se
preocupam mais com 0s numeros e estatisticas de aprovacgéo, do que com o processo de
ensino aprendizagem do aluno.

Revela-se fundamental que as escolas também oferecam formacdo para os
professores, abordando a incluséo, desde as leis até a flexibilizacdo dos conteddos, além
de incentivar as trocas pedagodgicas entre o profissional do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), e os professores. Apesar de todos os docentes afirmarem que
realizam a flexibilizacdo curricular, no entanto, alguns criticaram a falta de orientacao para
0 seu planejamento escolar, e relataram o pouco conhecimento sobre a tematica do
Transtorno Espectro Autista, possivelmente, alguns erros estejam acontecendo na pratica
pedagogica durante essa tentativa de adaptacéo dos recursos metodologicos.

E incumbéncia do educador procurar cursos que possam contribuir para sua pratica
escolar, compreendendo que € necessario ampliar o conhecimento sobre a tematica do
autismo para melhor atender a esses estudantes. Torna-se essencial que os docentes

percebam que a responsabilidade pela adaptacéo é sua, e ndo do profissional de apoio.
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Além disso, é preciso que se estabeleca a parceria, entre os professores da classe
comum e do AEE, para poderemos garantir que os alunos com necessidades especificas
obtenham uma educacéo inclusiva e igualitaria. A colaboragdo mutua tem o poder de
incentivar uma cultura inclusiva e de respeito a diversidade, com o objetivo de criar um
ambiente positivo para todos os alunos. Os profissionais que atuam no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) poderiam também oferecer capacitacbes para 0s
professores da classe regular, apresentando estratégias viaveis para o ensino inclusivo e
ajudando a esclarecer as formas de adaptacao dos materiais.

Além disso, 0 excesso de atividades escolares e a falta de apoio por parte da equipe
escolar, podem estar contribuindo para as dificuldades encontradas pelos docentes,
durante a sua préatica. Uma ideia, que precisa ser discutida ainda a nivel nacional, é a
implementacdo de alguma lei, que contemple a questdo da reducao da Carga Horéaria dos
professores, que necessitam realizar materiais adaptados.

Portanto, apesar de estar previsto em lei o acesso de alunos com TEA a curriculos e
recursos educacionais especificos, a inclusdo desses alunos nas escolas continua sendo
um desafio significativo para os sistemas de ensino. E imprescindivel que, as graduacées,
escolas, docentes, especialistas em Educacéo Especial, profissionais de apoio e todos
envolvidos neste processo, estejam comprometidos com a inclusdo escolar. Sendo
fundamental que todos sejam capacitados de maneira a impactar positivamente a vida dos
alunos com deficiéncia, tornando-os mais aptos para se integrarem na sociedade e no

mercado de trabalho, promovendo, desta forma, um ambiente equitativo e inclusivo.
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Apéndice

Questionario

1. Qual a sua formagao/graduacao:
Area Especializagéo/Mestrado/Doutourado:

2. Durante a sua formacéo académica, foram proporcionados conhecimentos
acerca da inclusao de alunos com deficiéncia? ( ) Nao ( ) Sim, quais?

3. Ha quanto tempo vocé atua como professor?

4. Vocé tem conhecimentos sobre a Lei Brasileira da Inclusédo e a lei que prevé
adaptacdo de materiais para alunos com deficiéncia? ( ) Sim,
quais? ( ) Néo

5. Se teu aluno com TEA néo alcangou os objetivos propostos no teu
componente curricular ele reprova? () Sim, por qué?
( ) Nao, por qué?

6. A escola oferta formacao ou orientacdo sobre como fazer adaptacéo de
materiais para alunos com TEA? ( ) Sim ( ) N&o ( ) Nao, mas procuro
me atualizar sobre a tematica.

7. O aluno com TEA pertencente a sua turma tem profissional de apoio
escolar? ( ) Sim ( ) Nao

8. Vocé sabe quais fungdes séo atribuidas ao profissional de apoio?
() Sim, quais séo elas? ( ) Nao

9. A sua escola conta com o profissional do Atendimento Educacional
Especializado (AEE)?
( )Sim ( )Nao

10. Vocé recebe orientacdo deste profissional (AEE) para seu planejamento
pedagdgico ou elaboracao de materiais adaptados? () Sim ( )N&o

11. Vocé realiza adaptacdes nos conteudos, avaliacdes ou materiais para 0s
alunos autistas?
( ) Sim, quais e/ou como: () Néo, por qué?

12.  Vocé sente dificuldade em realizar as adapta¢des? (Pode marcar mais
de uma opcgao)

( ) Falta de conhecimentos sobre o transtorno do espectro autista

( ) Falta de orientacéo para elaborar as adaptacdes
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() Pouco tempo para elaboracédo do material, por ter uma carga horaria de
aula alta

() A escola dispde de poucos recursos adaptados.

() Poucos ou nenhum conhecimento sobre como adaptar materiais para aluno
com TEA.

() Nao tenho dificuldades em realizar adaptagdes.

() Outros. Quais?
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