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APRESENTACAC

A formagdo inicial e continuada de professores, continua em debates e
reflexdes no contexto educacional. Reforcar e aprofundar a discussdo a res-
peito de um tema tdo relevante vai muito além da necessidade, pois nos reme-
te a um caminho onde a transformagao ¢ iminente. Sendo assim, a proposta de
organizar um livro onde a temaética principal envolve “Praticas Pedagogicas e
a Formacdo de Professores” propicia um espago de reflexdo, onde € possivel
fazer brotar vertentes diversas dentro de um contexto entrelacado pela sua

propria génese e auto fazer.

Da mesma forma que o contexto educacional possui uma atengao a ou-
tros fazeres procedimentais, incluindo os aprendizados técnicos especificos
ou ainda as questdes envolvendo conhecimentos propedéuticos, ndo se faz de
menor importancia o repensar pedagogico, nao estando este, limitado exclu-

sivamente a fatores metodoldgicos

A pratica pedagogica necessita contribuir para que os estudantes (re)
construam o seu fazer pratico cotidiano e lhes possibilite refletir sobre esse
fazer, a luz dos conhecimentos teodricos. Segundo Freire (1997, p. 40)' “ha
uma visao profundamente ingénua da pratica educativa, vista como pratica
neutra, a servico do bem-estar da humanidade, pois ndo ¢ capaz de perceber
que uma das bonitezas desta pratica estd exatamente em que ndo € possivel

vivé-la sem riscos”.

No entanto, cabe destacar que a formacao inicial e continuada de profes-
sores tem se tornado o meio propicio para reflexdes da constitui¢ao do sujeito,
bem como da formagdo, de aprendizagens € conhecimentos que poderao me-

diatizar o desenvolvimento da pratica pedagogica. Além disso, a formagao pos-

1 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanca: Um reencontro com a pedagogia do oprimido. Notas
de Ana Maria Aratijo Freire.Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997. 245 p.



sibilita a contextura de um ser, fazer, saber e pensar que vai se estabelecendo,
em movimentos entre a experiéncia vivida e os diversos contextos, no qual se
estabelece relagdes entre os sujeitos. A heterogeneidade e pluralidade sociocul-
tural, necessitam ser valorizadas e tratadas pelo docente como oportunidade de

flexibilizar sua pratica e ndo como um problema social.

No que tange a formagao para a docéncia, apoiamos em Néovoa (1995)2
para reafirmar que esta inclui as experiéncias anteriores desde formagao ini-
cial; formacao continuada; a organizacao da carreira profissional; a valorizacao
salarial e melhores condi¢des de trabalho; as condicoes gerais de vida, consi-
derando que a disponibilidade fisica e emocional interfere diretamente no exer-
cicio da profissdo. Por esse viés, compreendemos que a formacao docente nao
se restringe a fazer um curso de licenciatura, mas resulta de toda uma situagdo
cultural no qual o individuo esta inserido, ressaltando toda vivéncia, experién-
cia e formacao adquiridas como pessoa € como ser social. Assim, a constru¢ao
identidade da identidade docente emerge de um lugar de lutas e conflitos; de
tempo e espaco de (re)construcdo, bem como de modos de ser e estar na pro-

fissao.

A formacgao docente e as praticas pedagogicas, vao se construindo a partir
das vivéncias, das escolhas, da busca por formacao, dos contextos culturais e
institucionais, nos quais os docentes inserem, nos espagos em que vivem, se

relacionam e trabalham .

Maria Rosangela Silveira Ramos e Catiane Mazocco Paniz,
Santa Maria/RS, 25/06/2024

2 NOVOA, Anténio. Formacio de professores e profissio docente. In: NOVOA, Anténio
(Org.). Os professores e sua formac¢ao Lisboa: Dom Quixote, 1995, p. 15-34.
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Reflexoes nas Praticas Pedagogicas e Formacdo de Professores (as)

A UTILIZACAC DO TEMA GERADOR
DROGAS: RELATO DE EXPERIENCIA
A PARTIR DO PIBID

Catiane Mazocco Paniz
Leandro Marcon Frigo
Maria Rosangela Silveira Ramos
Vanessa Lopes da Silva

Doi: 10.48209/978-65-5417-293-0

Reflexoes e Proposi¢cdoes ao Negar a Lineridade

Ainda hoje, € possivel observar nas escolas um ensino de quimica basea-
do em transmissdes de informagdes, ndo proporcionando aos estudantes opor-
tunidade para discussdo, reflexdo e contextualizagdo do que ¢ trabalhado em
aula com a realidade em que esta inserido. O curriculo, muitas vezes, € conce-
bido de forma linear e fragmentada, e apenas reproduzido pelos professores,

sem a possibilidade de mudancas.

Dessa forma, de acordo com Paniz (2017), ¢ fundamental uma formacao
de professores voltada a participacao na construcao de propostas, que nao fique
a mercé de politicas elaboradas e implementadas por outros sujeitos, que, por
vezes, os consideram meramente como técnicos que devem transmitir conte-
udos. Por isso, a discussdo sobre curriculo escolar precisa ser potencializada

nos cursos de formacao inicial e continuada. Caso contrario, corre-se o risco de
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permanecer, por longo tempo, rediscutindo as problematicas em relagdo a nao
participacao e valorizacao dos professores na elaboragdao e implementacao de

propostas.

A 1deia de um curriculo linear e fragmentado vem sendo discutida criti-
camente por diversos autores (Auler, 2007; Delizoicov; Angotti; Pernambuco,
2011; Halmenschlager, 2014; Muenchen, 2010), que defendem um curriculo
nao mais pautado em disciplinas fragmentadas, mas que considere o didlogo
como forma de problematizar a realidade vivenciada pelos sujeitos. Nesse sen-
tido, uma possibilidade que vem sendo debatida para a integragdo curricular
¢ o trabalho a partir de temas, em que a estruturagdo das atividades e sua im-
plementacdao, rompem com a ldgica disciplinar, ou seja, o curriculo nao ¢ mais
visto em uma abordagem conceitual. A abordagem conceitual, de acordo com
Delizoicov, Angotti € Pernambuco (2002), € a perspectiva cuja logica de or-
ganizagdo esta estruturada nos conceitos cientificos, com base nos quais sdo
selecionados os conteudos de ensino. Ja a abordagem tematica, defendida neste

trabalho, ¢ tida como

[...] uma perspectiva na qual a légica de organizacdo ¢ estruturada com
base em temas, com os quais sdo selecionados os conteidos de ensino das
disciplinas. Nessa abordagem, a conceituacao cientifica da programagao ¢
subordinada ao tema” (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2002, p. 189).

Segundo Delizoicov e Angotti (1991), existe a preocupagdo com a com-
preensdo dos conhecimentos e sua utilizagdo, além da aproximacao com fend-
menos ligados a situagdes vivenciadas pelos educandos. O trabalho, na perspec-
tiva da abordagem tematica, visa superar a fragmentagao do curriculo, torna-lo
mais contextualizado e problematizador, diferente do curriculo disciplinar des-

vinculado da realidade vivenciada pelos alunos.

Em relacdo ao ensino de quimica, diversos pesquisadores, como Mal-
daner e Piedade (1995) e Silva, Razuck e Tunes (2008), apontam as dificulda-

des de ensinar e aprender esse componente curricular. Entre tantos obstaculos,
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o mais indicado € que o ensino dessa disciplina implica a memorizagdo de
conceitos nao aplicados a realidade dos alunos. Chassot (1990, p. 29) afirma
que “a Quimica ¢ uma linguagem” e que, por isso, 0 “ensino de Quimica deve
ser um facilitador da leitura do mundo”, promovendo as inimeras relagdes no
meio em que se vive. Por conseguinte, Freire (1981, p. 8) destaca a concepcao
bancaria de educagdo, a qual transforma o educando em simples “embalagem”

a ser preenchida:

[...] a educacdo bancaria ndo estimula. Pelo contrario, sua tonica reside
fundamentalmente em matar nos educandos a curiosidade, o espirito inves-
tigador, a criatividade. Sua disciplina ¢ a disciplina para a ingenuidade em
face do texto, ndo para a indispensavel criticidade.

Uma perspectiva para trabalhar a partir da abordagem tematica sao os
trés Momentos Pedagdgicos (3MP), que, além de serem utilizados como fer-
ramenta metodologica, podem ser pensados como estruturantes de curriculo.
Dessa maneira, os conhecimentos cientificos sao abordados na compreensao
de situacdes que apresentam contradi¢des sociais significativas para a reali-
dade dos educandos, considerando que essas contradi¢des surgem a partir da
investigacao da realidade da comunidade na qual a escola esta inserida. Sao
nomeados de Estudo da Realidade, Organizagao do Conhecimento e Aplicagao

do Conhecimento. De acordo com Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011).

No Estudo da Realidade, a primeira etapa da Investigagao Tematica, ini-
cia-se pela coleta de informacgdes sobre a realidade em que a comunidade esta
inserida, ou seja, trata-se da identificagdo de quais circunstancias sociais, cul-
turais e politicas constituem o mundo vivido. E de extrema importancia que
os investigadores assumam uma postura compreensiva daquilo que estdo ob-
servando. De acordo com Freire (1981), tornando os homens da comunidade
sujeitos de sua propria investigacao/intervengao € nao como objetos dela. Logo
apos, sdo identificadas situagdes significativas, chegando a um consenso sobre

os temas geradores em torno dos quais o curriculo sera construido.
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Na Organizacao do Conhecimento, os educadores utilizam os dados e as
informagdes do Estudo da Realidade para a construcao das questdes gerado-
ras de suas areas disciplinares, a partir das quais se determinam os conteudos
especificos a ensinar. Na Aplicagdo do Conhecimento, sdo implementadas e
avaliadas as atividades concretas que visam demonstrar a aquisi¢ao de conhe-

cimentos por parte dos educandos.

Freire (1987) defende que a estruturacdo dos contetidos que compdem o
curriculo escolar deve ser articulada com base em temas que estejam de acordo
com a realidade dos alunos. Para isso, o autor propde a investigacao tematica,
que compreende varias etapas que envolvem toda a comunidade escolar na bus-
ca pelos temas geradores. Por conseguinte, essa busca também pode ser consi-

derada como o pensar e atuar dos homens sobre a realidade, que € sua praxis.

Assim, no presente trabalho, apresenta-se o resultado da implementacgao
de um tema gerador, que foi desenvolvido a partir de um curso sobre Aborda-
gem Tematica e os Trés Momentos Pedagogicos. O curso teve como objetivo
possibilitar discussdes sobre curriculo, interdisciplinaridade e momentos pe-
dagogicos e, a partir do estudo da realidade, chegar ao tema gerador para ser

implementado em sala de aula.

Os suyjeitos participantes foram académicos/bolsistas e professoras super-
visoras do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
Quimica e Biologia, do Instituto Federal Farroupilha Campus Sao Vicente do
Sul. O Pibid ¢ um programa de iniciagdo a docéncia que prevé a insercao de
alunos das licenciaturas no cotidiano das escolas da rede publica, planejando e
participando de experiéncias metodologicas, tecnologicas e praticas docentes
de carater inovador e interdisciplinar, e que buscam a superagdo de problemas

identificados no processo de ensino-aprendizagem.

O programa concede bolsas aos alunos de licenciatura participantes de

projetos de iniciagdo a docéncia, desenvolvidos por IES em parceria com es-
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colas de Educacdo Basica da rede publica de ensino, representadas por profes-
sores que também recebem bolsa pela participacdo no projeto, atuando como

supervisores. (Paniz; Neto e Ramos, 2014).

A investigacdo temadtica e implementacao aconteceram na comunidade
e escola de Ensino Médio do municipio de Cacequi-RS. Essa atividade foi or-
ganizada a partir dos Trés Momentos Pedagogicos como estruturantes de cur-
riculo e teve como objetivo possibilitar a problematizacdo, contextualizacio e
interdisciplinaridade. Além do uso dos 3MP como estruturante do curriculo,
eles foram utilizados como metodologia de sala de aula, na organizacao dos
planos de aula. Destaca-se que, no presente trabalho, apresenta-se o exemplo

de uma das aulas desenvolvidas a partir do tema gerador.

0 Fazer para Transformar

Inicialmente, foram realizados estudos e discussdes de artigos e livros
com bolsistas e supervisores do PIBID para aprofundamento tedrico sobre
abordagem tematica, os trés momentos pedagdgicos, curriculo, entre outros,
para posterior implementacao nas escolas vinculadas ao PIBID. As reflexdes,
provenientes das leituras dos referenciais tedricos foram intensas € com troca
valiosa entre o conhecimento adquirido e a experiéncia dos professores super-
visores. O estudo da realidade foi desenvolvido no municipio de Cacequi, com
a utilizagcdo de questionario e entrevista para a comunidade escolar, bem como
a comunidade em geral. Participaram da pesquisa professores, pais, alunos,
moradores, pessoas ligadas a gestdo municipal e comerciantes. Apos a realiza-
cao da pesquisa, foram sistematizados os resultados obtidos, ficando evidente o
anseio dos moradores do referido municipio em debater e sensibilizar os alunos

sobre o tema drogas e a relagdo com a violéncia.

Entdo, com a escolha do tema gerador, foram organizadas as aulas com
a seguinte questdao geradora: “Como o conhecimento dos conceitos quimicos

pode ter correlagdo com o tema proposto, contribuindo para o seu entendimen-
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to?”. Os conteudos enfatizados foram ligagdes quimicas e fungdes organicas,
conforme previsto no plano elaborado pelos envolvidos. Convém destacar que
os académicos/bolsistas de quimica e biologia, juntos, diagnosticaram as si-
tuagoes e os conteudos significativos para os alunos no determinado contexto,

trabalhando de maneira interdisciplinar desde o inicio do trabalho.

Figura 1 — Mosaico fotografico das atividades desenvolvidas: estudos, refle-
x0es e estudo da realidade na comunidade

Fonte: os autores.

A implementacdo do tema gerador foi realizada com estudantes do pri-
meiro ano do Ensino Médio da Escola Estadual Nossa Senhora das Vitorias. As
aulas foram organizadas de acordo com os momentos pedagogicos propostos
por Delizoicov e Angotti (1994): problematizagdo inicial, organizacao do co-

nhecimento e aplicagdo do conhecimento.

O primeiro momento da atividade, caracterizada como PI, ocorreu por
meio de um dialogo (roda de conversa) com base na reportagem de uma situ-
acao ocorrida na cidade sobre o assunto relacionado a drogas. Isso facilitou a
abordagem do contetido e a socializagdo entre estudantes e académicos/bolsis-

tas. Houve a discussao sobre o porqué do uso acentuado das drogas, mesmo
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com tantas campanhas contra, bem como a relacdo da utilizagdo de drogas lici-

tas e ilicitas com a violéncia.

No segundo momento, caracterizado como OC, apresentou-se um video
sobre as drogas e seus efeitos. Realizou-se novamente uma roda de conversa,
momento em que foram debatidos alguns topicos sobre anabolizantes e inibi-
dores de apetite, inalantes, maconha, entre outros. Foi possivel reconhecer que
os discentes tinham conceitos equivocados sobre o tema, at¢ mesmo de nao
considerar o alcool e medicamentos como drogas. Posteriormente, dividiu-se a
turma em grupos e entregou-se algumas perguntas sobre o assunto. Cada grupo
ficou responsavel por pesquisar sua respectiva pergunta e anotar tudo o que

fosse relevante para, em seguida, colocar em pauta para a turma.

Figura 2 — Registro dos alunos assistindo o video

Fonte: os autores.
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Na AC, momento de compartilhamento, cada grupo apresentou aos co-
legas os conhecimentos construidos a partir da sua pesquisa. Os estudantes
contribuiram nao apenas comentando, mas também argumentando suas inter-
pretagdes sobre o tema e a partir do que foi estudado. Esse momento foi de
grande valia para os académicos/bolsistas e estudantes, pois todos se sentiram
a vontade para questionar, tirar diividas, relatar experiéncias etc. Apos, apre-
sentou-se em slides a estrutura molecular das drogas estudadas, dando inicio ao
contetido de Ligacdes Quimicas e Fungdes Organicas. Percebeu-se a atencao e
compreensao dos discentes com o assunto. Como forma de avaliagao, os edu-
candos escreveram um relato sobre o aprendizado obtido durante a atividade,

apontando os principais fatos significativos da aula.

Discussao dos Resultados

A educacao libertadora proposta por Freire (1987) abre espago para o
dialogo, o levantamento de problemas, o questionamento € o reconhecimento
da realidade para buscar a transformagdo. Nesse processo, surgem os Temas
Geradores, extraidos da problematizac¢do da pratica de vida dos educandos. Os
conteudos de ensino sdo resultados de uma metodologia dialogica ja que o im-
portante nao ¢ transmitir conteudos especificos, mas despertar uma nova forma
de relagdo com a experiéncia vivida. O desenvolvimento de conteudos estru-
turados fora do contexto social do educando € considerado “deposito de infor-
magoes”’, portanto, antes de qualquer coisa, € preciso conhecer o estudante.
Conhecé-lo enquanto individuo inserido num contexto social de onde podem

emergir os “conteudos” a serem trabalhados.

Acredita-se que a relagao pedagdgica para que a aprendizagem ocorra
precisa ser, acima de tudo, uma relacao dialogica. Essa premissa esta presente
em diferentes situacoes: entre educador e educando; entre educando, educador

e 0 objeto do conhecimento e entre natureza e cultura.
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Parte-se do pressuposto de que educar € uma relagdo dialética: ensinamos
aprendendo e aprendemos ensinando. Partindo das vivéncias dos alunos, cons-
truimos coletivamente o caminho para uma nova percep¢ao do mundo. Porém,
para que isso ocorra, € necessario um tempo, que ¢ determinado pelo proprio
educando. Por isso, ¢ indispensavel levar em consideracao a rede social, afeti-
va e psicologica na qual o aluno esta inserido, e respeitar esses pressupostos €
condi¢do fundamental para um trabalho bem-sucedido. Logo, € preciso refletir
a respeito da importancia de a educagcdo no Ensino Médio ser trabalhada de
maneira contextualizada, relacionando com o cotidiano dos discentes, tornando

assim o aprendizado mais atrativo.

Contextualizar, de modo geral, ¢ compreender que todo processo de en-
sino/aprendizagem deve ressaltar a afinidade entre o ser € o meio em que esta
inserido. Esse recurso favorece um aprendizado de relevancia e o desenvolvi-
mento de competéncias e habilidades pelos estudantes, transformando a sala
de aula em um espaco constante de investigacao e busca pelo conhecimento.
Dessa forma, acredita-se, a partir do trabalho desenvolvido, que a organizacao
curricular com base nos temas geradores pode potencializar a aprendizagem
dos conceitos de quimica, ja que os estudantes tém um papel ativo na constru-

cao dos conhecimentos.

Os trés Momentos Pedagogicos “[...] sdo um dos organizadores utiliza-
dos para garantir uma pratica sistematica do dialogo” (Pernambuco, 2002, p.
33). Assim, o desenvolvimento das aulas, utilizando essa metodologia, pode ser
uma possibilidade de minimizagao da fragmentagao dos conteudos escolares,
aproximando a realidade dos estudantes, a pratica docente e o contexto social.
Além disso, entende-se que as aulas no contexto escolar devem estar voltadas
para uma formagao que ultrapasse a memorizacdo mecanica de uma lista de
contetidos, buscando uma formagdo humana, historico-critica do coletivo de

sujeitos, ou seja, que
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[...] sejam instigados a refletirem tanto sobre suas praticas pedagogicas
quanto sobre o contexto social, politico, cultural e econdmico da regiao, no
sentido de construir uma educagdo que esteja em sintonia com os valores
e os saberes das comunidades, suas necessidades e sonhos. Uma educacgao
que seja capaz de desenvolver uma visdo critica acerca dos problemas vi-
venciados pela populacao e que aponte alternativas voltadas para a melho-
ria da qualidade de vida da populagdo (Lima; Mendes Sobrinho, 2009, p.
93-94).

Considerando esses aspectos, o processo de ensino e aprendizagem

constitui uma alternativa que visa a formag¢ao do cidadao, e isso pode ser de-

senvolvido por meio de temas diversos. Santos e Schnetzler (1997, p. 113),

referem que:

o0 ensino para a cidadania ndo se restringe ao fornecimento de informagdes
essenciais ao cidaddo, tarefa necessaria, mas ndo suficiente. Aliada a infor-
macao quimica, o ensino aqui defendido precisa propiciar condi¢des para
o desenvolvimento de habilidades, o que nao se da por meio simplesmen-
te do conhecimento, mas de estratégias de ensino muito bem estruturadas
e organizadas. Assim o ensino para o cidadao precisa levar em conta os
conhecimentos prévios dos alunos. O que pode ser feito por meio da con-
textualizagdo dos temas sociais, na qual se solicita a opinido dos alunos a
respeito do problema que o tema apresenta, antes de o mesmo ser discutido
do ponto de vista da quimica.

Portanto, a partir do curso “Abordagem Tematica e Momentos Pedago-

gicos”, buscou-se colocar em pratica o que foi refletido por meio dos estudos

dirigidos durante o referido periodo. Foi possivel reconhecer a satisfacdo, o

interesse e a aprendizagem significativa na leitura de cada relato feito pelos es-

tudantes sobre os principais fatos da aula. Ao longo das atividades, percebeu-se

o quanto foi importante a questao de motiva-los a serem criticos, fazendo com

que eles expusessem suas opinides, € ainda o quao importante € trabalhar ques-

toes politicas, sociais € economicas, além do ensino de contetidos programati-

cos pontuais, pois, com o passar do tempo e¢ a continuidade de tais discussdes,

acredita-se na mudancga de posi¢ao dos estudantes diante das questdes apresen-

tadas, o que nos inclui nesse processo como educadores e também aprendizes.
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Acredita-se que o professor ndo pode ser visto como mero executor de
um curriculo, mas como sujeito que pensa, reflete e participa da elaboragao
desse curriculo. Além disso, ele precisa constituir-se menos fragmentando e

mais relacionado com a realidade do aluno. De acordo com Halmenschlager

(2014, p. 22-23),

torna-se imprescindivel considerar a reconstru¢do do curriculo na escola
como importante espaco de formacao continuada para os professores em
exercicio. Além disso, o reconhecimento da realidade da comunidade esco-
lar e a compreensao de quem ¢ o aluno, enquanto sujeito do conhecimento,
deve integrar o processo de formagdo docente e orientar a elabora¢ao dos
programas escolares. Isso possibilita a construcao de propostas educativas
em sintonia com as demandas da sociedade atual.

De qualquer forma, ¢ imperativo que se repense um curriculo que venha
ao encontro da realidade escolar e que valorize os conhecimentos e culturas,

pois, como refere Santos (1995, p. 328),

ndo hd uma tnica forma de conhecimento valido. H4 muitas formas de
conhecimento, tantas quantas as praticas sociais que as geram e sustentam.
[...] Praticas sociais alternativas gerarao formas de conhecimento alterna-
tivas. Ndo reconhecer estas formas de conhecimento implica deslegitimar
as praticas sociais que as sustentam e, nesse sentido, promover a exclusao
social dos que promovem.

Nesse sentido, as escolas precisam repensar seus curriculos, para que seus
alunos sejam sujeitos ativos e participativos no processo de ensino e aprendi-
zagem, capazes de tomar decisdes, debater e criticar, ou seja, um modelo cur-

ricular emancipador.

No entanto, ndo podemos esquecer que a maioria dos professores € fruto
de um modelo de formagao que exige apenas diferenciar metodologias, formu-
lar objetivos e cumprir conteudos. Por isso, a formagao de professores precisa
ser repensada, no intuito de promover um desenvolvimento profissional que
coloque em evidéncia o professor como sujeito pensante de curriculo ¢ nao

apenas reprodutor.
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Consideracoes Finais

Com o desenvolvimento deste trabalho, foi possivel encontrar alternati-
vas para evitar fragmentagdo e a descontextualiza¢ao do curriculo escolar, bem
como perceber sua importancia. Curriculos descontextualizados que ndo consi-
deram os sujeitos que constituem a escola fazem com que professores e alunos
sejam orientados por controles externos, ocasionando, no caso dos alunos, um
distanciamento da escola, j& que, muitas vezes, os conhecimentos apresentados

pela escola estao dissociados da sua vivéncia.

Reiteramos a importancia que o curso “Abordagem Temadtica € Momen-
tos Pedagogicos” teve para a vida profissional dos bolsistas do PIBID e para
a supervisora da escola na qual foi desenvolvida a atividade. Além disso, foi
possivel reconhecer que estudantes do Ensino Médio puderam participar de
maneira autonoma, refletindo, discutindo e aprendendo mais sobre o tema rela-

cionado a drogas.

Destacamos que a proposta vivenciada reforca a importancia da existén-
cia de politicas publicas educacionais, como o PIBID, que, além de manter uma
constante conexdo entre as escolas e os cursos de licenciatura, proporciona a
reflexdo sobre perspectivas curriculares que podem favorecer a construcao de

conhecimentos cientificos.

Por fim, acreditamos e defendemos uma escola que trabalhe no sentido da
mudanga e da transformacao social. Dessa forma, a pratica docente contribui na

construcao de sujeitos criticos, conscientes e atuantes na sociedade.
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Introducao

A escola ¢ uma instituicao social cuja seu objetivo ¢ formar estudantes
nos aspectos educacionais, culturais e sociais, para que esses(as) estudantes
consigam desenvolver potencialidades fisicas, cognitivas e afetivas. A escola
auxilia na formag¢do do sujeito, no caso o(a) aluno(a) de duas formas: intelec-
tual/conhecimento e €tica/responsabilidade, e para que isso ocorra € necessario
que a ela, no caso a escola seja democratica, € que proporcione a esses(as) es-
tudantes momentos de socializagdo, pois um espaco pedagogico agradavel, e
com um clima propicio auxilia e favorece o(a) aluno(a) no desenvolvimento de
suas aprendizagens. Logo, sabe-se que para os(as) alunos(as) tenham um bom
rendimento escolar ¢ necessaria a contribuigao de todos(as): dele(a) mesmo(a),
da familia, e da escola. Por 1sso, existe a funcao social da escola, instituicao,

espago definido para construir e socializar o saber, lugar que ¢ obtido o conhe-
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cimento necessario para formagao de futuros cidaddos, visando o processo de
formagao dos(as) alunos(as) como sujeitos historicos.

A escola desenvolve sua fun¢do social em decorréncia das particulari-
dades de seu publico, ou seja, os(as) estudantes, a partir de sua historia como
instituicdo, de seu espaco fisico, e de sua comunidade como um todo. Além
disso, a escola necessita de um espaco de sociabilidade que facilite a cons-
trugdo e a socializagdo do conhecimento produzido, conhecimento vivo, ca-
racterizado como um processo em construcdo. A escola através de conteudos,
formas e sistemas de organizagao, auxilia os(as) alunos(as) por meio de etapas
progressivas, as ideias, os conhecimentos, as concepgdes, as disposi¢des € 0s
modos de conduta que uma sociedade adulta exige. (SACRISTAN, GOMEZ,
1998). Corroborando com Sacristan e Gomez, a escola ndo ¢ o tinico espago so-
cial que o(a) aluno(a) tem para desenvolver sua comunicag¢do, a familia ¢ uma
parte importante para o desenvolvimento da crianga, pois a escola desenvolve
de forma gradativa os preceitos que foram iniciados pelos pais de convivéncia
em sociedade. A escola dentro de seus limites e condigdes precisa oportunizar
acesso a cultura, espagos de convivéncia social e aprendizagens para favorecer
e estimular a formacao da cidadania. A escola também ¢ considerada um centro
de referéncia para o convivio social dos(as) alunos(as), deixando marcas nesses

sujeitos que por ali passam.

Por isso, a escola, lugar em que € oferecido e ministrado contetidos para
a construcao de conhecimentos necessarios para o processo de formagao dos
sujeitos, desenvolve uma fung¢do social importante. Assim, a fungao social €
auxiliar na construcao de conhecimentos e saberes movidos pelo exercicio da
docéncia. Segundo Tardif e Lessard (2012), a docéncia ¢ compreendida como
uma forma particular de trabalho sobre o humano, sendo assim para os autores
ensinar ¢ trabalhar com seres humanos, sobre seres humanos e para os seres

humanos, pois o objeto do trabalhador docente, € o aluno.
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A docéncia ¢ um trabalho cujo objeto ndo € constituido de matéria inerte
¢/ou simbolos, mas de relacdes humanas, a interatividade. Para Paulo Freire,
nao existe docéncia sem discéncia, para isso € preciso fazer uso de saberes ne-
cessarios. “(...) Ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilida-

des para a sua produgao ou a sua constru¢ao”. (FREIRE, 1996, p. 12).

(...) € neste sentido que ensinar nao ¢ transferir conhecimentos, conteudos
nem forrar ¢ a¢do pela qual um sujeito criador d4 forma, estilo ou alma a
um corpo indeciso e acomodado. Nao ha docéncia sem discéncia, as duas
se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo
se reduzem a condi¢dao de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina ensina alguma
coisa a alguém. Por isso € que, do ponto de vista gramatical, o verbo ensinar
¢ um verbo transitivo-relativo. (FREIRE, 1996, p. 12)

O(a) professor(a) ¢ um(a) profissional que precisa estar sempre atualiza-
do(a) em seu trabalho, além de desenvolver e fazer o uso de saberes necessarios
para o exercicio da docéncia, para que ocorra uma aprendizagem significativa
dos(as) alunos(as). Por isso, € preciso conhecer as diversas formas/estilos e
tipos de aprendizagens que os(as) alunos(as) t€ém e costumam desenvolver. De
acordo com Lopes (2002), conhecer os estilos de aprendizagem dos(as) alu-
nos(as) € fazer conhecer a si mesmo, pois contribui de forma positiva para o
desenvolvimento da autonomia e do aproveitamento/rendimento escolar, assim
como permite que o(a) professor(a) promova adaptagdes a turma, por exemplo,
em situagdes criticas, ou para buscar novos métodos instrutivos auxiliares no
processo de ensino e aprendizagem.

No entanto, durante o processo de ensino e aprendizagem poderao ocor-
rer diversas interferéncias sejam negativas ou positivas. Assim, o artigo tem por
objetivo analisar os aspectos influenciadores do processo de ensino e aprendi-

zagem de estudantes da Educagdo Basica.
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Processo de Ensino e Aprendizagem dos(as) Estudantes:
Algumas Consideracoes

A aprendizagem ¢ entendida como uma construcao de saberes e pressu-
poOe entender tanto suas dimensdes como produto, quanto resultante de um pro-
cesso, ou seja, um caminho pelo qual alunos(as) precisam construir € percorrer

para que consigam desenvolver seus proprios conhecimentos.

A aprendizagem inclui mudangas motivacionais, que podem ser resul-
tantes de estimulagdo e de experiéncia, com objetivo de aumentar percepgoes
cognitivas. De acordo Piaget e Greco (1974), a aprendizagem € um processo
adaptativo, que se desenvolve no tempo, em funcdo das respostas apresentadas
pelo individuo, e esta relacionada com a mudanga, a significacao e a ampliagdao
das vivéncias internas e externas desse individuo. Segundo Nunes e Silveira
(2011), a aprendizagem ¢ um processo fundamental para o desenvolvimento
do homem, como espécie € como “ser” que através milhares de anos avangou
de uma realidade primitiva para construir civilizagdes, descobrir e (re)construir
conhecimentos cientificos, além de viver e aprender novas formas de interagdes

sociais.

O processo de construcao do conhecimento necessita da presenca dos
sujeitos sociais: professor e aluno, e, ocorre por meio de intervengdes didatico-
-pedagogicas, isto &, praticas escolares. Uma das func¢des praticas no exercicio
da docéncia ¢ auxiliar os(as) estudantes que as informacgoes referentes a deter-
minado contetdo/assunto sejam transformadas em conhecimento. Para tanto,
essa tarefa que faz parte da pratica didatica ndo ¢ tdo simples, pois existem
aspectos influenciadores durante o processo de ensino e aprendizagem que po-

dem facilitar ou dificultar o trabalho do(a) professor(a).

Assim, ¢ fundamental destacar o enfoque social a aprendizagem do(a)

aluno(a). E por meio da problematizaco dessa perspectiva social, que o conhe-
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cimento do(a) aluno(a) comeca a ser constituido, com o auxilio da mediacao

do(a) professor(a).

A aprendizagem escolar tem um vinculo direto com o meio social que
circunscreve nao s6 as condi¢des de vida das criangas, mas também a sua
relagdo com a escola e estudo, sua percepgao e compreensao das matérias. A
consolidacdo dos conhecimentos depende do significado que eles carregam
em relacdo a experiéncia social das criangas e jovens na familia, no meio
social, no trabalho. (LIBANEO, 1994, p. 87)

Para corroborar com o autor, Fontana e Cruz (1997) apresentam que o
papel/funcao do(a) professor(a) ¢ visto/a como sendo de um parceiro social
da aprendizagem, que leva em consideracao os saberes de sala de aula, para a
provocagdo de significados e sentidos na busca de uma articulacdo dos conhe-
cimentos ja constituidos com os novos a serem construidos, para se chegar na

organizagdo, sistematizagdo e efetivacao das aprendizagens.

O trabalho docente ¢ atividade que d4 unidade ao bindmio ensino-aprendi-
zagem, pelo processo de transmissdo-assimilagdo ativa de conhecimentos,
realizando a tarefa de mediacdo na relacdo cognitiva entre o aluno e as
matérias de estudo. (LIBANEO, 1994, p. 88)

Atualmente, os(as) docentes precisam assegurar que suas praticas es-
tejam configuradas para o desenvolvimento das aprendizagens dos(as) estu-
dantes, ja que elas envolvem os mais diferentes aspectos e conceitos, como a
construcdo de novos conhecimentos, o desenvolvimento de novas competén-

cias e alteracdo de comportamentos.

Percurso Metodoldgico

Este trabalho ¢ um recorte de uma pesquisa de mestrado (2019), e a sua
natureza ¢ do tipo qualitativo, pois tem por objetivo compreender interpreta-
coes, pontos de vista e concepgoes dos sujeitos que sdo colaboradores da pes-
quisa. Segundo Denzin e Lincoln (2008), na pesquisa qualitativa o pesquisador
deve estar situado no mundo, para que o conjunto de praticas, tanto materiais,

quanto interpretativas dé uma maior visibilidade. Essas praticas envolvem o
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estudo do uso e da coleta de uma variedade de materiais de natureza empirica,
que apresentam e/ou descrevem momentos significativos da vida dos sujeitos

colaboradores.

Para constituir a amostra, foi utilizado fonte para coleta de informacao,
na modalidade, sujeitos, a saber: alunos de uma escola publica de Ensino M¢-
dio, da cidade de Santa Maria, no Estado do Rio Grande do Sul. Para a coleta de
informagdes, foram utilizados os seguintes instrumentos: (1) questionario; (2)
entrevista em grupo, e a partir disso 320 questionarios e 4 (média de 25 alunos
por entrevista) entrevistas em grupo, foram coletados e realizadas respectiva-
mente. Foram realizados todos os procedimentos e orientagdes €ticas (termo
de consentimento livre e esclarecido), conforme orientagdes ¢ normativas do

Comité de Pesquisa.

O questionario foi organizado com um conjunto de questdes (abertas/
fechadas), sobre as mais diversas situagdes/informacgoes e foi estruturado com
questoes objetivas e dissertativas. Além do questionario, um roteiro de entre-
vista foi elaborado, esse instrumento proporcionou um contato mais direto com
os sujeitos colaboradores da pesquisa, permitindo um maior aprofundamento
das questdes investigadas. A entrevista se define como uma técnica em que o
investigador/pesquisador se apresenta frente ao investigado/sujeito e formula
perguntas que tém por objetivo a coleta de dados. (MARTINS E THEOPHILO,
2007). As entrevistas realizadas em grupo foram valiosas, pois permitiram a ex-
ploracdo de normas, dinamicas e condutas do grupo de sujeitos/alunos escolhi-

do, ao redor dos aspectos e topicos que eram necessarios a serem investigados.

Para a organizacdo e o tratamento das informag¢des coletadas, a técnica
de categorizagdo (codificagdo) tematica foi utilizada. A técnica de codificacao
¢ preconizada no ambito da Teoria Fundamentada, independente a natureza da
pesquisa, podendo ser qualitativa ou quantitativa, mas o objetivo precisa ser
analisar os dados de modo a procurar e entender determinadas situagdes, por

exemplo, como e por que os participantes da pesquisa agem de determinada
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maneira, ja que se inicia dos dados. A Grounded Theory (Teoria Fundamenta-
da) segue a linha epistemologica do “Interacionismo Simbolico”, como o pro-
prio nome ja diz € um processo de intera¢do social que ocorre entre individuos,
por meio de relagdes simbolicas. Ao fazer uso dessa vertente epistemologica,
¢ necessario observar que envolve as relacdes dos individuos (sujeitos da pes-
quisa-alunos), e a partir delas interpretar o sentido que o aluno indica para cada
acdao. (CHARMAZ, K, 2009).

Resultados e Discussao: uma analise sobre os aspectos
inf’I:.enciares na aprendizagem de estudantes do ensino
meaio

A partir das respostas fornecidas pelos sujeitos colaboradores da

pesquisa, foi possivel organizar um esquema de categorias.

Figura 01: esquema de categorias

Fonte: elaborado pelos autores
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Dentre as categorias destacadas, uma que ficou em evidéncia por parte
dos(as) estudantes foi “Curiosidade com relagdo aos conteudos’ que teve 59%
de indicativo de que frequentemente e sempre ¢ demostrada com relacao aos
contetidos. No entanto, para que ocorra ¢ necessario que o(a) professor(a) de-
mostre entusiasmo em sua comunicagao (fala), ponto chave, para que esses(as)
estudantes tenham interesse nas aulas, alguns também relataram que € preciso
demostrar e praticar a empatia durante algumas situagdes da aula, pois existem
momentos que esses(as) estudantes nao estdo bem, em que a angustia faz parte
da rotina, gerando muitas dificuldades nas atividades escolares, logo isso esta
presente como categorias de aspectos negativos como “Metodologia do Pro-
fessor” e “Estado Emocional”. Relato de um estudante “7Tém dias que ndo da
pra entender, mas em outros é interessante porque ele explica como surgiu a
formula e todo mundo gosta, e é legal saber. E se fosse assim desde o inicio
todo mundo entenderia bem a matéria.”. A partir da fala do estudante, foi cons-
tatado que esses(as) alunos(as) sentem curiosidade com relagdo aos contetidos/
assuntos, porém ¢ preciso desperta-la, por isso o(a) professor(a) precisa plane-

jar atividades interessantes.

Todavia, € algo que se possa dizer que € do senso comum que o momento
de planejamento do(a) professor(a) ¢ algo raro, pois em boa parte dos casos,
muitos estdo com um excesso de carga horaria, no limite, interferindo tanto
no ambito profissional quanto familiar. Segundo Vygotsky (2003), para que a
crianca (aluno/a) desenvolva sua criatividade, € preciso proporcionar experién-
cias ricas e atrativas, pois a criacao nao acontece do nada, ela surge a partir das
experiéncias e vivéncias humanas. Para isso, ¢ de grande importancia que o(a)
professor(a) conseguisse proporcionar uma problematiza¢do no inicio da aula,
fornecendo aos estudantes uma quantidade minima de informagdes, para deixar

a curiosidade aflorada.

A categoria “Preparacdo/estudos para avaliagoes” apresentou um indi-
cador de 59% dos que frequentemente e sempre aprendem quando estao se pre-

parando para uma prova, ¢ 76% aprendem quando estdao elaborando trabalhos
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de consultas. Esses estudantes também mencionaram por meio das entrevistas
que preferem “trabalho” como meio avaliativo, porém a forma de avaliagao por
parte dos(as) professores(as) para esses trabalhos pode ser um tanto negativa,
pois eles(as) se mostraram desconfortaveis quando € preciso apresentar de for-
ma oral suas produgdes. Durante a entrevista, os(as) alunos(as) relataram que
ficam desconfortaveis em algumas situagdes, mas constatou-se que 1sso ocorre
devido a falta de comunicagao entre eles(as) e os(as) professores(as). Uma rela-
cdo constante disso com metodologia de ensino, categoria negativa. Além dis-
s0, os alunos(as) declararam que muitos dos problemas relacionados a pratica
do(a) professor(a) sdo consequéncias da desvalorizagdo profissional docente o
professor, cenario que permeia por anos no Brasil, em especial a Rede Escolar
Publica Estadual do Estado do Rio Grande do Sul.

(...) vocés acham que o atual contexto que os professores vivem, influéncia
na agdo deles? (Entrevistadora)

Talvez a motivagao deles, que tentam passar pra nos, pra além do salario
deles, como se a gente tivesse culpa, sabe. (Estudante)

(...) A gente entende e até apoia eles. (Estudante)

(...) tem coisas que fogem disso, acham que a gente ndo entende a situagdo
que eles estdo passando... € horrivel. A gente ta aqui pra apoiar eles. Tem
alguns que vem com problemas de casa (...). (Estudante)

Dentre aos problemas, existem aspectos positivos como € o caso de que

78% dos(as) alunos(as) frequentemente e sempre “Participam constantemente
das atividades propostas em aulas”. E 60% desses(as) alunos(as) indicaram
que frequentemente e sempre articulam suas ideias em aulas, sendo que 46%
sdo apos as avaliagdes.

(...) de que maneira vocés acreditam que aprendem melhor os contetdos

trabalhados em aula? (Entrevistadora)

Na pratica mesmo, fazendo coisas! (Estudante)

(...) exemplo, em fisica a gente pega vai trabalhar no laboratorio. (Estudante)

(...) vocés acham que aula pratica é a proposta para facilitar a aprendizagem?
(Entrevistadora)

(...) Sim, eu acho que a gente sempre tem aula de quadro e giz, e ai quando
vamos pra uma aula pratica a gente sai da rotina, sabe? E a gente comeca a
prestar atencao, assim, involuntariamente, sabe? (Estudante)
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Apo0s o relato do estudante acima, também foi possivel obter por meio
dos questionarios que 53% indicaram que raramente € poucas vezes conseguem
acompanhar a explicagdo do professor durante as aulas. E possivel relacionar
esse aspecto com o a forma de apresentagdo/abordagem do(a) professor(a)

(metodologia de ensino).

(...) como seria essa dificuldade para vocés? (Entrevistadora)
Um pouco por causa do professor, a matéria (...) (Estudante)
(...)oquevocés fazem quando estdo com essas dificuldades? (Entrevistadora)

A gente conversou com ele até. E que assim, ele coloca coisa no quadro dai
ndo tem como a gente querer prestar atencao, sabe! Nao ¢ uma coisa que
chame atencdo. A gente ndo consegue se localizar. Se tu piscas ja ndo sabe
mais onde o professor esta (...) (Estudante)

E possivel perceber que um dos problemas estd na “Metodologia do
professor”. Os(as) estudantes mencionam novamente sobre algo “atrativo”,
uma metodologia que desperte o interesse deles. Novamente, o aspecto da se¢do
anterior “Curiosidade” retorna, o(a) estudante tem essa necessidade de saber

qual a origem, a func¢do, a relevancia e a utilidade de tal contetido/assunto.

De que forma vocés consideram que os professores podem contribuir para
que voceés aprendam os assuntos? (Entrevistadora)

Diferenciar as aulas. (Estudante)
Diferenciar de que forma? (Entrevistadora)

Nao fazer sempre a mesma coisa. As vezes fica s6 no livro, t€m vezes que
fica s6 no texto. (Estudante).

O(a) docente precisa planejar e implementar atividades didaticas a
partir dos interesses ¢ necessidades dos(as) adolescentes, fazendo o uso dos
recursos e das tecnologias disponiveis na escola, quando existe, pois, a maioria
das escolas publicas ndo t€ém recursos ou uma infraestrutura adequada. Além
disso, € preciso tornar esse(a) estudante protagonista, para que ele(a) consiga
realizar as atividades sendo o(a) construtor(a) e condutor(a) do seu processo de

aprendizagem. Outro aspecto que dificulta esse processo de construgdo do co-
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nhecimento, ¢ o “Trabalho no turno inverso”. De acordo com os questionarios,
36% dos(as) estudantes trabalham no turno inverso, foi mencionado nas entre-
vistas que em alguns momentos € dificil conciliar o trabalho com os estudos,
pois ficam dispersos, cansados e sem animo durante as aulas. ”(...) tipo, a gente
vem pra cd de manhd, trabalha a tarde inteira e estuda de noite, ai ficamos re-

almente cansados, e é isso que alguns professores ndao entendem. (Estudante)”.

Conclusao

Tendo em vista os elementos metodoldgicos que orientaram para o de-
senvolvimento deste trabalho, como o objetivo proposto “analisar os aspec-
tos influenciadores do processo de ensino e aprendizagem de estudantes da
Educacao Basica”, conclui-se que sejam positivos ou negativos, existe sim,
uma influéncia no processo de aprendizagem dos(as) estudantes. E importante
destacar que uma parcela minima de estudantes foi entrevistada, aplicado os

questionarios. Logo, ndo ¢ possivel e recomendando generalizar tal situacao.

Contudo, constatou-se que os aspectos influenciadores positivos sao ex-
tremamente importantes para o desenvolvido de aprendizagens dos(as) estu-
dantes, sejam eles para reforgar e/ou estimular, uma vez que a influéncia deles

resulta uma melhor compreensao e rendimento escolar.

E preciso que todos os atores envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, professo(a) e aluno(a), estejam engajados(as) nesta “missao”.
Por isso, € preciso que o(a) docente tenha seus objetivos de ensino bem defi-
nidos no planejamento para que sejam executados de forma eficaz e significa-
tiva. O(a) aluno(a), em especial do Ensino Médio (etapa de ensino escolhida
para a realizagdo da coleta deste trabalho) tenha interesse e desenvolva o oficio
de estudante. Assim, como ¢ necessario que a escola faca adequacdes em seu
projeto politico pedagdgico para a realidade em que esta inserida, conhecendo

o perfil/tipo de estudante para poder contribuir e auxiliar o(a) professor(a) na

Volume 1



Reflexoes nas Praticas Pedagogicas e Formacdo de Professores (as)

melhor forma possivel. E também, € necessario que o Estado, juntamente com
as politicas publicas proporcionem seguranca € bem estar a todos os sujeitos

envolvidos.
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Introducao

As praticas didaticas sdo ferramentas fundamentais que fortalecem o
processo de ensino-aprendizagem ao promover uma abordagem investigativa
e problematizadora. Essas praticas ndo apenas incentivam a criatividade dos

alunos, mas também desenvolvem o senso de trabalho em equipe.

A escolha desse conteudo deu-se observando o processo de ensino- apren-
dizagem sobre “modelos atomicos” exigidos para 0 momento em que a turma

se encontrava. Assim, elaborou-se uma sequéncia composta por quatro aulas.

A ideia era possibilitar o envolvimento dos alunos com sua realidade,
utilizando materiais reciclaveis de sua vivéncia para a constru¢ao do modelo
atdmico, o que contribui para um processo de ensino-aprendizagem mais desa-
fiador e sustentavel. A partir dos conhecimentos prévios dos alunos foi possivel
introduzir novos significados, incorporando conceitos cientificos aos conheci-

mentos ja existentes.
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Esses modelos atomicos foram apresentados aos alunos como parte da
evolucdo historica das teorias que explicam a estrutura do atomo, permitindo
que eles identificassem as principais caracteristicas de cada modelo proposto
por Dalton, Thomson, Rutherford e Bohr.

Desenvolveu-se como pratica investigativa a evolugdo historica dos
modelos atomicos, onde 14 alunos foram questionados sobre “Quais sdo as
diferengas entre os modelos atdmicos mais conhecidos?”. Sao alunos do pri-
meiro ano do Ensino Médio de uma Escola Publica Estadual no municipio de

Osorio/RS.

Assim sendo, esse artigo tem o intuito de disponibilizar um relato de
experiéncia de estagio de docéncia em Quimica, durante a formagdo em Li-
cenciatura em Educacdo do Campo na Universidade Federal do Rio Grande
do Sul. Com ideias cerca da constituicao da matéria que envolve a dificuldade
de percep¢dao do mundo observavel (fendomenos), utilizando fatos e objetos

palpéaveis do mundo real.

Desenvolvimento

Durante o estagio de docéncia em Quimica buscou-se incluir a impor-
tancia das praticas didaticas nas aulas, ressaltando a necessidade de desenvol-
ver habilidades criticas e compreensdao dos fendmenos naturais. Além disso,
o desafio de proporcionar experiéncias contextualizadas para promover uma
aprendizagem ativa e participativa. Integrando teoria e pratica, a pesquisa
buscou estimular o pensamento critico e criativo dos alunos, contribuindo
para uma aprendizagem significativa. A teoria de aprendizagem significativa,
segundo a releitura dos trabalhos de Ausubel feita por Moreira (2011), propde
a importancia de um ensino fundamentado nas experiéncias cotidianas dos

alunos, em consonancia com uma pratica de ensino inovadora e significativa.
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Praticas Didaticas

As praticas didaticas desempenham um papel fundamental no processo
de ensino e aprendizagem das Ciéncias. Segundo Corazza (1996), as praticas
didaticas sdo essenciais para a melhoria do ensino, pois permitem a articulacao
entre os conteudos curriculares e as estratégias pedagogicas utilizadas em sala

de aula.

Ao longo das aulas ministradas, foram adotadas praticas didaticas di-
versificadas, como a realiza¢ao de debates em grupo, resolucdo de problemas,
elaboragdo dos modelos atomicos. Essas estratégias visavam estimular a parti-
cipagdo ativa dos alunos, promover a reflexdo critica e favorecer a construcao

coletiva do saber.

Nos PCNs - Parametros Curriculares Nacionais, diz que:

A preocupagdo em desenvolver atividade experimental comegou a ter pre-
senga marcante nos projetos de ensino e nos cursos de formagao de profes-
sores. As atividades praticas chegaram a ser proclamadas como a grande
solugdo para o ensino de Ciéncias, as grandes facilitadoras do processo de
transmissao do saber cientifico (BRASIL, 1997, p. 19).

Ao incorporar atividades praticas no ensino, como experimentos € proje-
tos, os professores conseguem transformar conceitos abstratos em experiéncias
concretas, facilitando a compreensdo dos alunos. Além disso, praticas didaticas
inovadoras e investigativas estimulam o pensamento critico € a capacidade de
resolucao de problemas dos alunos. Assim como ressalta Freire, “ensinar ndo ¢
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua produ¢ao ou a sua

construcao”. (Freire, 2011, p. 24)

E importante destacar que defendemos a centralidade da construgdo e
apropriacao dos conceitos cientificos nesse ensino. No entanto, os contetidos
das ciéncias sdo tdo importantes quanto os procedimentos e as atitudes associa-

das ao trabalho cientifico.
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Segundo Carvalho (2004, p. 02), propor um problema para que os alunos
possam resolvé-lo ¢ um divisor de aguas entre o ensino expositivo feito pelo
professor € o ensino que proporciona condigdes para que o aluno raciocine e
construa seu proprio conhecimento.

Através das praticas didaticas, os estudantes puderam vivenciar os con-
ceitos tedricos abordados, desenvolvendo habilidades de investigagdo, experi-
mentacao e argumentacdo. Além disso, as atividades praticas contribuiram para
tornar o ensino das Ciéncias mais dinamico, significativo e contextualizado,
aproximando os conteudos escolares da realidade dos alunos e incentivando o

interesse pela disciplina.

Ensino de Ciéncias

Durante o estdgio de docéncia em Quimica, foi essencial a reflexdo sobre
o ensino de Ciéncias e a importancia de promover uma aprendizagem signifi-
cativa para os alunos. Conforme Chassot (2014), a alfabetizagdo cientifica ¢
fundamental para que os estudantes desenvolvam habilidades de anélise critica
e compreensao dos fendmenos naturais que os cercam. Nesse sentido, 0 ensino
de Ciéncias deve ir além da transmissao de conteudos, buscando estimular a

curiosidade, o questionamento ¢ a investigagao por parte dos alunos.

De acordo com Lima e Yamaguchi (2020), o desafio do ensino de Ciéncias
esta em proporcionar experiéncias praticas e contextualizadas que permitam
aos estudantes construirem seu conhecimento de forma ativa e participativa.
Através de atividades como a elaboracao de modelos atomicos com materiais
reciclaveis, os alunos ndo apenas assimilam os conceitos tedricos, mas também

desenvolvem habilidades de experimentacao, observacao e argumentacao.

O Ensino de Ciéncias € um espaco de diferentes explicagdes sobre o mun-
do, sobre os fendmenos naturais e as transformacdes. E também um ambiente
para a expressdo das explicacdes espontaneas dos alunos, pois a “apropriagdao
de seus conceitos e procedimentos pode contribuir para o questionamento do

que se vé e ouve”. (Brasil, 1977, p.21)
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Embora a maioria da populagdo utilize e conviva com inimeros produtos
cientificos e tecnologicos, poucos refletem sobre os processos envolvidos em
sua criagdo, producdo e distribuigio.

Integrando as contribui¢des tedricas mencionadas anteriormente, o ob-
jetivo fundamental do ensino de Ciéncias € proporcionar aos alunos as habili-
dades necessarias para identificar problemas a partir de observagdes, formular
hipoteses, testa-las, refuti-las e chegar a conclusdes por meio da participagdo
ativa do aluno no processo de aprendizagem. (Brasil, 1997)

Nesse contexto, o estagio de docéncia em Quimica buscou estimular os
alunos a desenvolverem essa capacidade de investigacdo e andlise critica, pro-
movendo uma abordagem ativa e participativa no processo de construcao do

conhecimento cientifico.

Relato de Experiéncia

Aprender e ensinar modelos atomicos, além de ser dificil, pela impos-
sibilidade da demonstracdo do mundo submicroscopico, talvez seja um dos
temas mais complexos dentro da Quimica. Essa complexidade surge princi-
palmente devido a natureza do tema, que envolve explicacdes do mundo que
sdo construidas a partir de dedugdes e teorias contextualizadas historicamen-

te, na busca por uma compreensao mais profunda dos fendomenos observados.

A dificuldade da utilizagdo de metodologias que despertem o interesse
dos alunos, deixando, portanto, as aulas com objetivos de reproduzir defini-
coes e, em muitos casos sem aplicacdo na vida do aluno. De acordo com essa

pratica, Silva, Machado e Silveira (2015) afirmam que:

[...] é possivel fazer opgdes que enriquecam o processo de aprendiza-
gem, utilizando os recursos disponiveis como ferramentas mediadoras
da constru¢do da compreensdo de aspectos envolvidos nos modelos de
Dalton, Thomson, Rutherford, Bohr (SILVA; MACHADO; SILVEIRA,
2015, p.107).
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Tem havido um aumento significativo na busca e na adog¢do de estrate-
gias e metodologias inovadoras para o ensino de conceitos quimicos. O obje-

tivo ¢ facilitar o aprendizado e despertar o interesse dos alunos.

Inicialmente, os estudantes foram apresentados a evolucdo historica
dos modelos atdomicos, desde o modelo de Dalton, que considerava o atomo
como uma esfera macica e indivisivel, até os modelos mais recentes, como
o de Bohr, que incorporava niveis de energia quantizados. Através de textos
introdutorios e discussdes em sala de aula, os alunos puderam compreender a

importancia do atomo como base da Quimica e da Fisica.

Uma das atividades praticas desenvolvidas foi a elaboragdao de modelos
atomicos em duplas, utilizando materiais reciclaveis. Os alunos escolheram
um dos modelos estudados e representaram de forma criativa, destacando as
principais caracteristicas de cada modelo. Essa pratica investigativa permitiu
aos estudantes visualizarem e compreenderem melhor a estrutura dos atomos,
além de estimular a criatividade e o senso critico. Temos abaixo os modelos

construidos pelos alunos:

Figura 1 — Modelo atomico construido com materiais reciclaveis.

Fonte: Autor.
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Ao longo das aulas, foram realizadas atividades de leitura, discussdes
em grupo, questionamentos problematizadores e apresentagdes dos modelos
construidos. A integracdo entre teoria e pratica proporcionou uma experiéncia
enriquecedora para os alunos, que puderam vivenciar na pratica os conceitos

teoricos aprendidos sobre o atomo.

Resultados e Discussao

Existiram momentos importantes de preparagdo e de reflexdo que mar-
caram o estagio. E uma ingenuidade pensar que, ao ministrar uma aula, estou
diante de um quadro vazio, de uma pagina em branco, de uma tela virgem (De-
leuze, 2007). E mesmo que a aulas tenham sido planejadas e estudadas, o seu
desenvolvimento exige adaptacoes, € no decorrer das aulas executadas houve

momentos que demandaram ajustes.

Quando aponto os momentos de reflexdo que marcaram o periodo de es-
tagio, devido a sua importancia, me refiro as insegurancas tidas no caminho e
ao fato de, pela primeira vez, estar uma turma, composta por 14 jovens, de 15
a 17 anos enquanto professora e com a responsabilidade de ensinar quimica,
de forma a contribuir para a alfabetizagdo cientifica, Lima e Yamaguchi (2020)
na transicao do papel de discente para docente, mesmo com a presenga da pro-
fessora supervisora, a estagiaria arca com todas as responsabilidades dentro
da sala de aula, havendo uma mudanga, e tendo seguranga na postura de seus
métodos, na maneira de agir e pensar.

Ao final compreendemos, que as atividades demandavam tempo para se-
rem executadas e se tratava de conceitos novos, € como a maioria dos estudan-
tes trabalhavam durante o dia, e muitos utilizavam transporte escolar por morar
em outras areas distantes da cidade chegavam cansados, com fome, relatavam

o seu dia, eles gostavam de serem ouvidos.

Como aprendizado, considero que esta experiéncia além de ter resultados

positivos, fez com que soubesse administrar o tempo e as praticas levadas para
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a sala de aula de forma a garantir uma melhor compreensdo do que estava sen-
do abordado nas aulas.

Dos resultados positivos que obtive, destaco o retorno da turma com
perguntas pertinentes € coerentes com o que estava sendo discutido. Mass-
chelein e Simons (2014, p.39) descrevem o que ocorreu naquela aula, quando

dizem que:

[...] o professor, que com sua voz, gestos e presenga, invoca algo do mun-
do na sala de aula. Algo ndo apenas informativo, mas também animador,
traduzido de forma que um aluno ndo pode ajudar, exceto olhar e ouvir.
Esses momentos bastante raros, mas sempre magicos, quando os alunos e
os professores sao arrebatados pela matéria.

E um processo nao linear, e, portanto, ¢ necessaria uma abordagem
flexivel e integrada para abordar os conteudos propostos que envolvam os alu-

nos a desenvolver capacidade de senso critico diante do desconhecido.

Consideracoes Finais

Foi possivel tecer consideracdes que refletem a experiéncia enriquece-
dora vivenciada. A integracao entre teoria e pratica proporcionou um ambien-
te propicio para o desenvolvimento de habilidades pedagogicas e a aplicacdo
de estratégias inovadoras no ensino das Ciéncias. A abordagem centrada no
aluno, com énfase em praticas didaticas diversificadas e no trabalho em gru-
po, demonstrou ser eficaz para estimular a participacdo ativa dos estudantes,
promover a construcao coletiva do conhecimento e despertar o interesse pela
disciplina.

A reflexdo constante sobre as praticas adotadas, aliada ao retorno
recebido dos alunos, permitiu um aprimoramento continuo das atividades
desenvolvidas em sala de aula. A adaptacdo ao contexto evidenciou a impor-
tancia da flexibilidade e da criatividade na elaboragdo de estratégias de ensi-

no-aprendizagem que atendam as necessidades dos alunos.
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Destaca-se também a relevancia da formacdo continuada, que contri-
buem para o aprimoramento profissional e para a construgdo de praticas mais
eficazes e significativas. A experiéncia do estagio refor¢ou a importancia do
papel do professor como mediador do conhecimento, estimulando a curiosi-

dade, o pensamento critico ¢ a autonomia dos alunos.

Em suma, o estagio de docéncia em Quimica foi marcado por desafios,
aprendizados e conquistas, que contribuiram significativamente para o cres-
cimento pessoal e profissional. A vivéncia pratica no ambiente escolar reafir-
mou o constante aprimoramento € a busca por novas estratégias pedagogicas,

visando a qualidade do ensino ¢ o engajamento dos alunos.
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Introducao

Questdes relacionadas ao meio ambiente € aos avangos tecnologicos e
cientificos estdo cada vez mais presentes no nosso dia-a-dia, interferindo de
forma direta ou indiretamente na vida de cada cidadao. Nesse contexto, os sis-
temas educacionais do nosso pais sao desafiados a colocar em pratica a necessi-
dade de alfabetizar cientificamente os sujeitos, preparando-os para a tomada de
decisdes e intervengdes responsaveis no local ao qual se encontram inseridos.
Portanto, o mesmo desenvolvimento tecnologico e cientifico que resulta em
novos e¢/ou melhores produtos e servicos, por sua vez pode promover desequi-
librios na natureza e na sociedade (BRASIL, 2018).

Desse modo, o ensino de ciéncias tem papel fundamental, pois € a partir
dele que os estudantes sao orientados nas questoes relacionadas a promogao da
cidadania, no que tange seu desenvolvimento como cidadaos cientes e usudrios

da tecnologia ja existente. Partindo desse pressuposto, o ensino de ciéncias ¢

Volume 1



Reflexoes nas Praticas Pedagogicas e Formacdo de Professores (as)

uma ferramenta fundamental para despertar nos alunos o interesse pelas car-
reiras cientificas, em especial, as ciéncias naturais, pois ¢ dessa forma que ¢
possivel produzir conhecimento cientifico e tecnologico, os quais poderdo vir a
contribuir com o desenvolvimento social e econdomico do pais.

Assim, o despertar cientifico pode se dar a partir dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos quais ¢ trabalhada a disciplina de ciéncias naturais e
¢ onde surge os primeiros contatos que o educando tem com o conhecimento

cientifico j& produzido.

De acordo com dados obtidos em relagdao a aprendizagem do ensino de
ciéncias naturais nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, os resultados tém
sido insatisfatorios (MULINE, 2018). As causas que levam a esses resultados
sdo varias, no entanto a formag¢ao dos professores, dessa modalidade de ensino,
¢ 0 que mais chama atencao, visto que ¢ a eles atribuida a responsabilidade de
nao ter desenvolvido melhor os conceitos basicos dessa disciplina. Nessa pri-
meira etapa de ensino, a leitura, a escrita e os calculos recebem maior atengao,

deixando de lado as demais habilidades a serem desenvolvidas.

Nesse sentido, o ensino das ciéncias da natureza continua ocorrendo de
forma mecanica, pois a formagdo inicial dos educadores dos Anos Iniciais para
ministrar aulas de ci€ncias naturais ¢ insuficiente, uma vez que os cursos de
pedagogia oferecem pouca carga horaria para atividades praticas e discussoes
desse componente. Dessa forma, os professores ndo conseguem repensar esses
paradigmas sobre o ensino de ci€ncias naturais € acabam reproduzindo em sua
pratica pedagdgica uma abordagem tradicional, a qual foram submetidos como

aluno do Ensino Basico.

Este trabalho teve como objetivo analisar a formagdo inicial e conti-
nuada dos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental das escolas
publicas do municipio de Boa Vista do Incra/RS, bem como verificar suas

praticas pedagogicas utilizadas nas aulas de ciéncias.
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Metodologia

O presente estudo esta baseado em uma pesquisa exploratoria de carater
qualitativo e também em uma pesquisa descritiva para alcangar o objetivo

proposto no trabalho.

Participaram da pesquisa professores que atuam nos Anos Iniciais na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Brasilina Abreu Terra e na Escola
Estadual de Ensino Fundamental Trés de Julho, ambas localizadas no muni-
cipio de Boa Vista do Incra/RS, totalizando dez participantes, sendo que oito

(8) sdo da rede Municipal e dois (2) da rede Estadual.

Utilizou-se como instrumento o questionario elaborado a partir de lei-
turas sobre a tematica, bem como o questionamento do pesquisador em des-
cobrir como ocorre a formacao continuada dos professores das referidas es-
colas e como sdo as praticas desenvolvidas por eles.

A analise dos dados coletados seguiu o processo de categorizagao, ou
seja, encontrar elementos comuns entre as respostas recebidas. Assim, foram
elencadas trés categorias que sao elas: A Importancia do Ensino de Ciéncias
Naturais, Metodologias utilizadas e Planos de Aula, Formac¢ao Continuada
dos professores.

A presente pesquisa teve aprovagio do Comité de Etica da Universida-

de Estadual do Rio Grande do Sul, cujo o nimero do parecer de aprovagao €
4.511.208.

Resultados e Discussao

Objetivando uma melhor visualizacdo para tracar o perfil dos participan-
tes, foram feitas perguntas em relacao a formacao, tempo de docéncia e o tempo
de atuacao nos Anos Iniciais. Os dados coletados estao descritos na Tabela 1.

Participaram da pesquisa dez professores dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental da rede publica do municipio de Boa Vista do Incra/RS. Todos
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os participantes eram do género feminino e foram nomeados de “A” a “I”. Dos
dez participantes apenas um entregou o questionario em branco e, dessa forma,

o mesmo foi excluido da analise dos resultados.

Tabela 1- Perfil dos participantes da pesquisa

Curso Normal,

A 25 10 on . . Ed. Ambiental
Ciéncias e Matematica
B 15 4 Pedagogia e quimica  Ed. Ambiental
C 5 | Pedagogia e Biologia Ed. Ambiental
D 18 18 Pedagoga © Gestao Escolar
Matematica
E 16 16 Pedagogia Gestao Escolar
F 30 30 Corso Normal ¢, 40 Escolar
e Historia
G 18 6 Curso Normal, Gestdo Escolar

Ciéncias e Matematica

Curso Normal Satde e
H 16 16 e Qualidade de
¢ Educacao Fisica .
Vida

I 26 4 Pedagogia Psicopedagogia

Fonte: Autores (2024)

Observa-se que o tempo de docéncia dos participantes varia de 5 a 30
anos. Ja no que se refere ao tempo de atuacao apenas nos Anos Iniciais do En-

sino Fundamental varia de 1 a 30 anos. Dessa forma, constata-se que dos nove

Volume 1



Reflexoes nas Praticas Pedagogicas e Formacdo de Professores (as)

(9) professores que participaram da pesquisa, quatro deles tiveram experiéncia
apenas nos Anos Inicias, nao atuando em outros niveis de ensino.

Quanto a formacao foi constatada que cinco professores possuem gradua-
cao em Pedagogia e os outros quatro o curso normal na modalidade magistério,
sendo que a maioria delas possuem outra graduacdo complementar em outras
areas do conhecimento. Cabe dizer que, a formagdo desses profissionais que
atuam nos Anos Inicias do Ensino Fundamental esta de acordo com a legislacao

educacional vigente que afirma o seguinte:

[...] para atuar na educagao bésica far-se-4 em nivel superior, em curso de
licenciatura plena, admitida, como formagao minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fun-
damental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal (BRASIL,
1996, p. 42).

Todavia, apenas quatro professores possuem formacdo especifica na
area das ciéncias da natureza, tais como: quimica (Professora B), Biologia
(Professora C) e licenciatura de curta em Ciéncias (Professoras A e G). Sendo
assim, observa-se que mais da metade dos participantes ndo t€ém formagao na
area de ciéncias, o que muitas vezes faz com que esses professores reprodu-

zam em suas praticas aquilo que foi aprendido na Educacao Basica.

Sabe-se que o professor dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ¢
um profissional polivalente, pois 0 mesmo deve abordar em aula tematicas
que envolvem todas as areas do conhecimento. Para esses profissionais ¢ as-
segurado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais a Formagao de Professores
para a Educagao Bésica em Nivel Superior as competéncias necessarias para
o exercicio profissional, porém nao se concretiza na pratica e, isso esta de

acordo com os questionamentos levantados por Bizzo (2002, p. 65):

Os professores polivalentes que atuam nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental tém poucas oportunidades de se aprofundar no conhecimento
cientifico e na metodologia de ensino especifica da area, tanto quando sua
formacgao ocorre em cursos de magistério como em cursos de Pedagogia.
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Dando continuidade as discussdes, as perguntas abertas foram analisadas

a partir de trés categorias, as quais serdo descritas a seguir.
Categoria 1: Importancia do Ensino de Ciéncias Naturais

Nesta categoria, foi investigada a importancia que os professores que atu-
am nos Anos Iniciais atribuem as ciéncias da natureza. Todos os professores
responderam que o ensino de ciéncias naturais ¢ de grande importancia nessa
etapa, pois ¢ a partir dele que os estudantes conhecem o mundo ¢ as transfor-
magoes que nele ocorrem. Essa constatacao esta de acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN’s (BRASIL, 1997, p. 24), documento que assim
dispoe:

Mostrar a ciéncia como um conhecimento que colabora para a compreen-
sao do mundo e suas transformacdes, para reconhecer o homem como parte

do universo e como individuos, ¢ meta que se propde para o ensino da area
na escola fundamental.

As Professoras A e E trazem presentes em suas respostas a importancia
de levar em conta a realidade do aluno dentro da sala de aula para propor em
debates e constru¢do de ideias que procurem resolver problemas da vida coti-
diana, esta ¢ uma forma de despertar o interesse do aluno pela carreira cientifi-

ca. As autoras Delizoicov e Slongo (2010, p. 208) destacam que:

[...] cabe ao ensino de Ciéncias possibilitar as criancas a apropriagcdo de
conhecimentos relacionados a ciéncia e a tecnologia, para que possam ler o
mundo a sua volta e atuar nele de forma consciente, critica e responsavel.

Constata-se, também, que a Professora I traz presente na sua resposta a
importancia da consciéncia e do cuidado com o meio ambiente, isto vai ao en-
contro com o que estd na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em que o

ensino ciéncias naturais capacita o individuo a:

Debater e tomar posi¢do sobre alimentos, medicamentos, combustiveis,
transportes, comunicagdes, contracepgdo, saneamento ¢ manutengao da
vida na Terra, entre muitos outros temas, sdo imprescindiveis tanto co-
nhecimentos éticos, politicos e culturais quanto cientificos (BRASIL,
2018, p. 321)
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As professoras A, B, C e G pontuaram em suas respostas a importancia
de despertar no aluno espirito investigativo, com o objetivo de levantar hipo-
teses, interagir e dialogar durante o processo de constru¢do do conhecimento
para que ele possa conhecer o mundo que o cerca e todos os fendmenos na-
turais que nele ocorrem. Essas colocagdes estdo de acordo com o que consta
na BNCC:

“[...] para tanto, ¢ imprescindivel que eles sejam progressivamente estimu-
lados e apoiados no planejamento e na realizagao cooperativa de atividades
investigativas, bem como no compartilhamento dos resultados dessas in-
vestigacdes” (‘BRASIL, 2018, p.332).

Nesse sentido, ¢ importante despertar a curiosidade e o interesse dos alu-
nos durante as aulas de ciéncias através de atividades investigativas e aulas pra-

ticas que demonstrem os fendmenos naturais e as transformagdes da matéria.

Segundo Chassot (2003), a alfabetizagdo cientifica € o conhecimento que
facilita ao individuo realizar uma leitura de mundo. Essa leitura nao deve ser
realizada de forma superficial, mas de maneira que possibilite uma provavel

transformacdo da realidade a qual o aluno se encontra.

Pelas respostas, percebemos que todos os professores entrevistados pos-
suem conhecimento sobre a importancia do ensino de ciéncias naturais nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, pois ¢ uma drea do conhecimento que
aborda questdes do mundo social, natural e tecnoldgico. Portanto, o ensino de
ciéncias motiva os individuos a se interessar pela ciéncia e produzir conheci-
mentos cientificos e tecnoldgicos desde inicio da vida escolar dos alunos.

Categoria 2: Metodologias utilizadas e Planos de Aula

Nesta categoria, estdo as questoes relacionadas as metodologias utiliza-
das pelos professores para ministrar o componente curricular ciéncias da na-
tureza nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Foram elaboradas questdes
como: E possivel utilizar experimentos nas aulas de ciéncias para demonstrar os

fenomenos da natureza e as transformacoes da matéria? Quais as dificuldades
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dos professores para realizar os seus planejamentos de acordo com Base
Nacional Comum Curricular ¢ o Referencial Curricular Gaticho? E possivel
abordar de forma globalizada assuntos referentes a ciéncia da natureza? Quais
sdo as metodologias que os professores utilizam durante as aulas de ciéncias?
O que o professor aprendeu durante a formagao continuada ¢ possivel utilizar

nos planos de aula?

Na primeira questao referente ao uso de experiéncias para demonstrar os
fendmenos naturais e as transformagdes da matéria, todos os professores quan-
do questionados, responderam que realizam experimentos nas aulas de ciéncias
naturais sempre que possivel. Os autores Gaspar (2009), Krasilchik (2004) e
Azevedo (2009) afirmam que com a realizagdao de experimentos o aluno cons-

tro1 seu pensamento cientifico mais eficaz.

A realizagdo de experiéncias nas aulas de ciéncias € importante, pois as-
sim elas ficam mais dindmicas deixando de lado o ensino tradicional. Dessa
forma, cabe dizer que a experimentagdo prioriza o contato dos alunos com os
fenomenos de transformacdo da matéria, possibilitando a criagdo de modelos
que tenham sentido para eles, levando em conta as suas proprias observagdes

(GIORDAN, 1999).

Em relacdo ao local de realizagdo dos experimentos, os professores da
rede municipal (Professora A, B, C, D, E, F, G ¢ I) relatam que os mesmos sdao
realizados em sala aula ou no patio da escola. Isso ocorre devido ao fato de a
escola do municipio possuir o modelo de escolas planejadas pelo Ministério
da Educacao, e que esse modelo ndo comporta todos os ambientes necessarios
da escola. Por isso, o laboratorio de ciéncias nao foi montado no prédio novo,

ficando no antigo predio.

A professora A, por sua vez, relata que muitas vezes solicita que os alu-
nos realizem em casa os experimentos de ciéncias devido a falta de um labora-

torio de ciéncias na sede nova da escola. A professora F nos diz em sua resposta
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que: “procuro usar experimentos nas aulas de ci€ncias, mas isto nem sempre €

possivel porque nao temos um laboratério de ciéncias. Mas a gente improvisa”.

Em seu relato a professora G nos diz que “o experimento ¢ eficaz na
constru¢do do conhecimento de forma significativa para o aluno. Com o experi-
mento ele compreende de forma pratica o tema estudado”. Isto vai ao encontro
com os que dizem os autores Maria Cristina Azevedo (2009) e Alberto Gaspar
(2009), as atividades experimentais tem vantagem sobre as atividades teoricas,
porém a teoria e a pratica devem andar lado a lado. Segundo os autores citados,
o experimento sozinho ndo ¢ capaz de desenvolver o conhecimento cientifico,

mas sim a juncao entre a teoria e a pratica.

Prosseguindo as discussoes, os professores responderam a questao quan-
to as dificuldades para planejar as suas atividades de ciéncias da natureza se-

gundo Base Nacional Comum Curricular e o Referencial Curricular Gaucho.

As professoras C, D, F, H e I ndo encontraram grandes dificuldades em
planejar as aulas de ciéncias seguindo os contetidos propostos pela BNCC e o
Referencial Curricular Gatcho (RCG). Porém, a Professora C relatou dificul-
dades ndo para planejar, mas sim para simplificar alguns contetidos os quais,
na visao dela, sao muito complexos para os Anos Iniciais. Essa afirmac¢ao vai

contra o que nos diz a autora Laura Fumagalli (1998, p. 15):

Cada vez que escuto que as criangas pequenas nao podem aprender cién-
cias, entendo que essa afirmagdo comporta ndo somente a incompreensao
das caracteristicas psicologicas do pensamento infantil, mas também a des-
valorizagdo da crianga como sujeito social. Nesse sentido, parece que ¢ es-
quecido que as criangas nao sao somente ‘o futuro’ e sim que sao ‘hoje’ su-
jeitos integrantes do corpo social e que, portanto, t€ém o mesmo direito que
os adultos de apropriar-se da cultura elaborada pelo conjunto da sociedade
para utiliza-la na explicag@o e na transformag¢do do mundo que a cerca. E
apropriar-se da cultura elaborada ¢ apropriar-se também do conhecimento
cientifico, ja que este ¢ uma parte constitutiva dessa cultura.

J& as Professoras A, B, E e G afirmam que apresentam dificuldades em

partes, para planejar as aulas de ciéncias, pois acreditam que a BNCC e o RCG
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trazem unidades tematicas bem amplas para as ciéncias naturais € que nem
sempre ¢ possivel vencer todos os contetidos a serem abordados. A professora
G relata que sua principal dificuldade ¢ encontrar material de apoio com qua-
lidade para as aulas de ciéncias. Outro ponto importante que ela aponta ¢ a
questdo de ndo possuir uma supervisao educacional com mais horas de trabalho

para auxiliar os professores na construcao dos seus planos de trabalho.

Na sequéncia, os professores foram questionados se 0os mesmos conse-
guem trabalhar com as ciéncias da natureza de forma globalizada. As Profes-
soras D, G, H e I responderam que conseguem abordar o ensino de ciéncias de
forma globalizada, ou seja, fazem ligacao dos conteudos das ciéncias naturais
com outras disciplinas do curriculo. Isso estd de acordo com que os autores
Bernard Spodeck e Olivia Saracho (1998) descrevem que as atividades de ci-
éncias sdo importantes € que as tematicas desta area podem ser trabalhadas de

forma interdisciplinar.

J& as Professoras A, B, C e E relatam que nem sempre ¢ possivel planejar
a aula de ciéncias de forma globalizada, pois existem alguns contetidos que sao
dificeis de relacionar a outras areas do conhecimento. Esse fato relatado pelas
professoras fo1 uma constatagdo feita por Juliana Pinto Viecheneski ¢ Marcia

Carletto (2013, p. 216) onde elas relatam que:

“os professores das séries iniciais ainda ndo conseguem articular os co-
nhecimentos das diferentes areas do saber, o que gera a fragmentacao dos
conteudos, uma vez que cada disciplina ¢ trabalhada em sala de aula sepa-
radamente, sem conexoes”.

A partir dos relatos das professoras, percebe-se que ha necessidade de
formagao continuada, pois a maioria descreve que trabalham apenas os conteu-

dos de ciéncias sem articulagcdo com as demais disciplinas do curriculo.

Em relacdo as metodologias usadas nas aulas de ciéncias da natureza,
as Professoras A, B, C, E, F, G, H e I responderam que sempre que € possivel

realizam aulas praticas e utilizam recursos tecnoldgicos como videos e audios
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como ferramenta didatica e apostam em propostas que envolvem a pesquisa,

além de utilizarem recursos tradicionais como quadro negro e xerox.

O método tradicional, por sua vez, vai contra as orientagdes para o ensino

de ciéncias da natureza, segundo a BNCC:

[...] ndo basta que os conhecimentos cientificos sejam apresentados aos
alunos. E preciso oferecer oportunidades para que eles, de fato, envolvam-
-se em processos de aprendizagem nos quais possam vivenciar momentos
de investigagdo que lhes possibilitem exercitar e ampliar sua curiosida-
de, aperfeicoar sua capacidade de observacao, de raciocinio logico e de
criacdo, desenvolver posturas mais colaborativas e sistematizar suas pri-
meiras explicagdes sobre o mundo natural e tecnolédgico [...] (BRASIL,
2017, p. 329).

Os professores dos Anos Iniciais devem apostar em novos métodos de
ensino e aprendizagem seguindo as orientagdes dos documentos oficiais como
a BNCC e o RCG, deixando de lado o ensino tradicional e fragmentado. Para
1ss0, ¢ necessario dinamizar os conteudos e as propostas de estudo, levando o
aluno a investigar, levantar hipoteses e consolidar conceitos de maneira pratica

e atrativa.

Sabe-se que a escola moderna deve adotar metodologias ativas que levam
em consideragdo as aprendizagens ja construidas pelos estudantes, tornando o
professor um mediador do processo de ensino e aprendizagem para que efetiva-
mente consigamos formar em nossas escolas sujeitos que saibam pensar, argu-
mentar e criar, o que consequentemente os tornara cidadaos criticos e atuantes

no espaco ao qual se encontram inseridos.

Visando fortalecer essa discussdo, menciona-se, a definicdo de Rodrigo

Pereira (2012, p.6) sobre Metodologia Ativa:

Por Metodologia Ativa entendemos todo o processo de organizagdo da
aprendizagem (estratégias didaticas) cuja centralidade do processo esteja,
efetivamente, no estudante. Contrariando assim a exclusividade da agado
intelectual do professor e a representagdo do livro didatico como fontes
exclusivas do saber na sala de aula.
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Para que esses objetivos sejam alcancados, ¢ necessario que o professor
emocione € motive os seus alunos a abrirem a janela da atencao e do foco que
sdo tdo importantes na constru¢do do conhecimento. Para essa metodologia
produzir bons frutos, ¢ imprescindivel o uso da tecnologia e de diferentes fon-
tes de pesquisa dentro da sala de aula, bem como o trabalhado em equipe, a
construcao de hipoteses, as divergéncias de ideias e o debate oral.

A BNCC define no item seis, as competéncias especificas relativas as

Tecnologias da Educacdo com a seguinte redacao:

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informac¢do e comunica¢ao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes lingua-
gens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver
projetos autorais e coletivos. (BRASIL, 2018).

Segundo a BNCC, ¢ importante que os estudantes de todo pais, conhe-
cam e saibam utilizar as tecnologias digitais de informag¢ao e comunicagdo, de
forma ética, critica e reflexiva para acessar e divulgar informacdes. Nesse sen-
tido, € de extrema importancia que as instituicoes escolares incentivem os seus
estudantes a frequentar laboratorios de informatica e/ou usar o proprio celular
como ferramenta didatica, com o intuito de construir conhecimento através da
tecnologia. O professor pode propor tarefas como a construgao de textos, jogos
interativos, pesquisas € outras possibilidades, sempre visando a interagdo do
estudante com a tecnologia, sendo que isto dinamiza o processo de aprendiza-

gem e incentiva o discente a criar e imaginar.

A ultima questao feita aos professores esta relacionada ao uso dos co-
nhecimentos construidos nas formacdes continuadas para a elaboragdo dos
planos de aula. Nesse quesito todos os professores responderam que utili-
zam nas construgdes dos seus planos de trabalho ¢ de aula os conhecimentos
construidos nas formacoes continuadas. Segundo José¢ Carlos Libaneo (2004,

p.227):
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A formagao continuada ¢ o prolongamento da formacgao inicial, visando o
aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no proprio contexto de tra-
balho e o desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do
exercicio profissional.

Dessa forma, compreende-se que a formacao continuada € muito impor-
tante para aperfeicoar os conhecimentos tedricos e praticos do professor no
decorrer da sua carreira, propondo mudancas na sua pratica dentro da sala de
aula, enriquecendo o seu curriculo profissional e colaborando na formagao de

um individuo mais critico e criativo.
Categoria 3: Formacao Continuada dos professores

Nesta categoria vamos pontuar quesitos referentes a formagao continua-
da dos professores dos Anos Iniciais, onde foram abordadas questdes como: se
o municipio e/ou o estado oferecem formagao continuada especifica para a area
das Ciéncias da natureza se os mesmos ja participaram e¢ também o periodo de

oferta de formagao continuada pela rede de educagao.

No quesito referente a oferta de formagao especifica para a area das ci-
éncias naturais pelos sistemas de ensino no ambito municipal e estadual, as
professoras A, B, C, D, E, H e I responderam que os sistemas de ensino nao
oferecem formagao continuada especifica para as ciéncias da natureza, pois as
formagdes acontecem de forma ampla e globalizada com assuntos pertinentes
a educagao com a finalidade de englobar todos os profissionais da rede. Apenas
a professora G disse que a rede de educagao proporcionou uma vez a formacgao
continuada especifica para a area das ciéncias naturais, porém ela foi destinada
para os professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental, nivel este de en-

sino que a referida profissional também atua.

E importante destacar que as formagdes continuadas para os professores
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, devem ser diversificadas, conside-
rando todas as areas do conhecimento abordadas nessa etapa, com o intuito de

auxiliar o professor polivalente. Segundo Anna Carvalho e Daniel Gil-Pérez
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(2001), quando essa formagao ndo ocorre, os professores orientam as suas pra-
ticas pedagogicas a partir da formagao inicial adquirida durante a sua trajetoria

escolar. No entanto, Libaneo (2002), menciona que:

Nenhuma politica de capacitagdao serd bem-sucedida se ndo se voltar para
os conteudos. Obviamente, se esperamos da educagao escolar a relacdo do
aluno com os conteudos, ¢ fundamental que o mediador dessa relagdo tam-
bém tenha um dominio seguro deles, de sua ligacdo com a pratica e com
problemas concretos, que saiba trabalhar os conteudos como instrumentos
conceituais para leitura da realidade. (LIBANEO, 2002, p.30)

Em decorréncia disso, ¢ importante destacar que os professores poliva-
lentes devem ter dominio dos contetidos que ministram na referida etapa esco-
lar, e por sua vez, consiga realizar a devida ligacao desses conteudos com as si-

tuagoes da vida cotidiana para que os alunos realizem a leitura da sua realidade.

Isso vai de encontro do que nos diz Jodo Praia et al. (2007, p. 147) que
“[...] se queremos mudar o que os professores € alunos fazem nas aulas de Ci-
éncias, € preciso previamente modificar a epistemologia dos professores™ para
isto € necessario que os sistemas de ensino apostem em formacgdes continuadas

na area.

Neste sentido, € valido destacar que os autores supracitados nessa catego-
ria nos mostram em seus estudos a referida importancia da formagao continu-
ada para os professores que atuam em sala de aula, com o intuito de qualificar
esses profissionais, a fim de que os educandos tenham acesso a uma educacao
de qualidade.

Referente ao periodo de tempo em que ocorrem as formacoes, as respos-
tas foram divergentes, pois os professores E e G afirmam que ela ocorre de for-
ma anual. Ja os professores A, B, D, F e H afirmam que essa formagao acontece
semestralmente e os professores C e [ nao mencionaram o periodo de tempo em
que ocorrem as formagdes continuadas. Os referidos pesquisadores conhecem
a realidade dos sistemas de ensino de Boa Vista do Incra/RS tanto no ambito

municipal quanto estadual e dessa forma, acredita-se que essa divergéncia de
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reposta aconteceu devido a um equivoco dos profissionais ao responder a refe-
rida questdao. Cabe salientar que a maioria dos profissionais respondeu a ques-

tao a luz darealidade, ou seja, a formagdo continuada acontece semestralmente.

Ainda, observa-se que a rede de educagao estda cumprindo o que deter-
mina a legislacdo oferecendo a formag¢do continuada aos profissionais da edu-
cagdo o que esta de acordo com o que consta na Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢ao Brasileira (LDB) que ¢ de responsabilidade da “Unido, do Distrito
Federal, dos Estados e dos Municipios, em regime de colaborag¢dao, promover a
formacdo inicial, a continuada e a capacitacao dos profissionais de magistério”
(BRASIL, 1996, p.42).

Sendo assim, ¢ possivel constatar que as referidas redes ensino oferecem
a formacao continuada conforme prevé a legislagdo educacional, no entanto,
essas formacoes acontecem de forma ampla e ndo contemplam as diversas are-
as do conhecimento, reiterando que nao ha formagdes especificas ofertadas pe-

los sistemas de ensino para a area das ciéncias da natureza.

Conclusao

De modo geral, pode-se concluir que os professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental possuem a habilitagdo exigida pela legislacdo educacional
para atuar nos Anos Iniciais da referida etapa. Também foi possivel verificar
que os sistemas de ensino tanto em ambito municipal quanto estadual oferecem
formagdes continuadas voltadas a educacao, abordando assuntos mais amplos
com o intuito de englobar todos os profissionais da rede. No entanto, os pro-
fessores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em Boa Vista do
Incra/RS nao participam de formagdes continuadas especificas para a area das

ciéncias da natureza.

A partir da aplicagdo do questionario constatou-se que os professores das
referidas redes de ensino em estudo entendem a importancia do ensino de cién-

cias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. No entanto, encontram dificul-
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dades em planejar as suas aulas devido a quantidade de contetdos orientados
pela BNCC, o que acabam trabalhando os contetidos de forma especifica € ndao

globalizada como orientada pelos documentos legais, BNCC e RCG.
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EXPERIENCIA COM A APLICACAO E
AVALIACAO DE UM PRODUTC EDUCACIONAL
“ENSINO TECNOLOGICO PROCESSUAL
INTEGRATIVO (ETPI): PROPOSTA PARA
0 DESENVOLVIMENTC DA APRENDIZAGEM
NA FORMACAQO INICIAL DE PROFESSORES”

Alcemir Horacio Rosa
Davi Avelino Leal

Doi: 10.48209/978-65-5417-293-4

Introducao

A formagao inicial de professores € um periodo crucial para o desenvol-
vimento das aprendizagens pedagogicas e didaticas que serdo fundamentais ao
longo da carreira docente. No entanto, ¢ importante frisar que a formagao de
professores no Brasil enfrenta diversos desafios, que impactam a qualidade da

educagdo oferecida no pais.

Questdes como, por exemplo, o distanciamento entre teoria e pratica e a
ruptura entre os elementos do processo de desenvolvimento da aprendizagem
faz com que muitas vezes os cursos de licenciatura nao oferecam uma prepara-
cdo pratica suficiente para os futuros professores, o que pode resultar em uma

lacuna no exercicio da docéncia.
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Tardif (2002) e Libaneo (2013), destacam uma preocupacao com a for-
macao inicial de professores, no fato de que tal formacao ndo tem sido suficien-
te para que o docente se sinta preparado para enfrentar a sala de aula, menos
ainda para auxiliar os estudantes a se tornarem sujeitos protagonistas de suas
vivencias.

No mesmo sentido, um trabalho desenvolvido por Sousa (2017), no IFPI
— Instituto Federal do Piaui, revela que os professores recebem uma formacgao
insuficiente € que ndo tem sido capaz de auxiliar em uma efetiva preparagao
para a docéncia, principalmente pensando nos desafios de um mundo moderno

€ contemporaneo.

A formacao insuficiente dos professores no Brasil € um problema critico
que impacta diretamente a qualidade da educacao. Muitos cursos de licenciatu-
ra ndo estao adequadamente preparados para enfrentar os desafios proprios do
exercicio docente, principalmente na preparacao de cidadaos criticos, ativos e
ansiosos por uma formag¢do de qualidade, sendo necessaria uma formagao que
relacione muito além de teoria e pratica, mas que sobretudo leve em conside-
racdo a vida e realidade dos sujeitos (Perrenoud, 1993; Tardif, 2002; Libaneo,
2013; Novoa e Figueiredo, 1995; Araujo, 2021; Gomes, Pedro e Canhici, 2022).

Neste contexto, a introducdo de métodos inovadores e integrativos no
processo de formacdo de professores, como o Ensino Tecnoldgico Processual
Integrativo (ETPI), pode desempenhar um papel significativo na melhoria da
qualidade da educagdo.

Este artigo apresenta um relato acerca da aplicagdo e avaliagdo de um
produto educacional vinculado a uma pesquisa de doutorado do PPGET - Pro-
grama de Pos-graduagao em Ensino Tecnoldgico do IFAM (Instituto Federal de
Educacédo Ciéncia e Tecnologia do Amazonas)!. Um produto educacional volta-

do para a melhoria do processo de aprendizagem na formacao inicial, o ETPI, e

1 Esta pesquisa foi desenvolvida a partir do apoio de algumas institui¢cdes, em especial o [IFAM
(Instituto Federal do Amazonas), a FAPEAM (Fundag¢dao de Amparo a Pesquisa do Estado do
Amazonas) e o [FPI (Instituto Federal do Piaui).
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que foi projetado como um protocolo de formagdo a partir de uma sequéncia de
etapas articuladas de modo que os conhecimentos possam ser melhor fixados.
Deste modo, iremos buscar explorar essa experiéncia, os impactos € as possibi-

lidades para o desenvolvimento da aprendizagem dos futuros professores.

Cabe ressaltar que por se tratar de uma pesquisa com seres humanos, em
especial nas etapas de aplicag¢ao e avaliagao do produto, desenvolvidas direta-
mente com o0s sujeitos, buscamos legitima-la a partir da submissdo e aprovagao
prévia do Comité de Etica em Pesquisa do IFAM, com parecer consubstanciado
de n® 6.652.551. Respeitando-se as prerrogativas €ticas institucionais e os direi-

tos dos sujeitos participantes em todas as etapas da pesquisa.

Assim, o que serd apresentado nas etapas a seguir € parte de uma pesquisa
que estd em andamento desde 2021, e que apds a primeira aplicagao e avalia-
¢ao do produto alguns dados sdao passiveis de serem apresentados. E com isso,
pretendemos expandir e discutir os conhecimentos disponiveis, constituindo
novos saberes, experiéncias ¢ debates. A proposta se apresenta com a intengao
de se constituir uma alternativa a mais para o campo formativo, nao a Unica;
pois de forma alguma temos a pretensao de impor nosso produto educacional

ou seus resultados como verdades absolutas ou definitivas.

Como trataremos mais adiante, algumas mudancas e ajustes também fo-
ram necessarios, pois se de um lado a proposta se mostrou exitosa em auxiliar
na promoc¢ao da aprendizagem, de outro modo, alguns planejamentos se mos-
traram insuficientes, sendo necessario promover alteracdes junto ao produto

para que este possa refletir melhores resultados.

Metodologia

Para o desenvolvimento do trabalho foram utilizadas duas metodologias
em circunstancias intercomplementares. A primeira foi o MCT - Método Cien-
tifico e Tecnologico (Nascimento e Silva, 2019) que foi utilizado para o le-

vantamento dos dados bibliograficos de forma que fossem capazes de guiar o
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desenvolvimento do produto educacional. O método auxiliou na estruturacao
basica da etapa bibliografica: norteamento da pergunta de pesquisa, coleta dos
dados, organizacao dos dados e por fim, a resposta a pergunta norteadora. A
segunda, foi a ATD — Analise Textual Discursiva (Moraes e Galiazzi, 2006),
utilizada para o desenvolvimento da analise das respostas obtidas diretamente
no trabalho com os participantes da avaliacdo do produto educacional. Em que
os sujeitos puderam relatar suas perspectivas acerca de sua efetividade educa-
cional e analisar de fato qual seu potencial em auxiliar no processo de aprendi-

zagem da formacgao inicial de professores.

O locus da pesquisa foi o IFPI, Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Piaui, no Campus Urucui. A escolha do local se deu por este fa-
zer parte do territério de trabalho do pesquisador. Ja o publico-alvo da pesquisa
foram estudantes de licenciatura a partir de alguns critérios de inclusao, a saber:
1) professores de informacao inicial e que houvesse cursado ao menos 50% do
curso, 2) que tivessem passado pela vivéncia do estagio e, 3) que concordassem

em participar livremente da pesquisa.

O projeto inicial de pesquisa foi submetido previamente a apreciagcdo do
Comité de Etica em Pesquisa do IFAM (Instituto Federal do Amazonas), com

parecer consubstanciado de n°® 6.652.551.
A aplicagdo e avaliacao do produto teve a seguinte arquitetura:

1) A aplicagdo ocorreu por meio do planejamento de 20 encontros forma-
tivos, iniciado em fevereiro de 2023, para colocar em pratica um protocolo de
aprendizagem, de modo que o publico-alvo, apods selecionarem o conteudo para
a aprendizagem, seguiria uma sequéncia de etapas para construcao de aprendi-
zagem (Teoria, Pratica, Vivéncia e socializacao) por meio do ETPI;

2) A avaliacao do produto, foi a segunda etapa planejada e aconteceu logo
ao final do vigésimo encontro, de modo que os licenciandos puderam expor o
que acharam da proposta e principalmente pontuar qual o reflexo dela em seu
percurso formativo de aprendizagem. Os resultados desta etapa serdo tratados

mais a frente.
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Produto Educacional: construcao, aplicacao e avaliacao

O produto educacional que discutiremos, intitulado “Ensino Tecnologico
Processual Integrativo (ETPI): proposta para o desenvolvimento da aprendi-
zagem na formagao inicial de professores”, ¢ também o tema central da tese
em desenvolvimento. Tanto a tese quanto o produto estdo em progresso, € este
relato apresenta dados e evidéncias que sdo partes de um processo ainda em
andamento. O fato gerador do produto, ¢ a busca por um mecanismo que pu-
desse auxiliar a enfrentar o problema da ruptura no desenvolvimento da apren-
dizagem docente, em que se foi observado por meio de estudos bibliograficos,
bem como por meio de estudo empirico, a nao efetivagdo da aprendizagem na
formagao inicial de professores (Perrenoud, 1993; Tardif, 2002; Novoa e Fi-
gueiredo, 1995).

O que ensejou a seguinte pergunta problema: qual proposta formativa
pode auxiliar no desenvolvimento efetivo da aprendizagem na formacao ini-
cial de professores? Partindo-se dessas questdes iniciais, estabeleceu-se como
objetivo principal identificar uma proposta formativa que pudesse auxiliar no

desenvolvimento da aprendizagem na formagao inicial de professores.

O ETPI surgiu a partir de evidéncias coletadas em achados cientificos,
que indicaram a importancia dos elementos teoria, pratica, vivéncia e socializa-
¢do no processo de aprendizagem. E embora a literatura mostre que esses ele-
mentos geralmente sdo trabalhados separadamente, eles tém grande potencial
formativo quando integrados. Assim, o ETPI foi concebido como uma forma-
cao unificadora, que reune esses elementos por meio do Ensino Tecnologico,
para criar uma proposta de formagao mais eficaz. Assim, conforme mostra a
imagem 1, chegamos as evidéncias de que, um protocolo formativo se, desen-
volvido por meio do Ensino Tecnologico através de quatro etapas de aprendi-
zagem (Teoria, Pratica, Vivéncia e Socializagdo), poderia ser estruturado de
maneira processual e integrativa, resultando em uma efetividade e concretude

da aprendizagem docente.
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Imagem 1: Estrutura do ETPI.

Fonte: construido pelos autores (2024).

Nesta proposta, as quatro etapas sao apresentadas da seguinte forma:

A) Teoria: etapa em que o conteudo € exposto, explicado e reexplicado se
necessario. A didatica aqui ¢ fundamental para que o conteudo possa ser dialo-

gado com o publico de forma que seja claro, compreensivel e fixado.

B) Pratica: nesta etapa, o conteudo ¢ exercido pelos licenciandos, po-
dendo ser por meio de apresentacdes, trabalhos construidos para fim didatico,
Oou mesmo uma constru¢ao escrita, ou outro, que coloque a possibilidade de o

estudante construir e ter o contato pratico com aquilo que aprende.

C) Vivéncia: etapa em que os sujeitos sao incitados a relacionarem as eta-
pas anteriores aos seus aspectos de vida. Por exemplo: relacionar aquele con-
teudo em debate com sua propria realidade, buscando dar significado e sentido
aquilo que esta aprendendo e identifica-lo em seu dia a dia.

D) Socializagdo: embora muito proximo da etapa anterior, a socializagao
tem como fator potencial a troca dos didlogos e das aprendizagens advindas
dessas trocas. Pois, no didlogo entre os sujeitos e suas experiéncias com o con-

teudo, certamente alguém tem sempre algo a agregar nas relagdes com o outro.
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Destarte, cabe ainda ressaltar que o apontamento dos quatro elementos
citados se deu por meio de investigacao acerca dos fatores preponderantes para
a promogao dos bons resultados na aprendizagem inicial docente em diversas
experiéncias formativas, assim eles foram identificadas e analisadas na literatu-
ra cientifica, como: Teoria (Antoniuk, 2015; Albuquerque, 2016; Alves, 2015;
Oliveira Junior, 2016; Luz, 2020; Menin, 2021; Peruffo, 2021; Junior, 2020;
Barro, 2021; Souza, 2021, Oliveira et al., 2017; Sousa, 2020; Lima, 2022; Sa-
les, 2019, Araujo, Silva e Aranha, 2016; Melo, Oliveira e Araujo, 2019; Rogas,
2012; Flores dos Santos e Silveira, 2019; Oliveira Silva et al., 2017; Araujo,
Silva e Aranha, 2016; Farias e Beltran, 2021) Pratica (Correia, 2017; Ribeiro,
Oliveira, Silva e Mendonga, 2020; Oliveira, Pimenta e Vaz, 2018; Goi e Santos,
2019; Silva, 2018; Silva, 2017; Kundlatsch, 2019; Matos et al. 2020; Martins
et al., 2022; Silva, Silva, Garcia e Silva, 2020; Silva, 2021), Vivéncia (An-
drade e Bastos, 2017; Silva, Pereira, Brugnera e Pereira, 2021; Santos, 2018;
Marques e Santana, 2022; Tejera, Martin ¢ Munoz Penton, 2018; Rodrigues
et al., 2021; Alves e Rogas, 2017; Paizan, 2020; Silva, Rodrigues, Barbosa ¢
Ribeiro, 2021; Teixeira et al., 2018; Costa, 2022; Palmeira-Mello ¢ Chacon,
2022; Jesus, 2017) e Socializacao ( Costa, 2022; Menon, Bernardelli e Passos,
2022; Lourengo, 2019; Santos, 2019; Antoniuk, 2015; Albuquerque, 2016; Al-
ves, 2015; Oliveira Junior, 2016; Luz, 2020; Menin, 2021; Peruffo, 2021; Ju-
nior, 2020; Barro, 2021; Souza, 2021, Oliveira et al., 2017; Sousa, 2020; Lima,
2022; Sales, 2019).

Assim, por se tratar de um programa profissional a tese que ainda esta
em construgdo, buscou percorrer um caminho que foi desde a articulacao dos
temas centrais, como por exemplo, a formagdo de professores, o desenvolvi-
mento da aprendizagem docente € o ensino tecnoldgico até as evidéncias das
causas da ruptura no processo de formagdo de professores, chegando-se a cons-
tatagdo da necessidade de se estabelecer uma proposta que pudesse contribuir
para uma aprendizagem mais concreta na formacdo inicial de professores. A

tese defendida ¢ a de que o ETPI - Ensino Tecnologico Processual Integrativo
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¢ uma proposta que pode auxiliar na efetividade da aprendizagem no processo
formativo. E € por isso, que se faz tdo necessario compartilhar os dados cienti-
ficos dessa primeira aplicacao e avaliagdo de produto, para que assim possamos
refletir se de fato o produto educacional ajuda a validar a tese estabelecida e
ainda sobre os ajustes necessarios € 0s avangos nos debates cientificos sobre

novas estratégias de formacao.

A construcao do produto

O produto educacional foi desenvolvido com base nos achados da litera-
tura cientifica e nas evidéncias empiricas obtidas na pesquisa. Assim, o produto
esta alinhado com a constru¢do da tese e com o problema da ruptura no pro-
cesso formativo inicial dos professores, buscando responder ao problema de
pesquisa, articulando o referencial bibliografico e a pesquisa empirica acerca

do que poderia auxiliar na efetividade da aprendizagem docente.

Desta forma, a pesquisa conseguiu estabelecer um marco tedrico que
apontou para alguns elementos considerados necessarios para o fortalecimento
do processo de formacao, e esses dados foram colocados em analise e validados
por meio de investigacdo empirica. Isso para que fosse possivel desenvolver
uma articulagdo entre a teoria e a realidade dos sujeitos investigados e poder
integrar os conceitos tedricos com as experiéncias € contextos vividos pelas
pessoas estudadas. Utilizando-se das evidéncias empiricas para refinar € me-

lhorar a compreensao teorica.

O produto foi desenvolvido como um prototipo inovador, que precisava
ser testado com o publico-alvo para avaliacao. Assim, seria possivel determinar
até que ponto essa proposta atenderia ao problema identificado.

Desta forma, constitui-se como um protocolo formativo que parte da con-
jugacao de elementos basicos do processo de aprendizagem (Teoria, Prética,
Vivéncia e Socializa¢cdo) imbuido as dimensoes que defendemos serem indisso-

ciaveis ao Ensino Tecnoldgico, que ¢ a formagdo integral, critica e protagonista
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do sujeito. Refletindo, conforme imagem 1, um modelo formativo desenvolvi-
do por etapas e de forma integrada, de modo que os elementos evidenciados: te-
oria, pratica, vivéncia e socializacao sdao defendidas como estruturais para que
a aprendizagem aconteca de forma integral. Ou seja, para que a aprendizagem
se desenvolva nas multiplas dimensdes da vida do sujeito, necessariamente €

preciso que essa sequéncia de etapas seja respeitada no processo formativo.

Em sintese, além do levantamento dos quatro elementos ja apresentados,
a construcdo da proposta ETPI (Ensino Tecnologico Processual Integrativo),

surgiu a partir da seguinte sequéncia de achados e constatagdes cientificas:

1) A formacao inicial de professores associado ao Ensino Tecnologico ¢
estratégico visando uma acao formativa integral (Santos et al., 2020; Barros et
al., 2017; Rocha e Azevedo, 2018; Pereira, 2019; e, Gaia et al., 2016);

2) Formacao desenvolvida de forma processual e integrativa ¢ necessaria
para a efetividade da aprendizagem desenvolvida (Gaia et al., 2016; Araujo,
Silva e Aranha, 2016; Barros et al., 2017; Rocha e Azevedo, 2018;).

3) Ensino Tecnoldgico Processual Integrativo desenvolvido por meio de
quatro elementos da aprendizagem (Teorica, Pratica, Vivéncia e Socializagado)
pode constituir uma proposta formativa para auxiliar no desenvolvimento da
aprendizagem na formagao inicial de professores em um processo formativo
integral, concreto e efetivo (Pereira, 2019; Melo, Oliveira e Aragjo, 2019; Ro-
cas, 2012; Oliveira, Pimenta ¢ Vaz, 2018; Goi e Santos, 2019; Silva, 2018;
Silva, 2017; Sousa, 2020; Lima, 2022; Sales, 2019 Santos et al., 2020; Costa,
2022; Palmeira-Mello e Chacon, 2022);

4) Proposta formativa ancorada na Teoria Construtivista de Vygotsky
(Teixeira, 2013; Lemos, 2019; e Corréa, 2020) por compreender o processo de
aprendizagem como uma ag¢do historica, social e que acontece no interrrelacio-

namento entre sujeitos € 0 meio;

5) O trabalho também investigou as principais causas da ruptura: a de-
sarticulacao das etapas e o rompimento do processo (Loureiro, 2018; Campos,
2019; Mariano, 2020; e, Cruz e Santos, 2021);
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5) A légica das etapas e processos em casos bem e mal sucedidos revelam
que os elementos (Teorica, Pratica, Vivéncia e Socializacao) sao de fato essen-
ciais para a melhoria da aprendizagem (Antoniuk, 2015; Sales, 2019, Araujo,
Silva e Aranha, 2016; Melo, Oliveira e Aragjo, 2019; Rdgas, 2012; Flores dos
Santos e Silveira, 2019; Oliveira Silva et al., 2017; Araujo, Silva e Aranha,
2016; Oliveira, Pimenta e Vaz, 2018; Goi1 e Santos, 2019; Silva, 2018; Silva,
2017; Kundlatsch, 2019; Matos et al. 2020; Rodrigues et al., 2021; Alves e Ro-
cas, 2017; Paizan, 2020; Silva, Rodrigues, Barbosa e Ribeiro, 2021; Teixeira et
al., 2018; Costa, 2022; Lima, 2022; Sales, 2019).

Portanto, fo1 a partir desta estrutura que surgiu o Ensino Tecnologico Pro-
cessual Integrativo (ETPI) como um protocolo formativo estruturado na sequ-
éncia Tedrica, Pratica, Vivéncia e Socializagdo, destinado ao desenvolvimento

da aprendizagem de contetidos na formacao inicial de professores.

Aplicagao do produto

Nosso produto educacional, a partir de sua constru¢do necessitava ser
aplicado para observarmos da maneira como este prototipo auxiliava no pro-
cesso formativo. Assim, ele foi aplicado como protocolo de formacao durante
20 encontros, que inicialmente estava previsto para acontecer de fevereiro a ju-
lho de 2023, mas diferente do que foi planejado, o periodo precisou ser alterado

e ajustado conforme detalharemos mais adiante.

A aplicagdo do produto, além de ser uma exigéncia de qualidade do Pro-
grama de doutorado, ¢ também fundamental para saber se o produto funciona,
em que medida funciona e se funciona conforme o planejado ou se necessita de
ajustes para melhorar seu potencial. Cabe ressaltar que, sendo esta a primeira
aplicagdo, o protétipo do produto educacional pode e precisou de ajustes, o que

mais a frente sera discutida tal necessidade.

Esse periodo de aplicagado serviu, entre outras coisas, para determinar se

o protocolo era adequadamente implementavel em 20 encontros ou se preci-
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sava ser reduzido ou estendido. Portanto, uma das primeiras consideragdes foi
identificar a duragcdo mais adequada para a aplicagdo deste produto.

Assim, participaram trés turmas de professores em formagao inicial, a sa-
ber: uma turma do ensino superior de licenciatura em Matematica (V Periodo)
e duas turmas do ensino superior de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (Uma
turma de V periodo e uma do IX periodo). A partir dos critérios de inclusao
(professores de formagdo inicial; cursado ao menos 50% do curso; que tives-
sem passado pelo estagio e; concordassem em participar da pesquisa), seis tur-
mas estavam aptas a participarem da pesquisa, no entanto como foi ressaltado
que os participantes tinham plena possibilidade de participar ou ndo, o fato ¢
que das seis aptas, somente trés turmas tiveram disponibilidade e interesse em
participar.

Do total de 52 alunos referentes as trés turmas que se disponibilizaram,
também ¢ necessario fazer a ressalva de que alguns estudantes nao puderam
ou nao tiveram interesse em participar. Sempre respeitando o postulado de que
qualquer sujeito ¢ livre para participar ou ndo da pesquisa, inclusive na possi-
bilidade de a qualquer momento declarar sua desisténcia. Assim, participaram
efetivamente da pesquisa um total de 41 licenciados. Cabe destacar também
que, dos 20 encontros, a turma do IX periodo de Ciéncias Bioldgicas ndo pode
participar de dois deles devido a um conflito de horarios com outra atividade

relacionada a constru¢ao dos TCC do curso.

Outra questdo ¢ que logo no primeiro encontro, houve alguns questiona-
mentos acerca da duracao da aplicagao; pois 20 encontros em momentos sepa-
rados foi discutido como inviavel por alguns participantes. E para resolver isso,
ajustamos o cronograma para desenvolver os encontros em formato de horas/
aula, utilizando 2 horas consecutivas em alguns dias da semana, contando as-
sim como 2 encontros a cada dia de encontro. Assim, com esse primeiro ajuste,

organizamos os 20 encontros para acontecerem ao longo de cinco semanas,
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cada semana com quatro encontros correspondente a quatro horas semanais.
Sendo 2 encontros/horas na segunda-feira e 2 encontros/horas na quarta-feira,

totalizando 4 encontros semanais.

Portanto, ¢ importante trazer esse destaque porque foi um ajuste consi-
derado necessario para a melhoria dos trabalhos junto ao publico-alvo, além
disso, resultou em mudang¢a também no cronograma do periodo dos encontros,
que anteriormente estava previsto para seguir de fevereiro a julho/2023, e ago-
ra, como o ajuste foi desenvolvido em 5 semanas, sendo do dia 20 de fevereiro

de 2023 ao dia 29 de marco de 2023.

O planejamento dos encontros aconteceu com a seguinte metodologia: o
primeiro encontro foi destinado a explicar o ETPI e o que se esperava ao longo
dos dias de aplicagcdo do produto. Como o ETPI, ¢ um protocolo de aprendi-
zagem entdo planejamos juntamente com eles que o contetido desta aprendi-
zagem seria a didatica, algo essencial para aquela etapa de formagao daqueles
sujeitos. E para isso utilizamos como referencial o livro de Didatica de Libaneo
(2013), de modo que dividimos, conforme ja citado, os trabalhos em 5 semanas,
e seguimos um ciclo de etapas da seguinte forma: dois encontros iniciais para
tratarmos do elemento teoria (2 encontros/hora), os dois seguintes para pratica
(2 encontros/hora), dois para vivéncia (2 encontros/hora), e os dois altimos do
ciclo para socializagdo (2 encontros/hora); e assim, inicidvamos o outro ciclo,

sempre com a mesma sequéncia.

Nos encontros de teoria, 0 momento era para discutir os conteudos do li-
vro. Ja nos encontros de pratica os estudantes preparavam momentos de debate
e constru¢do de trabalhos de forma que exerciam sua realidade de vida com o
contetido trabalhado — exercitando assim, a praticidade daquele contetido. Nos
encontros de vivéncia, os estudantes eram indagados sobre suas perspectivas
de vida e realidades para relacionarem junto com as teorias e praticas esta-
belecidas. Assim, davam significado real as etapas anteriores; € nos ultimos

encontros de cada ciclo, os participantes eram convidados a socializarem as
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aprendizagens advindas do processo. A socializagdo tinha a fun¢do de provocar
trocas de experiencias e saberes, retroalimentando o processo de aprendizagem

a partir de novas perspectivas dos proprios participantes.

Imagem 2: Socializagdo das aprendizagens

Fonte: Coletada pelos autores (2023)

Imagem 3: Socializagdo das aprendizagens

Fonte: Coletada pelos autores (2023).

As imagens 2 e 3, mostram alguns licenciandos na etapa de socializacao,
explorando as aprendizagens desenvolvidas ao longo das etapas e assim, pro-

vocando a troca de novos saberes.
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Nossa percepcao € de que os estudantes ao vivenciarem esse processo,
puderam desenvolver uma aprendizagem mais efetiva. Isso porque partia do
elemento teoria e comecgava a desencadear uma pratica relacionada a vivéncia
do sujeito, e posteriormente, no fato de socializar, fixavam aquele contetido e
davam a ele significado com suas proprias realidades. Desenvolvendo o conhe-
cimento de uma forma processual, integrativa e considerando as etapas neces-

sarias para fixacao do aprender.

Destarte, as primeiras impressoes indicaram que a aprendizagem se tor-
nava mais solida e vivida para cada estudante. Por isso, a etapa de avaliacao foi
necessaria para que essas percepcoes e impressoes fossem validadas ou refuta-
das com base na palavra dos proprios participantes da pesquisa, em vez de per-
manecermos no campo das suposicoes. O topico a seguir trata dos resultados da

avaliagdo do produto educacional realizado com o publico-alvo.

Avaliacao do produto e resultados alcan¢ados

Embora as primeiras observacoes dos encontros ja indicassem uma
melhoria no processo de desenvolvimento da aprendizagem, era essencial
realizar uma avaliacdo com os licenciandos para que eles pudessem expressar
livremente suas percepcdes sobre essa proposta formativa. Desta forma,
no ultimo encontro foi solicitado que os participantes respondessem a duas

perguntas:

1. Prezado licenciando, vocé fez parte de uma experimentagdo com
atividades tedricas em sala de aula e em seguida foi conduzido a realizagao
de atividades praticas acerca daquilo que anteriormente foi exposto (teoria)
em sala. Neste momento, pretende-se observar se houve ou nao alguma
diferenca causada inicialmente por essarelagao entre teoria e pratica. Assim,
A) explique se houve ou ndo melhoria em seu processo de aprendizagem,
e se, positivo, B) como a etapa pratica possibilitou tal melhoria em seu
processo de aprendizagem? Voc€ percebeu outros elementos além da
teoria-pratica?

2. Na experimentacao acerca da proposta de ETPI (Ensino Tecnologico
Processual Integrativo): foram aplicadas situagdes simplesmente teoricas,
em seguida, vocé foi conduzido a desenvolver conhecimentos de forma
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pratica, e por fim, participou de momentos de socializagdo e de vivéncia dos
resultados com outros participantes. Perceba o percurso realizado (teoria-
pratica-socializa¢do-vivéncia) e agora responda: o processo formativo
desenvolvido durante os encontros nesse modelo de formag¢ao melhorou
seu processo de desenvolvimento de aprendizagem? a) ( ) sim  b) ( )
ndo - EXPLIQUE:”

Os 41 licenciados, das trés turmas participantes, responderam as pergun-
tas e suas respostas foram analisadas por meio da Anélise Textual Discursiva
(Moraes e Galiazzi, 2006), que nos permitiu 1) ler todas as respostas e unita-
rizar, ou seja, quebrar as falas e identificar os pensamentos nucleares, 2) cate-
gorizar as partes principais e organizar os entendimentos centrais, € assim, 3)
construir os metatextos, que sao novas construgoes capazes de refletir a fala dos
sujeitos.

Essa andlise permitiu a identificagdo dos resultados da avalia¢do do pro-

duto educacional:

I) Segundo o primeiro metatexto, que emergiu a partir da primeira pergun-
ta, o processo de aprendizagem pdde ser melhorado quando desenvolvido

por meio da relacdo entre teoria e pratica, socializagdo e vivéncia;

IT) O segundo e terceiro metatextos emergiram a partir da segunda per-
gunta, e trouxe o fato de que: o ETPI auxiliou na melhoria da capacidade
de aprendizagem com base na relagdo teoria, pratica, vivéncia e social-
1zagdo, € que;
IIT) A integracdo da teoria, pratica, socializagdo e vivéncia pelo ETPI
promoveu uma aprendizagem efetiva e sem ruptura na formacgao inicial.
Desta forma, esses resultados mostraram que o ETPI ¢ capaz de auxiliar
no processo de aprendizagem docente, no entanto, cabe algumas ponderagdes

que trataremos no topico a seguir.
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Consideracoes Finais

A experiéncia com a aplicagao do ETPI (Ensino Tecnoldgico Processual
Integrativo) na formagdo inicial de professores mostrou-se promissora, com
impactos positivos na aprendizagem e no desenvolvimento de competéncias
dos futuros educadores. Em especial os resultados, por meio das respostas
dos sujeitos, evidenciaram a melhoria do processo de aprendizagem, amplia-
cdo da capacidade de aprender e a promoc¢do de uma aprendizagem efetiva e

sem ruptura.

No entanto, para maximizar os beneficios do ETPI, ¢ essencial abordar os
desafios identificados e os ajustes necessarios. Porque embora o ETPI represen-
te um avango significativo na preparacao de professores com a integracao de
praticas pedagogicas inovadoras, € preciso colocar em evidéncia que o produto
foi aplicado enquanto prototipo, portanto, necessita ser refletido acerca de seu
potencial e de suas necessidades de melhoria. Assim, as evidéncias coletadas
durante a aplicagdo e avaliagao do produto educacional revelaram a necessi-
dade de alguns ajustes, no caso o tempo de duragdo ¢ a programagao. Houve
dificuldades em realizar os encontros conforme o planejamento inicial, tornan-
do necessario ajustar a programacao para que cada encontro fosse contabili-
zado como uma hora, em vez de encontros livres, como inicialmente previsto.
Portanto, a proposta de ETPI parece ser mais proveitosa se voltado para uma
aplicagdo em menor tempo. Isso deve ser replanejado junto ao produto educa-
cional, e aplicado uma segunda vez para verificar se a nova proposta se ajusta

melhor.

Quanto ao objetivo de que a proposta auxiliasse no desenvolvimento de
uma aprendizagem efetiva, o ETPI se mostrou eficiente uma vez que os sujeitos
apontaram que foi possivel ter uma melhoria na constru¢do de suas aprendi-

zagens. Isso evidencia que, ao desenvolver os contetdos de forma processual,
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considerando as etapas de teoria, pratica, vivéncia e socializag¢do, esse conjunto

pode auxiliar significativamente na melhoria da aprendizagem.

Por fim, o produto educacional funciona como um mecanismo de faci-
litacao da aprendizagem docente, no entanto, parece necessario que o produto
passe por um novo teste, desta vez com os ajustes realizados, para verificar se

as adaptagdes resultam em uma melhor aderéncia.
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Introducao

A pandemia transformou a educagcdo mundial sem precedentes (Ahmed,;
Opoku, 2022), pois para conter a propagagdo do virus, com escolas e institui-
coes educacionais fechando suas portas temporariamente, educadores e alunos
se viram diante da necessidade urgente de adotar abordagens de ensino alter-
nativas. Nesse contexto, o ensino hibrido emergiu como uma resposta viavel,
combinando elementos do ensino presencial e online para criar uma experién-
cia de aprendizado adaptavel e flexivel (Espinosa et al., 2021). No processo de
adocao do ensino hibrido, educadores de todo o mundo tém enfrentado desafios

significativos que merecem andlise minuciosa, uma vez que a transi¢ao abrupta
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do ensino presencial para o formato hibrido exigiu que professores reconfi-
gurassem suas estratégias pedagogicas, muitas vezes com prazos apertados e
recursos limitados (Bergdahl, 2022). A necessidade de se ajustar a plataformas
digitais, criar conteiido online envolvente e manter a conexdo com os alunos se

tornou uma tarefa complexa (Arruda; Siqueira, 2021).

Além disso, a equidade no acesso a educacao tem sido uma preocupacao
constante. A migracdo para o ambiente virtual pressupde acesso a dispositi-
vos e conectividade confiavel a Internet, o que pode ndo estar disponivel para
todos os estudantes. Isso cria disparidades no engajamento e no aprendizado,
aumentando o risco de exclusdo digital (Gupta; Garg, 2021). Os educadores
tém buscado maneiras de atenuar essas disparidades, mas a busca por solugdes

equitativas permanece um desafio continuo.

Apesar dos desafios, o ensino hibrido também oferece oportunidades
significativas para a inovagdo pedagogica. Uma das principais vantagens ¢ a
flexibilidade que essa abordagem proporciona. Alunos e professores tém a ca-
pacidade de adaptar o aprendizado ao seu préprio ritmo e estilo, promovendo
uma experiéncia mais personalizada. Além disso, o ambiente online oferece
uma variedade de recursos, como videos, simulag¢des e plataformas de colabo-
racdo, que podem enriquecer a aprendizagem. A interacao online também pode
promover a participacao dos alunos de maneira diferente da sala de aula tradi-
cional. Plataformas de discussdo e foruns digitais podem incentivar estudantes
mais introvertidos a expressar suas opinides e contribuir para as discussoes de
maneira mais confortavel. Os educadores tém a oportunidade de criar espagos
virtuais inclusivos nos quais todos os alunos se sintam encorajados a participar

(Fernandes; Mercado, 2022).

O ensino hibrido ndo apenas reconfigura o espaco de aprendizado, mas
também transforma a dinamica da sala de aula. A interag¢ao entre alunos e pro-
fessores, antes restrita ao ambiente fisico, agora se estende ao mundo digital.

Isso exige que os educadores desenvolvam novas competéncias de comuni-
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cacdo e se adaptem a diferentes estilos de interacdo. A colaboragdo entre pares
também assume uma forma diferente no ambiente hibrido, grupos de estudo
podem se formar online, permitindo que os alunos colaborem independente-
mente da localizacao fisica. No entanto, isso também requer habilidades de
colaboracao virtual, como gerenciamento de projetos online € comunicacao

assincrona eficaz (Creely; Henriksen; Henderson, 2022).

O presente artigo tem por objetivo explorar as reflexdes criticas dos ed-
ucadores sobre a pratica docente no contexto do ensino hibrido durante a pan-
demia, concentrando-se nas reflexdes criticas relacionadas a pratica docente
durante a implementacao do ensino hibrido em tempos de pandemia. A abord-
agem hibrida, que combina intera¢des face a face com atividades virtuais me-
diadas por tecnologia, tem o potencial de atender as demandas contemporaneas
da educacdo, garantindo a continuidade da aprendizagem mesmo quando as

circunstancias impedem a presenca fisica nas salas de aula (Hiller et al., 2022).

O cenario educacional atual ¢ marcado por desafios multifacetados. Edu-
cadores se deparam com a necessidade de repensar suas metodologias de ensi-
no, adaptar conteudos para formatos online, manter o engajamento dos alunos
e oferecer suporte tecnologico. Ao mesmo tempo, o ensino hibrido abre portas
para oportunidades inovadoras, como a personalizacao da aprendizagem, a ex-
ploragdo de recursos digitais € a promog¢ao do autodirecionamento dos estu-
dantes (Pasini; Carvalho; Almeida, 2020).

Reflexoes sobre a Pratica Docente no Ensino Hibrido

No contexto educacional contemporaneo, a adocao do ensino hibrido
representa um ponto de inflexao significativo que exige reflexdes profundas
sobre a pratica docente. Esse modelo pedagogico, que combina elementos do
ensino presencial e online, desencadeia um conjunto complexo de considera-
coes e adaptacoes por parte dos educadores. Nesse sentido, € crucial analisar

as multiplas dimensoes dessa evolugao educacional. A transi¢ao para o ensino
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hibrido implica uma redefini¢do das estratégias tradicionais de ensino. Os edu-
cadores se deparam com a necessidade de ajustar suas abordagens pedagogi-
cas, considerando a coexisténcia de ambientes fisicos e virtuais. A criacao de
um equilibrio eficaz entre esses ambientes demanda uma analise cuidadosa das
metodologias e recursos que melhor se adaptam a cada contexto (Arruda; Si-
queira, 2021; Bergdahl, 2022).

A dinamica da sala de aula também passa por metamorfoses notaveis no
contexto hibrido. A incorporag¢ao do espaco virtual introduz novas formas de
interacdo ¢ colaboracdo entre educadores e alunos. A adocdo de ferramentas
tecnologicas requer a aquisicdo de novas competéncias comunicativas e di-
gitais por parte dos docentes, a fim de facilitar a interagdo fluida e eficaz nos
dois ambientes. O desafio de manter o engajamento dos alunos em um cenario
hibrido € uma questdo intrincada. A separacao fisica pode resultar em descone-
xa0 emocional e dificuldades de concentragdo. Surge, portanto, a necessidade
de explorar abordagens inovadoras, como estratégias de gamificacdo, recursos
visuais atraentes e métodos colaborativos virtuais, para manter os alunos en-
volvidos e comprometidos com o processo de aprendizagem (Espinosa et al.,
2021; Fernandes; Mercado, 2022).

A promocao da interagcdo e participagdo dos alunos no ensino hibrido
exige a implementacdo de técnicas especificas. Plataformas de discussdo on-
line, foruns de debate e atividades colaborativas virtuais emergem como fer-
ramentas essenciais para estimular a troca de ideias e a construcao conjunta
do conhecimento. Os educadores t€m a tarefa de criar um ambiente virtual
que encoraje a expressao ativa dos alunos e a troca construtiva de opinides.
A personalizacdo da aprendizagem e a flexibilidade sdo fatores intrinsecos ao
ensino hibrido. Os educadores podem ajustar os materiais, abordagens e ritmo
de ensino para se adequarem as necessidades individuais de cada aluno. Essa
abordagem voltada para o aluno permite explorar areas de interesse especificas,
promovendo um engajamento mais profundo e uma compreensao mais com-

pleta dos topicos abordados (Espinosa et al., 2021; Fernandes; Mercado, 2022).
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Desafios Enfrentados pelos Educadores no Ensino Hibrido

No contexto do ensino hibrido em tempos de pandemia, os educadores
se deparam com um conjunto complexo de desafios que requerem reflexao e
estratégia. Esses desafios refletem a necessidade de adaptagdo constante em um
ambiente educacional em constante evolucdo, onde a interagao entre o ensino
presencial e online ¢ central. Um desafio fundamental que emerge no ensino
hibrido ¢ a garantia da equidade de acesso a educagdao. Nem todos os alunos
possuem igualdade de acesso a dispositivos digitais confidveis e a conectivida-
de de internet. Isso pode resultar em disparidades no engajamento € no apren-
dizado, ja que alguns alunos podem enfrentar barreiras para participar das ati-
vidades online. Os educadores enfrentam o desafio de encontrar maneiras de
tornar o ensino acessivel a todos, adotando estratégias inclusivas que abordem
essas disparidades (Gupta; Garg, 2021; Huber, 2021).

A migracao de conteudo tradicional para o ambiente online exige uma
adaptacdo cuidadosa. Os educadores precisam reformular os materiais didati-
cos para se adequarem ao formato digital, aproveitando as capacidades interati-
vas que a tecnologia oferece. Essa adaptacao vai além da simples transposicao
de conteudo, envolvendo a criacao de recursos multimidia, atividades virtuais
e avaliacdes online que mantenham os alunos engajados e estimulados (Hiller
et al., 2022; Pasini; Carvalho; Almeida, 2020).

O ensino hibrido acrescenta uma camada adicional de complexidade ao
ja desafiador gerenciamento de tempo e carga de trabalho dos educadores. A
necessidade de equilibrar as demandas do ensino presencial com as atividades
online pode resultar em uma sobrecarga de tarefas. O planejamento de aulas, a
criagdo de materiais online, a interagdo com os alunos em plataformas virtuais
e a avaliacao de desempenho podem consumir um tempo significativo. Os edu-
cadores precisam desenvolver estratégias eficazes de organizacao e priorizacao

para otimizar sua produtividade. A rapida transi¢ao para o ensino hibrido exige
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que os educadores desenvolvam habilidades tecnologicas solidas. A familiari-
dade com plataformas de ensino online, ferramentas de comunicagdo virtual,
recursos multimidia e estratégias de avaliacao digital ¢ essencial. No entanto,
para muitos educadores, essa transi¢ao pode representar um desafio, especial-
mente para aqueles com menor familiaridade com a tecnologia. A necessidade
de adquirir ou aprimorar essas habilidades pode criar um processo de aprendi-
zado adicional (Hiller et al., 2022; Pasini; Carvalho; Almeida, 2020).

Para enfrentar esses desafios, os educadores estdo explorando uma va-
riedade de estratégias. Isso inclui a implementa¢do de solugdes para garantir a
equidade no acesso, como a disponibilizacdo de materiais offline e a oferta de
horarios alternativos de atendimento virtual. A colaboragdao com colegas para
compartilhar melhores praticas, a participagdo em treinamentos de tecnologia
educacional e a adogdo de ferramentas de gerenciamento de tempo também sao
abordagens adotadas. Além disso, a constru¢do de uma comunidade de apren-
dizagem online e a colabora¢do ativa com os alunos no desenvolvimento das
estratégias podem contribuir para a superacao desses desafios (Silus; Fonseca;
Jesus, 2020; Creely; Henriksen; Henderson, 2022).

Oportunidades Exploradas no Ensino Hibrido

No cenario educacional contemporaneo, o ensino hibrido emerge como
uma plataforma que oferece uma série de oportunidades inovadoras para apri-
morar a pratica pedagogica. A combinagdo dos elementos do ensino presencial e
online possibilita a criagdo de ambientes de aprendizado flexiveis e adaptaveis,
enriquecidos por uma série de recursos tecnologicos. Nesse contexto, as opor-
tunidades exploradas no ensino hibrido se tornam areas de foco relevantes para
educadores que buscam maximizar a eficacia do processo educativo. Uma das
oportunidades centrais do ensino hibrido € a flexibilidade na entrega do con-
teudo educacional. Educadores podem selecionar a melhor abordagem para

transmitir informagdes aos alunos, combinando métodos presenciais e online.
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Isso possibilita uma personalizacdo do processo de aprendizado, atendendo
as preferéncias individuais de diferentes alunos (Silus; Fonseca; Jesus, 2020;
Creely; Henriksen; Henderson, 2022).

A flexibilidade na entrega do contetido permite que os educadores ex-
plorem diferentes formatos, como videos, quizzes online, atividades praticas
presenciais e discussdes virtuais, para otimizar a compreensao € 0 engajamento
dos alunos. O ensino hibrido abre portas para a integracdo de uma ampla gama
de tecnologias educacionais. Plataformas de aprendizado online, ferramentas
de colaboragdo virtual, recursos multimidia e aplicativos educativos sao ape-
nas alguns exemplos. A incorporacdo dessas tecnologias enriquece 0 processo
educacional, criando oportunidades para uma aprendizagem mais interativa e
envolvente. A interacao com essas ferramentas também contribui para o desen-
volvimento de habilidades digitais dos alunos, preparando-os para um mundo
cada vez mais tecnologico (Ahmed; Opoku, 2022; Huber, 2021).

No ensino hibrido, os educadores podem ampliar consideravelmente o
leque de recursos de ensino a sua disposi¢dao. Além dos materiais tradicionais,
como livros didaticos e apresentacdes em sala de aula, os educadores podem
incorporar videos educacionais, simuladores, infograficos interativos e recur-
sos online diversos. Essa diversidade de recursos oferece multiplas maneiras
de abordar um mesmo conteudo, atendendo a diferentes estilos de aprendiza-
do e ampliando as oportunidades de compreensao profunda (Arruda; Siqueira,
2021; Pasini; Carvalho; Almeida, 2020).

O ensino hibrido incentiva a promog¢ao da autonomia do aluno, um as-
pecto crucial no desenvolvimento de habilidades de aprendizagem ao longo da
vida. Ao permitir que os alunos gerenciem seu proprio ritmo de estudo, defi-
nam suas prioridades e explorem recursos online, os educadores capacitam os
alunos a assumirem maior controle sobre seu processo de aprendizado. Essa
autonomia fomenta a responsabilidade, a autorreflexao e a capacidade de auto-
direcdo, caracteristicas fundamentais para o sucesso académico e profissional
(Arruda; Siqueira, 2021; Pasini; Carvalho; Almeida, 2020).
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Para aproveitar plenamente as oportunidades oferecidas pelo ensino
hibrido, os educadores podem adotar uma série de estratégias. A colaboragdao
entre educadores para compartilhar boas praticas, a formagao continua em tec-
nologias educacionais ¢ o desenvolvimento de planos de aula adaptados ao
formato hibrido sao essenciais. Além disso, incentivar a participagao ativa dos
alunos na sele¢do de recursos € na definicao de metas de aprendizado, bem
como a criacdo de atividades de grupo online, contribui para uma exploracao
mais eficaz dessas oportunidades (Creely; Henriksen; Henderson, 2022; Fer-

nandes; Mercado, 2022).

Processo Metodoldgico

Esta pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa de carater descritivo,
através da realizagdo de uma revisao bibliografica, com o propdsito de inves-
tigar profundamente as reflexdes relacionadas a pratica docente no contexto
do ensino hibrido durante a pandemia. Os procedimentos metodologicos com-
preenderam a identificacdo, sele¢do criteriosa e andlise minuciosa de artigos

cientificos disponiveis em bases de dados relevantes.

A pergunta central que direcionard este estudo sera: “Quais s@o as princi-
pais reflexdes sobre a pratica docente no contexto do ensino hibrido durante a
pandemia e como os educadores estdo enfrentando os desafios e aproveitando

as oportunidades apresentadas por essa abordagem?”

As palavras-chave definidas para esta pesquisa foram: ensino hibrido,
pratica docente, pandemia, educagdo online, desafios e oportunidades. Para a
coleta de informac¢des embasadas, foram utilizadas bases de dados renomadas,
como o0 Google Académico, SCiELO e CAPES. A busca foi norteada pelos se-
guintes descritores: “ensino hibrido” OR “educacao hibrida” AND “pratica do-
cente AND pandemia”. Essa combinag¢do de termos busca abranger uma ampla

gama de abordagens e visdes sobre o tema.
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A fim de selecionar os materiais mais relevantes, foram aplicados
critérios de inclusao especificos. Foram considerados estudos publicados no
periodo de 2013 a 2023 e redigidos em portugués, inglé€s ou espanhol, desde
que explorassem reflexdes relativas a pratica docente no contexto do ensino
hibrido durante a pandemia. Em contrapartida, foram excluidos artigos que
ndo tratavam diretamente dessas reflexdes ou que se concentravam apenas na
populagdo infantojuvenil.

O diagrama PRISMA foi escolhido como ferramenta metodologica nesta
pesquisa devido a sua eficacia em conduzir revisoes sistematicas e integrativas
da literatura. A estrutura do PRISMA (Preferred Reporting Items for Systema-
tic Reviews and Meta-Analyses) oferece uma abordagem sistematica e transpa-
rente para a selecdo, inclusao e exclusdo de estudos relevantes, bem como para
a analise critica dos resultados. Sua estrutura direciona o processo de revisao,
desde a identificacdo inicial até a sintese final dos estudos incluidos, garantindo
um alto grau de rigor metodoldgico e minimizando possiveis viéses, esses pro-

cedimentos estdo explicitos na Figura 1.
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Figura 1 —-Diagrama PRISMA adaptado parapesquisa: “Desafios e oportunidades
da pratica docente no ensino hibrido durante a pandemia: reflexdes através das
producdes cientificas”.

Fonte: Elaborado pelos autores.

ApOs a realizagdo do processo de selecdo e analise baseado no diagra-
ma PRISMA, quatro estudos mais pertinentes ao tema foram cuidadosamente
identificados. Com o objetivo de apresentar de maneira organizada e concisa 0s
artigos selecionados, foi elaborado um quadro que destaca quatro trabalhos que

possuem uma conexao substancial com as reflexdes sobre a pratica docente no
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contexto do ensino hibrido durante a pandemia. O Quadro 1 a seguir fornece

um panorama sucinto, porém informativo, das caracteristicas-chave de cada es-

tudo, incluindo informagdes sobre autores € ano de publicagao, titulo, objetivo

central e metodologia adotada.

Quadro 1 — Relacao de Estudos Selecionados sobre Desafios e oportunidades
da pratica docente no ensino hibrido durante a pandemia: reflexdes através das
producdes cientificas.

Investigar o suporte

Technology tecnologico para a Revisdo bibliografica
Ahmed supported aprendizagem durante e analise de estudos
e Opoku learning and a pandemia, com foco sobre tecnologia
(2022) pedagogy in na pedagogia e nos e pedagogia em
times of crisis | desafios enfrentados pelos tempos de crise.
educadores.
. Explorar a integracao 1 o
Metodologias : oBra Analise de praticas
. . de metodologias ativas : o
Arrudae | Ativas, Ensino ) . de ensino hibrido
. . e ensino hibrido,
Siqueira Hibrido e especialmente com o Uso com foco em
(2021) os Artefatos P . metodologias ativas
. de artefatos digitais, em o
Digitais . e artefatos digitais.
contexto de pandemia.
Investicar o Estudo de caso
Adaptive s e analise de
. desenvolvimento
Professional . . dados sobre o
Bergdahl profissional adaptativo .
Development desenvolvimento
(2022) . de educadores durante a .
during the . . profissional dos
: pandemia e seus impactos
Pandemic i educadores durante a
na pratica docente. .
pandemia.
Analisar os desafios
: enfrentados por educadores | Revisao de literatura
Learning . ) (1
: . e alunos no ensino online e analise dos
Espinosa et | and teaching : . .
. : durante a pandemia e desafios e estratégias
al. (2021) in a time of .. , . .
. discutir estratégias para de ensino durante a
pandemic

melhorar a experiéncia de
aprendizagem.

pandemia.

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Resultados e Discussao

Os resultados da pesquisa estdao apresentados na Quadro 2 a seguir.

Quadro 2 — Sintese dos Resultados dos Estudos Selecionados.

Ahmed e Opoku
(2022)

O estudo destaca que a integracdo de tecnologias no ensino
durante a pandemia foi uma resposta necessaria, com o ensino
hibrido atuando como uma soluc¢ao flexivel. Os desafios incluiram
a adaptacao de pedagogias para formatos online ¢ a necessidade
de garantir a inclusdo de todos os alunos.

Arruda e Siqueira
(2021)

Os autores ressaltam que a combinagdao de metodologias ativas
e ensino hibrido mostrou-se eficaz na promogao da participagao
ativa dos alunos, aproveitando os artefatos digitais para
enriquecer a experiéncia de aprendizagem e superar as barreiras
impostas pela pandemia.

Bergdahl (2022)

O estudo destaca a importancia do desenvolvimento profissional
adaptativo dos educadores durante a pandemia. Observou-se
que os educadores que conseguiram se adaptar as mudangas
tecnologicas e de ensino puderam promover a aprendizagem dos
alunos de maneira mais eficaz.

Espinosa et al.
(2021)

Os autores destacam a necessidade de estratégias de ensino
online que abordem os desafios enfrentados pelos educadores
e alunos durante a pandemia. Salientam a importancia de
promover interagoes significativas e personalizadas para otimizar
a experiéncia de aprendizagem.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Ao examinar os resultados dessas pesquisas, ¢ possivel observar pa-

drdes e dados que aprofundam nossa compreensao sobre como os educadores

estdo lidando com os desafios e oportunidades do ensino hibrido durante a

pandemia.
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O estudo conduzido por Ahmed e Opoku (2022) destaca a importancia de
integrar tecnologias educacionais no contexto do ensino hibrido como resposta
a pandemia. A adaptagdo das pedagogias tradicionais para os formatos online
emerge como um desafio significativo, que demanda reflexdes sobre como pro-
mover engajamento e inclusdo digital. Esse achado ressalta a necessidade de
uma abordagem sensivel as necessidades variadas dos alunos, visando garantir

que nenhum estudante seja deixado para tras.

A pesquisa de Arruda e Siqueira (2021) realga a eficacia da combinagao
entre metodologias ativas e o ensino hibrido, aproveitando os artefatos dig-
itais para enfrentar as barreiras impostas pela pandemia. Isso aponta para a
importancia de envolver ativamente os alunos em sua propria aprendizagem,
promovendo interagdes significativas e personalizadas. Essa abordagem pode
fortalecer a conexdo entre os alunos e o conteudo, criando um ambiente de

aprendizado que valoriza a participagdo ativa.

O estudo de Bergdahl (2022) ressalta a relevancia do desenvolvimento
profissional adaptativo dos educadores como um fator chave para a eficicia do
ensino hibrido. Isso se alinha a ideia de que a capacidade dos educadores de
se adaptarem as mudangas tecnoldgicas ¢ de ensino € crucial para proporcio-
nar uma experiéncia educacional enriquecedora. Essa descoberta destaca a im-
portancia do investimento continuo na formag¢ao dos educadores para garantir

a qualidade do ensino hibrido.

Espinosa et al. (2021) destacam a necessidade de estratégias de ensino
online que abordem de forma proativa os desafios enfrentados por educadores e
alunos durante a pandemia. Isso inclui a promogao de interagdes significativas
e personalizadas, que podem ajudar a manter a motivagao dos alunos e facilitar
a compreensao dos conteudos. Essa conclusdo ressalta a importancia de uma

abordagem centrada no aluno, que valoriza a individualidade de cada estudante.

Ao analisar esses achados em conjunto, ¢ evidente que as reflexdes sobre

a pratica docente no ensino hibrido durante a pandemia sao fundamentais para
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orientar o desenvolvimento de estratégias eficazes. A capacidade de se adaptar,
integrar tecnologias de maneira significativa e promover interagcdes personal-
izadas emergem como fatores essenciais para superar os desafios e aproveitar as
oportunidades apresentadas por esse modelo educacional inovador. Em ultima
analise, essas conclusdes nos incentivam a continuar a explorar maneiras de
aprimorar a experiéncia de ensino hibrido, capacitando educadores a enfrentar

os desafios de maneira informada ¢ eficaz.

Conclusao

No cenério educacional contemporaneo, marcado pela pandemia global,
o ensino hibrido emergiu como uma resposta adaptativa e dinamica para os
desafios impostos as praticas pedagogicas tradicionais. A analise dos estudos
selecionados nesta pesquisa evidencia a complexidade das reflexdes sobre a

pratica docente nesse contexto singular.

O cruzamento dos resultados revela que a integragdo de tecnologias ed-
ucacionais desempenha um papel crucial na viabilidade do ensino hibrido. Os
educadores t€m se deparado com a necessidade de redesenhar suas abordagens
pedagogicas, encontrando maneiras de promover o engajamento dos alunos
e garantir a inclusdo digital. A adaptacdo de métodos tradicionais para plata-
formas online tem demandado criatividade ¢ inovacdo, com a combinacao de
metodologias ativas e o uso de artefatos digitais despontando como estratégia

eficaz.

A atencdo ao desenvolvimento profissional adaptativo dos educadores
também emerge como fator primordial. A capacidade de se atualizar e adquirir
competéncias tecnoldgicas tem impacto direto na qualidade do ensino hibrido
e na capacidade de enfrentar os desafios impostos pela pandemia. O investi-
mento continuo em formagdo se configura como um diferencial na promocao

da aprendizagem significativa.
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Além disso, os estudos evidenciam a necessidade de construir um ambi-
ente de aprendizado que valorize a autonomia do aluno. A promocao de inter-
acoOes personalizadas e significativas ¢ fundamental para manter o engajamento
dos estudantes e aprofundar a compreensao dos contetidos. Isso refor¢a a ideia
de que a pratica docente no ensino hibrido vai além da transmissao de infor-

magoes, envolvendo a criagdo de um espago de colaboragdo e descoberta.

Concluindo, as reflexdes sobre a pratica docente no ensino hibrido em
tempos de pandemia trazem a luz uma série de desafios e oportunidades. A bus-
ca por uma abordagem inclusiva, tecnologicamente competente e centrada no
aluno ¢ fundamental para maximizar os beneficios dessa modalidade educacio-
nal. Essa jornada de transformacao pedagdgica requer a colaboracao constante
entre educadores, alunos ¢ pesquisadores, visando aprimorar continuamente a

experiéncia de aprendizado em um mundo em constante evolugdo.

Referéncias

AHMED, V.; OPOKU, A. Technology supported learning and pedagogy
in times of crisis: the case of COVID-19 pandemic. Education and
information technologies, v. 27, n. 1, p. 365-405, 2022. Available
from:https://zevushret.com/r/v2?2u=b5f838762a5¢97e5cefe851004
b32dba&sl=511-at-10&s2=&d=https%3A%2F%2Flink.springer.
com%?2Farticle%2F10.1007%2Fs10639-021-10706-w

ARRUDA,J.S.; SIQUEIRA, L. M. R. C. Metodologias Ativas, Ensino Hibrido e
os Artefatos Digitais: sala de aulaem tempos de pandemia. Praticas Educativas,
Memorias e Oralidades-Rev. Pemo, v. 3, n. 1, p. €314292-e314292, 2021.
Disponivel em: https://revistas.uece.br/index.php/revpemo/article/view/4292

BERGDAHL, N. Adaptive Professional Development during the Pandemic.
Designs for Learning, v. 14, n. 1, p. 1-13, 2022. Available from: https://eric.
ed.gov/?1d=EJ1331621

CREELY, E.; HENRIKSEN, D.; HENDERSON, M. Moving Beyond Folk
Pedagogies Towards Hybrid and Blended Practices: A Reflection on Teacher
Education Post-pandemic. A retrospective of teaching, technology, and
teacher education during the COVID-19 pandemic, p. 31, 2022.

Volume 1



Reflexoes nas Praticas Pedagogicas e Formacdo de Professores (as)

ESPINOSA,H.G.;KHANKHOIJE,U.;FURSE,C.;SEVGI,L.;RODRIGUEZ,B.
S. Learning and teaching in a time of pandemic. In: Teaching Electromagnetics.
CRC Press, 2021. p. 219-237.

FERNANDES, C. J. S. C.; MERCADO, L. P. L. Identidade, diferenca
e personalizagdo no ensino hibrido: reflexdes em tempos de pandemia,
mas para além dela. ETD Educacao Tematica Digital, v. 24, n. 1, p. 113-
132, 2022. Disponivel em: http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S1676-
25922022000100113&script=sci_arttext

GUPTA, J.; GARG, K.. Reflections on blended learning in management
education: a qualitative study with a push-pull migration perspective. FIIB
Business Review, p. 23197145211013686, 2021. Available from: https://
journals.sagepub.com/doi/full/10.1177/23197145211013686

HILLER, M.; CAMPOS, A. G.; MONTEIRO, B.A. C.; PAULA, C.C.; JABRA,
K. L.; RAMOS NETO, M. A.; DIAS, N. S.; SHIMOYA-BITTENCOURT, W.;
CUNHA, J. V.B. Ensino Hibrido em Tempos de Pandemia: Relato de Experiéncia
sobre 0 Ensino do Uso de Torniquete. In: Anais do Workshop de Boas Praticas
Pedagogicas do Curso de Medicina. 2022. Disponivel em: https://periodicos.
univag.com.br/index.php/workshopbp/article/viewFile/2002/2171

HUBER, S. G. Schooling and Education in Times of the COVID-19 Pandemic:
Food for Thought and Reflection Derived From Results of the School Barometer
in Germany, Austria and Switzerland. International Studies in Educational

Administration (Commonwealth Council for Educational Administration
& Management (CCEAM)), v. 49, n. 1, 2021.

PASINI, C. G.D.; CARVALHO, E.; ALMEIDA, L. H. C. A educacao hibrida em
tempos de pandemia: algumas consideragdes. Observatorio Socioecondomico
da Covid-19 (Ose), v. 9, 2020. Disponivel em: https://www.ufsm.br/app/
uploads/sites/820/2020/06/Textos-para-Discussao-09-Educacao-Hibrida-em-
Tempos-de-Pandemia.pdf

SILUS, A.; FONSECA, A. L. C.; JESUS, D. L. N. Desafios do ensino superior
brasileiro em tempos de pandemia da COVID-19: repensando a pratica docente.
Liinc em Revista, v. 16, n. 2, p. €5336-e5336, 2020. Disponivel em: https://
revista.ibict.br/liinc/article/view/5336

Volume 1



Reflexoes nas Praticas Pedagogicas e Formacdo de Professores (as)

EDUCACAC DE JOVENS E
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EMANCIPADORA E SEUS IMPACTOS
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Doi: 10.48209/978-65-5417-293-7

Introducao

Segundo Araujo (2013), a Constituicao Federal de 1934 foi fortemente
influenciada pelo manifesto da escola nova de 1932 e pelas ideias do profes-
sor Anisio Teixeira, que apontava a educacao como um fator de mobilidade
social e defendia a importancia de incluir os jovens e adultos que ndo haviam
tido a oportunidade de se alfabetizar na idade certa nos sistemas educacionais.
Entretanto, embora o debate sobre a Educacado de Jovens e Adultos (EJA) esti-
vesse presente na agenda politica Brasileira desde a carta de 1934, segundo Di
Pierro, Joia e Ribeiro (2001), a EJA somente se transforma em politica publica
nacional a partir dos anos 1940 com a implementa¢do do Fundo Nacional de
Ensino Priméario em 1942 e a realizacdo da Campanha de Educacao de Adultos
em 1947. Segundo os autores, o modelo educacional empregado na ,,Campa-

nha™ fazia parte de um projeto nacional de elevacao cultural, pois debatia os
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impactos psicossociais do analfabetismo sobre a sociedade, o que gerou efeitos

positivos até mesmo sobre a alfabetizacao infantil.

A EJA no Brasil ganharia ainda mais relevancia no inicio dos anos 1960
quando o planejamento do Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos
(PNAA) incorporou a ideia de uma pedagogia centrada na dialética e com o
protagonismo do educandos conforme proposto pelo educador Paulo Freire,
que buscou associar o processo de alfabetizacao a reflexdo sobre o contexto em
que estavam inseridos os jovens e adultos sujeitos do processo educacional. (DI
PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001)

Seguindo a linha cronolégica, ao analisar um conjunto de estudos que
tratam da historia da Educagao de Jovens e Adultos no Brasil, Haddad (2002)
observa que a partir do golpe militar de 1964 ocorreu uma alteracao de con-
cepcao dos programas voltados a EJA gerando enorme retrocesso. A reestru-
turagdo do Movimento de Educagao de Base (MEB) em 1964, a institui¢cao do
Movimento Brasileiro de Alfabetizacado (MOBRAL) em 1968, ¢ a alteragao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao pela Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de
1971, representaram diferentes esforcos em uma mesma dire¢ao. Para Haddad
(2002), a ditadura militar cedeu as pressdes dos organismos internacionais e
criou um modelo de EJA que buscava apenas atender aos interesses do grande
capital oferecendo o ,,minimo suficiente*para se construir um ,,exército de tra-
balhadores de reserva®™ e permitir sua inser¢ao parcial nas relagdes de mercado
(producao/consumo), mas que ndo atenuava as graves contradicoes sociais €
nao oferecia um modelo educacional que viesse a efetivamente emancipar os

cidadaos.

A partir de 1985, apos o processo de redemocratizagdo, € considerando
os comandos contidos na Constituicao Cidada de 1988, uma nova Lei de Di-
retrizes € Bases da Educagdo (LDB) passou a ser relatada pelo Senador Darcy
Ribeiro. O professor Darcy Ribeiro era um conhecido antropologo e trazia a

experiéncia de ter sido ministro de Estado da Educacdo e, quando vice-go-
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vernador do Estado do Rio de Janeiro, tinha coordenado o desenvolvimento e

implementagdo dos Centros Integrados de Ensino Publico (CIEP).

A nova LDB entrou em vigor em 20 de dezembro de 1996 estabelecendo
as novas diretrizes e bases da educacado nacional e contendo, na se¢ao exclusiva-
mente dedicada a EJA, a orientagdo para que os sistemas de ensino oferecessem
oportunidades educacionais apropriadas e considerassem “... as caracteristicas
do alunado, seus interesses, condigoes de vida e de trabalho” (BRASIL, 1996),
resgatando, em alguma medida, a proposta do Programa Nacional de Alfabeti-

zagdo de Adultos de 1960 de inspiracao Freiriana.

Neste esfor¢o de contextualizagdo empirica, propomos um salto até o
Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006, que institui o Programa Nacional de
Integrag¢ao da Educacao Profissional com a Educa¢ao Basica na Modalidade de
Educagdo de Jovens e Adultos (PROEJA). O Decreto estabeleceu que o progra-
ma deve articular a formagao profissional ao ensino fundamental ou médio nos
casos de formacao inicial/continuada, ou associar-se ao ensino médio no caso
de oferta de cursos técnicos. De acordo com o marco normativo os programas
devem “... prever a possibilidade de conclusdo, a qualquer tempo, desde que
demonstrado aproveitamento [...] mediante avaliagdo e reconhecimento por
parte da respectiva institui¢cdo de ensino” (BRASIL, 2006). O texto evidencia
que o programa se propoe a dialogar com os saberes dos estudantes no decorrer

das etapas formativas.

A guisa de concluir esta breve contextualizacao sobre a construgado de po-
liticas publicas voltadas a EJA no Brasil, temos a aprovacdo do Plano Nacional
de Educacdo em 25 de junho de 2014. O PNE 2014/2024 aprovado por for¢a da
Lein® 13.005/2014 possui 20 diferentes metas e 4 delas apresentam estratégias
relacionadas a EJA, buscando fazer com que os conhecimentos com os quais 0
aluno chega na escola sejam efetivamente empregados no processo de ensino/
aprendizagem. A estratégia 10.11 do PNE 2014/2024 determina que sejamim-

plementados “mecanismos de reconhecimento de saberes dos jovens e adultos
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trabalhadores, a serem considerados na articulacdo curricular dos cursos ...”
(BRASIL, 2014).

Ainda sobre o PNE 2014/2024, a Le1 n° 13.005/2014 estabelece em sua
Meta n° 10 que no minimo 25% das matriculas EJA devem ser oferecidas de
forma integrada a Educacao Profissional, um objetivo bastante timido segundo
Dourado (2017). Segundo o autor, ¢ necessario superar a dicotomia entre a edu-
cacdo basica e o ensino profissionalizante, em especial quando os sujeitos do
processo educacional sdao jovens e adultos que em virtude da idade e da classe
social ja estdo inseridos no mundo do trabalho. Tem-se, portanto, que uma for-
ma eficiente de se associar os componentes curriculares oferecidos no ensino
fundamental/médio ao contexto em que estdo inseridos os estudantes jovens e

adultos ¢ integrar a Educacao Basica a Educag¢do Profissional.

De forma complementar, Dourado (2017) mostra que a Rede Federal de
Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (Rede Federal EPCT), insti-
tuida por forca da Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, ¢ uma peca es-
tratégica para a expansao da politica EJA integrada a Educagdo Profissional.
Segundo o autor, a qualidade académica da Rede Federal EPCT bem como sua
capacidade de articular conhecimentos teoricos e praticos faz dessas unidades
um ambiente propicio para acolher o publico da EJA e ofertar uma educacao
emancipadora que dialogue com o mundo do trabalho e esteja conectada as

caracteristicas € aos interesses desses cidadaos.

O recorte historico apresentado, comegando com a Constitui¢ao Federal
de 1934 e chegando até o Plano Nacional de Educacao vigente (PNE 2014/2024),
demonstra (apesar do retrocesso ocorrido durante a ditadura militar que esteve
vigente entre 1964 e 1985) uma preocupagdo em se construir uma politica de
educacao voltada a Jovens e Adultos quereconhega a importancia dos saberes
que estes sujeitos ja possuem ao entrar no ambiente escolar e que busque inte-
grar os conhecimentos da Educagdo Bésica ao mundo do trabalho por meio da
Educacao Profissional, tendo a Rede Federal EPCT como equipamento publico

capaz de cumprir tal tarefa.
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Apropriando-se do debate apresentado neste breve introito, o presente
projeto reconhece a importancia das politicas publicas voltadas ao fortaleci-
mento da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil e considera que conectar a
EJA ao mundo do trabalho por meio da oferta de cursos integrados a Educacdo
Profissional ¢ uma forma de aproximar o processo educacional ao universo
dos educandos, empregando os saberes acumulados pelos discentes e trans-
formando-os em sujeitos do seu proprio processo de ensino/aprendizagem.
Por fim, indo ao encontro do defendido por Dourado (2017), este trabalho
parte do principio de que a Rede Federal EPCT, em suas mais de 670 unida-
des espalhadas em todo o Brasil, ¢ um equipamento publico fundamental para

a efetivacdo de uma politica EJA verdadeiramente emancipadora.

Estabelecidas essas premissas iniciais, o presente projeto estabeleceu
como campo depesquisa os dados de 09 cursos de educacao profissional técnica
articulada com o ensino meédio voltado ao publico de Jovens e Adultos ofere-
cidos por cinco diferentes unidades da Rede Federal EPCT em funcionamento
na Regido Metropolitana de Goiania (RMGQG) entre 2019 e 2022. Essa e outras
escolhas serdo justificadas no capitulo destinado aos procedimentos metodo-
logicos.

Considerando o ndo atingimento da meta prevista no Plano Nacional de
Educacao (PNE 2014/2024) no concernente as matriculas EJA integradas a
Educacao Profissional, bem como os altos indices de evasdao que serdo demos-
trados a seguir, a duvida que motiva a presente investigacao reside na busca de
comprovagdes empiricas que demonstrem se existe relagao entre o reconheci-
mento dos saberes dos individuos na construgao dos cursos voltados ao publico
EJA e os resultados académicos destes cursos, neste caso, medidos em termos
de evasao escolar e consequente ampliagao do nimero de matriculados e con-

cluintes.

Empregando como teoria de base o método de alfabetizacao apresentado
por Freire (2018), que tem como premissa o respeito aos conhecimentos trazi-

dos pelo estudante, o presente trabalho tem o objetivo de investigar a aderéncia
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dos cursos EJA ofertados pelas unidades da Rede Federal EPCT a este modelo
teorico, o que sera realizado a partir da analise dos Projetos Pedagogicos de
Curso (PPC) e também por meio de entrevistas semiestruturadas junto a servi-
dores e estudantes, conforme sera detalhado no capitulo destinado aos proce-

dimentos metodoldgicos.

Para esta primeira fase do trabalho, estabeleceu-se como hipodtese a
ocorréncia de um baixo grau de aderéncia entre a pratica educacional anali-
sada e os pressupostos da teoria Freiriana. Essa afirmag¢do provisoéria vai ao
encontro dos achados obtidos por Aratijo e Stefanuto (2022) e Fernandes, Lo-
bao e Freitas (2022), e, em se confirmando a hipotese supracitada, o trabalho
pretende, em sua segunda fase, caracterizar a evasdo nos cursos pesquisados
e investigar a eventual existéncia de relacao entre a evasdo e o grau de ade-
réncia entre os processos pedagogicos € os pressupostos Freirianos. Neste
sentido, esta segunda parte do trabalho tem o objetivo de avaliar se o empre-
go de um processo pedagogico que considere os saberes dos estudantes tem
impacto sobre a evasdo escolar nos cursos técnicos integrados a Educacgao

Profissional na modalidade EJA.

Os dados sobre acesso a educagdo ajudam a demonstrar a importancia da
EJA em geral e deste estudo em particular. De acordo com o Painel de Monito-
ramento do PNE' disponibilizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesqui-
sas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), a escolaridade média da populagao
entre 18 e 29 anos no Brasil era de apenas 11,5 anos em 2019, inferior ao mi-
nimo de 12 anos previsto para a conclusio da educagio BASICAnos termos da
legislacdo em vigor. Ao fazer o mesmo recorte etario segregando a populacao
que vive no campo, a escolaridade cai para 9,9 anos e, finalmente, caso seja
feito um recorte por renda, considerando o quartil mais pobre da populacao
brasileira, a escolaridade média da populagdo entre 18 e 29 anos no Brasil era

de apenas 9,8 anos em 2018.

1 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/inep-data/pai-
nel-de-monitoramento-do-pne. Acesso em 25/01/2023
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Esses dados reforcam a importancia de se priorizar a Educagdo de Jovens
e Adultos enquanto politica publica no Brasil, neste mesmo diapasdo, investi-
gar a relagdo entre oreconhecimento dos saberes dos individuos na construgao
dos cursos voltados ao publico EJAe os resultados em termos de evasdo esco-
lar, contribuira com o debate publico e, em ultima analise, podera auxiliar na

constru¢do de modelos mais eficientes de ensino/aprendizagem.

Desenvolvimento

Conforme esclarece Moraes (2023), ¢ fundamental separar o conheci-
mento verdadeiro das opinides ndo validaveis, neste sentido o autor defende
a importancia de se considerar o uso de indicadores bem estruturados. Deste
modo, antes de apresentar as proposicoes tedricas que suportam o presente
projeto optamos por expor alguns dados relacionados a oferta de EJA no
Brasil, bem como os dados de evasao desta modalidade nas institui¢coes da
Rede Federal EPCT incluidas no campo de pesquisa. Para esta analise serao
empregados os dados disponibilizados no Painel de Monitoramento do PNE
construido pelo INEP, além dos dados apresentados pela Plataforma Nilo Pe-
canha® (PNP) disponibilizada pela Secretaria de Educacdo Profissional do
Ministério da Educacdo (Setec/MEC).

Resultado da Meta 10 do PNE 2014/2024

Conforme jaapresentado, o Plano Nacional de Educacao (PNE 2014/2024)
estabeleceu em sua Meta n° 10 que no minimo 25% das matriculas EJA nos
ensinos fundamental e médio devem ser ofertadas de forma integrada a edu-
cacgao profissional. (BRASIL, 2014). Para monitorar os resultados relativos a
Meta 10, foi elaborado o indicador 10A que computa todas as matriculas EJA
ofertadas no Brasil e mede o percentual de matriculas EJA oferecidas de forma
integrada a Educacao Profissional. Em 2021, dado mais recente disponibiliza-

do pela plataforma, o resultado aferido foi de 2,2%, ou seja, uma performance

2 Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/pnp/versao-tableau. Acesso em 25/01/2023
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de apenas 8,8% da meta estabelecida. Ao segregar os dados considerando a
etapa de ensino, tem-se que 3,8% da oferta EJA Ensino Médio esta integrada a
Educacao Profissional, e apenas 1,0% das matriculas EJA Ensino Fundamental

foram ofertadas de forma integrada a Educagdo Profissional.

Indo na contramao das necessidades nacionais, os dados da plataforma
indicam uma redu¢do do nimero absoluto de matriculas de EJA no periodo
observado (2013 a 2021). Importante observar que a queda no niumero absoluto
de matriculas ocorre tanto para as matriculas integradas a Educacao Profissio-
nal (EP), quanto para as matriculas nao integradas a Educa¢do Profissional.
Os dados apontam que a quantidade total de matriculas EJA Fundamental foi
reduzida em 31,10% no periodo observado e a participagdao da EJA Integrada a

Educagao Profissional representava em 2021 apenas 1% do total de matriculas.

Os dados apurados demonstram que houve uma redugao de 6,6% no total
de matriculas EJA Ensino Médio e, embora o nimero absoluto de matriculas e
a participacao da modalidade integrada a Educacao Profissional tenha sofrido
uma leve ampliacdo, observa-se que as politicas publicas implementadas no
periodo de vigéncia do PNE 2014/2024 nao lograram éxito. Reside nas frontei-
ras do absurdo o fato de que no Brasil, um pais onde a escolaridade média da
populacgdo entre 18 e 29 anos ¢ inferior ao minimo de 12 anos previstos para a
conclusdo da educagio BASICA, o nimero de matriculas voltadas ao publico
da EJA, considerando todas as etapas e modalidades, tenha reduzido 22,7% em
8 anos, saindo de 3,830 milhdes em 2013 para 2,962 milhdes em 2021. Além
disso, conforme demonstram os nimeros, a timida meta de se garantir 25% das
matriculas EJA em cursos integrados a Educagdo Profissional foi solenemente
ignorada no periodo de vigéncia do PNE 2014/2024.

Taxa de evasao da EPTNM da Rede Federal EPCT medida pela PNP

Segundo Moraes ef al. (2018), a Plataforma Nilo Pecanha (PNP) ¢ um

ambiente virtual de coleta, validacao e disseminacao das estatisticas oficiais da
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Rede Federal EPCT, nos termos da Portaria SETEC n° 1, de 3 de janeiro de
2018, conforme publicado no Diario Oficial da Unido de 4 de janeiro de 2018,

O modulo de disseminagdo de dados da PNP est4 disponivel para toda a
sociedade a partir do link: https://www.gov.br/mec/pt-br/pnp/versao-tableau e
apresenta um conjunto de indicadores elaborados pelo grupo técnico de espe-
cialistas da PNP. A Ficha Técnica do indicador em anélise estabelece que a taxa
de evasao anual ¢ medida considerando o quociente entre a quantidade de alu-
nos que perderam o vinculo com a instituigdo no ano de referéncia (dividendo)

¢ a quantidade total de matriculados no ano de referéncia (divisor).

Os dados da PNP apontam que a Rede Federal EPCT registrou uma eva-
sdao geral de 15,5% em 2019 considerando todos os cursos ofertados, desde
os cursos de Qualificacdo Profissional de Trabalhadores até os cursos de Pos
Graduacao Stricto Sensu. Caso seja considerada toda a Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio (EPTNM), a evasao registrada em 2019 foi de 13,0%.
Em outro giro, caso seja considerada apenas EPTNM ARTICULADA INTE-
GRADA, a PNP traz que a Rede Federal EPCT registra uma evasao de 8,4%
para a EPTNM Convencional, € 19,5% de evasdo para EPTNM EJA, uma di-
ferenca de 132%.

A Pedagogia Freiriana

E importante ressaltar que esta breve revisdo ndo pretende revisitar a
vasta bibliografia construida pelo Professor Paulo Freire, patrono da Educacao
Brasileira nos termos da Lei 12.612, de 13 de abril de 2012. Entretanto,
considerando os objetivos centrais do presente trabalho, entendeu-se fundamental
apresentar conceitos da pedagogia Freiriana que possam auxiliar os autores a
avaliar se um processo pedagogico que considere os saberes dos estudantes tem
impacto sobre a evasao escolar dos cursos da Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio Integrada direcionada a Educa¢do de Jovens e Adultos, objetivo

central deste estudo

3 Disponivel em: https://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?data=04/01/2018&-
jornal=515&pagina=10. Acesso em: 25 jan. 2023
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Segundo Carvalho e Pio (2017), o Professor Paulo Freire teve contato
com o trabalho de educar adultos em 1947, com 26 anos de idade. Ainda segun-
do as autoras, Freire fez duras criticas ao método empregado naquele contexto,
demonstrando que as cartilhas utilizadas eram infantilizadas e reduziam o pro-
cesso educacional ao ato de ‘reconhecer’ palavras. Para o entdo jovem educa-
dor, a educagdo de adultos deveria valorizar as experiéncias destes individuos

em um processo educacional alicer¢ado na realidade destes educandos.

E fundamental esclarecer que Freire (2018) faz uma critica ao modelo
que ele chamou de ‘educagdo bancaria’, um modelo em que o educador, re-
conhecido como ‘dono do saber’, ¢ aquele que detém o poder de ‘depositar’ a
informacao julgada adequada na ‘cabeg¢a do aluno’ que recebe esta informagao
de forma passiva. E com o objetivo de combater a ‘educacdo bancaria’ que o
Professor Paulo Freire demonstra a importancia de se incluir a realidade social
dos educandos na constru¢ao do processo educacional, somente desta forma
esta realidade sera compreendida e estes sujeitos poderdo ser ‘emancipados’
(CARVALHO; PIO, 2017).

Existem 03 pontos na pedagogia Freiriana que precisam ser detalhada-
mente analisados para que possamos atingir os objetivos propostos neste proje-
to: (DICKMANN; DICKMANN, 2000; FREIRE, 2018* FREIRE, 2022)

a) A construcdo pedagogica ¢ dialogada de forma horizontal, sem

lugares de poder;

b) o processo educacional ¢ reconhecido enquanto ato politico posto

que ¢ impossivel que a pratica pedagogica seja neutra ja que a educagao

¢, por si, um fator de transformagao da sociedade;

c¢) o contexto deve ser considerado o ponto de partida para a construgao

do conhecimento.

4 Embora os autores deste projeto tenham tido acesso a 65° Edicao publicada em 2018, a obra
Pedagogia do Oprimido teve sua primeira edi¢do publicada no Chile em 1968, durante o exilio
imposto pela ditadura militar brasileira ao Professor Paulo Feire. A obra somente seria publicada
no Brasil em 1974, depois de ter sido publicada em outros 5 idiomas
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Sobre a importancia da construg¢do dialogica, Dickmann e Dickmann
(2020) explicam que o professor Paulo Freire propde uma ‘Pedagogia Liber-
tadora’ que s6 pode ser construida por meio do dialogo entre o educador-e-
ducando e os educandos-educadores. O educador precisa partir do principio
que ninguém ¢ ‘dono do saber’ e sua acao deve estar ancorada na crenca de
que a educacdo ndo ocorre de A para B, ou de A sobre B, os educadores pre-
cisam compreender que a educagao auténtica se faz com A e B em comunh3o.
(FREIRE, 2018)

E finalmente, sobre a importancia de se reconhecer o contexto dos edu-
candos no processo de ensinagem. Conforme explicam Dickmann e Dickmann
(2020), o professor Paulo Freire demonstrou que quanto maior a proximidade

entre o conteudo e o contexto mais eficiente ¢ a aprendizagem do Educando.

Considerando os objetivos do presente estudo, € importante ressaltar que
Freire (2018) deixa claro que o didlogo ndo comeca no momento em que edu-
cadores e educandos se encontram. Para o autor, a busca pelo contetido progra-
matico deve ser feita de forma conjunta posto que este ‘roteiro’ deve ser uma
devolugdo estruturada (e ampliada) ao educando daquilo que ele mesmo entre-

gou ao educador considerando sua préopria visao de mundo.

E finalmente, Carvalho e Pio (2017) explicam que o Professor Paulo
Freire propde a superagao da dualidade entre ag¢ao e reflexdo posto que teoria
e pratica sao interdependentes. Freire (2018) compreende que acao e reflexao
ocorrem de forma simultanea, pois a pratica nada mais € do que a acao guiada
pela teoria. Esse paradigma demonstra a importancia do processo de ensina-

gem associar conceitos a sua aplicagdo no mundo.

Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio na
modalidade Educacao de Jovens e Adultos (EPTNM-EJA): Um
projeto emancipador

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), por defini¢do, trabalha com um
publico que possui um conjunto de acimulos que deriva das experiéncias de

vida destes individuos e suas diferentes demandas formativas. Também por
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esse motivo, para Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001), a EJA deve ser abrangente
e abarcar processos educacionais que incluam formacgao politica, desenvolvi-
mento comunitario, debates culturais e a qualificagcdo profissional. Para os au-
tores, essa amplitude faz com que o processo de ensinagem de jovens e adultos
se diferencie do modelo experimentado na Educacao convencional, que possui
uma estrutura delimitada; logo, ¢ fundamental que os educadores que traba-
lham com EJA compreendam que outras habilidades lhe serdao exigidas no dia-

logo com esse publico.

Em outro giro, Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001) esclarecem que a princi-
pal motivagdo para que jovens e adultos participem de processos formativos €
a expectativa de avanco profissional. Segundo os autores, esse aspecto ganha
ainda mais relevancia nas camadas sociais mais vulneraveis, que dependem
do trabalho para prover seus meios de subsisténcia, € que viram o aumento da
competicdo ampliar a necessidade de qualificacdo profissional. Esses jovens
e adultos, por ndo terem tido a oportunidade na idade certa, possuem lacunas
educacionais que impedem seu acesso a direitos sociais basicos € inviabilizam
sua ascensdo econdmica e social (FERNANDES; LOBAO; FREITAS, 2022).
Tem-se, portanto, um cenario onde urge a necessidade de se construir/fortalecer
uma politica publica educacional efetivamente voltada a emancipacao de cida-

daos ja inseridos no mercado de trabalho por meio da qualificacao profissional.

Neste sentido, Pacheco e Aranha (2010) apresentam uma experiéncia de
implementa¢dao de um processo educacional que integra a Educacao de Jovens
¢ Adultos (EJA) com a Qualificagdo Profissional (QP). Para as autoras, a pro-
posta estd ancorada em 03 principios: uso de principios pedagdgicos que consi-
derem os saberes do educando; construcao de um fazer pedagogico centraliza-
do no suyjeito e nao no contetido; foco na qualificacdo profissional com vistas a
contribuir com uma formagao integral que auxilie na emancipagdo social, cul-
tural e econdmica dos educandos, € ndo apenas um ‘adestramento profissional’
subordinado aos interesses do capital. Ainda segundo as autoras, um processo

que integre a EJA a QP precisa compreender o trabalho enquanto principio edu-
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cativo permitindo que os educandos possam problematizar sua participa¢ao no

mundo profissional.

E neste cenario que ¢ instituido o Programa Nacional de Integragdo da
Educacao Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de Educacao
de Jovens e Adultos (PROEJA), inicialmente pelo Decreto n® 5.478/2005 que
viria a ser revogado pelo Decreto 5.840, de 13 de julho de 2006, que ampliou
os contornos do programa. Segundo Brasil (2006), o PROEJA abrange cursos
e programas de educagao profissional que devem ser articulados com o ensino
fundamental ou médio, visando atingir dois objetivos: qualificar para o trabalho

¢ elevar a escolarizagao de jovens e adultos.

Segundo Vieira e Silva (2022), o PROEJA propde uma formacio que
valoriza a historia de vida dos educandos e articula conhecimentos tedricos e
praticos considerando o trabalho principio educativo. Para as autoras, o progra-
ma foi concebido considerando uma cultura de didlogo entre educadores e edu-
candos com vistas a desenvolver cidadaos criticos e autbnomos por meio de um
processo educacional que integrasse elementos do trabalho a outras dimensdes
da vida. No mesmo diapasdo, Fernandes, Lobdo e Freitas (2022) consideram
que o PROEJA foi concebido a partir de uma logica humanista que emprega o
trabalho enquanto principio educativo, mas que em nome de garantir uma for-
macao integral ndo se subordina ao mercado.

Quando da elaboracao do PROEJA, observou-se a necessidade de apro-
veitar a experiéncia de uma rede publica de educagao com capilaridade nacio-
nal e experiéncia na oferta de Educacao Profissional, e talvez por este motivo o
PROEJA tenha sido idealizado com o apoio da Rede Federal EPCT" e ancorada

na integracao entre trabalho, ci€ncia, tecnologia, humanismo e cultura (FER-
NANDES; LOBAO; FREITAS, 2022). Neste sentido, ¢ importante salientar

5 E importante esclarecer que a Rede Federal EPCT foi instituida em 2008, a partir da sancio da Lei
n°® 11.892/2008 que transforma um conjunto de Escolas Técnicas, Escolas Agrotécnicas e Centros
Federais de Educacgao Tecnoldgica em Institutos Federais. Entretanto, o Decreto n® 5.840/2006 que
institui 0 PROEJA, que ¢ anterior a Lei n° 11.892/2008, no §5° do Art. 1°ja fazia referéncia a “rede
de institui¢des federais de educacao profissional” que em 2008 se tornaria a Rede Federal EPCT
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que o Decreto 5.840/2006, que institut o PROEJA, concedeu a Rede Federal
EPCT o protagonismo na implementagdo desta politica ao determinar que, a
partir do ano seguinte a implementagdo todas as unidades da Rede Federal

EPCT deveriam reservar no minimo 10% de suas vagas de ingresso para aten-
der as demandas do PROEJA.

Entretanto, embora a Rede Federal EPCT possuisse as condi¢des ma-
teriais para implementar o PROEJA nos moldes em que fora concebido, de
acordo com os dados da PNP, 10 anos apo6s a instituicdo do programa, apenas
2,2% das matriculas da Rede Federal EPCT estavam vinculados a este publico,
em claro descumprimento da determinagdo contida no comando legal. Infeliz-
mente, as dificuldades ndo sao apenas de ordem quantitativa, conforme escla-
recem Fernandes, Lobao e Freitas (2022), a resisténcia dos gestores da Rede
Federal em geral e dos docentes em particular criaram entraves que alteraram a
proposta inicial do programa de forma que o PROEJA implementado na Rede
Federal EPCT ainda ndo pode ser considerado uma ferramenta que efetivamen-
te enfrente um ‘modelo social’ que ainda hoje € responsavel por inviabilizar a

cidadania plena de grande parte dos brasileiros.

Procedimentos Metodologicos

Para definir a metodologia de pesquisa a ser proposta para o presente
estudo, empregaremos o conceito proposto por Minayo, Deslandes e Gomes
(2011) que definem a metodologia como um caminho a ser percorrido pelo
pensamento em conjunto com uma pratica que ¢ exercida a partir da forma
como se aborda a realidade. Para as autoras a metodologia deve incluir 03 va-
riaveis simultaneamente: O método enquanto teoria da abordagem; as técnicas
enquanto instrumentos empregados para operacionalizar o conhecimento; e a

experiéncia/criatividade dos pesquisadores.
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Método de Pesquisa

Conforme sera detalhado a seguir, e considerando seus objetivos e sujei-
tos, a presente pesquisa ¢ descrita como de natureza mista, do tipo explicativa,
com abordagem sequencial explanatéria, e que emprega um corte transversal

na constru¢ao da base de dados.

Empregando a categorizacao proposta por Gil (2008) o presente estudo
pode ser classificado como do tipo explicativo, posto que pretende aprofundar
no conhecimento da realidade que cerca o objeto/sujeitos de estudo buscando
explicar as causas da evasdo observada nos cursos de técnicos de nivel médio
integrados na modalidade de educacdo de jovens e adultos a partir do debate
sobre o emprego de técnicas de ensino dialogadas considerando a experiéncia

dos educandos nos moldes propostos pelo educador Paulo Freire.

Quanto ao conteudo analitico, € considerando a categorizagcdo proposta
por Creswell e Cresswell (2021), o presente projeto emprega o metodo de pes-
quisa misto, que combina e integra caracteristicas dos métodos qualitativos e

quantitativo permitindo uma andlise a partir de diferentes perspectivas.

O presente projeto foi desenhado para ocorrer em duas fases, sendo que
na primeira fase serdo coletados os dados relacionados a quantidade de matri-
culas, percentual de evasiao e demais registros quantitativos sobre o fenome-
no estudado. A partir dos dados coletados na primeira fase (quantitativa), sera
construido o modelo de coleta e anélise de dados qualitativos que ocorrera na
segunda fase da pesquisa. Segundo Creswell e Cresswell (2021) essa aborda-
gem ¢ classificada como sequencial explanatdria, e tem o objetivo de explicar
como e por que um determinado fendmeno ocorre, indo ao encontro do propos-
to no presente projeto.

Importa salientar que na segunda fase da pesquisa, considerando o uni-
verso de analise, sera realizada uma pesquisa documental nos Projetos Pedagoé-
gicos de Curso (PPC) e demais documentos académicos dos cursos em analise,

bem como um conjunto de entrevistas semiestruturadas com servidores docen-
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tes, técnicos administrativos em educacao, discentes matriculados e discentes
evadidos dos cursos, conforme serd detalhado na se¢ao que debate as técnicas
de pesquisa.

E finalmente, considerando a importancia de se comprovar que a proposta
em tela € crivel do ponto de vista da validade, serdo empregados 03 diferentes
procedimentos de validagdo considerando os paradigmas sistematico, constru-

tivista e critico, conforme apresentado por Creswell e Miller (2000).

Apos a segunda fase do estudo (fase qualitativa), os pesquisadores irao,
deliberadamente, buscar evidéncias que desautorizem os achados da pesquisa
qualitativa com vistas a testar as conclusdes encontradas. A segunda estratégia
de validagao, ancorada no paradigma critico, sera a divulgagao prévia das supo-
si¢des dos pesquisadores. Seguindo o proposto por Creswell e Miller (2000), ao
expor suas posi¢des 0s autores permitem que os leitores compreendam suas po-
sigdes e avaliem, eles mesmos, se os achados da pesquisa estdo contaminados
pela lente dos pesquisadores. E finalmente, ao fim do trabalho, um grupo focal
formado por sujeitos da pesquisa serdo convidados a analisar as conclusdes
do estudo e assim, avaliar, pela 6tica dos pesquisados, os achados encontrados

pelos pesquisadores.

Técnicas de Pesquisa

O presente projeto delimitou seu campo de pesquisa de forma a contem-
plar os estudantes da Educa¢do Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM)
na Modalidade Educa¢ao de Jovens e Adultos (EJA) matriculados nos nove
cursos oferecidos pelas unidades da Rede Federal de Educacao Profissional
Cientifica e Tecnologica (Rede Federal EPCT) na Regido Metropolitana de
Goiania (RMG) no ano de 2019.

A escolha do ano de 2019 no corte transversal da base de dados mos-
trou-se necessaria uma vez que a pesquisa prévia com os dados de evasao da
Rede Federal mostrou que a pandemia de Covid-19 impactou fortemente os

dados sobre evasao a partir de 2020.
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Na primeira fase da pesquisa, além de uma amplia¢ao da revisdo biblio-
grafica ja incluida no presente projeto, sera elaborado um levantamento quanti-
tativo baseado em uma analise documental e de dados, que segundo Gil (2008)
sao desenvolvidos a partir de bases que normalmente ainda nao receberam tra-
tamento analitico. Para o presente projeto serdo empregadas bases de dados
provenientes do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), da Plataforma Nilo Pecanha (PNP) e do Instituto Federal de
Goias (IFG). Os dados coletados durante a primeira fase da pesquisa serdo fun-
damentais para que se compreenda como o fendomeno da evasdo estd presente
no universo pesquisado e auxiliard na elaboragao do modelo de coleta e analise

de dados qualitativos que ocorrera na segunda fase da pesquisa.

A segunda fase da pesquisa serd subdivida em duas etapas. Na primeira
etapa sera realizada uma pesquisa documental conforme proposto por Sa Silva
et. al. (2009) a partir dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) dos cursos que
compdem o universo de pesquisa, do Projeto Politico Pedagdgico Institucional
(PPPI) e do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFG. Esta etapa,
considerando os achados de Pacheco e Aranha (2010), buscaré identificar se a
orientagdo pedagodgica contida nos marcos institucionais dos cursos técnicos
voltados ao publico EJA orienta os educadores a considerar os saberes dos edu-
candos na busca de um fazer pedagogico centrado no sujeito € nao no conteudo,
contribuindo para uma formacao integral que efetivamente trabalhe na direcao

da emancipacao destes educandos.

A segunda etapa desta fase sera realizada por meio de entrevistas do tipo
aberta baseada em roteiro, conforme apresentado por Godoi e Matos (2006). A
entrevista sera realizada junto aos sujeitos da pesquisa, representados por ser-
vidores docentes e técnicos administrativos em educagdo que trabalham com
o publico EJA, além de discentes matriculados e evadidos dos cursos EJA em
2019. Em relacao a quantidade de entrevistas a serem realizadas, considerando

o apresentado pelas autoras supracitadas, a quantidade deservidores e discentes
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entrevistados serdo definidos durante a pesquisa de campo por meio do princi-
pio da saturacao, o que nao significa que os pesquisadores ndao poderdo voltar a

campo com o objetivo de buscar novas informagdes.

E importante registrar que parte dos procedimentos metodolégicos serdo
efetivamente construidos durante o trabalho de campo, conforme proposto Go-
doi e Matos (2006), uma vez que € possivel que exista a necessidade de se fazer

ajustes a partir do observado no desenvolvimento da coleta.

Resultados Esperados

Acreditamos que com o emprego das técnicas de pesquisa propostas sera
possivel investigar a aderéncia entre a forma com os cursos EJA sdo ofertados
pelas unidades da Rede Federal EPCT e os processos pedagogicos de base
Freiriana presentes nos documentos que orientam a constru¢do do PROEJA.
Esperamos tambeém que seja possivel analisar se os resultados académicos dos
cursos técnicos integrados a Educagao Profissional na modalidade EJA, medi-
dos em termos de evasao escolar, podem ser explicados a partir do emprego de

técnicas de ensino que considerem a experiéncia dos educandos.

Conforme pode ser observado, trata-se de projeto de pesquisa em anda-
mento, sendo que durante esta primeira etapa os autores de dedicaram a cons-
truir o arcabouco teorico que sustenta o trabalho bem como definir o universo
pesquisado e os parametros iniciais. Esperamos que a partir da apresentacao
desta primeira etapa para a comunidade cientifica importantes contribuigdes

possam ser incluidas no trabalho antes da realiza¢do das proximas etapas.
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Introducao

Pensar e refletir sobre os relatos de experiéncias muitas vezes nos remete
a contos antigos. Neste caso em especial, refletiu-se sobre vivéncias especificas
da cultura Indigena por meio do olhar, da voz e da pratica educacional viven-
ciados por uma professora durante a sua Formagao Educacional Indigena e sua
aplicabilidade no ensino para o seu povo.

Segundo o dicionario da lingua portuguesa, a denominagao indio ou in-
digena significa nativo, natural de um lugar. Foi o nome dado aos primeiros
habitantes nativos, chamados povos indigenas.

A protagonista deste estudo ¢ docente da Escola do Ensino Fundamental
Indigena Pataxd, localizada em Coroa Vermelha, estado da Bahia. Ela relembra
toda a luta e o processo de escuta, acolhimento e incentivo ao seu povo que vem

desenvolvendo ao longo dos seus 25 anos de docéncia.
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A educacdo e a cultura dos povos indigenas sao um processo historico
que vem se construindo ha décadas pela luta, visto que foram submetidos a pro-
cessos impostos de escolarizagao formal para os quais foram formuladas politi-
cas para que deixassem de ser indio e formassem suas ideias de escola sempre
firmada em principios diferentes dos seus. Assim, relembrar que os professores
indigenas construiram sua formacdo na escola do branco e agora precisam fazer
a escola do indio independente do local, pode ser na beira do rio, em espago na
natureza.

Conforme previsto na Constituicdo de 1988, as comunidades indigenas
utilizam de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem (Bra-
sil, 1988). Neste estudo, investigou-se a Formagao Continuada sobre os Sabe-
res Indigenas e suas praticas, em encontros semanais on-line para alunos do
Ensino Fundamental I, a qual estd fundamentada na Lei de Diretrizes e Bases
(Brasil, 1996), trazendo em seu texto algumas garantias legais para as comuni-
dades indigenas.

Os povos indigenas tém seus direitos assegurados em lei, onde reivindi-
cam uma educacao diferenciada ha décadas, fortalecendo-se em uma perspecti-
va alicercada no resgate da sua cultura e da identidade desses povos. A educa-
cdo indigena, ao fazer ciéncia, ¢ a maneira de relacionar-se com a natureza no

seu cotidiano cultural e de costumes, crencas e identidade.

Desenvolvimento da Tematica

Durante o estudo e a investigacdo sobre os Saberes Indigenas, foi pos-
sivel e perceptivel o envolvimento da professora ao relatar suas vivéncias no
sentido de fortalecer uma formagao continuada, visto que a integracao € o res-
peito da comunidade foram fundamentais nesse processo educacional, como
relatou a docente. Os encontros impulsionaram o processo de fortalecimento da
cultura e da aprendizagem patax6, enriquecendo e trazendo os mais jovens para
compreender sua identidade e autoafirmag¢ao das novas geragdes, ndo deixando

a historia no esquecimento, preservando crengas, costumes e tradigoes.
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Os encontros possibilitaram o resgate historico e o trabalho construtivo
que ocorreu no passado e permanece no presente para a manuten¢ao dos cos-
tumes indigenas e na afirmagao e ressignificagdo da identidade. A cada depoi-
mento de vivéncias, percebeu-se a importancia dos dados historicos, os quais
fazem parte do cotidiano indigena. Para Oliveira (2016), a historia da educacao
escolar indigena diferenciada possibilita analisar uma experiéncia que elaborou

sentidos e praticas, portanto, estabelecer identidades.

Conforme o relato da professora, durante seus primeiros anos como do-
cente e uma das fundadoras da escola Indigena Pataxé Coroa Vermelha no ano
de 1996, as aulas iniciaram com apenas duas salas, o telhado era coberto com
Internite, telha cuja composicao envolve fibra de amianto, cimento e mate-
riais reaproveitados, como papel-jornal. Ndo tinha carteira para os alunos, € o

espaco nao dava para todos os estudantes.

No primeiro ano da escola, em 1996, havia 150 alunos de vérias idades
e varias aldeias matriculadas. Conforme o relato da professora, por nao ter sala
de aula e materiais escolares, os alunos eram levados para aprender na praia,
e a forma de escrita realizava-se na areia. Os pescadores disponibilizavam
peixes de varias espécies, que eram utilizados para ensinar ciéncias. A estraté-
gia de aprendizagem iniciava pela demonstragdao das principais caracteristicas
dos peixes, dos caranguejos, falando o nome, o tipo de espinha, o formato dos
olhos, a fim de identificar os diferentes tipos de peixes. Assim, o processo de
ensino e de aprendizagem era facilitado no momento de identificar as diferen-

cas de cada espécie.

A docente conta que, na sua infancia, os indigenas da sua familia costu-
mavam sair para pescar no rio a noite, periodo em que, segundo ela, os peixes
dormiam, o que facilitava a captura. Saiam sempre entre trés homens, e cada
um tinha uma funcao. Um deles levava um facho de palha para iluminar a praia
e, quando a maré estava baixa, o outro levava uma langa e o terceiro levava o

samura, um tipo de cesto usado para colocar os peixes e levar para a aldeia.
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Durante os encontros sobre os saberes indigenas, percebeu-se que havia
necessidade de desenvolver esse trabalho educativo com os mais jovens, que
ndo estavam na aldeia. Reforgou-se que esse movimento da cultura e dos
costumes ¢ uma proposta diferenciada em seus encontros, promovendo a in-
tegracao dos demais ensinamentos, uma vez que a integracao da comunidade
com a escola se torna fundamental no processo educativo. Segundo Cunha
(2009, p. 125),

a histoéria dos povos indigenas no Brasil estd mudando de figura. Até os
anos 1970, os indios ndo tinham nem futuro, nem passado. Vaticinava-se
o fim dos ultimos grupos indigenas, deplorava-se sua assimilacdo irrever-
sivel e a sua extingdo tida por inelutavel diante do capital que se expandia
nas fronteiras do pais.

Com relagdo aos materiais didaticos, os ensinamentos eram apenas fa-
lados e praticados com os mais jovens, ndo havia recursos disponiveis para
alimentacao, salide adequada, e as casas eram feitas de palha e cipo, chama-
das beira-chdo. Além disso, faltava conhecimento e orientagdo para seguirem
as orientagdes do Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infan-
til (RCNEI) e da propria Lei de Diretrizes de Bases da Educagao Brasileira
(LDB).

Breve histdrico da educacao escolar indigena no Brasil

Neste capitulo, ¢ apresentado um breve contexto historico da Educagao
Indigena no Brasil, marcada por um longo percurso e inumeras barreiras, desde
o contato com os europeus. Para compreender esse movimento, foi necessa-
rio fazer um exercicio de reflexdo acerca da historia e entender a trajetoria da
educacao escolar destinada aos povos indigenas. Percebe-se a existéncia de
momentos dessa especificidade de escola na historia da educa¢ao no Brasil,
desde o periodo colonial até o século XX. Nesse contexto, a educacao escolar
foi desenvolvida por ordens religiosas, em especial a Companhia de Jesus, € o

modelo adotado objetivava a cristianizagao.
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A ideia inicial era comecar a alfabetizacdo pelos adultos, mas nao houve
éxito devido a varios aspectos, como diferencas culturais. Apds essa experién-
cia negativa, os religiosos resolveram deixar de lado os adultos e comecar pelas
criancas, mas essa educagao deveria ocorrer longe do ambiente nativo da aldeia
para que ndo tivesse influéncia dos adultos, que ndo aceitavam facilmente essa

conversao.

No decorrer dos tempos, a trajetoria da Educagdo Indigena foi registra-
da por conflitos, resisténcias, derrotas e vitorias que levaram a elaborar um
conjunto de leis, normas e regras juridicas destinadas a orientar as relagdes
entre os povos indigenas e as comunidades envolvidas. O sistema educacional
brasileiro, como parte integrante da sociedade, ndo ficou fora desse processo

historico-politico-cultural.

Conforme Cunha (2009), os direitos dos indios a sua terra sao historicos,
e a histdria adquire uma imediata utilidade quando se trata de provar a ocupa-
¢do. Mas ela tem também o carater de resgate da dignidade, o que nao se pode
esquecer. Em 1996, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (Brasil,
1996) reafirmou alguns pontos ja apresentados na Constitui¢do Federal, pela
primeira vez, o estabelecimento de uma “educacao escolar bilingue e intercul-
tural aos povos indigenas”, com curriculo, projeto pedagogico, material didati-

co e formagao especifica de professores.

No entanto, os indigenas também educavam suas criancas de acordo com
sua cultura e, de maneira formal, com o planejamento e plano de educagdo de
Manoel de Nobrega, em que as escolas inicialmente funcionavam no processo
de aprendizagem com o portugués e passavam pela doutrina cristd. Depois eram
encaminhados para as escolas onde aprendiam a ler e escrever, com o objetivo
de aprender musica instrumental € o canto, somente apds esses ensinamentos,

passavam a receber uma formacgao profissional.

Conforme Saviani (2010), a educacdo indigena era acessivel a todos, e

a transmissao de conhecimentos se dava de forma direta na vida cotidiana. As

Volume 1



Reflexoes nas Praticas Pedagogicas e Formacdo de Professores (as)

prelegdes dos principios eram muito importantes € ocorriam por meio da ex-
periéncia dos membros mais velhos das tribos. Os indios aprendiam de forma
espontanea e nao programada. Aprendiam pela for¢a da tradigdo, pela forca da

acao e pela for¢a do exemplo.

Em sua cultura, a populacao indigena tem caracteristicas distintas no que
se refere a sua forma de viver e de educar as novas geracoes, tendo uma inte-
gracao propria na comunica¢do. Conforme afirma Freire (2002), a pretensao ¢
concentrar toda a aten¢do e reflexdo em praticas educacionais que respeitem
essa cultura e de formacdo de educadores indigenas articuladas com os movi-
mentos socioculturais, e na intencdo de encontrar dispositivos constitutivos de

dialogicidade intercultural.

Dados historicos

O Estado brasileiro, a partir da Constituigao da Republica Federativa do
Brasil de 1988 (também chamada de Constituicao Cidada de 1988, devido ao
rompimento com o momento historico anterior, em que o Brasil Ditadura Mi-
litar), preocupou-se em garantir o exercicio dos direitos culturais dos agrupa-
mentos sociais € proteger a manifestacdo de suas culturas, tendo em vista a

multiculturalidade, o que ocorreu também com relacao a cultura indigena.

O multiculturalismo tem como premissa promover o didlogo entre as va-
rias culturas. O multiculturalismo ¢ a globalizagao sdo processos desiguais,
considerando que a cultura dos grupos socialmente marginalizados ndo tem o
mesmo espaco nem a mesma valorizagao que a dos grupos dominantes. Assim,
envolvem relagdes de poder entre diferentes grupos culturais. Grupos conside-
rados minorias, em situacao de exclusao social, ttm desenvolvido lutas multi-
culturais com vistas ao reconhecimento social. O multiculturalismo, segundo
Andrade (2009, p. 26) “seria também a expressao de uma luta, contra as ‘mar-
gens que comprimem’, centrada em duas frentes distintas e interligadas: redis-

tribui¢do e reconhecimento”.
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Para Oliveira (2016, p. 13),

“as vozes indigenas contra a colonizag¢do s6 se fizeram conhecer recente-
mente, nas Ultimas décadas, quando as lutas por demarcagao de seus terri-
torios, ampliadas e repercutidas por um arco de aliangas (igrejas, univer-
sidades, grupos de direitos humanos), comecaram a chegar até a opinido
publica”.

Nesse ambito, os direitos dos povos indigenas estdo descritos na Consti-
tuicdo da Republica Federativa do Brasil, no capitulo VIII, “Dos Indios” (Bra-
sil, 1988). Além da Constitui¢cdo, outros documentos asseguram os direitos des-
ses povos, como o Estatuto do Indio, a Convengio OIT sobre Povos Indigenas e
Tribais em paises independentes n°. 169 e a Declaragao da ONU sobre o Direito
dos Povos Indigenas. Conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) (2022), atualmente, ha, no Brasil, aproximadamente 1,7 milhdes de

indigenas.

Analise dos Dados

A presente pesquisa trata-se de um relato de experiéncia com uma do-
cente indigena a qual ocorreu no municipio de Santa Cruz Cabralia, estado da
Bahia, de sua pratica pedagdgica e compromisso com sua educagdo escolar.
Lembrando que, a educagdo escolar indigena do municipio conta com 40 pro-
fessores, entre contratados e concursados, uma escola diferenciada intercul-
tural, com aproximadamente 1160 alunos distribuidos nos trés turnos, desde
os Anos Iniciais até os Anos Finais. Nesse contexto, ha alunos matriculados

advindos das oito Aldeias que pertencem ao municipio.

Os dados coletados foram submetidos a técnica de Analise de Conteudo,
que, de acordo com Bardin (2002), corresponde a uma metodologia que pos-
sibilita a descri¢cdo e a interpretagdo dos conteudos das mensagens. Os dados
tiveram sua fundamentacao teorica em referéncias da literatura que aborda a

tematica sobre a tematica Saberes Indigenas e Formag¢ao Continuada.
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Resultado da analise

ApOs realizar a leitura e analisar as respostas do questionario encaminha-
do a docente sobre os Saberes Indigenas, foi possivel descrever os achados nas

mensagens das respostas e refletir sobre o conteudo relatado em cada item.

Canclini (2009) afirma que as comunidades indigenas t€ém importante pa-
pel no processo de integracao e formagao da nagao brasileira. Eles sdo titulares
de uma cultura que lhes ¢ propria e t€m o direito natural de usufruir, desenvol-
ver € promover os seus valores culturais, suas crengas, costumes ¢ tradigoes,

conforme a Constitui¢dao Brasileira de 1988.

Os saberes indigenas, oriundos de sua cultura, remetem aos seus docentes
um fazer cultural historico vindo da tradi¢ao e transmitido oralmente. Sao ma-
nifestacdes que ocorrem dentro das especificidades, carregadas de certa com-
plexidade e, por vezes, contraditérias as politicas. Conforme Tardif (2002), ¢

sabido que os saberes pedagdgicos docentes se constituem de saberes plurais.

Para este estudo, foi escolhido um questionario especifico sobre os con-
teudos que vém sendo trabalhados nos encontros com os alunos do Ensino
Fundamental I e II sobre os saberes indigenas. A docente, que ministrou esses
encontros, relembra, relata e preserva a historia e a trajetoria de seu povo para
os mais jovens. Ela possui uma longa trajetoria educacional: Magistério Indi-
gena, o antigo Normal; graduacao em Historia, pos-graduagdo em Psicopeda-
gogia. Tem 58 anos e, ha 25 anos, leciona na Escola Indigena Pataxo, tem dois
filhos, sua filha, de 25 anos, também ¢ docente da Escola Indigena e seu filho,
de 23 anos, ¢ artesao. Tem também um neto de trés meses, que recebeu o nome
de Wina.

Ao descrever neste estudo os relatos e observagdes feitas pela docente
sobre suas aulas, bem como situagdes cotidianas na aldeia, ¢ possivel entender
e até mesmo inferir sobre como ocorre a transmissao dos conhecimentos nos

encontros € o ensino da historia sobre seu povo. Os encontros sobre os Saberes
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Indigenas ocorreram durante o ano de 2020, de abril a novembro, com a parti-
cipacgdo de 60 alunos do Ensino Fundamental I e II, com faixa etaria entre 22 a

30 anos, todos indigenas, vindos de varias aldeias do entorno.

Devido ao distanciamento social, as aulas ocorreram de forma on-line
com a tematica “Saberes Indigenas”. As aulas eram desenvolvidas durante a
semana e foram organizadas pela professora da seguinte forma: ensinamentos
sobre a culinaria patax6 antiga e atual; plantas medicinais, seus beneficios e
como utiliza-las; historia do povo Pataxo (costumes, crencas e tradicdes Pa-
tax0); pintura Patax6 e seus significados; Ciéncia Pataxé e sua relacdo com o
cotidiano; musica Awé (a danca).

Sobre os costumes e tradi¢oes, foi relatado que os indios dangam para co-
memorar acontecimentos da vida e dos costumes, enquanto preparam-se para
a guerra, quando vao e quando voltam, celebram com o cacique, colheitas far-
tas, amadurecimentos das frutas, uma boa pescaria, puberdade de adolescentes,

para homenagear mortos em rituais e espantar doengas.

A primeira missa no Brasil ocorreu em 26 de abril de 1500, na praia de
Coroa Vermelha, em Santa Cruz Cabralia, no litoral Sul da Bahia. Todos os
anos, nessa mesma data, acontece a réplica da primeira missa celebrada no
Brasil, ocasido em que também ocorrem os jogos indigenas como forma de co-
memoracao. No ano de 2002 a Escola Indigena de Coroa Vermelha conquistou

o primeiro lugar na competicao (Figura 1).

Figura 1 — Docente Indigena participando dos jogos Indigenas ano de 2000

Fonte: arquivo dos autores.
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Os temas trabalhados nos encontros sao do contexto cultural local, como
artesanato, pesca, agricultura e retomada de terras ha 25 anos. Os alunos sao
oriundos de varias aldeias: Aldeia Coroa Vermelha, Aroeira, Agricultura, Nova
Coroa, Novos Guerreiro Pororoca, Jaqueira, Mirap¢ e Mata Medonha. A mobi-
lizagao desses alunos ocorreu por meio do Whatsapp, por meio do qual foi feita

a primeira chamada e, apds, outros também vieram.

Quanto ao questionamento a respeito de como a docente descreveria a
relagdo entre conhecimento cientifico e os saberes indigenas da comunidade
pataxo a partir da formacdo continuada, segundo a professora, deve-se observar
as inovagoes tecnoldgicas para agregar ao conhecimento cultural dos saberes.
Assim, sera possivel mostrar que ndo podemos esquecer nossa historia e iden-
tidade, mas devemos aceitar caminho atual da contemporaneidade presente no

cotidiano de todos os indigenas sendo eles aldeados ou njo.

Nos encontros realizados, os principais valores culturais que sao transmi-
tidos referem-se ao conhecimento dos antigos, as crencas e costumes dos mais

velhos, que passam toda a cultura indigena para os mais novos.

Conforme a docente, as atividades de ciéncias nas aulas de saberes indi-
genas ocorrem por meio de detalhes de conhecimento da cultura, como alimen-
tacdo; farinha de puba; peixe preparado na folha de patioba; como fazer cauim
(kaud); preparo da bebida para fortalecer o indio; como pescar com ervas que
adormecem os peixes, para facilitar a pescaria; como entrar na mata fechada
e ndo se perder, (mapeamento mental). Todo esse conhecimento servia para o
sustento de toda sua familia.

Durante os encontros, os pais, em alguns momentos, relatavam suas vi-
véncias, aconselhando e fortalecendo o aprendizado dos filhos. Quando solici-
tados, expressavam sua opinido, tornando os encontros agradaveis e produti-
vos. Alguns faziam perguntas sobre a tecnologia que hoje ja esta nas aldeias, o
que, para eles, tem um lado positivo, que proporciona o alcance a tantas outras
pessoas, ¢ o lado negativo, relacionado aqueles que sdo de geragdes anteriores

e para quem a tecnologia se trata de um mundo desconhecido.
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Os principais enfoques dados nos encontros foram sobre a cultura in-
digena, retomada de terras, pintura e seus significados, musica do indio, seus
instrumentos construidos com materiais da propria mata. Os encontros tinham
roteiros detalhados para cada momento e para cada dia. Nesses momentos,
refletiu-se sobre questdes que envolviam a sua cultura e o que estava sendo
transmitido em cada encontro sobre os costumes, lembrando sempre que estes
devem fazer parte do dia a dia desse povo e ter maior énfase também fora das

salas de aula on-line.

A docente relatou a amizade, a solidariedade ¢ a consideracdo entre os
indigenas na aldeia e fora dela também. A divisdo com relag¢do aos alimentos,

no caso da caca ou pesca, era sempre solidaria, tudo era dividido entre todos.

A valorizacao fazia parte do cotidiano, bem como a solidariedade e o cui-
dado com o outro. Quando alguém ficava doente ou necessitava de atengao, to-
dos se reuniam e mobilizavam-se na solu¢dao do problema, buscando apoiar-se
uns nos outros. Essa pratica constatada no trabalho coletivo na construcdo de
uma casa em um unico dia, a producdo da farinha também ocorria de forma co-
laborativa, assim como o trabalho na roga, em que todos se reuniam no intuito
de terminar aquele trabalho em um unico dia. Nas pescarias, quando utilizavam
canoa, esta era levada por todos até o mar. Assim, existia solidariedade, amor e
amizade entre os pataxos.

Com relacao as crencas, ela relembra que as histérias contadas pelos mais
velhos na aldeia serviam como exemplo: obedecem por meio dos ensinamentos
culturais, acreditam na questao espiritual de que a pessoa pode voltar em outra
forma.

A docente relatou que os chas t€ém muita importancia na cultura indigena
patax0, desde os antigos até os dias atuais. As ervas continuam sendo muito uti-
lizadas e também sdo vendidas nas feiras de Coroa Vermelha. O povo indigena

acredita na cura e também tem muita f€ na oragao.

O ché de tiririquinho, por exemplo, era utilizado para a febre, e seu prepa-

ro era simples: bastava colocar a raiz para ferver por um tempo aproximado de
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15 minutos em fusdo. Outro exemplo ¢ o cha de pitangueira, usado para febre
amarela. Para acelerar o parto, sao dados banhos nas gestantes com folha de
algodado e capim santo. O cha da goiabeira ¢ utilizado quando a pessoa apresen-
tava problemas com diarreia, o saido ¢ bastante comum na aldeia e utilizado no
alivio da dor de cabega e também para controlar o agticar no sangue (Diabete) e
os outros chas também importantes na cultura e na cura encontram-se descritos
na planilha, assim como o modo de preparo. O cha de mastruz, por exemplo, ¢
um antibiotico natural, quando um indio quebra um brago ou uma perna, faz-se
uma atadura embebida no cha para que a fratura seja colada. Além da utilizagdao
dos chas para diversos problemas de saude, a banha da galinha caipira (galinha
da terra para os indigenas) serve para amenizar problemas inflamatorios da

garganta.

Conforme Tapebaque (2011), a Educacao Escolar Indigena diferenciada
passa a ser também espago da disputa, em tempos que se reivindica o direito a
terra. Isso ocorre mediante exercicio de praticas culturais plurais que evocam
uma ancestralidade de raizes historicas profundas, suprimidas pela historiogra-

fia tradicional.

Por fim, a educagdo formal necessita de tempo, local especifico, gestao e,
sem davida, um corpo docente especializado para que ocorra a organizagdo € o
planejamento curricular. Além disso, ¢ preciso que haja metodologias previa-
mente pensadas e embasadas em contetidos analisados e previstos em lei que
ampara a Educagdo Indigena, segundo as Diretrizes Educacionais vigentes.

Vale referir que a cultura e os Saberes Indigenas de seus ancestrais ndo
podem ser considerados uma linguagem inferior ou ilegitima para explicar e or-
denar o mundo, mas sim ordenar e desenvolver essas comunidades por meio do
fortalecimento e da integracdo. Assim, em seu relato, a propria docente men-
ciona que a reivindicacao pelo direito a docéncia indigena e a luta pelo protago-
nismo de uma educacgao escolar devem ser desenvolvidas com os povos indige-

nas € nao para os povos indigenas. Nesse sentido, pode-se afirmar que a busca
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politica pelo direito ao trabalho na educagdo indigena refor¢a a compreensao
de “[...] que o proprio educador deve ser educado” (Marx, 2002) por meio do

convivio com a natureza € como participante da cultura indigena.

Por fim, o que conta sdo as experiéncias da docente indigena entre seus
alunos indigenas, observando a relagdo em seu contexto social com o meio am-
biente. Pode-se afirmar que ela ¢ uma educadora da historia e da trajetoria do
local onde cresceu e vive em seus costumes, vivéncias cotidianas, procurando
levar em cada encontro de formacao as caracteristicas especificas do seu povo

e, assim, preservar a historia.

Consideracoes Finais

ApOs varios contatos e reunides via Google Met, deu-se inicio a escri-
ta sobre a Formacdo Continuada dos Saberes Indigenas, com relatos de um
caminho de aprendizado mutuo e colaborativo. Na escuta de sua vivéncia e
experiéncia enquanto profissional da educacdo indigena, como também na me-
moria cultural em uma trajetoria de saberes que se integram com os saberes da
atualidade de um povo guerreiro. Nesse contexto, levou-se em consideracao a
identidade e os costumes proprios vindo de seus ancestrais, no intuito de refor-

car nesse povo sua construcao historica e sua identidade.

Ao estudar e analisar o relato sobre varias e diversas reflexdes desses
saberes, acredita-se que € preciso rever as relagdes sociais, os valores € 0s cos-
tumes do cotidiano. Abrir espacos para os encontros € que, independentemente
de acontecer os desencontros, havera a oportunidades de aprender sobre varios
saberes, as diferengas, as crencas, sendo indispensavel caminhar na construg¢ao
de conhecimentos alicer¢ados em outras tradicdes e costumes para que se pos-
sa, cada vez mais construir um olhar cientifico de escuta, aprendizagem e do

fazer ciéncia num mundo tao diverso.

Ao concluir este trabalho, percebe-se, por meio dos relatos da docente

participante da pesquisa, que a educacao e a pedagogia indigenas deveriam ter
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um maior destaque, em que se diferencia da docéncia de outras escolas. Se-
gundo ela, a ligagdo com a natureza, com os saberes € sua relagdo com o outro

acontece de forma diferenciada, assim como a educacdo indigena.

Assim, o olhar traduzido por meio da experiéncia de vida dessa docente
indigena suscita uma analise de tempo vivido e vivenciado ao longo de suas
condi¢des de trabalho, de vida, de estudo e costumes, caracterizado por um
periodo que revela a profissional guerreira que se transformou a partir de seus
estudos e conhecimentos. Esse processo de ensino e aprendizagem por inter-
meédio dos saberes indigenas representa as crencgas € costumes do proprio povo
pataxo, reforcando nas novas geragdes sua identidade e pertencimento a uma
historia e preservacao dos costumes e tradigcoes indigenas presentes no cotidia-

no de Santa Cruz Cabralia e de tantas outras regides do Brasil.

Este estudo, desenvolvido por meio do relato de experiéncia trazido na
voz, na pratica e no olhar de uma docente da Educacao Indigena, ¢, sem davi-
da, um trabalho de pesquisa relevante, em que houve oportunidade de escuta,
acolhimento e aprendizado. Foi gratificante escrever a belissima trajetoria da

docente indigena sobre os saberes do seu povo.

Deixamos aqui nossa gratidao pela oportunidade de estarmos proximos
da comunidade indigena por meio da escuta, e por conviver e conhecer um
pouco mais sobre a histéria dessa docente e os encontros sobre os saberes In-
digenas. Fica registrado aqui um pouco de cada um que fez parte deste estudo
e levaremos para sempre no cora¢ao um pouco de cada um que fez parte dos
encontros de Formagao Continuada e que fazem parte da historia da educagao

Indigena em Coroa Vermelha.
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A CONSONANCIA ENTRE 0S
DOCUMENTOS NORTEADORES:
BNCC E UM CURSO DE
ENSINO MEDIO INTEGRADO'

Leandro Marcon Frigo
José Vicente Lima Robaina

Doi: 10.48209/978-65-5417-293-9

Percepcoes Gerais sobre o Pesquisa e Documentos
Norteadores

A proposta de pesquisa voltada para a reflexdo sobre documentos nor-
teadores de cursos integrados, os Projetos Pedagogicos de Cursos (PPCs) e
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), vem como possibilidade, pois,
além de oportunizar a analise sobre a consonancia entre os referidos docu-
mentos, também contribui para a pratica docente, pois a atuacdo no Ensino
Médio Técnico Integrado remete a um possivel questionamento didrio. O coti-
diano escolar, inevitavelmente, mostra vertentes nas quais as contradigdes ou
confirmacgdes se revelam ao olhar do educador. Especificamente neste caso, a
ruptura acontece inicialmente pelo questionamento se, entre os documentos

norteadores escolhidos, ha consonancia ou nao sobre questdes metodologi-

1 Trabalho publicado originalmente em https://ojs.revistacontribuciones.com/ojs/index.php/clcs/
article/view/3305/2199
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cas. Esses aspectos podem tendenciar ao confronto frente a possibilidade de

ruptura ou nao do consenso entre esses documentos.

Diante desse contexto, com esta pesquisa, busca-se responder sobre a
consonancia ou possiveis contradigdes que possam ser reveladas pelo estudo
de documento norteador de curso em comparagdo a BNCC, bem como os pos-
siveis impactos projetados em curso(s) norteado(s) pelos seu(s) respectivo(s)

documentos (PPCs).

Dessa forma, inicialmente, foi realizada uma pesquisa exploratoria e do-
cumental nos documentos norteadores escolhidos, tendo como objetivo iden-
tificar a consonancia entre as possibilidades metodologicas encontradas na
BNCC e no(s) Projeto(s) Pedagdgico(s) de Curso(s).

O Cursos Técnicos Integrados, foco de analise, em seus documentos nor-
teadores, possibilitam a utilizagdo de diversas alternativas para problematizar
e orientar a perspectiva de construcdo de saberes, como projetos de ensino,
extensdo, pesquisa € inovacgdo, além de propostas que visam a humanizagao
dentro da formacao técnica. E € por meio da andlise de fatores intrinsecos dos
PPCs dos cursos que se busca analisar o que de fato esta dentro das possibilida-
des disponibilizadas pela BNCC.

A realizagdo dessa pesquisa possibilita o repensar ndo somente sobre os
documentos que orientam o curso Técnico Integrado, mas também para um
novo olhar ao que j4 se sabe no dmbito da BNCC, tanto pelo viés da Quimica,
das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, como também em outras areas,
visto que o estudo aprofundado e a leitura podem oportunizar uma orientagao

mais ampla.

Da mesma forma, a conducao do estudo pode levar a repensar para além
dos projetos pedagogicos de curso, mas também a outros planejamentos de
praticas metodoldgicas, e suas consequentes implementagdes, pois elas de-
vem estar de acordo com os documentos norteadores, todavia nao limitadas

a estes.
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A Presenca de Metodologia nos Registros Oficiais

O Ensino de Quimica, ou outros conhecimentos especificos que com-
ponham as Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias, assim como as diversas
areas, sofre modificacoes de acordo com as alteragdes em documentos oficiais
¢, nesse sentido, a constru¢ao da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao (Brasil,
1996) e dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (Brasil, 1997) remetem
ao planejamento e constru¢ao de atos metodoldgicos que possam valorizar a re-
alidade de cada aluno, respeitando sua origem e condig¢ao social. A proposta dos
PCNs para o ensino médio traz o conhecimento por areas, sendo que o formato
fragmentado e tradicional de se trabalhar as disciplinas por area especifica do
conhecimento ndo contempla de maneira satisfatoria o trabalho a ser realizado
com os discentes. Para que seja possivel trabalhar de maneira concreta, e crian-
do condigdes de aprendizado, ¢ necessario criar condi¢cdes para que o aluno
aprenda. Da mesma maneira, nota-se a partir de analise, que a presenga de te-
mas que instigam a contextualizacao torna o trabalho docente em quimica mais
efetivo, pois, a partir das sugestdes, surgem novas possibilidades e tem-se um
caminho a seguir dentro do campo metodologico. Temas Geradores, Situagao
de Estudo, centros de Interesse sao alguns pontos de partida para um trabalho
diferenciado e que esta presente em forma de contextualizacdo nas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), em que h4, a partir dessa
presenga, a concretizagao de um viés inicial (Brasil, 2013). Esse documento
contribui de forma significativa para o desempenho docente, trazendo os eixos
norteadores para o ensino médio, enfatizando, assim, entre outros aspectos, as
experiéncias sociais, diversidades e autonomia, além de servir como funda-

mentacao tedrica para a BNCC (Brasil, 2017).

A partir da leitura dos documentos que orientam a educag¢do em todos
os niveis, pode-se perceber a intencionalidade em constituir estruturas que
propiciem ao aluno uma educacdo que construa autonomia, de forma que se

produza um pensamento emancipatorio. Por meio de temas relevantes, como
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meio ambiente, satide e outros de cunho social, possibilita-se a reflexdao além
da metodologia, todavia, com a utilizagdao de novas propostas metodoldgicas, €
possivel estar em consonancia com os documentos norteadores vigentes, bem

como possibilitar evolugdes no processo de ensino-aprendizagem.

Apesar de os professores serem, de certa forma, direcionados a trabalhar
a partir de um mesmo ponto de partida, mesmo estando em pais tdo diverso,
a utilizacdao de uma orientacao base ndo significa limitar-se a tdo somente tra-
balhar o proposto na BNCC, mas adota-la como uma maneira de as diferentes
culturas e realidades socioeconomicas dialogarem de alguma forma. As com-
peténcias e habilidades contidas na BNCC do ensino médio, dentro das Cién-
cias da Natureza e Suas Tecnologias, vém a contemplar mais enfaticamente os
conhecimentos do ensino fundamental no sentido de dar continuidade ao seu
desenvolvimento no ensino médio. Com as tematicas Matéria e Energia, Vida
e Evolugdo e Terra e Universo aliadas aos conhecimentos conceituais, que sao
organizados em leis, teorias e modelos, € de acordo com a proposta apresenta-
da neste documento norteador, a associa¢ao dos conhecimentos conceituais as
tematicas permite o desenvolvimento da solugdo de problemas, interpretagdes
e uma série de acdes criativas que sdo estimuladas a partir dos pressupostos
anteriores. A partir da orientacdo mais ampla, € possivel contemplar outras de-
mandas regionais ou locais, sem manter-se preso ou limitado por um trabalho
hegemonico que venha impor linearidade, pois a ciéncia ora possui particula-
ridades, ora interseccdes que abarcam tanto os campos conceituais como ques-
tdes tematicas, que todavia podem ser conduzidas por atos didaticos diferen-
ciados, bem como podem ser complementadas ou, ainda, somadas a outras que
incluam centros de interesse de cada grupo especifico que seja objeto de estudo,
observacao ou agdo de ensino-aprendizagem propriamente dita. Aos temas que
possam vir a ser investigados pelo trabalho educativo, e considerados de alta
relevancia, pode-se destinar um tempo mais expressivo, caso seja essa a avalia-
¢do no decorrer do trabalho. Além disso, pode-se aprofundar os conhecimentos

conceituais e questdes tematicas de acordo com as especificidades de cada gru-
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po, 0 que permite o pleno desenvolvimento e respeito a todas as questdes que

envolvem a diversidade.

Considerando a intencdo nos documentos oficiais sobre questdes mais
amplas e que envolvam contextos que estejam almejando além dos conheci-
mentos conceituais, pode-se utilizar questoes metodologicas como instrumento
facilitador para ampliar o alcance das proposigdes, tanto no ensino de quimica
como também em ci€ncias naturais. Sendo assim, uma possibilidade dentro
do campo metodologico, ndo desconsiderando os atos que envolvem eixos te-
maticos, bem como outras alternativas que possibilitam um aprendizado mais
amplo, ¢ a escolha de uma ou mais metodologias ativas, pois em sua definicao,
tem o discente como protagonista, indicando construcao de autonomia, o que ja
remete a questoes essenciais presentes na BNCC. A forma especifica e a frequ-
éncia a ser planejada e implementada deve ser conforme o contexto de trabalho,

respeitando as particularidades individuais e do grupo.

Metodologia

Para conduzir a proposta, foi realizada uma pesquisa exploratoria e do-
cumental, por meio do Projeto Pedagogico do Curso Técnico Integrado esco-

lhido para a pesquisa e a Base Nacional Comum Curricular.

A abordagem da pesquisa ¢ classificada como qualitativa, consideran-
do, ainda, que os dados analisados também sdo quantificados, no intuito de
descrever o fendmeno tanto em sua forma especifica numeral como em sua
forma subjetiva, todavia tem uma énfase na abordagem qualitativa, preva-
lecendo mais caracteristicas desta ultima. Sobre a pesquisa qualitativa, hd o
seguinte entendimento:

O material obtido nessas pesquisas € rico em descrigdes de pessoas, situa-
¢oes, acontecimentos; inclui transcri¢des de entrevistas e de depoimentos,
fotografias, desenhos e extratos de varios tipos de documentos. Citagdes
sdo frequentemente usadas para subsidiar uma afirmacao ou esclarecer um

ponto de vista. Todos os dados da realidade sao considerados importantes
(Liidke; André, 1986, p. 12).
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Sendo assim, os materiais selecionados para o corpus da pesquisa sdo a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Projeto Pedagodgico do Curso

(PPC) do Técnico Integrado que consta como referéncia dessa pesqusa.

Para 1dentificar a consonancia entre o PPC do curso e a BNCC, a analise
foi feita por meio de uma pesquisa exploratoria e documental. Nesse sentido,
a coleta de dados foi realizada, e o procedimento selecionado para realizagao
da analise de dados esta dentro da técnica de Analise de Contetido, de Bardin
(2016).

Sintetiza-se, no quadro 1, a realizacdo da pesquisa, buscando relacionar

0 objetivo especifico aos materiais investigados € a metodologia empregada.

Quadro 1 — Resumo da pesquisa realizada

Identificar a Pesquisa

insercao € a exploratoria e

relacdo que existe documental

nos documentos PPCs dos de natureza Utilizagao da
que norteiam os Cursos qualitativa no PPCs técnica de
processos de Técnicos dos cursos € na Andlise de

ensino € de
aprendizagem dos
cursos Técnicos

Integrados com a
BNCC.

Integrados e
BNCC

BNCC. Analise
da relacdo que
existe entre os

documentos
norteadores.

Contetudo segundo
Bardin (2016).

Fonte: elaborado pelo autor.

Na proposta supracitada, considera-se uma sequéncia organizada de trés
momentos, em que se observa uma pré-analise, com objetivo de analisar o ma-

terial coletado em seu conteudo. Nessa fase, define-se o que efetivamente ¢

D~

relevante, remetendo, caso necessario, a uma nova coleta. A acdo seguinte
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baseada na exploracdo do material e, para completar a anélise proposta, acon-

tece o tratamento de dados.

Conhecendo os projetos pedagdgicos dos cursos

Inicialmente, foram analisados os PPCs dos quatro cursos integrados ao
ensino meédio ofertados na Instituicdo (Agropecuaria, Alimentos, Manutencao
e Suporte em Informatica e Administragdo), para posteriormente realizar o pa-
ralelo com relagdo a BNCC do ensino médio. Sendo assim, a primeira leitura
remete a um panorama geral, que apresenta, nos documentos dos quatro cursos,
se¢Oes em comum, com uma mesma sequéncia padronizada, de forma que exis-
te um alinhamento institucional bem definido. Dentro dessa estrutura uniforme,
ha ainda alguns itens idénticos, como o Historico da Instituicao. Por outro lado,
mesmo estando na mesma sequéncia em todos os documentos, existem as es-
pecificidades de cada curso, como perfil do egresso, matriz curricular e corpo
docente, entre outras particularidades. Dessa forma, tendo uma visao genera-
lista dos PPCs, pela comparacao de todos os documentos, foi possivel verificar
muitas semelhangas nos projetos pedagogicos de cursos e, sendo assim, optou-
-se por utilizar na pesquisa apenas o curso Técnico em Agropecuaria, porém
ainda manter a representatividade da analise. A escolha se deve, além do fato
de ter representagdo satisfatoria para esta pesquisa, por se tratar do curso mais
antigo da instituicdo, bem como o mais reconhecido em fun¢do do historico de

formagao de egressos.

Um paralelo entre os documentos da pesquisa

Como sequéncia, o PPC do curso Integrado em Agropecuaria foi primei-
ramente analisado com relacdo a BNCC do ensino médio. Para isso, optou-
-se por buscar a frequéncia de termos ou elementos que pudessem remeter a
questoes metodologicas, ou ainda a outras discussoes relevantes, considerando

que a escolha da metodologia no contexto educativo permite ndo somente uma
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abordagem diferente, mas também formas amplas e profundas de contemplar
o ensino-aprendizagem para além das fronteiras do campo metodologico. Na
exploragdao do material, verificou-se a frequéncia de quaisquer palavras que pu-
dessem ser derivativas do descritor “método”, tanto na BNCC como no PPC do
curso Teécnico em Agropecuaria. Na analise, buscou-se por um ou mais termos
que pudesse(m) explicitar a presenca de questdoes metodoldgicas no contexto
do ensino e da aprendizagem, optando-se por ndo realizar uma leitura exausti-

va, embora esta ultima resultasse em reflexdo mais aprofundada.

A procura se deu em toda a extensdo dos dois documentos, visto que
especificamente em quimica ou outra disciplina qualquer do PPC em estudo e
na BNCC, as questdoes metodoldgicas ndo sdao apresentadas de forma explici-
ta. Entendendo que o trabalho docente esteja permeado de conhecimento para
além das ementas dos componentes curriculares, € que as questdes metodolo-
gicas sdo apresentadas no projeto de curso de forma sucinta, e muitas vezes
implicitas, tanto do viés de ensino integrado como da Base Nacional, foi neces-
saria uma busca e consequente analise para o todo apresentado nos documentos

norteadores escolhidos para o estudo.

Resultados e Discussao

Ap0s realizar a busca pelas terminologias que pudessem conter o descri-
tor metodo, tanto no PPC do curso como na BNCC como um todo, obteve-se
como resultado para o PPC, uma frequéncia de 25 termos, sendo 19 deles, sem
que possa fazer relacao a uma frase, periodo ou paragrafo pertencente ao que se
pretende nesta pesquisa. Foram observadas ocorréncias que estao relacionadas
a itens de componentes curriculares, incluindo ementas (7), areas de integracao
(4), énfases tecnologicas (2), bibliografias (4). Alem disso, houve frequéncias
(2) relacionadas ao perfil do egresso e com relagdo especifica a formacgao técni-
ca (Brasil, 2021. p. 39, 40, 41, 43, 45, 49, 53, 54, 55). Todavia, com referéncia

a este estudo, neste documento, foram encontradas 6 ocorréncias, divididas em
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3 categorias, localizadas especificamente em Projetos e Programas de Ensi-
no, Educacgao Inclusiva, Nucleos de formacao, Pratica Profissional Integrada e

Atribui¢des de Colegiado de Curso.

A busca na BNCC do Ensino Médio, remeteu a um resultado que de-
monstrou uma frequéncia de 10 termos, sendo 7 deles sem relagdo a uma fra-
se, periodo ou paragrafo pertencente ao que se pretende nesta pesquisa. Ha
ocorréncias que estdo relacionadas a outras areas, constando em Linguagens e
suas Tecnologias (2), Matematica e suas Tecnologias (2) e Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas (2). Além dessas, houve frequéncia (1) relacionada a nota
de rodapé¢ (Brasil, 2017, p. 496, 497, 506, 525, 528, 548, 559). Dessa forma,
com relagdo a este estudo, nesse documento, foram encontradas 3 ocorréncias,
divididas em duas categorias, localizados especificamente na introdu¢ao, com-
peténcias gerais da educagdo basica e ensino médio no contexto da educagdo
basica. Vale ressaltar que, na area especifica de Ciéncias da Natureza e Suas
Tecnologias, ndo foi encontrada nenhuma terminologia que derive do descritor
“método”, o que ndo significa que ndo existam elementos textuais que possam
ser conduzidos as questdes metodologicas no contexto do ensino e da apren-
dizagem, todavia o fato de haver alguma ou nenhuma mencao remete a uma
conduta bastante confortavel no fazer pedagogico, em que, sem duvida, existe
a ampla liberdade para, no cotidiano do ensino e aprendizagem, utilizar a me-

todologia mais bem avaliada conforme a realidade vivenciada.

A seguir, na tabela 1, consta a frequéncia do descritor “método” na busca
realizada tanto do PPC como da BNCC.
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Tabela 1 — Frequéncia com que ocorreu o descritor “método”

Ocorréncias fora do Contexto da Pesquisa 19 7

Ocorréncias no Contexto da Pesquisa
(unidades de contexto)

TOTAL 25 10

Fonte: elaborada pelo autor.

Na tabela 2, ¢ apresentada a frequéncia do descritor “método” no contex-

to da pesquisa e o nimero de categorias extraidas.

Tabela 2 — Frequéncia do descritor “método” no contexto da pesquisa versus
categorias

Ocorréncias no Contexto da Pesquisa 6 3

Categorias 3 2

Fonte: elaborada pelo autor.

A frequéncia das unidades de contexto do PPC e da BNCC, como indi-
cado na tabela 1, serviu de orientagdo para a identificacdo e classificacdo das

categorias que ja foram extraidas, o que se discute de forma sucinta a seguir.

Categorias perfiladas

Utilizando-se de embasamento tedrico em Bardin (2016) para tal, ten-
do inicialmente estabelecido o(s) objetivo(s), € possivel delinear uma relacao
entre este(s) e a frequéncia dos nucleos de sentido que podem ser localizados,

como consequéncia da analise do contexto.
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Dada a possibilidade de localizagdo de ineréncia a busca por questdes
metodologicas no contexto do ensino e da aprendizagem, recorreu-se a codifi-
cagao dos nucleos do sentido para que seja possivel definir uma padronizacao
por questdes predominantes e entdo classificar as categorias dos documentos
norteadores estudados. Essas predominancias foram delineadas por meio do
que se expressava de forma mais potente no fazer pedagdgico. Dessa forma,
como consequéncia das unidades de contexto percebidas ao longo da analise,
as categorias encontradas foram definidas como: Metodologias Ativas, Meto-
dologias Ativas e Educagado Inclusiva, Metodologias Ativas e Ensino Integrado

e Metodologias Ativas e Aprendizagem.

No quadro 2, apresentam-se as categorias com a coleta das unidades de
contexto do PPC do curso Técnico em Agropecuaria, de forma que a procura
pelo descritor “método” foi realizada em todo o documento. Para dar segui-
mento, a selecao das unidades de contexto foi realizada considerando trechos
com significado relevante para a pesquisa, que apresentassem na sua constitui-

¢ao o descritor “método”.

Quadro 2 — Categorias frente as unidades de contexto do PPC do Curso Técnico
em Agropecuaria

“[...] sendo o curriculo fundamentado em bases filoséficas,
epistemoldgicas, metodoldgicas, socioculturais e legais, ex-
pressas no Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e nortea-

das pelos principios da estética, da sensibilidade, da politica,
Metodologias

) da igualdade, da ética, da identidade, da interdisciplinarida-
Ativas

de, da contextualizacao, da flexibilidade e da educagao como
processo de formacgao na vida e para a vida, a partir de uma

concepe¢ao de sociedade, trabalho, cultura, ciéncia, tecnolo-

gia e ser humano” (Brasil, 2021, p. 13).
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“IV - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos

Metodologias
Ativas e métodos e técnicas pedagdgicas, de materiais didaticos, de
Educag@o equipamentos e de recursos de Tecnologias Assistivas — TA;”
Inclusiva (Brasil, 2021, p. 19)
“O Nucleo Politécnico ¢ o espago onde se garantem, con-
cretamente, contetidos, formas e métodos responsaveis por
promover, durante todo o itinerario formativo, a politecnia,
a formacao integral, omnilateral, a interdisciplinaridade.
Tem o objetivo de ser o elo comum entre o Nucleo Tecno-
l6gico e o Nucleo Basico, criando espagos continuos duran-
te o itinerario formativo para garantir meios de realizacao
da politécnica.” (p. 28); “A PPI ¢ um dos espagos no qual
se busca formas e métodos responsaveis por promover, du-
rante todo o itinerario formativo, a politécnica, a formacao
MetoFiologias integral, omnilateral, a interdisciplinaridade, integrando os
1;[;:?506 nucleos da organizagdo curricular.” (p. 34); “O projeto de
Integrado PPI deverd indicar as disciplinas que fardo parte das pra-

ticas, bem como a distribuicdo das horas para cada disci-
plina, que faz parte do computo da carga horaria total, em
hora aula, de cada disciplina envolvida diretamente na PPI,
devera conter os objetivos da pratica, a metodologia, a ava-
liagdo integrada e os conhecimentos a serem desenvolvi-
dos por cada disciplina.”(p. 35); “Compete ao Colegiado de
Curso: [...] acompanhar e avaliar as metodologias de ensino
¢ avaliacao desenvolvidas no ambito do curso, com vistas a
realizagdo de encaminhamentos necessarios a sua constante
melhoria”(Brasil, 2021, p. 59).

Fonte: elaborado pelo autor.
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Apos a identificagdo das categorias do PPC do Técnico em Agrope-
cudria, verificou-se que a maioria das unidades de contexto foram alocadas
na categoria Metodologias Ativas e Ensino Integrado, um indicador de que
no Projeto de Curso, as questoes metodologicas no contexto do ensino e da
aprendizagem, estdo presentes e nao segmentadas do Ensino Médio Integra-
do. Ha ainda, as categorias de Metodologias Ativas e Metodologias Ativas e
Educagao Inclusiva, que reforcam no documento a intengdao de promover um
ensino ndo somente inclusivo, mas que esteja também propenso a trabalhar
de forma articulada e nao tradicional. Sobre a Educacao Inclusiva, consta a

seguinte unidade de contexto:

IV — pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e técni-
cas pedagdgicas, de materiais didaticos, de equipamentos ¢ de recursos de
Tecnologias Assistivas — TA (Brasil, 2021, p. 19).

Sobre o excerto, observa-se que ha ndo somente a preocupacao em as-
sistir, ou ainda incluir, mas também em pesquisar para que 0os processos me-
todologicos estejam alinhados com os saberes demandados, de forma que
seja possivel acompanhar as necessidades ou heterogeneidades presentes no
contexto do ensino e aprendizagem. E a partir de pesquisas na busca por no-
vas metodologias ou quaisquer atos didaticos, materiais, ou ainda recursos,
que se torna possivel atuar frente a todas as particularidades, fazendo com

que venham ao encontro do incluir.

Em Metodologias Ativas e Ensino Integrado como categoria, apre-
senta-se o fragmento a seguir, que, por meio das atribuicdes do colegiado
de curso, mostra a importancia de avaliar as metodologias no contexto do

ensino ¢ da aprendizagem.
Compete ao Colegiado de Curso: [...] acompanhar e avaliar as metodolo-
gias de ensino e avaliagdo desenvolvidas no ambito do curso, com vistas a

realizacdo de encaminhamentos necessarios a sua constante melhoria (Bra-
sil, 2021, p. 59).
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Diante do exposto, percebe-se que ha constante preocupacgdo em relacao
a metodologia, dentro da qual estd a avaliagdo. A reavaliagdo de condutas ¢
uma importante ferramenta na escolha por metodologias que expressem rele-
vancia frente ao processo de ensino e aprendizagem. Sob esse prisma, Freire

(2004 p. 39) refere que

¢ pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar
a proxima pratica. O proprio discurso tedrico, necessario a reflexao critica,
tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica.
O seu “distanciamento” epistemoldgico da pratica enquanto objeto de sua
analise, deve dela “aproxima-lo” ao maximo.

Nota-se, entdo, que o PPC do curso Técnico Integrado em Agropecuaria,
embora ndo tao explicitamente, possui questoes metodoldgicas bem definidas,
considerando todo o documento. Com uma leitura criteriosa, ¢ possivel perce-
ber que a utilizagdo de metodologias que sejam condicionantes a construg¢ao de

autonomia, vai ao encontro dos propdsitos constantes no documento norteador.

No quadro 3, apresentam-se as categorias com a coleta das unidades de
contexto extraidas da BNCC do ensino médio, sob a percepcao do olhar da
analise e, da mesma forma, assim como no documento norteador do curso, a
procura pelo descritor “método” foi realizada em todo o documento. Também
seguindo o mesmo critério do PPC de curso, a selecao das unidades de contexto
foi realizada considerando trechos com significado relevante para a pesquisa,

que apresentassem na sua constituicdao o descritor “método”.
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Quadro 3 — Categorias frente as unidades de contexto da BNCC do ensino

médio

Metodologias
Ativas e
Aprendizagem

“Por fim, mas ndo menos importante, a escola que acolhe as
juventudes tem de explicitar seu compromisso com os fun-
damentos cientifico-tecnoldgicos da produgdo dos saberes,
promovendo, por meio da articulagdo entre diferentes areas
do conhecimento: * a compreensdo e a utilizagdo dos con-
ceitos e teorias que compdem a base do conhecimento cien-
tifico, e dos procedimentos metodologicos e suas logicas”
(Brasil, 2017, p. 466);

Metodologias
Ativas e
Educacao
Inclusiva

“Além disso, BNCC e curriculos tém papéis complementa-
res para assegurar as aprendizagens essenciais definidas para
cada etapa da Educacao Basica, uma vez que tais aprendiza-
gens soO se materializam mediante o conjunto de decisdes que
caracterizam o curriculo em agdo.[...] Essas decisoes, que re-
sultam de um processo de envolvimento e participacao das
familias e da comunidade, referem-se, entre outras acgoes, a:
[...] selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-
-pedagdgicas diversificadas, recorrendo a ritmos diferencia-
dos e a conteudos complementares, se necessario, para tra-
balhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos,
suas familias e cultura de origem, suas comunidades, seus
grupos de socializagdo etc.” (Brasil, 2017, p. 16-17).

Metodologias
Ativas e
Ensino
Integrado

“Os modificadores devem ser entendidos como a explicita-
cdo da situacdao ou condicdo em que a habilidade deve ser
desenvolvida, considerando a faixa etaria dos alunos. Ain-
da assim, as habilidades nao descrevem acdes ou condutas
esperadas do professor, nem induzem a opgao por aborda-
gens ou metodologias. Essas escolhas estdo no ambito dos
curriculos e dos projetos pedagdgicos, que, como ja men-
cionado, devem ser adequados a realidade de cada sistema
ou rede de ensino ¢ a cada instituicdo escolar, consideran-
do o contexto e as caracteristicas dos seus alunos” (Brasil,
2017, p. 30).

Fonte: elaborado pelo ator.
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Para as categorias identificadas a partir das unidades de contexto, extrai-
das da BNCC, verificou-se a presenca de semelhangas ao do PPC de curso,
mostrando a relacdo com ensino integrado, e também da educacao inclusiva,
além da categoria com destaque na aprendizagem, sendo que todas estao rela-
cionadas com metodologias ativas. Sendo assim, existe forte presenga no do-
cumento sobre as questdes metodologicas, embora o nimero de ocorréncias do
descritor “método” com relagdo ao contexto de estudo seja reduzido, as apre-
sentagdes sdo plenamente relevantes ao estudo realizado. Além disso, BNCC e

curriculos

tém papéis complementares para assegurar as aprendizagens essenciais
definidas para cada etapa da Educacao Basica, uma vez que tais aprendi-
zagens sO se materializam mediante o conjunto de decisdes que caracteri-
zam o curriculo em agdo.[...] Essas decisoes, que resultam de um processo
de envolvimento e participagdo das familias e da comunidade, referem-se,
entre outras acdes, a: [...] selecionar e aplicar metodologias e estratégias
didatico-pedagodgicas diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a
conteudos complementares, se necessario, para trabalhar com as necessida-
des de diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem, suas
comunidades, seus grupos de socializagdo etc. (Brasil, 2017, p. 16-17).

A partir do excerto, percebe-se que, na BNCC, ¢ presente a relacao entre
o uso de metodologias e do planejamento para a educagado inclusiva, bem como
o envolvimento para atender a todas essas e outras demandas. Dessa forma, ao
realizar a leitura, conclui-se, ndo s6 presenga desses elementos, mas também a

relagdo entre eles e ainda a integracdo com outros documentos.

Consideracoes Finais

Durante o desenvolvimento desta pesquisa sobre os documentos nortea-
dores escolhidos, ao analisar a consonancia entre eles, percebeu-se a presenca
de questdes metodologicas no contexto do ensino e da aprendizagem, todavia
apresentadas tanto no projeto de curso como na BNCC de forma sucinta e, mui-

tas vezes, implicita, como ja reportado.
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Sendo assim, a partir da analise da BNCC e do Projeto Pedagogico de
Curso, verificou-se reduzida ocorréncia do descritor “método”. Por outro modo,
um namero pequeno de palavras que possam mostrar a presenca de questoes
metodologicas ndo impediu observar a presenga da metodologia nos dois do-
cumentos analisados. Em ambos, foi possivel perceber a presenca de metodo-
logias ativas ora alinhadas com o ensino integrado, ora remetendo a educagdo
inclusiva, ou ainda, em outra forma, nao desconectada do protagonismo trazido

por estas, mais explicita como aprendizagem.

As categorias das quais os excertos foram selecionados permitiram or-
ganizar o pensamento e, a partir disso, ver que, nos documentos analisados,
existem fortes questdes metodoldgicas, embora de forma ndo tao nitida a um
primeiro olhar. Por meio da anélise dos resultados, bem como no percorrer do
texto como um todo, foi possivel concluir que existe ampla consonancia entre
os documentos norteadores € que, assim como as questoes metodologicas, nao
¢ algo visivel a uma leitura superficial, pois os elementos que permitem realizar
conexao nao estdo em uma ou mais se¢des de forma sistematizada. Da mesma
forma, ndo foi possivel encontrar na BNCC, em Ciéncias da Natureza, ou ain-
da no PPC, na disciplina de quimica, meng¢do qualquer a respeito de questdes
metodologicas no processo de ensino e aprendizagem, mas € possivel ver a

presenca de forma nao sistematizada e diferentes topicos.

Por fim, conclui-se que existe uma forte consonéncia entre os documen-
tos, de forma que, por nao existirem questoes metodoldgicas engessadas, € vi-
avel que, por meio desses norteadores, seja possivel realizar um processo de

ensino e aprendizagem de acordo com as realidades vivenciadas.
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