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RESUMO

O Trabalho como Principio Educativo € uma das categorias centrais da Educagao Profissional
e Tecnolégica e do Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais. Nessa dire¢do, apoiamo-
nos em Saviani (2007) ao afirmar que o vinculo Educacao e Trabalho é ontoldgico-histérico,
somente o homem trabalha e educa. Ramos (2008) colabora com essa discussao nos
apontando que os educandos devem compreender que somos seres de trabalho e que todos
devemos atuar no mundo do trabalho com uma consciéncia emancipatéria. Entretanto, o que
se observa de forma empirica é que a compreenséao do Trabalho como Principio Educativo nao
se efetiva com facilidade na proposta do EMI. A presente pesquisa busca compreender melhor
essa relagdo entre trabalho e educacado. Para tanto, a investigacdo foi realizada no Instituto
Federal do Parana — Campus Foz do Iguagu e centrou-se em identificar o entendimento que os
professores e os estudantes, especialmente os docentes, possuem da categoria Trabalho
como Principio Educativo na perspectivada da proposta do EMI. A pesquisa tem carater
qualitativo com o enfoque critico-participativo e uma visao histérico-estrutural pautada no
método dialético. A investigagdo se desenvolveu por meio da pesquisa participante pelo fato do
pesquisador trabalhar na instituicdo investigada. Para a coleta de dados foram utilizados
questionarios com questdes abertas e fechadas. Para a analise dos dados utilizamos a Analise
de Contelido de Bardin (2011). Apds o levantamento e analise dos dados foi possivel identificar
que a grande maioria dos professores e estudantes da instituicdo investigada, tem o
entendimento de que a EPT, o EMI e a premissa do Trabalho como Principio Educativo séo
conceitos voltados para a preparagao para o mercado de trabalho. Esse entendimento da EPT
como fator de inser¢do no mercado de trabalho esta enraizada na educacgéo brasileira e é
disseminada pela ideologia capitalista, entretanto, superar essa visdo pragmatica e utilitarista é
imperativo para se construir uma educagdo emancipatéria e integral. Esta possibilidade se
encontra na categoria da contradicdo e se materializa nos IFs na proposta do EMI. Nessa
direcao, verificou-se a necessidade de propiciar um espaco formativo para os docentes que
discutam a relacdo entre trabalho e educacdo, concepcoes de EMI e EPT e uma formagao
politico-pedagdgica nesse horizonte. Ao percorrer o percurso tedrico, identificou-se que a
Pedagogia Histérico-Critica se configura enquanto uma teoria contra-hegemonica em relagao
as pedagogias tradicionais e, portanto, se configura como uma alternativa teérico-metodoldgica
para orientar a pratica educativa na proposta do EMI. Assim sendo, apds o percurso teorico e
metodoldgico percorrido foi desenvolvido e ofertado como um dos resultados da pesquisa, uma
proposta de formagcao em EPT para os docentes da instituicdo investigada. Na busca de
contribuir na construgcao de praticas educativas que permitam aos estudantes uma leitura de
mundo mais ampla sobre o mundo do trabalho questionando suas relagdes de exploracéo é
que se coloca essa pesquisa.

Palavras-Chave: Trabalho como Principio Educativo, Educagéo Profissional e Tecnoldgica,

Ensino Médio Integrado, Pedagogia Histérico-critica.



ABSTRACT

Labor as an Educational Principle is one of the main aspects of Professional and Technological
Education (henceforth, PTE) and High School “Integrated” (as called in brazilian law) in Federal
Institutes. In this context, we rely on Saviani (2007) to state that the link between Education and
Labor is ontological-historical. Only man works and educates. Ramos (2008) join this
discussion, pointing out that students should understand that we are beings of labor, and that
everyone should act in the labor realm with an emancipatory conscience. However, what shows
up empirically is that the understanding of Labor as an Educational Principle is not easily
applied in the High School “Integrated” (HSI, henceforth) proposal. This research seeks to better
understand this relationship between labor and education. For that matter, the investigation was
carried out at the Federal Institute of Parand - Campus Foz do Iguagu, and focused on
identifying the understanding that teachers and students, especially teachers, have on the
category Labor as an Educational Principle in the HSI proposal. The research has a qualitative
character with a critical-participatory approach and a historical-structural view based on the
dialectical method. The investigation was developed through participatory research because the
researcher works at the institution under research. For data collection, quizzes with open and
closed questions were used. For data analysis, we used Bardin's Analysis of Content (2011).
After collecting and analyzing the data, it was possible to identify that the vast majority of
teachers and students, at the investigated institution, have the understanding that PTE, HSI,
and the premise of Labor as an Educational Principle are concepts aimed at preparing for the
labor market. This understanding of PTE as a factor of insertion in the labor market is ingrained
in brazilian education and it is something spread by the capitalist ideology. However, it is
imperative to overcome this pragmatic and utilitarian view in order to build an emancipatory and
integral education. This possibility is found in the category of contradiction and it is experienced
in the Federal Institutes through the HSI proposal. In this sense, there was a need to provide a
professional improvement place for teachers to discuss the relationship between labor and
education, concepts of HSI and PTE and a political-pedagogical approach in this perspective.
When going through the theoretical path, it was identified that the Historical-Critical Pedagogy is
configured as a counter-hegemonic theory in relation to traditional pedagogies and, therefore, it
is configured as a theoretical-methodological alternative to guide the educational practice on the
HSI proposal. Therefore, after following the theoretical and methodological path, a proposal of
training in PTE, for teachers of the institution under research, was developed and offered as one
of the research results. Contributing to the construction of educational practices that allow
students to have a more broad worldview about the labor realm, questioning their relations of
exploitation, it is the aim of this research.

Key-words: Labor as an Educational Principle, Professional and Technological Education, High
School “Integrated”, Historical-critical pedagogy
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1. INTRODUGAO

O interesse em pesquisar a questao da Educacado Profissional e Tecnoldgica
(EPT) com énfase no Ensino Médio Integrado (EMI) tendo como pano de fundo dessa
interacdo a concepg¢ao do Trabalho como Principio Educativo, uma vez que € a
perspectiva que orienta o EMI, nasce pelo fato do pesquisador trabalhar no Campus
Foz do Iguacgu do Instituto Federal do Parana, e na fungdo de Pedagogo, vivenciar e
observar de forma empirica em sua atuagao profissional que a premissa do Trabalho
como Principio Educativo ficar restrita apenas aos documentos institucionais, n&o
refletindo na maioria das vezes esta concepgao na pratica educativa institucional.

E importante registrar que no ingresso do pesquisador enquanto servidor na
referida instituicdo, ndo houve nenhuma formacdo no sentido de proporcionar um
melhor entendimento sobre a organizag&do didatica-politica-pedagogica institucional.
Essa percepgcdo também foi recorrente, mediante observagbes dos momentos
vivenciados e experienciados na sua atuacgdo profissional, refletidos também na
angustia e no desconhecimento dos professores, que consequentemente reflete na
atuacao do docente frente aos educandos. Empiricamente, se observa que na pratica
institucional, quando novos servidores ingressam, principalmente novos docentes, néo
é ofertado cursos de formagao ou sequer orientagées em relagao a docéncia na EPT e
tampouco quais sdao as bases conceituais que orientam o fazer pedagdgico da
instituicao.

A atuacdo do pesquisador dentro da instituicdo, onde sua praxis enquanto
educador € acompanhar o desenvolvimento académico dos alunos e as praticas
pedagdgicas desenvolvidas neste espaco, através de suas atuagdes nos conselhos de
classes, reunides pedagogicas, membro de comissdes de elaboracdo de projetos
pedagogicos de cursos e do projeto politico pedagodgico institucional, esses ultimos,
documentos norteadores da praxis dos sujeitos que estdo inseridos neste contexto,
como ja dito, observa-se de forma evidente a falta de compreensao de grande parte
dos servidores em relagdo a concepgao da proposta do Ensino Médio Integrado que
tem como uma das suas categorias centrais a categoria do Trabalho como Principio
Educativo.

Nessa perspectiva, o mover-se enquanto pesquisador se articula com as

situagdes e contextos elencados acima. Os anseios e angustias sao reflexos da pratica,
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que como toda pratica social, encontra inquietacdes pois se relaciona com o
movimento do real, com suas contradigdes e com as condi¢gdes materiais presentes.

Outro ponto que merece destaque e influéncia diretamente na constituicido da
pesquisa € a proposicao do Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de
Educacado, Cientifica e Tecnoldgica (CONIF), com o apoio da SETEC/MEC, que
incentivou a oferta do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional em Rede
Nacional (ProfEPT), com a intencédo de produzir pesquisas para fortalecer os Institutos
Federais e a EPT, que reflitam nas praticas educativas das instituicbes. A EPT no
Brasil ja possui uma histéria centenaria, mas os Institutos Federais de Educagéo
Ciéncia e Tecnologia possuem uma histéria recente, datam de pouco mais de 10 anos.
Essas instituicdes de ensino produzem bons resultados e devem ser fortalecidas. Neste
sentido, € necessario investigar e produzir estudos que permitam provocar a reflexao
no interior das instituicbes, com a intencionalidade de dar um sentido para a pratica
educativa para além das pedagogias utilitaristas, que visdo somente a formagao para o
mercado de trabalho, sem um sentido critico e desvelador de uma sociedade
individualista.

Portanto, sendo aluno do mestrado e ao mesmo tempo servidor da rede federal
da EPT no IFPR — Campus Foz do Iguagu e partindo dos questionamentos e
proposicdes afirmadas acima, essa pesquisa tem a pretensdao de contribuir com
praticas pedagdgicas que fortalecam o EMI em uma perspectiva que caminhe pela
dimenséo politico-pedagdgica.

O objeto de pesquisa em relagdo ao sujeito pesquisador nasce desta interagao
dialética, do pesquisador com o objeto. Imerso no ambiente a ser investigado, torna-se
fator determinante o engajamento e compromisso ético-politico-pedagdgico em
construir praticas educativas que percorram um caminho possivel de ser alcangado na
direcao de superar uma pratica pautada nas ideologias dominantes, abrindo caminho
para uma pratica educativa transformadora da realidade na dire¢gdo de uma educacao
emancipadora, para tanto, compreender a categoria do Trabalho como Principio
Educativo € buscar esse horizonte que mora logo ali, na “esquina do tempo”
(PACHECO, 2012).

Portanto, existe a necessidade de identificar e analisar como se da a pratica
educativa no EMI, na percepgao e entendimento que os sujeitos professores/alunos

possuem desta modalidade de ensino. Quais sdo os entendimentos e orientagdes
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conceituais que estdo estabelecidas neste contexto? O professor compreende e
trabalha na perspectiva do Trabalho enquanto Principio Educativo? E preciso ter
sempre em vista que o0s questionamentos apontados estdo intrinsecamente
relacionados com a compreensdo da relagdo das categorias trabalho e educagdo em
sua dimensao ontoldgica e histérica.

Embora existe um vasto niumero de pesquisas que versam sobre a formagao
docente. Mas, diante de inumeros trabalhos e sabendo que em matéria de educacao
nao existe receita pronta, e cada instituicdo de ensino possui um movimento préprio de
contradicbes, engendrados pelos atores que ali circulam, uma vez que quem faz a
instituicdo sdo as pessoas que a compdem, faz-se necessario pesquisar mais a fundo a
proposta do EMI buscando na interagao de professores e alunos no movimento de sala
de aula, quem sdo esses sujeitos e quais compreensdes estédo estabelecidas.

Diante disso, a problematizacdo da pesquisa centra-se em Identificar o
entendimento que os professores e os estudantes, especialmente os docentes,
possuem da categoria Trabalho como Principio Educativo no contexto do EMI na
perspectiva da EPT.

Partindo dessa problematizacdo, definiu-se os objetivos especificos, os quais
sao: a) Fazer um levantamento sobre o entendimento que os professores e estudantes
possuem sobre a Educacao Profissional e Tecnolégica e o Ensino Médio Integrado; b)
Identificar os sentidos atribuidos pelos professores e estudantes sobre a relagdo das
categorias trabalho e educagéo; c) Investigar de que forma a categoria Trabalho como
Principio Educativo se manifesta na pratica educativa no EMI; d) Compreender os
elementos historicos, politicos e ideoldgicos no ambito da Educacédo Profissional e
Tecnologica integrada ao Ensino Médio a luz da literatura cientifica; e) Desenvolver
uma proposta de formacao para a EPT como produto educacional.

A perspectiva que nos move nesta pesquisa € caminhar pelos trajetos possiveis
dentro das contradicbes e condicdbes materiais presentes hoje na realidade da
educacdo de nosso pais, em especial no interior da instituicdo pesquisada “na
perspectiva de contribuir para a formacéao integral de seus estudantes. Esse € o "farol”
que sinaliza o caminho a ser seguido” (MOURA, 2014, p. 89-90).

Pretende-se agir concretamente na instituicdo a qual o pesquisador pertence,
movido pelos objetivos elencados para a pesquisa, o desenvolvimento desta

investigacdo vai no sentido de provocar uma reflexdo no interior do contexto
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institucional. Nessa direcéo, observa-se que os sujeitos professores que compdem o
quadro de docentes da instituicao, possuem formacodes e visbes de mundos diferentes,
reflexos de suas trajetorias historicas, sociais e formativas, uma vez que as formacdes
académicas tradicionais ocorrem dentro da légica capitalista. Nessa diregdo, no
encontro de sujeitos com itinerarios formativos diferentes é necessario propiciar um
espaco de dialogo e formagao inicial e continuada na dimensao politico-pedagdgica

que lhes possibilite apropriar-se dos conceitos que regem o EMI.

[...] por meio do trabalho que o professor, como os demais trabalhadores, ao
mesmo tempo em que € submetido pelo capital ao processo de produgéo de
valor — para a proépria valorizagdo desse mesmo capital, e ndo em beneficio
dos trabalhadores —, pode contribuir para a transformacdo desta mesma
realidade, formando consciéncias capazes de compreender criticamente as
relagdes capitalistas com vistas a sua superagéo. (KUENZER, 2011, p. 677)

Assim sendo, a constante luta de classes pressiona as estruturas da sociedade
capitalista e cria algumas condi¢des de operar por vias cavadas dentro dessa estrutura
totalizante. Nessa diregdo, a categoria da contradicdo € um caminho possivel que se
revela nesta investigacédo por meio da educacéao a partir do EMI, modalidade de ensino
desenvolvida nos Institutos Federais. Portanto, trilhar este desafio por meio do método
do materialismo histérico-dialético é se inserir neste processo, buscando operar no
concreto e intervir de alguma forma na realidade.

Kuenzer (2011, p. 59) busca orientar a pesquisa dentro da perspectiva dialética,
ao tragar os desafios tedricos metodologicos na relagao trabalho — educagéo e o papel
da instituicdo de ensino, fazendo uma referéncia a Marx e Engels quando dizem “o
homem sé conhece aquilo que é o objeto ou produto de sua atividade e porque atua
praticamente”.

Diante deste cenario, com a clareza de que um projeto de sociedade justa e
igual esta estreitamente relacionado com um projeto de educagdo emancipadora,
construir uma identidade na pratica educativa institucional € necessario e urgente.
Assim sendo, concordamos com Silvana (2008, p. 33) ao dizer que “a educagao € um
processo portador de um potencial igualitario [...] o0 que vai determinar isso sao os fins
estabelecidos ao se pensar, propor e desenvolver uma formacédo educacional’. Estas

afirmagdes fazem surgir formulagdes de praticas educativas transformadoras possiveis,
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no entanto, esse discurso deve reverberar nas discussdes e debates em torno da
proposta institucional.

Pensar em um modelo de educacdo no Brasil, refletir e discutir sobre esta
tematica, esta totalmente articulada ha um projeto de sociedade que se pretende. Ao
se fazer um resgate histérico da educacdo brasileira, é possivel claramente
compreender que esse projeto de educagao e sociedade se apresenta marcadamente
consolidada em uma estrutura dualista, e principalmente nas ultimas décadas,
vinculada ao mercado e ao sistema produtivo neoliberal, enfatizando a Pedagogia das
Competéncias' como expresséo pedagogica do projeto atual. Compreender e analisar
criticamente este cenario é imperativo.

Enquanto educadores precisamos colocar esta questdo em pauta, e assumir
uma postura critica e um compromisso ético-politico, buscando estratégias e
mecanismos de possibilidade de ruptura com a estrutura dualista materializada na
educacio brasileira.

Ndo é um trabalho facil. Exige meticuloso rigor tedrico e compreensado da
realidade e sua totalidade, que se apresenta como complexa e determinante do status
quo. E urgente mergulhar na esséncia da problematica e buscar caminhos para se
enxergar uma realidade possivel, talvez longinqua, mas que deve ser construida o
quanto antes.

Nesse sentido, podemos nos fazer valer, com muito cuidado e cautela, de
meandros forjados na luta de classes, contradi¢des criadas pelo sistema capitalista, a
partir dos movimentos sociais, na luta pela democratizagéo da educacéo e na briga por

direitos. “...cabe-nos o imenso desafio de construir esse novo caminho nas brechas
que cavamos no tecido social, politico e econémico vigente” (Moura, p. 27, 2008).

Este caminho apontado por Moura (2008), encontra respaldo e possibilidade
quando olhamos para os Institutos Federais de Educagao Profissional e Tecnoldgica,
criados pela lei 11. 892 de 29 de dezembro de 2008, materializados na sua autonomia
didatico-pedagdgica e nas Diretrizes Curriculares para a Educagao Profissional e
Tecnoldgica, Resolugdo n® 06 de 20 de setembro de 2012, que orientam a formulagao

dos curriculos desta modalidade de ensino apontando como principios norteadores

1“Uma formacao condutivista e tecnicista, mediante a transposicao de situacdes tipicas de trabalho para
o curriculo e a realizagdo do ensino centrado em desempenhos [...] desenvolvimento de um conjunto de
competéncias correspondentes a ocupagdes ou fungdes de trabalho [...] conforme demandas e
necessidades da produgéo [...]” (RAMOS, 2016, p. 66)
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para a formagao integral dos estudantes: o Trabalho como Principio Educativo e a
formacao Omnilateral, Politécnica?

Assim sendo, a énfase desta pesquisa esta em delinear e discutir a categoria
Trabalho como Principio Educativo como subsidio para se construir uma formacéao
Omnilateral e consequentemente uma emancipagao do sujeito, buscando compreender
como esta categoria se apresenta no Ensino Médio Integrado. Saviani (2007) faz uma
discussdo sobre os fundamentos ontolégicos e histéricos da relacdo trabalho e
educacgao. Define que trabalho e educacgao séo atividades essencialmente humanas, e
que “somente o homem trabalha e educa”. Ao produzir a sua existéncia através das
relagdes que estabelece com a natureza e os outros homens, produz conhecimentos e
OS repassa para as proximas geragoes, tornando assim o trabalho um principio
educativo.

A partir disso, podemos ousar em apontar que com a criacao dos IFs e
posteriormente a elaboragédo das Diretrizes Curriculares para a EPT, partindo de uma
analise pautada no método dialético, na categoria da contradicdo, indiretamente esta
se direcionando a possibilidade de buscar uma educag¢ao nos principios elencados na
resolucao e destacados em Saviani (2003, 2007), Frigotto (2005, 2010), Ramos (2005,
2008, 2010) Ciavatta (2007, 2010) Kuenzer (1997, 2002) e outros educadores e
pesquisadores na area de educacao e trabalho que transitam dentro do Marxismo e
dissertam sobre uma educagdo emancipadora, elegendo o trabalho enquanto principio
educativo para uma formagao Omnilateral do sujeito.

Para tanto € necessario ter clareza e nao incorrer na ingenuidade de que esta
prerrogativa legal por si s6 oferece as condigdes para a superacdao de um sistema
educacional dualista e fragmentado, pautados na divisdo técnica do trabalho. Estamos
inseridos em um estado neoliberal que garante e viabiliza a sociedade cindida em
classes, e nesta concepgao a educagao na maioria das vezes esta atrelada ao modo
de producdo da sociedade, ou seja, sociedade capitalista.

Essas questdes sdo paradoxais e complexas, se estamos imersos em um

estado neoliberal, de exploracao do trabalho e acumulacéo de riquezas e, a educagao

2 O conceito de politécnica aqui apregoado, vai ndo no sentido de dominar varias técnicas, mas sim
apoiado no entendimento de Saviani em: Sobre a concepcgéo de Politécnia: “A ideia de politécnia envolve
a articulagdo entre trabalho intelectual e trabalho manual e envolve uma formagao a partir do préprio
trabalho social, que desenvolve os fundamentos, os principios, que estdo na base da organizagdo do
trabalho na nossa sociedade e que, portanto, nos permitem compreender o seu funcionamento. (1989,
19). Este entendimento sera melhor debatido no decorrer do texto.
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publica estd em consonancia com este projeto societal, logo podemos concluir que
qualquer tentativa de se praticar uma educagcédo emancipadora, numa perspectiva de
transformacgao da sociedade, se configura enquanto um projeto estéril.

Incorrer nesta hipotese fatalista e determinista é colocar-se em um estado de
conformacao e inércia. Precisamos pensar em uma educacao para além do capital®.

Nesse contexto é imperativo o papel social que desempenha o professor para
formar cidadaos criticos e que possuem um papel social importante na sociedade.
Como Ramos (2008) nos aponta, os educandos devem compreender que somos seres
de trabalho e que todos devemos atuar no mundo do trabalho com uma consciéncia
emancipatoria. Entretanto, para que esse docente seja capaz de abordar e trabalhar
questdes transformadoras na formagdo de um cidadao, deve-se reconhecer que ele
préprio deva possuir uma formacédo que |he ofereca subsidios para estabelecer uma
pratica orientada nessa perspectiva.

Frigotto (2010, p. 28) nos conduz a este caminho também,

Nessa perspectiva, nosso esforco como educadores €, ao mesmo tempo, nos
capacitarmos para ajudar os educandos a ler criticamente a realidade
embrutecedora e mutiladora de vidas sob a sociedade capitalista e lutar por
mudangas que néo se constituam em refor¢o a essa sociedade...é tarefa ético-
politica imprescindivel.

E nesse horizonte que se coloca essa investigagdo. No compromisso ético-
politico-pedagdgico com os nossos educandos. Uma postura pedagdgica pautada
numa perspectiva de formagdo integral e na possibilidade de se construir uma
alternativa frente a uma educacgao fragmentada e dualista.

Para tanto, é preciso buscar entender como se configura os IFs enquanto
politica publica na esfera da Educacgao Profissional e Tecnoldgica integrada ao Ensino
Médio e em qual perspectiva esta voltada a sua proposta pedagdgica.

Nesse sentido, os capitulos a seguir estdo construidos para se buscar a
compreensao que fundamenta o Trabalho como Principio Educativo, o caminho
possivel desta praxis educativa, o EMI nos Institutos Federais de Educagao, a

formagdo docente em uma perspectiva politico-pedagogica e encontrando na

3“E por isso que, também no ambito educacional, as solu¢cdes ndo podem ser formais, elas devem ser
essenciais. Em outras palavras, elas devem abarcar a totalidade das praticas educacionais da sociedade
estabelecida” (Mészaros, 2008, p. 45). A intencionalidade desta pesquisa se direciona neste
entendimento, ndo basta somente a letra da lei (que prevé o ensino médio integrado e o trabalho como
principio educativo) deve ser incorporada pelos sujeitos que compdem este contexto se apropriar dos
conceitos que se referem ao ensino médio integrado na diregdo de uma educag¢do emancipadora.
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Pedagogia Historico-Critica uma alternativa tedérico metodolégica para orientar a
construcdo de uma educagao emancipadora e transformadora da realidade. Nessa
direcao, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 43) nos orientam ao afirmar que,
“Portanto, o ensino médio integrado [...] € condigdo necessaria para se fazer a
"travessia” para uma nova realidade”.

A partir disso levantou-se as necessidades de praticas educativas que atendam
a esta demanda. Essa expectativa se materializou por meio do produto educacional
desenvolvido e aplicado na instituicdo, o qual foi uma proposta de curso de formagao
em EPT para os servidores do campus o qual a pesquisa foi aplicada. Espaco de
formagado que proporcionou discussdes e reflexdes em torno da proposta do Ensino
Médio Integrado na perspectiva do Trabalho como Principio Educativo.

Nessa perspectiva, para além das legislagdes, pensando no movimento dialético
exercido no interior de uma instituicdo de ensino, nesta pesquisa — o Instituto Federal
do Parana — Campus Foz do Iguagu — os atores sociais que ali se encontram
(professores e alunos) sao protagonistas enquanto sujeitos histéricos dessa

possibilidade de se praticar uma educagao emancipadora.



20

2. RELAGAO ENTRE CAPITALISMO, TRABALHO E EDUCAGAO

Antes de chegarmos a como a relagao Trabalho-Educagao vincula-se ao Capital
de forma organica, e principalmente a categoria trabalho é subsumido pelo capital e
transformado em trabalho alienado e estranhado*, no qual o trabalhador ndo se
reconhece no seu produto final, € preciso, mesmo que sinteticamente, expor a
evolugcao do ser social através da categoria trabalho.

O Homem para suprir as suas necessidades basicas primarias precisa primeiro
adaptar-se a natureza e depois interagir com ela para poder criar as condigbes da
producado da sua existéncia, neste processo de interagao, transforma a natureza e cria
mecanismos e ferramentas que lhes garanta a sobrevivéncia. “Para sobreviver, viver e
se reproduzir, 0 homem necessita produzir as condi¢des de sua existéncia e ele o faz
pelo trabalho, que, na condigdo de mediagéo, é a atividade desenvolvida para atingir
determinado objetivo”. (SOUZA, 2018, p. 10)

Nessa relagcdo homem/natureza, no principio imediata, para garantir a sua
existéncia em uma natureza selvagem e pouco receptivel, passa de estagio, conforme
o desenvolvimento de técnicas e de trabalho cooperativo — de forma ainda muito
primitiva — a ser uma relacdo mediada, quando o homem comec¢a a adaptar e
transformar o mundo natural a sua volta, dominando e adaptando assim a natureza as
suas necessidades, “ao produzirem seus meios de existéncia, os homens produzem
indiretamente sua propria vida material (MARX e ENGELS, 1998, p. 11). Todo este
processo complexo e totalizante da evolugao humana, na sua relagao com a natureza e
na sua interagdo com outros homens, tem a centralidade na categoria trabalho.

Antunes (2009, p. 139 citando Lukacs 1980, 41) nos orienta que,

O trabalho é, portanto, o elemento mediador introduzido entre a esfera da
necessidade e a da realizagdo desta; da-se “uma vitéria do comportamento
consciente sobre a mera espontaneidade do instinto bioldgico quando o
trabalho intervém como mediacdo entre necessidade e satisfacdo imediata”.
Nesse processo de autorrealizagdo da humanidade, de avango do ser
consciente em relagdo ao seu agir instintivo, bem como do seu avangco em
relagdo a natureza, configura-se o trabalho como referencial ontolégico
fundante da praxis social.

4 “Recebendo o trabalhador pela forga de trabalho somente o suficiente para sua prépria reproducgéo, o
produto do seu trabalho pertence ao capitalista e o trabalho passa a ser um processo no qual o
trabalhador nem se reconhece, nem se identifica e nem é proprietario do produto do seu proprio trabalho.
Marx chama isso de trabalho estranhado, uma categoria propria da sociedade capitalista.” (SILVANA,
2008, p. 27)
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Frigotto (2011) citando Marx (1964) e Gramsci (1978) faz uma reflexdo mais
aprofundada desta concepcdo do homem, aponta que esta interagdo do homem com a
natureza nao ocorre de forma individualizada, desconexa das relagbes concretas (uma
visdo metafisica) mas é a soma de processos histéricos centralizado na categoria
trabalho. “O trabalho € um processo que permeia todo o ser do homem e constitui a
sua especificidade” (KOSIK, 1986 citado por FRIGOTTO, 2011).

Saviani (2007) analisando os fundamentos ontologicos e histéricos na relagao
entre trabalho e educagao, nos diz que o homem se distancia dos outros animais pelo
principio da racionalidade. A racionalidade sendo uma caracteristica exclusiva do
homem, o mesmo age na natureza e a transforma para atender a suas especificidades.
Citando Marx e Engels “0 homem se diferencia propriamente dos animais a partir do
momento em que comega a produzir os seus meios de vida [...] Ao produzir seus
meios de vida, o homem produz indiretamente sua propria vida material” (1974, p. 19).
Saviani, ainda conclui “E um trabalho que se desenvolve, se aprofunda e se
complexifica ao longo do tempo: € um processo histérico” (SAVIANI, 2007, p. 154).

Compreendido o trabalho no seu sentido ontolégico enquanto caracteristica
essencialmente humana e como um processo historico, 0 mesmo, deve se constituir
como um principio educativo, pois, € engenheiro da formagdo humana. Este processo
de producdo do homem constitui trés elementos fundamentais: natureza, individuo e
relagdo social, sendo que o primeiro € 0 segundo estdo subordinados concretamente
ao terceiro, que é o determinante. (GRAMSCI, 1978 citado por FRIGOTTO, 2011))

Essa compreensao interpretativa da totalidade a qual estamos a todo tempo
imersos em nossas praticas sociais € fundamental para estabelecer as relacdes entre
as varias instancias da vida concreta. O Resultado dos processos histéricos sociais séo
determinantes do hoje e o agora, sao reflexos das interagcbes dos homens e mulheres
no tempo e espaco. Esse entendimento é imperativo para estabelecer as conexdes
existentes entre as estruturas da sociedade hoje, as quais pertencem o Trabalho,
Educacao e Capitalismo.

Nesta perspectiva, Frigotto (2010) nos traz a relagdo de ligagdo entre duas
praticas sociais que permeiam a sociedade como um todo, trabalho e educacéo.
Devemos ter a clareza neste momento historico que estas praticas sdo engrenagens do

sistema capitalista, que usurpou a dimenséao ontocriativa do ser humano, tomando para
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si, os resultados do trabalho coletivo que produz as riquezas, principalmente do ponto

de vista econdbmico.

No interior do processo de produgédo, o capital se desenvolveu para assumir o
comando sobre o trabalho, isto &, sobre a forga de trabalho em atividade, ou,
em outas palavras, sobre o préprio trabalhador. O capital personificado, o
capitalista, cuida para que o trabalhador execute seu trabalho ordenadamente
e com o grau apropriado de intensidade. (MARX, 2013, p. 475)

Neste cenario a educacgédo subordina-se ao capital e assume a formagéo do
trabalhador para atender as demandas de um sistema de producgao, que tem em seu
gene a expropriagao do trabalho. Romper com esta ldgica torna-se imperativo. Refletir
sobre a relacdo entre trabalho e educacao é pensar em formas de emancipacao e
restabelecimento da categoria trabalho enquanto constru¢do do homem na histéria e
consequentemente enquanto principio educativo.

Esse entendimento tem que ser buscado na historicidade humana. E urgente
compreender quando o trabalho passou a ser explorado. As relacbes de producgao
existentes hoje ndo podem ser compreendidas enquanto fendmeno natural, nesse
sentido concordamos com (SOUZA, 2008, p. 20) que nos diz que o capitalismo é “um

resultado de um processo historicamente constituido, passivel portanto de superagéo”.

O sistema de metabolismo social do capital nasceu como resultado da divisdo
social que operou a subordinagao estrutural do trabalho ao capital. Nao sendo
consequéncia de nenhuma determinacdo ontoldgica inalteravel, esse sistema
de metabolismo social &, segundo Mészaros, o resultado de um processo
historicamente constituido, em que prevalece a divisao social hierarquica que
subsume o trabalho ao capital. (ANTUNES, 2009, p. 21).

Essa afirmagao de Antunes (2009) citando Mészaros nos remete a compreender
esse carater usurpador do capitalismo, que modifica as relagdes de trabalho a partir da
propriedade privada dos meios de produgao e da divisdo social do trabalho, criando
novos sentidos para o trabalho, que se distanciam do seu conceito ontologico de suprir

as necessidades de primeira ordem, para suplantar como organico ao homem suas
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necessidades de segunda ordem®, que sdo refletidas nas necessidades de consumo

criadas pelo capitalismo.

Considerando que a finalidade estabelecida na sociedade capitalista é a
acumulagao, o carater geral do trabalho, que permite ao homem ser sujeito de
sua agao, assume nessa sociedade a condigao de atividade que o submete a
condicdo de objeto, ja que s6 é possivel acumular convertendo o outro em
meio de acumulagdo. (SOUZA, 2008, p. 20)

Um fator de extrema relevancia para compreender o processo de divisdo do
trabalho assenta-se, na propriedade privada. A propriedade nao sendo mais
desenvolvida de forma coletiva e comunal, caracteristica das sociedades primitivas,
cindiu a relacdo trabalho e educagdo. A propriedade privada ndao nasce com o
capitalismo, ela ja é consolidada na Idade antiga e na ldade média, “a Antiguidade
partia da cidade e de seu pequeno territério, a Idade Média partia do campo”. (MARX e
ENGELS, 1998, p. 15)

Neste processo histérico a educacdo € destinada para os homens livres e
proprietarios da terra, e, para os nao-proprietarios o trabalho e a sua formagao nas
préoprias relagdes de trabalho, “A primeira, centrada nas atividades intelectuais, na arte
da palavra e nos exercicios fisicos de carater ludico ou militar. E a segunda, assimilada
ao proprio processo de trabalho” (SAVIANI, 2007, p. 155).

Nao se pretende aprofundar-se na histéria do trabalho, mas algumas
consideragdes sado importantes. Saviani (1986) em sobre a concepcgado de politecnia,
faz uma sintese que nos da uma breve nogao historica. Na Idade antiga o trabalho era
essencialmente escravo, na ldade média, foi a época da servidao. Nestes dois
periodos quem tinha direito a educagao eram os homens livres do trabalho, ja neste

momento temos a separacao entre trabalho e educacéo.

Estamos a partir deste momento, diante do processo de institucionalizagado da
educacgao, correlato do processo de surgimento da sociedade de classes que,
por sua vez, tem a ver com o processo de aprofundamento da divisdo do
trabalho [...] com a divisdo dos homens em classes a educagdo também
resulta dividida [...] A educagao dos membros da classe que dispde do 6cio, de

5“As mediagdes de primeira ordem dizem respeito as necessidades imperativas (historicamente viaveis)
da espécie humana, que na sociedade capitalista sao redefinidas pelas mediacdes das necessidades do
capital (mediagbes de segunda ordem). Necessidades de primeira ordem envolvem as atividades
necessarias para a reproducao da vida do homem, tais como: alimentos, ferramentas, alocacao racional
de recursos, relagdes de troca, otimizar recursos naturais e produtivos; As mediagdes de segunda ordem
do capital apropria-se destes conceitos para atender aos seus interesses de acumulagdo do capital
tornando essas necessidades em um sistema fetichista e alienante de controle social
metabdlico”’(Mészaros, 1996 citado por Frigotto, 2011, p. 28-29)
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lazer, de tempo livre, passa a organizar-se na forma escolar, contrapondo-se a
educacdo da maioria, que continua a coincidir com o processo de trabalho.
(SAVIANI, 2007, p 155-56).

Na Idade Moderna, principalmente pds-revolugdo industrial e bergco do
capitalismo — periodo que nos interessa aprofundarmos um pouco mais, para
entendermos o contexto que emerge a educagao profissional no Brasil — o trabalho
torna-se assalariado, a forga de trabalho € vendida a quem possui os meios de
produgao. Antunes (2009) em “Os Sentidos do Trabalho”, nos traz que o capital possui
um metabolismo totalizante e hegeménico nas mediagdes de producao e reprodugao

da sociedade, “das relagdes de géneros familiares a produgao material” (p. 21).

Os meios de produgéo convertem-se imediatamente em meios para a sucgéo
de trabalho alheio. Nado é mais o trabalhador que emprega os meios de
produc&o, mas os meios de producao que empregam o trabalhador. Em vez de
serem consumidos por ele como elementos materiais de sua atividade
produtiva, sdo eles que o consomem como fermento de seu préprio processo
vital, e o processo vital do capital ndo € mais do que seu movimento como valor
que valoriza a si mesmo. (MARX, 2013, p. 475-76)

No capitalismo o trabalho esta relacionado a sociedade de classes e revela-se
em varios sentidos na histéria na divisdo social do trabalho. Frigotto (2009, p. 175)
aponta que, “...as palavras e as categorias vao construindo, no tecido social e cultural,
os diferentes sentidos, estando estes atravessados pela dominagao de classes.”

KUENZER (2011) em “Pedagogia da Fabrica”, apoiando-se em Marx, faz uma
analise de como se organiza o trabalho no interior da fabrica na sociedade capitalista.
Revela-se na divisdo social do trabalho a exploragdo do trabalhador frente uma
ampliacdo da producgao do capital. Esta expropriagdo do trabalhador se intensifica com
a mecanizacao dos processos de produgao alavancados com a introdugao das ciéncias
nos processos produtivos e a insercdo da maquinaria, processo o qual a forga de
trabalho é transformada em tecnologia e introduzida na maquina, cabendo ao
trabalhador ser apenas um apéndice da maquina. “A maquina passa a ser o sujeito da
producao, da qual o trabalhador passa a ser mero apéndice; transfere-se, portanto,
para a maquina, a virtuosidade que pertencia ao trabalhador” (KUENZER, 2011, p. 44).

Com a introdugdo da ciéncia no processo produtivo, amplia-se o poder do
capital, que centraliza cada vez mais o0s recursos no sistema produtivo colocando cada

vez mais o trabalhador em situacdo de submiss&o, corroborando com a divisdo do
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trabalho, dividindo-se em manual/intelectual. A introdugdo da maquina na producédo
desqualifica ainda mais o trabalhador “ndo é mais ele que se serve da ferramenta, mas
o contrario” (SOUZA, 2008, p. 24). Todo este aparato de produgao & propriedade do
capital, nesse caso a ciéncia € sequestrada e submetida aos interesse dos sistemas de
producdo e a servico da acumulacdo de riqueza do capitalismo. Esse processo de
complexificagcdo da produgcdo material no contexto capitalista, transfere-se para a

educacao que opera em favor da classe dominante.

Para a maioria da forga de trabalho, ligadas as tarefas de execugdo, a
pedagogia do trabalho assume as caracteristicas de um ensino “pratico” e
parcial de uma tarefa fragmentada, ministrada no préprio trabalho ou em
instituicbes especializadas de formacgao profissional [...] Para os destinados as
fungbes de planejamento e controle, o ensino do trabalho se faz por meio da
apreensdo sistematizada do conteudo cientifico do trabalho... (KUENZER,
2011, p. 48).

Neste contexto e levando em consideragao a divisao internacional do trabalho,
nos paises dependentes economicamente — o caso do Brasil — cabe desenvolver as
atividades basicas, que nado requerem tanto uma qualificacdo profissional mais
agucada, ou seja, executar os trabalhos manuais/mecanicos, um trabalho mais bracal.
Estdo estabelecidos na agricultura e pecuaria — no plantio de grdos e criagao de
animais — na extracdo de matérias primas — minérios, minerais, petréleo, madeira,
plantas e etc. — e no setor de servicos e comércio. Portanto, sua posicdo e fungao
econdmica dentro do capitalismo globalizado, de um ponto de vista critico, € de colbnia,
ao se submeter por uma relacdo imposta pelos interesses externos do capital
financeiro. Essa divisao do trabalho imposta “produz novas condi¢gbes de dominagao do
capital sobre o trabalho”, nessa diregao alega-se que € consequéncia do “progresso
histérico e momento necessario de desenvolvimento do processo de formacao
econbmica da sociedade”, sob esse discurso, as classes dominantes seguem
submetendo a grande maioria aos seus interesses a partir de uma exploragao civilizada
e refinada” (MARX, 2013, p. 544). Nessa perspectiva, A producao de tecnologia, o
beneficiamento das matérias primas e das mercadorias, ou seja, o trabalho intelectual
de “ponta” é reservado aos paises economicamente dominantes.

Antunes (2009) citando Harvey (1996, p. 363-4) nos esclarece nesta diregao

apontada acima, demonstra que uma intensificagcdo maior ocorrida no Neoliberalismo,
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consubstanciados no regime de acumulagao flexivel, ocorre a “divisdo de mercados, o
desemprego, a divisdo global do trabalho, o capital volatil, o fechamento de unidades, a
reorganizacgao financeira e tecnoldgica.”

O estabelecimento deste paradigma € o que vai ditar a organizagdo da
Educacao Profissional e do Ensino Médio no pais, como veremos no capitulo seguinte,
aos trabalhadores do Brasil reserva-se uma formagao alijada, fragmentada e utilitarista
para atender as demandas do mercado de trabalho neoliberal.

Essa dindmica das relagdes econbmicas internacionais € emulada e estruturada
na educagao. No caso brasileiro, esta fortemente enraizado. A estrutura dualista da
educagao brasileira tem a sua razdo de ser quando se volta os olhos para a divisao
técnica do trabalho. Nossa tradicdo de mais de trés séculos de escravidao
desenvolvidos durante o periodo colonial — traco marcante de nossa histéria e refletidos
até hoje em nossas estruturas de classe — n&o valoriza o trabalho manual.

Revela-se claramente a relacdo de subordinagcdo da educacido ao trabalho e
vice-versa, sempre a partir da 6tica da producao capitalista. Diante desta afirmativa é
necessario pensar em um viés para o homem que sobrevive neste mundo capitalista
vendendo a sua forca de trabalho, ser tomado por uma consciéncia que revela qual o
seu papel na sociedade, e neste horizonte estabelecer o trabalho enquanto principio
educativo na EPT é buscar outro horizonte. Frigotto (2009, p. 71) nos diz que “o
objetivo fundamental é a critica das relagées sociais e dos processos formativos e
educativos que reproduzem o sistema do capital e todas as suas formas de alienacao”.

Souza (2018) corrobora com essa visao critica e enfatiza essa premissa ao
afirmar que a educacdo que se pretende emancipadora tem que questionar a
sociedade vigente, “no interior de uma sociedade burguesa, s6 ha sentido numa
educagao para emancipacao, se for resultante da critica e da resisténcia a sociedade
vigente”. (SOUZA, 2008, p 39 citando LEO MARR, 2003).

Ter a clara percepgcao de como o capital, a economia, a educacgéo e a estrutura
social sdo engrenagens de um mundo globalizado e subserviente ao um capitalismo
neoliberal com suas bases forjadas no trabalho humano, no seu vinculo ontolégico-
historico, categoria que cria todas as coisas, € saber se posicionar na dire¢gao contraria
a exploracdo do trabalho, e caminhar na direcdo de se construir no trabalho um

principio educativo.
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2.1 O Trabalho como Principio Educativo

O Trabalho como Principio Educativo € a categoria de conteudo central da
presente pesquisa. O nosso foco neste trabalho € a Educagdo Basica Integrada a
Educacao Profissional e Tecnoldgica, ou seja, o EMI, portanto, a discussdo sempre
esta associada a essa modalidade de ensino.

Para tanto, vamos nos apoiar em Saviani (1989) que enumera trés sentidos que
articulados sustentam o trabalho enquanto principio educativo, considerando a relagao
entre trabalho e educacao: O primeiro sentido esta atrelado no modo de producéo da
sociedade e o modo de educagao dessa mesma sociedade; O segundo sentido é a
educacao dos trabalhadores para produzir essa mesma sociedade. O terceiro e ultimo
sentido do trabalho enquanto principio educativo estd assentado no trabalho
pedagogico dentro da Educagao Basica.

Todos os trés sentidos estdo articulados na pesquisa, para poder se
compreender a totalidade dos fenbmenos. Mas, € preciso evidenciar que é o terceiro
sentido que se pretende fortalecer enquanto praxis educativa na instituicdo. Para tanto,
vamos trazer algumas discussdes que nos ajudam a compreender este conceito na
perspectiva do trabalho pedagogico.

Pistrak (2011) considerava que o trabalho deve estar presente na escola e ser
desenvolvido de forma pratica entre as criangas e os jovens, n&o ficando restrito a
estudar somente “o trabalho exterior a escola” pois somente estudar esses principios
de forma abstrata a educacao “nao recolhera nenhum beneficio do valor educativo do
trabalho” (p. 41). Para tanto enumera trabalhos que poderiam ser desenvolvidos na
vida escolar, tais como: trabalhos domésticos®, em oficinas, agricolas, trabalhos
sociais, trabalhos improdutivo’, considera também uma insergcdo na fabrica — mas nao
como um viés sobre os “aspectos técnicos”, pontuando que é preciso analisar “a fabrica
como um fendmeno tipico da realidade atual, tornando-a em suas relagées amplas e
complexas com a vida ambiente” (p. 62). Todas essas formas de trabalho devem ser
consideradas como “uma forma de atividade socialmente util e necessaria” (p. 69) e se

apresentar sobre o viés do “trabalho cientifico” considerando que “assim se cria a

6 “o costume de viver coletivamente pode e deve ser formado entre as criangas tendo como base as
tarefas domeésticas coletivas [...] € preciso que as criangas percebam o grande papel social
desempenhado por todos esses pequenos habitos na transformacdo do conjunto de nossa vida
(PISTRAK, 2011, p. 45)

7 “trata-se de formas de atividade que ndo produzem valores materiais” (PISTRAK, 2011, p. 68)
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sintese tao procurada entre o trabalho e a ciéncia. Ela ndo é obtida de uma forma
direta, mas gragas a educagao no trabalho” (p. 65).

Vale destacar que quando Pistrak (2011) fala de “trabalho cientifico” ele nega
a administracdo cientifica dos processos do trabalho, que intensifica o trabalho do
operario em prol de uma maior producdo pautada na exploracdo do trabalhador para

aumentar os lucros do capitalista, ao afirmar que

Se no capitalismo a organizagéo cientifica do trabalho se faz de cima para
baixo, segundo um plano determinado, fria e estritamente concebido, no
sentido de extrair do operario [...] espremido como um lim&o [...] se isso
acontece no capitalismo, ndés, ao contrario, sé poderemos realizar a
organizagao cientifica do trabalho de baixo para cima, atraindo a atencédo das
massas operarias para esse tipo de organizagao [...] € necessario entre nés,
incentivar as préprias massas trabalhadoras, na maior medida possivel, a
assimilar e a levar a pratica as ideias compreendidas sob o nome de
organizacdo cientifica do trabalho [...] Se é assim [...] o problema da
organizagao cientifica do trabalho assume uma grande importancia, tornando-
se para escola, que forma e prepara a atividade das massas populares, uma
questdo atual que é indispensavel introduzir no ensino de uma forma ou de
outra. (PISTRAK, 2011, p. 80)

Apoés esse esclarecimento, Pistrak (2011) pontua que esses principios trazidos
até aqui, sdo os que separam a escola do trabalho da escola burguesa e enumera
conclusdes primordiais que estdo relacionadas ao trabalho: 1) natureza da educacéo;
2) papel cultural da escola e trabalho; 3) relacbes entre a ciéncia e o trabalho. Em

relagdo a natureza da educacao expde que é:

submeter um homem a educagao social, e oferecer-lhe dados para resolver a
antitese “eu e o outro”, individuo e sociedade, é dota-lo de principios que lhe
possibilitardao uma avaliagdo moral de sua propria pessoa, enquanto membro
da sociedade, a determinagao do proprio lugar na grande luta pela existéncia,
que se tornou tao ardua atualmente (PISTRAK, 2011, p. 87)

“Oferecer-lhe os dados” essa expressao pode ser entendida como propiciar a
apropriacdo dos conhecimentos historicamente construidos pelo homem de forma
critica e reflexiva, um conhecimento sem passividade, mas pautado na realidade
concreta que se observa e se vivéncia nas suas contradigdes, de forma oposta aos
‘conhecimentos transmitidos na antiga escola” levavam a uma “formagéao estritamente
autoritaria por sua natureza e conteudo. S6 os miopes ndo exergavam isso” (PISTRAK,
2011, p. 87).
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Em relagdo ao papel cultural da escola e do trabalho, Pistrack (2011) primeiro
faz uma critica a escola burguesa ocidental que se apresenta “democratica” e passa a
falsa ilusdao de que um futuro melhor e a felicidade dos homens acontecem de forma
“‘pacifica” e por um “progresso gradual” e complementa “Na escola da sociedade
dividida em classes, a escola servira os interesses das classes dominantes”. Nessa
mesma direcéo, evidencia os limites dessa escola, que para uma concepgao critica e
emancipadora da educacdo, ndo nos serve, e nessas condicdes essa escola nao
desenvolve “um papel realmente cultural, isto €, de pd-la a servico da libertagdo das
classes exploradas, que compdem a maioria da populagao”. PISTRAK, 2011, p. 88)

Nessa escola “democratica” burguesa o trabalho pedagdgico dos professores
acaba assumindo essas ilusdes e acabam se tornando um instrumento propagador das
ideologias da classe dominante, por vezes inconscientemente, por realmente
acreditarem que estdo cumprindo com a sua fungdo social, “0 corpo de professores
toma-se, objetivamente, o instrumento das classes dominantes, sem que,
subjetivamente assuma isso de forma consciente”, nessa mesma direcdo o autor
acrescenta “E mais: os professores imaginam as vezes muito honestamente que estéo
contribuindo para o livre progresso da civilizagédo.” (PISTRAK, 2011, p. 88)

Pistrak (2011) Ao fazer a critica da forma e principio que a educagao
‘democratica” se apresenta na escola burguesa ocidental, traz um simbolismo ao citar
um exemplo vivenciado pelos trabalhadores agricolas americanos na época, para
esclarecer ao lado de quem esta a educagdao e a escola destinada as massas
proletarias na sociedade capitalista, ao citar que um arrendatario de terra, que nao
possui a terra, somente a forga de seu trabalho, obteve uma boa colheita de milho
expoe que:

O trabalho do arrendatario € muito mais intenso, mas o melhor de seu trabalho
é levado pelos grandes bancos, pelas companhias exportadoras de cereais,
gracas a interferéncia das cooperativas inteiramente avassaladas pelos
bancos. Quais, séo, portanto, os interesses defendidos por essa escola em seu
papel de centro cultural? Tudo isso nao é claro? (PISTRAK, 2011, p. 89)

Continuando com critica a educacao burguesa e tomando como referéncia a
ascensao dos operarios e camponeses apos a revolugao russa em 1917, Pistrak (2011,
p. 89) considera que o principio da escola se transforma e sofre uma alteragdo de
orientagao radical, que passa da vontade das minorias — em uma sociedade capitalista

— para a vontade das maiorias, uma “transformacao integral da vida no interesse das
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amplas massas trabalhadoras”, o autor acrescenta que a partir da ascensao da classe
trabalhadora na dire¢do do estado “a marcha das coisas ndo obedece mais cegamente
as leis da produgdo, que independem da vontade humana”, mas agora a produgao
material estao direcionadas para “o bem comum”.

Nessa perspectiva emancipatoria o papel cultural da escola devem tomar o
trabalho como categoria geral e também como um principio educativo na dire¢cao de
promover “o desenvolvimento maximo dos métodos coletivos de trabalho, e a escola,
em relacgdo a isso, enquanto conjunto constituido, pode e deve ser uma coletividade de
trabalho organizado” (PISTRAK, 2011, p. 92). Essa premissa afirma Pistrak “é a
diferenga de principio que nos separa do paises burgueses do ponto de vista do papel
cultural da escola. (Ibidem, 2011, p. 91)”

A terceira e ultima afirmativa que fundamentam a escola do trabalho para Pistrak
(2011) esta nas relacdes entre ciéncia e trabalho, o primeiro fato a considerar é “nem o
trabalho nem os conhecimentos constituem fins em si mesmos”, para o autor os fins
estdo “nos objetivos gerais que a educagao do ser humano deve-se propor alcangar em
favor do novo regime”, portanto os fins sempre devem estar a favor da coletividade dos
homens e mulheres livres e emancipados. Assim sendo, o autor define os objetivos na
seguinte diregdo “o trabalho como uma participacdo ativa na construgdo social’” e a
ciéncia “como uma pratica generalizada e sistematizada que orienta completamente
essa atividade” e conclui que a praxis é a categoria de mediacdo desses objetivos
“essa relacéo € a sintese natural entre a teoria e a pratica” (PISTRAK, 2011, p. 93)

Outro autor que contribui para nos ajudar a entender melhor a premissa do
Trabalho como Principio Educativo e com a qual concordamos para esta pesquisa €
Gramsci (2001) que traz o conceito de “escola unitaria” uma escola “inicial de cultura
geral, humanista, formativa, que equilibre de modo justo o desenvolvimento da
capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o
desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual” (GRAMSCI, 2001, p. 33).

Para Gramsci (2001, p. 36) a escola unica deve ser assumida pelo estado, o
qual deve organizar a educagdo de forma ampla, para todos e com uma formagéao
humanista ou de cultura geral “(entendido este termo, “humanismo”, em sentido amplo
e nao apenas em sentido tradicional)” com o objetivo “de inserir os jovens na atividade
social, depois de té-los elevado a um certo grau de maturidade e capacidade para a

criacdo intelectual e pratica”, sem distincdo de classe, nesse sentido seria
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responsabilidade do estado “a inteira fungdo de educagcdo e formagao das novas
geracgdes torna-se, em vez de privada, publica, pois somente assim pode ela envolver

todas as geracgdes, sem divisdes de grupos ou castas”.

O advento da escola unitaria significa o inicio de novas relagdes entre trabalho
intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em toda a vida
social. O principio unitario, por isso, refletir-se-a em todos os organismos de
cultura, transformando-os e emprestando-lhes um novo contetudo. (GRAMSCI,
2001, p. 40)

A ideia de escola unitaria em Gramsci (2001, 33) nasce em contraposi¢do e na
critica a “escola tradicional” e “desinteressada” que era restrita as classes dirigentes
que desenvolvia uma educacdo humanistica para os filhos dos extratos mais alto da
sociedade italiana a época “que ndao devem pensar em preparar-se para um futuro
profissional” e a “escola profissional” e “interessada”® que era pragmatica e destinada
aos filhos dos trabalhadores “nas quais o destino do aluno e sua futura atividade sao
predeterminados”.

Ao tecer as criticas ao modelo de educacgao e escola da sociedade italiana a
época, Gramsci (2001, p. 33) para superar a escola dualista materializada na “escola
profissional destinava-se as classes instrumentais, enquanto a classica destinava-se as
classes dominantes e aos intelectuais”, propdem a “escola unica” a qual deveria formar
os sujeitos “como pessoa capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem
dirige”. (GRAMSCI, 2001, p. 49)

O processo de trabalho para Gramsci deve ser o principio educativo, mas em
contraposi¢cdo ao modelo de escola profissional de sua época — podemos dizer que
também sdo os mesmos de hoje — que é imediatista e utilitarista e voltada somente
para o trabalho pragmatico “preocupadas em satisfazer interesses praticos imediatos”,
mas sim uma escola que proporcione as condi¢cdes para “[...] que cada ‘cidadao’ possa
tornar-se ‘governante’ e que a sociedade o ponha, ainda que ‘abstratamente’, nas
condigdes gerais de poder fazé-lo [...]". (GRAMSCI, 2001, p. 49-50).

8 “Gramsci se refere as atividades “interessadas” como aquelas que sido desenvolvidas com um
interesse particular, instrumental, especifico, datado, e a atividades “desinteressadas” como aquelas
desenvolvidas enquanto formacgéo geral do homem, destituida de um interesse imediato, que seja do
interesse de toda a humanidade. Ele critica a existéncia de uma “escola interessada”, de formagao
estritamente profissional para os filhos da classe trabalhadora, portanto uma escola mecanica e de
escravidao, e propéem uma “escola desinteressada”, “unitaria”, humanista, ndo-enciclopédica, universal
e coletiva, que garanta uma formagao de cultura geral, enfim, a escola do trabalho e ndo do emprego”
(SOUZA, 221, 2008).
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O conceito do equilibrio entre ordem social e ordem natural com base no
trabalho, na atividade teérico-pratica do homem, cria os primeiros elementos de
uma intuicdo do mundo liberta de toda magia ou bruxaria, e fornece o ponto de
partida para o posterior desenvolvimento de uma concepg¢ao historica, dialética,
do mundo, para a compreensdo do movimento e do devir, para a avaliagdo da
soma de esforgos e de sacrificios que o presente custou ao passado e que o
futuro custa ao presente, para a concepgado da atualidade como sintese do
passado, de todas as geragdes passadas, que se projeta no futuro. (GRAMSCI,
2001, p. 43)

Assumir o Trabalho como Principio Educativo é se posicionar ao lado da classe
trabalhadora. Frigotto (2010, p. 60) pondera “nesta concepcéo, o trabalho se constitui
em direito e dever e engendra um principio formativo e educativo”. O trabalho pertence
ao homem, é ao mesmo tempo € um direito e um dever, todos devemos trabalhar para
produzir nossa existéncia e todos temos o direito de usufruir das benesses do resultado

do trabalho coletivo.

Trata-se de um pressuposto ético-politico de que todos os seres humanos séo
seres da natureza e, portanto, ttm a necessidade de alimentar-se, proteger-se
das intempéries e criar seus meios de vida. Socializar, desde a infancia, o
principio de que a tarefa de prover a subsisténcia, pelo trabalho, € comum a
todos os seres humanos, é fundamental para nao criar individuos, ou grupos,
que exploram e vivem do trabalho de outros. Na expressao de Anténio Gramsci,
para n&o criar mamiferos de luxo. (FRIGOTTO, 2001, p. 41)

Portanto, o trabalho deve permear nossa formacdo desde a tenra idade até a
vida adulta. Nessa diregdo o trabalho humano €& vital para a reprodugcdo da sua
existéncia, assim sendo, “independente do modelo de organizagao social vigente em
determinado momento histérico, uma pessoa que nao trabalha para produzir os meios
de sua existéncia s6 podera estar vivendo a custa do trabalho de outro.” (SOUZA,
2008, p. 31)

Explicitado qual € o sentido do Trabalho como Principio Educativo, categoria de
mediagcdo que permeia a presente pesquisa, o proximo capitulo vai trazer algumas
consideracdes sobre a Historicidade da EPT, a sua marca estrutural pautada no
dualismo educacional, as contradicdes que essa modalidade de ensino apresenta,
momento o qual uma alternativa possivel de educacéo integral e contra-hegemonica se
materializa nas legislagdes educacionais a partir da constru¢do da proposta do EMI

com a criagado da rede federal de EPT e dos Institutos Federais de Educagao.
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3. EDUCAGAO PROFISSIONAL E ENSINO MEDIO: DA CONCEPGAO DUALISTA A
POSSIBILIDADES DE SUPERAGAO

Percorrer o caminho historico que corresponde a ideia de Ensino Médio e
Educacao Profissional no Brasil, é fazer o resgate de como a oferta de educagao a
populacao consolidou-se no Estado. Trazer a historicidade é fator imprescindivel para
compreender como ela se estrutura atualmente, e para qual projeto de sociedade se
submete. Como ja se desenhou na introducdo da pesquisa € no primeiro capitulo,
trabalho e educacédo estdo intimamente relacionados. Ambas as categorias estéo
condicionadas ao modo de producdo da existéncia humana. Entender como esse
processo se configura no movimento do real perpassa por analisar como se materializa
na historia educacional brasileira.

O Ensino Médio brasileiro é o nivel educacional mais emblematico e
contraditério na histéria da educacgao brasileira. Hoje reconhecemos como fase final da
educacgao basica, caracterizado pela fase de escolha do jovem de qual caminho trilhar:
seguir para o ensino superior ou iniciar sua vida profissional. Sabemos que isso néo é
uma regra para todos os jovens, é relegada a uma pequena parcela privilegiada da
sociedade brasileira. A grande parcela da populagdo nao escolhe, € determinada por
sua classe social a adentrar na esfera do trabalho, que geralmente é precarizada,
coercitivo e limitador de perspectivas (KUENZER, 1997)

Essa caracteristica é reflexo de varios determinantes: sociais, culturais, politicos,
ideologicos e historicos que resultam em um contexto excludente e desigual.

Nessa perspectiva é que a politica educacional para os jovens brasileiros foi se
estabelecendo e materializando-se em uma estrutura dualista: Uma educacao elitizada
aos que possuem recursos e condigdes materiais para acessa-la, preparando-os para a
geréncia e trabalho intelectual; e uma educacdo fragmentada, pormenorizada e
utilitarista para as massas populares, cabendo a estes a execugdo dos trabalhos
manuais.

Essa concepcgao brasileira de educacado tem uma relagdo muito forte com a
cultura herdada do periodo colonial, assentada na escravidao, pois quem executava as
tarefas mais degradantes, associadas ao trabalho manual, eram os escravos. Essa

forma de pensar, perdurou por muito tempo, e ainda tem reflexos muito presentes até
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os dias de hoje em nossa sociedade classista e preconceituosa. Romper com essa
l6gica nefasta é imperativo. A educagao pode se apresentar como uma estrutura social
possivel para propiciar ao sujeito a compreensao da totalidade social a qual ele esta
inserido.

Portanto, neste capitulo vamos percorrer, mesmo que brevemente, a trajetéria
da Educacgao Profissional e do Ensino Médio no estado brasileiro, buscando nas
contradi¢coes, tomados por uma leitura dialética dos fenbmenos no movimento do real,

possibilidades de avango em direcdo da construgdo de um Ensino Médio Integrado.

3.1 O Inicio da Educacéo Profissional e Ensino Médio no Brasil: Seculo XX

E preciso registrar, mesmo que o recorte para a analise é a partir do esforgo do
poder publico em pensar uma educacao para uma nova republica, que em matéria de
educagdo desde o periodo colonial do Brasil® ndo existia muita preocupagdo com a
instrugao publica. Existia para as elites a educacao propedéutica, formacao dos futuros
dirigentes e para os trabalhadores bragais, que eram quase que absolutamente
formados por escravos negros e indigenas, a formagéo se dava na prépria atividade
desenvolvida, que girava em torno da exportagcao agricola e o extrativismo. Fungdes
que nao exigiam muita qualificagao, somente vigor fisico (MOURA, 2010).

Esta perspectiva também é apontada por Manfredi (2016, p. 25)

Esse processo de aprendizagem informal, que abrangiam o dominio dos
métodos, técnicas e rotinas das tarefas dos diferentes oficios, constituiu
durante séculos a Unica escola das classes populares [...] as formas de
aprendizagem entre oficinas e aprendizes nos engenhos de agucar e nas
corporagbes de oficio nas vilas, mostrando como a pratica da escravidao
produziu notaveis diferengas na construgdo do ideario sobre trabalho (trabalho
manual sendo sinénimo de trabalho escravo).

Essa concepcdo marca profundamente as relagdes com o trabalho manual e a
formagdo para a execugdo das tarefas ndo intelectualizadas, estigmatizando estas
atividades como algo sem valor e, portanto, destinado a populacéo pobre.

Kuenzer (2002) afirma que a responsabilidade do Estado na oferta de uma
educacao de formacgao profissional para a populagao brasileira atende em principio ao

desenvolvimento social e econbmico de um estado republicano em seu inicio. Para

9 Para um aprofundamento maior deste periodo, ver Saviani (2011) em sua obra “Histéria da Ideias
Pedagdgicas no Brasil” onde o autor faz uma densa abordagem historiografica e analitica da histéria da
educacéo brasileira, através de analises socioldgicas e filosdéficas.
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tanto, era preciso moralizar uma parcela da populacdo através do trabalho, e em

segundo plano, preparar para um setor industrial incipiente.

Pessoa confiavel é aquela que ndo é vadia, que trabalha e nao fica a toa. A
afirmacgao do trabalho como algo nobre é positivo e fundamental a nova ordem
social capitalista. Trata-se de uma maneira de forgar o trabalhador a empregar-
se e a submeter-se a exploracao e a alienacéo. (FRIGOTTO, 2010, p. 22).

Nessa perspectiva apontada acima, podemos dizer que esta € a génese na
esfera de politica publica da educacado profissional no Brasil. Uma sociedade
republicana em seu inicio, herdeira de uma cultura escravista que proporcionou
mazelas de todos os tipos.

Assentado neste discurso e a partir da instauragdo da republica no final do
século XIX era preciso sedimentar uma nova ordem social no pais, pautadas nas
ideologias positivistas, era urgente construir uma nova ideia de nagao, pautada em um
projeto politico de expansao da economia e da imigragdo de trabalhadores. Diante
deste cenario, era preciso qualificar a m&o de obra. A educagao profissional deveria
disciplinar os corpos e mentes das classes populares para atender a este mercado,
enquanto assalariados. “A importancia do ensino dos oficios manuais como mecanismo
de controle e disciplinamento dos setores populares (MANFREDI, 2016, p. 35).”

No inicio do século XX o poder publico comega a preocupar-se com a formagao
de operarios para a agao profissional em um pais em processo de expansao, pautados
em uma industrializagdo timida e na exportagdo agro-cafeeira. Com isso, a educagao
profissional passa a ser responsabilidade do Ministério da Agricultura, Industria e
Comércio, que passa a ofertar formacao para atender esses trés ramos da economia
brasileira (MOURA, 2010).

Em 23 de setembro de 1909, por um decreto do presidente Nilo Peganha, cria-
se as Escolas de Aprendizes Artifices. Sao criadas 19 escolas nas unidades
federativas, concentrando-se nas capitais. Vale o registro que essas escolas estavam
distantes dos interiores do pais.

Manfredi (2016) destaca que essas escolas se situavam nas capitais, nao
somente pelas industrias, visto que neste periodo algumas capitais ainda n&o tinham
este ramo da economia desenvolvido, obedecia mais um critério politico. As escolas
representavam a presenca do governo federal e também representavam um “poder de

barganha” frente as oligarquias regionais.
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Essa politica de formacgao profissional era destinada para a populagdo a margem
de uma restrita elite da sociedade brasileira, que, por sua vez, nunca dependeram de
politicas publicas, pois tinham escolas com ensino propedéutico para a formacao de
seus sucessores. Esses fatores caracterizam a estrutura dualista da educacao
brasileira pautada em um ensino profissional para a classe trabalhadora que executaria
o trabalho manual e um ensino das ciéncias, artes e cultura para a classe dos
dirigentes que teria acesso ao ensino superior e desenvolveria o trabalho intelectual.
Revelando, como ja é fato na educagao brasileira, seu carater excludente. “Observa-se
claramente o carater elitista e de reprodugdo da estrutura social estratificada na
referida organizagao”. (MOURA, 2010, p. 64).

Outro fator importante é que a formacdo desenvolvida nas escolas de
aprendizes, tinham no trabalho um viés de moralizar o carater dos 6rfados e desvalidos
de sorte e dos filhos das classes populares. Eram mandados para essas escolas 0s
pobres, retirando-os da rua. O inicio da educagao profissional também é marcado por
um carater assistencialista. Portanto, a educacgao pelo trabalho tem uma perspectiva
moralizante. (KUENZER, 2002)

Este cenario e contexto perdura até a década de 1930. Mesmo com a reforma
Francisco Campos (1932), o carater dualista ainda persiste. O forte desta reforma é o
inicio do ordenamento dos estudos, que mais a frente se consolidaria no 2° ciclo
secundario. Estes estudos complementares visando 0 acesso ao ensino superior
privilegiam o ensino propedéutico, eram propostas pedagdgicas articuladas aos cursos
superiores. S6 quem havia completado a 52 série do curso ginasial poderia acessa-lo.
(KUENZER, 1997, p. 12).

Portanto, neste periodo existia uma escola primaria organizada com quatro anos
de duragao, que encaminhava para o ginasio e depois 0 ensino superior e em paralelo
existiam cursos na area rural e profissional para as classes populares. “...nesse
periodo, ndo havia o que hoje se denomina de ensino médio, de modo que a mediagao
entre o ginasial e o ensino superior era feita por meio de estudos livres e exames”.
(MOURA, 2010, p. 63).

Um itinerario formativo era pautado no ensino propedéutico ginasial que se
dividia em primario e secundario, que davam acessO ao ensino superior que
valorizavam os conteudos das ciéncias, letras e artes, destinado para as elites. Outro

itinerario formativo estava configurado na formagao profissional rural e profissional, que



37

inclui o primario com quatro anos de duracéo, apds a sua conclusio o destino de quem
trilhava este percurso era para a formacéao para o trabalho, através dos cursos Normal,
Técnico Comercial e Técnico agricola, eram cursos com terminalidade especifica, para
a pronta atuacdo profissional de uma industria brasileira incipiente, esse modelo era
destinado as massas populares. Excluindo-se a quem percorria este itinerario formativo
do acesso ao ensino superior (KUENZER, 2002).

Foi criado também durante este periodo o primeiro ministério que compreendia a
educacgao, o Ministério da Educacgao e Saude Publica em 1930. Importante destacar os
decretos federais n° 19.890/1931 e n°® 21. 241/1932 que regulamentam o ensino
secundario e o n° 20.158/1931 que organiza o ensino comercial. Também merece
destaque a constituicdo brasileira de 1934, que tenta iniciar uma politica de educagao,
definindo as competéncias da Unido em fixar um plano nacional de educacdo. E
preciso registrar que essas reestruturagdes eram oriundas da demanda de um
processo de industrializagao do pais no inicio da década de 1930 (MOURA, 2010).

Ramos (2012) fazendo uma avaliacdo das reformas da época indica que mesmo
com as necessidades de um capitalismo emergente por trabalhadores para atender
suas especificidades produtivas, as reformas privilegiaram o ensino propedéutico,
materializados na constituicao federal de 1934, que assumia um compromisso com o
ensino secundario, dando-lhe conteudo e forma, enquanto o ensino profissional se
desenvolvia em sistemas secundarios. Mesmo com a regulamentacdo do ensino
comercial, como se registrou acima, ndo existia relagdo entre esses itinerarios

formativos.

No momento em que a ideologia do desenvolvimento comegava a ocupar
espago na vida econbémica e politica do pais, ainda nao havia uma
preocupagado consistente com o ensino técnico, cientifico e profissional,
oficializando-se, desde esse periodo, o dualismo configurado por um segmento
enciclopédico e preparatério para o ensino superior e outro profissional,
independente e restrito em termos da configuragdo produtiva e ocupacional.
(Ramos, 2012, p. 29)

Manfredi (2016) também sinaliza nessa dire¢cdo, ao mencionar que a politica
educacional estava voltada para o ensino propedéutico, afirmando a centralidade da
preparacdo para o ensino superior € o desenvolvimento da educacéo profissional em
segundo plano, em estruturas paralelas, desvinculadas da educagéao geral.

Para exemplificar bem esse periodo de inicio de republica, no que concerne a

organizagao educacional brasileira, (NOSELLA, 2011) evidencia o elitismo das escolas
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normais, onde a maioria de educandos eram formados por filhos da elite brasileira,
fazendeiros, grandes negociantes, funcionarios publicos de alto escaldo. Diante disso,

continua de forma irbnica

O proprio sistema escolar republicano evidencia aspectos que fazem sorrir. Por
exemplo, Dona Cleonice Camargo, ex-aluna da Antiga Escola Normal de Sao
Carlos, formada em 1916, a pergunta se na sua época estudava-se francés,
olhou-nos (a Ester Buffa e a mim) estranhando: - “o francés era a disciplina
mais importante”, respondeu [...] se o objetivo da politica educacional da
Primeira Republica era alfabetizar as massas populares (ex-escravos, filhos de
imigrantes, camponeses, etc.) [...] como era possivel que o francés fosse a
disciplina mais importante daquelas escolas. (NOSELLA, 2011, p. 170)

Este relato é a fiel expressdo da marca dualista da educagao brasileira, que
exclui do acesso ao conhecimento produzido historicamente pelos homens a maioria
da populagao brasileira, aquela a qual deveria ser a mais privilegiada pelas politicas
publicas, mas na historia sempre estdo a margem dela. Este entendimento é central
para se posicionar no sentido oposto a essa pratica excludente. Todos que possuem
um compromisso com a educacgao publica e de qualidade devem se revestir de um
sentido ético-politico de compromisso com essa divida histérica com as massas
populares. “

Em 1942, destaca-se a reforma Capanema, leis organicas’™ e a criagdo das
Escolas Técnicas oriundas das escolas de artes e oficios. Sdo realizados ajustes nas
propostas pedagogicas para melhor atender as mudangas no mundo do trabalho, que
se configuram no modelo Taylorista-Fordista'’. Mais uma vez dividida entre ensino
propedéutico e formacao profissional. Para as elites, sdo criados os cursos classicos e
cientificos, cursos médios de 2° ciclo. Para a formagao profissional também cursos
médios de 2° ciclo, com as opg¢des de agrotécnico, comercial técnico, industrial técnico
e o normal, mas estes ndo permitiam o acesso ao ensino superior. Entretanto, pela

primeira vez é permitido o acesso ao ensino superior, desde que se faca exames de

10Decreto n°® 4.244/1942 — Lei Orgénica do Ensino Secundario; Decreto n°® 4.073/1942 — Lei Orgénica do
Ensino Industrial; Decreto n® 6.141/43 — Lei Organica do Ensino Comercial; Decreto n° 8.529/1946 — Lei
Orgénica do Ensino Primario; Decreto n® 8.530/1946 — Lei Orgénica do Ensino Normal; Decreto n°
9.163/1946 — Lei organica do Ensino Agricola, e também, o Decreto-lei 4.048/1942 que cria o Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), dando origem aos sistemas “S”. MOURA (2010).

11“Esse processo produtivo caracterizou-se, portanto, pela mescla da produgdo em série fordista com o
cronometro taylorista, além da vigéncia de uma separagéo nitida entre elaboragdo e execugéo. Para o
capital tratava-se de apropriar-se do [...] trabalho suprimindo a dimensao intelectual do trabalho operario,
que eram transmitidos para as esferas da geréncia cientifica. A atividade do trabalho reduzia-se a uma
acao mecéanica e repetitiva”. (ANTUNES, p. 39, 2009). Esse modelo foi transportado para a educagéo.
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adaptagao e depois exames de acesso, que como vimos privilegiam os conteudos das
ciéncias, letras e artes. Sendo assim, quem percorria a formagao profissional, deveria
fazer um esforgco maior para acessar o ensino superior. “A dualidade estrutural,
portanto, configura-se como a grande categoria explicativa da constituicgdo do Ensino
Médio e Profissional no Brasil” (KUENZER, 2002, p. 28).

Este periodo também marca a criagdo do SENAI (1942) e SENAC (1946),
inserindo também a participacao da industria e do comércio na preparacao profissional
para instrumentalizar mao de obra para atender ao capitalismo emergente no Brasil.
Revela-se a partir disso a intengdo do Estado em transmitir para o setor privado a
preparagao profissional. Essas escolas de ensino profissional tornaram-se “as
principais agéncias de educacao profissional (especialmente o Senai), construidas
sobre a o6tica e as necessidades dos setores empresariais, ndo s6 foram mantidas [...]
mas também tiveram periodos de grande expanséol...] (MANFREDI, 2016, p. 45)

No inicio da década de 1960 é aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional a Lei n® 4.024/1961. Um fator que merece destaque aqui, € a
equivaléncia entre o ensino médio propedéutico e o profissionalizante. Destaca-se
também que houve bastante conflito entre setores da sociedade durante a tramitagao
dessa lei no congresso, que teve inicio os debates em 1948. Havia também pressao
dos setores populares e populistas que reivindicam maior oferta de vagas na rede
publica e no ensino superior e equivaléncia entre as modalidades existentes, conforme
apontado acima. Do outro lado havia um setor da sociedade que defendia menor oferta
do estado, somente disponibilizando vagas para quem néo tivesse condi¢cbes de pagar
pela educagao na rede privada. Ao mesmo tempo defendia o investimento do estado
nas instituigdes privadas (MOURA, 2010).

Com a equivaléncia de mesmo grau de ensino entre os dois itinerarios
formativos, o propedéutico e profissional, dando um carater de mesmo status para
prosseguir com os estudos superiores, a palavra da lei remete a uma possivel
superagao do sistema dual. Mas a equivaléncia por si s6 ndo altera os curriculos ja
cristalizados nessas modalidades de ofertas. Para o propedéutico as ciéncias, as letras
e artes, para o profissional a instrumentalizagdo para o trabalho imediato. Refor¢ando
mais uma vez a dualidade da educacgao brasileira.

Na sequéncia dessa década com a implementacado da ditadura militar, apds o

golpe militar de 1964, o governo militar adota o mote do “milagre econémico” que
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buscava uma maior industrializacdo do Brasil e para isto demandava mao de obra que
atendesse essa expectativa. Para atender a esses objetivos, o governo militar em 1971
faz uma profunda reforma da educagéo basica, através da Lei n® 5.692/71 — Lei da
reforma de ensino do 1° e 2°, transformando o ensino profissionalizante compulsério a
todos que cursavam o ensino médio. “Essas medidas foram significativas da pratica
economicista no plano politico que, concebendo um vinculo linear entre educagao e
producao capitalista, buscou adequa-la ao tipo de opgao feita por um capitalismo
associado ao grande capital. (RAMOS, 2006, p. 53)

O aspecto mais marcante desta reforma € o ensino profissional compulsério.
Essa obrigatoriedade tem a caracteristica de um governo autoritario — governo militar —
e também o objetivo frear a pressao popular que reivindicava mais vagas no ensino
superior. A impressdo que dava é que todos deveriam cursar o ensino de 2° grau
profissionalizante, revertendo assim a dualidade existente, incorporando as
modalidades propedéuticas e profissional. Mas, na analise histérica da educagao
brasileira, constata-se que na pratica nao foi consolidado esta alegada intengdo. Essa
obrigatoriedade ficou restrita ao ensino publico, as instituicdes privadas continuaram
com a oferta de curriculos que valorizavam as ciéncias e atendiam a elite. (MOURA
2010).

A ideia de ensino profissional compulsério € justificada na “Teoria do Capital
humano™? impulsionado por uma visdo produtivista da educagido, na qual se
sustentava na premissa central de quanto mais qualificagdo for proporcionada aos
trabalhadores maior sera o desenvolvimento da economia. Essas premissas aliadas ao
discurso do “milagre econémico” engendram durante o governo militar uma “pedagogia
tecnicista”® (SAVIANI, 1993).

Outra problematica eram os curriculos desse ensino de 2° grau
profissionalizante, que priorizavam a formagao técnica em detrimento da formacao
geral, uma formagao e preparagao rapida para o mercado de trabalho. Também existia

o discurso de que faltavam técnicos para o mercado e para evitar “frustracdo de jovens”

12 “Mediante a transmissao, difusdo e socializagdo dos conhecimentos e saberes, a escola, afirmava os
tedricos deste campo, contribui para formar o capital humano que, como um poderoso fator produtivo,
permite um aumento tendencial das rendas individuais, e consequentemente o crescimento econémico
das sociedades. (GENTILI, 2005, p. 47-59).

13 “A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de racionalidade,
eficiéncia e produtividade, essa pedagogia advoga a reordenagao do processo produtivo de maneira a
torna-lo objetivo e operacional” (SAVIANI, 1993, p. 23-26).
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que n&o conseguiam entrar na universidade e nem no mercado de trabalho por falta de
uma habilitagao profissional. (FRIGOTTO, CIAVATTA E RAMOS, 2005)

Assim como as reformas de 1942 e 1961 obedeceram a transformacgdes
havidas no mundo do trabalho, determinadas pelo crescente desenvolvimento
industrial decorrente do modelo de substituicdo de importagbes, a reforma do
governo militar propds um ajuste a nova etapa de desenvolvimento, marcada
pela intensificacdo da internacionalizacdo do capital e pela superagao da
substituicdo de importagdes pela hegemonia do capital financeiro (KUENZER,
2002, p. 29).

Como a educacgao profissional compulséria ndo se materializou de fato, a lei que
a impunha foi flexibilizada pelo parecer n°® 76/1975 e depois com a Lei n° 7.044/1982
que tornou facultativo a obrigatoriedade da profissionalizacao e a flexibilizacdo dos

curriculos.

[...] enquanto a Lei n. 5.692/71 determinava que na carga horaria minima
prevista para o ensino técnico de 2° grau (2.200 horas) houvesse a
predominancia da parte especial em relacdo a geral, a Lei n. 7.044/82, ao
extinguir a profissionalizagdo compulsoéria, considerou que nos cursos nao
profissionalizantes as 2.200 horas pudessem ser totalmente destinadas a
formacao geral. Com isto, os estudantes que cursavam o ensino técnico ficam
privados de uma formagao basica plena que, por sua vez predominava nos
cursos propedéuticos [...] (FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS, 2005, p. 34)

Neste periodo houve a transformacdo das Escolas Técnicas Federais em
Centros Federais de Educagdo Tecnolégica, pela Lei n.° 6.545/78, mais
especificamente as situadas em Minas Gerais, Parana e Rio de Janeiro. Com a
Reforma Universitaria instituida pela lei n. 5.540/68, que flexibilizou os curriculos,
permitindo a instalagdo de cursos na éarea da tecnologia de curta duragao,
caracterizados por uma aplicagdo mais pratica, denominado tecnologos, iniciou varios
movimentos para a criacdo instituicdes para atender esta nova demanda. A criagcao
destas escolas tinha a intencdo de preparar profissionais para atender a
industrializacdo no pais e também responder a uma forte demanda por cursos
superiores. Baseada na teoria do capital humano essas escolas foram direcionadas a
formar tecnélogos para atender ao sistema produtivo (FILHO, 2002, p. 116).

Com todas essas contradicdes apontadas acima, sobretudo o viés
mercadoldgico, as escolas federais se consolidavam enquanto referéncia de qualidade,
reconhecidas pela sociedade e pelo estado burocratico. Essas escolas estavam isentas

de interrogacdes sobre seu papel social e econdmico. Essas diferengas em relagao as
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escolas das redes estaduais se davam sobretudo pelo financiamento. Neste ponto
também se evidencia uma forte tendéncia da educacdo brasileira centrada na
dualidade estrutural, um sistema de ensino federal qualificado e um sistema estadual
precarizada. (MOURA, 2010).

Este periodo que analisamos até agora e diante das constatagbes ja téo
discutidas por pesquisadores na area da educagado e trabalho, conforme vimos,
modelos de educacéao profissional e de ensino médio estdo imbricados e ao mesmo
tempo estdo bifurcados na histéria da educacéo brasileira no ultimo século. Essa
ambiguidade esta intimamente relacionada a dualidade estrutural da educagéo para
atender as demandas do capitalismo e da divisdo social do trabalho. Essas relagcbes
estdo estabelecidas e determinadas pelo sistema produtivo, que indiretamente € quem
legisla em matéria de educacgao.

Nessa perspectiva, a formacado dos trabalhadores, principalmente das massas
populares, sempre caminhou na diregao de preparar para o mercado de trabalho de
produgdo das mercadorias, em nome de um desenvolvimento econdémico que
demanda mao de obra qualificada. Com este discurso as ideologias pautadas no
capital humano, competéncias e habilidades, flexibilizagdo, “empregabilidade e varios
outros adjetivos buscam condicionar e disciplinar o individuo para atender esta logica.
Reforca-se com esse discurso a exploragdo do trabalho e mascara-se os reais
problemas sociais que estao pautados na luta de classes.

Com o fim ditadura militar instaurada em 1964, e com o inicio do periodo de
redemocratizagao do pais, inicia-se um grande debate na sociedade brasileira através
de embates entre setores da sociedade civil: segmentos liderados por educadores e
sindicatos que se organizam em defesa da educag&o publica e de qualidade para os
trabalhadores em confronto com setores da burguesia e das classes conservadoras
que tentam manter seus privilégios cristalizados. Embates esses que influenciaram na
constituicdo de 1988 e posteriormente na nova LDB de 1996. Esses embates sao o

tema de discussio da proxima secao.

3.2 A Nova LDB de 1996: O decreto reformista 2.208/97 revogado pelo decreto
5.154/04
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Nesta segcdo analisaremos a origem da nova LDB (Lei 9.394/96 de 20 de
dezembro de 1996) seguido da promulgacdo do decreto 2.208/97 que proibia a
integracdo do ensino médio com a educacgao profissional, consolidando uma politica
neoliberal de racionalizacido dos investimentos publicos, principalmente na area da
educagdao. Na sequéncia, a instituicio do decreto 5.154/2004 que devolve a
possibilidade de integragcdo do ensino médio com a educagao profissional, mesmo
cheio de ambiguidades e manutencao de pontos que favorecem a politica neoliberal,
merece destaque a possibilidade de integragdo, uma conquista para a educagao
publica de qualidade que busca a superacao da dualidade estrutural.

No amplo debate iniciado da década de 80 em relagdo aos rumos da educacgao
brasileira, debates que antecederam a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional Lei n°® 9.394/1996, e se inseriam nos ideais democraticos, apés um longo
periodo de ditadura e cerceamento da opinido publica. Neste processo existiam dois
projetos de lei em disputa, o primeiro contemplava um ensino médio integrado pautado
na formacgao politécnica, integrando formacao geral com a profissional, que buscava
uma educagao emancipadora e transformadora da sociedade centrada no mundo do
trabalho, e o segundo mais conservador e que contemplava a estrutura neoliberal e a
manutencao de uma estrutura dualista. (FRIGOTTO, CIAVATTA E RAMOS, 2005).

Ramos (2006) faz uma analise mais aprofundada deste embate. Os dois
projetos em disputa aspiravam vontades contrarias. O projeto da base governista
precisava conter a pressado pelo ensino superior e atender a essa nova configuragao
econdmica, pautada na flexibilidade do trabalhador e na recessdo dos empregos, fruto
da racionalizacdo produtiva. O outro projeto tinha a sociedade civil junto com a
comunidade educacional, que buscavam um projeto de educagao pautado na estrita
relagao entre trabalho e educacgao, enaltecendo o trabalho enquanto principio educativo

para a formagao Omnilateral e politécnica.

O debate tedrico travado pela comunidade educacional, especialmente dentre
aqueles que investigam a relagdo entre o trabalho e a educagao, afirmava a
necessaria vinculagdo da educagéo a pratica social e o trabalho como principio
educativo. (RAMOS, 2010, p. 44)

O projeto de carater mais emancipador foi apresentado no congresso pelo

deputado Octavio Elisio e o projeto minimalista da base governista foi apresentado pelo
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senador Darcy Ribeiro. O segundo projeto foi aprovado em 20 de dezembro de 1996
através da Lei 9.394/1996, nossa atual LDB.

Mesmo nido sendo o projeto que buscava uma educagao emancipadora o que
veio a ser aprovado, alguns pontos do mesmo foram incorporados no texto da Lei,
caracterizando assim contradicbes que o capitalismo proporciona, e configuram-se
enquanto avancgos. Essas contradi¢oes sao frutos da sofisticagdo das ciéncias que séo
incorporados ao sistema produtivo, que consequentemente precisa de maior
qualificacédo para a sua operacionalizagao.

RAMOS (2006) destaca os seguintes pontos: 1) ampliagdo do conceito de
educagao para além da escola. 2) ampliagdo da educagéo basica: incluindo o ensino
médio. 3) possibilidades de prosseguimento de estudos. Também destaca que neste
nivel de ensino seria responsavel pelo aprimoramento do ser humano pela
compreensao dos processos cientificos-tecnologicos, sécio-historicos dos processos
produtivos.

Mesmo incorporando alguns pontos importantes, que possibilitam avancar em
direcdo a uma educagé&o mais emancipadora, a nova LDB se configura enquanto uma
legislacdo Minimalista e com ambiguidades em seu texto que ora sugerem uma
posicdo mais progressista no campo da educacado, ora flexibiliza as politicas
educacionais proporcionando reformas em favor da estrutura neoliberal. Claramente a
opgao da ambiguidade no texto é tendenciosa para a opg¢ao da flexibilizacdo, para
esconder o carater utilitarista das politicas educacionais, que sempre estdo de acordo
com o ideario capitalista e de formacgéao para atender os seus interesses.

A nova LDB foi promulgada no governo de Fernando Henrique Cardos (FHC).
FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS (2005) nos apontam que a politica de educagao
profissional as reformas no governo FHC estiveram atreladas ao ideario neoliberal e as
instrugbes dos organismos financeiros internacionais™, atrelados as novas
configuracdes de trabalho, onde os postos de trabalhos estavam sendo suprimidos,
flexibilizados e reformulados pelos novos arranjos produtivos potencializados pelas
novas tecnologias.

Antunes (2009) também aponta para essa nova tendéncia, nominada

neoliberalismo, em seu estudo sobre os sentidos do trabalho, quando faz uma analise

14Para financiar as reformas, o governo negociou empréstimos com o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BIRD) com a condigéo de seguir suas orientagbes econémicas e politicas.
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do sistema capitalista, que diante de suas crises, reforma-se e busca novos

paradigmas,

Como resposta a sua propria crise, iniciou-se um processo de reorganizagao
do capital e de seu sistema ideoldgico e politico de dominagao, cujos contornos
mais evidentes foram o advento do neoliberalismo, com a privatizagdo do
estado™, a desregulamentagdo dos direitos do trabalho e a desmontagem do
setor produtivo estatal (ANTUNES, 2009, p. 33).

Para tanto os termos formacao profissional para a “empregabilidade” e novas
habilidades e “competéncias” ganhavam roupagem ideolégica e demandavam uma
formagdo fragmentada e aligeirada para atender essas novas demandas. “Nesse
contexto, sendo dava para preparar para o mercado de trabalho dada a sua
instabilidade, dever-se-ia se preparar para a vida. Esta foi a tdnica adquirida a partir da
lei 9.394/96” (RAMOS, 2006, p. 58).

No texto da LDB de 1996 a Educagéo Profissional ganha um capitulo a parte.
Fica determinado que a educacgao brasileira sera desenvolvida em dois niveis, a
educacgao basica e o ensino superior. Com isso fica nitidamente obvio a perspectiva
utilitarista do ensino profissional, que pode ser desenvolvido em paralelo e esta
assentado no viés de preparacdo para o mercado. Também revela o seu aspecto
contraditério sendo que no paragrafo 2° do artigo 36 — secédo IV do capitulo II,
estabelece-se que “o ensino médio, atendida a formagao geral do educando, podera
prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas”. Porém, contraditoriamente, no
capitulo 11, artigo 40 diz que “a educacéo profissional sera desenvolvida em articulagao
com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educacédo continuada, em
instituicdes especializadas ou no ambiente de trabalho”. Essas ambivaléncias sao
propositais, pois revelam a fragilidade de tais afirmagdes, podendo as mesmas
sofrerem interpretagdes e intervengdées conforme os prenuncios neoliberais (MOURA,
2010).

O governo desta época claramente neoliberal e a partir destes idearios
anunciados, promulga o decreto 2.208/97 que separa o ensino médio do ensino
profissional. Eles permanecem articulados, mas ndo podem ser mais desenvolvidos na
forma integrada. Este decreto favorece as reformas demandadas pelo capital financeiro
e fortalecem o mercado de cursos profissionalizante na iniciativa privada. Tal medida

se configura como um terrivel golpe ao projeto de LDB que ndo obteve éxito, mas que

150 Governo de FHC privatizou varias empresas estatais, a mais significativa foi a mineradora Vale do
Rio Doce.
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avancou em alguns pontos na lei aprovada, percorrendo o caminho de contramao a
uma educagao politécnica e integral, que busca uma formagéo Omnilateral.

Esse duro golpe foi sinalizado por Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 25),

Enquanto o primeiro projeto de LDB sinalizava a formagdo profissional
integrada a formagdo geral nos seus multiplos aspectos humanisticos e
cientificos-tecnolégicos, o Decreto n. 2.208/97 e outros instrumentos legais
(como a Portaria n. 646/97) vém nao somente proibir a pretendida formacgéao
integrada, mas regulamentar formas fragmentadas e aligeiradas de educacéao
profissional em fungéo das alegadas necessidades do mercado.

Ramos (2010) também sinaliza nesta direcdo ao afirmar que as reformas
iniciadas a partir da LDB de 1996 estavam em sintonia com o capitalismo externo no
papel das agéncias internacionais, que orientam a separagao do ensino médio da
educacgao profissional, a flexibilizacdo e atualizacdo dos curriculos para se alinhar as
novas configura¢des da divisdo social e técnica do trabalho. “As reformas educacionais
do governo Cardoso se plasmaram para que esta esfera se ajustasse aos processos
de desregulamentagao, flexibilizagcao e privatizagcao” (FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS,
2005, p. 13)

Destaca-se também neste periodo e impulsionado por esta politica de reformas
para atender as novas configuragbes de trabalho e dentro do contexto da preparagao
para o mercado de trabalho, o Plano Nacional de Formacgao Profissional (PLANFOR)
desenvolvido pelo Ministério do Trabalho e Emprego. O PLANFOR insere-se neste
cenario de politicas neoliberais de formacao aligeirada as novas demandas laborais,
que ganha um discurso ideolégico de que existe emprego, mas nao profissionais
qualificados, responsabilizando assim o trabalhador pela sua situacdo de desemprego,
mascarando a crise do capitalismo de remissdo de postos de trabalho. Também se
configura no estado financiando o capital, uma vez que o0s recurso para a
implementacéo de tal programa de capacitagdo profissional era oriundo do Fundo de
Amparo ao Trabalhador (FAT), “legitimacado do financiamento publico da reproducgao
ampliada do capital” (CEA, 2003, p. 02).

Essas reformas vao desenhando a estrutura social brasileira que é eivada de
contradicées e de conflitos de classe, predominando a ideologia da classe dominante,
que esta assentada no neoliberalismo, e atende ao capital financeiro internacional. A

hierarquizacado dos poderes institucionais do estado, materializados na sociedade civil,
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marginaliza a maioria da sua populag¢ao, que fica a margem dos processos de tomada
de decisdo, dos bens de consumo e de direitos fundamentais para uma vida digna e
justas.

Em 2003 inicia-se o governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (LULA), que
oriundo da esquerda brasileira, tem carater populista e de cunho progressista. Neste
contexto e também a partir de promessas de campanha, retoma-se o debate sobre a
possibilidade de se construir uma educacéao politécnica.

E importante destacar que nesse periodo, ao longo do ano de 2003, houve dois
seminarios organizados pela SEMTEC para um debate mais amplo sobre uma nova
politica para o Ensino Médio e a Educacgao Profissional no novo governo que se inicia,
compromisso esse assumido durante campanha eleitoral. O Seminario Nacional sobre
o Ensino Médio: Construgdo Politica™ e o Seminario Nacional de Educagéo
Profissional: concepgdes, experiéncias, problemas e propostas'’. Estes debates
ocorreram em forma de audiéncia publica, com os representantes da sociedade civil,
principalmente, pesquisadores na area da educacao, as redes estaduais de ensino, e
representantes da rede privada de ensino. Desses debates resultaram a revogacéo do
decreto 2.208/97 e a instituicdo do decreto 5.154/2004. “a revogagdo do Decreto
2.208/97 tornou-se emblematica da disputa e a expressao pontual de uma luta tedrica
em termos da pertinéncia politico-pedagogica do ensino médio integrado a educagao
profissional.” (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005, p. 26).

O Seminario Nacional de Educagao Profissional foi central para expor o projeto
do novo governo. O mesmo se moveu no intento de buscar concep¢des que se
apliqguem ao instrumento juridico para a implementagdo de novas politicas para um
novo projeto de desenvolvimento nacional.

Os resultados das discussdes em linhas gerais, € 0 que se segue: reduzir as
desigualdades sociais; assumir o desenvolvimento da soberania nacional; a educagao
basica como um direito fundamental e uma escola publica de qualidade. No que
concerne a educacgao profissional: educacao profissional articulada com a educacgao
basica proporcionando a formagao integral do ser humano para o mundo do trabalho; a
educacgao profissional como uma politica publica (BRASIL, 2003)

Observa-se que no campo tedrico os avangos foram significativos, incorporando

varios apontamentos de pesquisadores na area de trabalho e educacédo da década de

16 A sintese dessas discussdes encontra-se disponivel: Ihttp://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/
17 O documento base deste seminario encontram-se disponivel: http://www.dominiopublico.gov.br.pdf
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90, que se posicionavam na busca de uma educacgao para os trabalhadores, no sentido

de sua emancipagado. Como por exemplo

O principio unitario e educativo do trabalho e o conceito de mundo do
trabalho, com toda a sua preciosa gama de elementos materiais e
culturais, constituem matrizes fundamentais dos curriculos, métodos e
praticas pedagdgicas, os quais contribuem para a superagao dos limites
estreitos do enfoque economicista, preso a proposta que impde a
educacéo profissional a fungdo do mero ajuste da forga de trabalho as
remandas do aparelho produtivo (BRASIL, 2003, p. 06)

Na pratica como ja é recorrente na historia do nosso pais, 0 que se vé sao
posicionamentos ambiguos e hibridos. “A educagao brasileira, como um servico a
populacdo que dela precisa para instruir-se na qualidade de cidadao e participar do
mundo do trabalho, é uma série de eventos bem-sucedidos e uma sucessdo de
negativas aos fins a que se destina” (RAMOS, 2010).

(GRABOWSKI e RIBEIRO, 2010) refletindo sobre os avangos e retrocessos, no
que se refere ao financiamento do estado em politicas para o ensino profissional,
escola técnica e recentemente educacado profissional no Brasil, conclui que elas
sempre estiveram alinhadas com as relagbes de produgado capitalista na historia e
principalmente nos ultimos anos, ou seja, para preparar mao de obra para o mercado.
Isso é praticado desde “constituicdo de 1934 tem vinculado e previsto recursos para o
financiamento da educagao nacional, como, também, o fez a CF de 1988 ao fixar 18%
da arrecadacao de impostos por parte da unido e, 25% nos Estados, DF e Municipios
destinados a educacgao” (Ibdem, 2010, p. 277).

Os autores continuam citando o historiador Luiz Anténio Cunha que
“caracterizou a politica educacional brasileira como ‘politica do Zig-Zag’ (Ibdem, p.
278), afirmando nas trocas de governos o que se vé sempre sao politicas de governos
e nédo de estados, com o objetivo de consolidar uma educacéo publica de qualidade.
Com este contexto, o0 que se implementa sdo sempre programas e projetos
fragmentados, e faz um resumo dos projetos do governo FHC e do governo Lula
(GRABOWSKI e RIBEIRO, 2010)

S&o exemplos disso os programas a seguir: Plano Nacional de Qualificagdo do
Trabalhador (PLANFOR) Civil Voluntario (FHC, 1995-2002); Juventude Cidadéo,
Programa de Expansdo da Educacao Profissional (PROEP), Programa Nacional de

Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), Programa Nacional de Qualificagao
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(PNQ), Programa Nacional de Estimulo ao Primeiro Programa (PNPE), Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Basica na Modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos (PROEJA), PROJOVEM (instituido pela MP 238/05) — ligado a Secretaria-Geral
da Presidéncia da Republica, que se distribuem no projetos (Consorcios Sociais da
Juventude; Empreendedorismo Juvenil, Soldado Cidadao), Escola da Fabrica (MEC)'®
esses sao os mais importantes (GRABOWSKI e RIBEIRO, 2010).

De uma forma sintética estas iniciativas contemplam uma qualificagao social
entendida em uma aprendizagem de fragmentos do trabalho como conhecimento
cientifico-tecnolégico, de ferramentas da informatica e linguagens, dimensdes de
cidadania, resultando em uma fantasiosa educagao para a inclusdo. Apesar de estas
caracteristicas serem vitais para os que vivem do trabalho, sdo trabalhadas de forma
aligeirada e distantes de uma educagao basica de qualidade. Sdo processos formativos
utilitaristas e demagogicos para a insergdao dos trabalhadores nas cadeias produtivas
(KUENZER, 2010).

Esses projetos estdo em sintonia com o sistema produtivo, o estado financiando
politicas de inclusdo da populagdo trabalhadora no mercado de produgdo das
mercadorias, para atender o crescimento econémico. “Nao ha nos projetos, referéncia
e condi¢gbes concretas, dadas as suas caracteristicas, para a implementagdo de
procedimentos pedagogicos que assegurem o desenvolvimento das competéncias
complexas que caracterizam o trabalho intelectual” (KUENZER, 2010, p. 266).

Esses embates travados em torno de uma educacgao basica de qualidade, nao
minimalista e conformista, como descrito acima, mas com o ensino médio integrado
como horizonte, materializam-se no decreto 5.154/2004, que é revestido de muitas
contradi¢cdes e ainda assiste aos idearios conservadores e em sintonia com a iniciativa
privada que, mantém o ensino profissional de forma articulada com o ensino médio,
mas, também, institui a forma integrada, devolvendo assim a possibilidade de ofertar o
ensino médio com a educacéao profissional. Foi um significativo avango na perspectiva
de construir uma educacéo integral, pautadas na formagao emancipatéria do individuo,
compreendendo todas as suas dimensdes ontoldgicas enquanto ser social, vinculando
a educacado e as praticas sociais engendradas pelo trabalho enquanto principio

educativo.

18Para maior compreensao desses programas, ver o artigo “A Politica de Educagédo Profissional no
Governo Lula: Um Percurso Historico Controvertido (Frigotto, Ciavatta e Ramos, 2005)" e “A Qualificagéo
Profissional como Instrumento de Regulagéo Social: do PLANFOR ao PNQ (CEA, 2003)
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Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) fazem uma profunda reflexdo acerca da forma
e conteudo que o decreto 5.154/2004 foi estabelecido, apontando os embates entre

posi¢des contrarias:

O documento é fruto de um conjunto de disputas e, por isso mesmo, € um
documento hibrido, com contradicbes, para expressar a luta dos setores
progressistas envolvidos, precisa ser compreendido nas disputas internas na
sociedade, nos estados, nas escolas. Sabemos que a lei ndo é a realidade,
mas a expressado de uma correlagéo de forgas no plano estrutural e conjuntural
da sociedade. Ou interpretamos o decreto como um ganho politico [...], ou sera
apropriado pelo conservadorismo, pelos interesses definidos pelo mercado.
(FRIGOTTO, CIAVATTA E RAMOS, 2005, p. 26)

As definicbes de um posicionamento frente aos fatos histéricos narrados
refletem os embates e contradi¢des de projetos de sociedade na luta de classes. No
campo da disputa de interesses contrarios, as intengdes conservadoras sao de manter
os privilégios da classe dominante, utilizando da educacdo enquanto ferramenta
ideoldgica. Cabe aos interessados em construir uma sociedade mais justa e igualitaria
fazer o combate frente a esse contexto. Dentro do campo da contradicdo do movimento
dialético, estao as possibilidades de insercédo na luta. Neste sentido, a viabilidade de se
construir uma educagao tendo o trabalho enquanto principio educativo ganha um
horizonte a percorrer.

Este decreto mesmo que de forma timida e tardio é reflexo das lutas e embates
enfrentados pelos educadores brasileiros no campo politico-pedagégico nas esferas
legais e estatais. Também era um compromisso do governo Lula com os educadores
progressistas e com a populacdo, fortalecendo e resgatando o papel do Estado de
fomentar politicas publicas na area da educacéao profissional enquanto um direito social
de todos os trabalhadores.

Com o decreto 5.154/2004 a educagao profissional organiza-se em cursos e
programas, conforme o Artigo primeiro do decreto: a) de formacgao inicial e continuada
de trabalhadores; b) de educagao técnica de nivel médio nas formas articuladas,
integradas e concomitantes; C) de graduacgao e pés-graduacao. Destaca-se também
no texto do decreto a “a necessidade de a educacéao profissional observar a estrutura
sécio ocupacional e tecnoldégica da economia e articular esforgos das areas da

educacgao, do trabalho e emprego, e da ciéncia e tecnologia. (RAMOS, 2010).
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Este decreto é um balizador frente ao desenho de projetos de sociedade que se
pretende, salvo as varias criticas ja sinalizadas no texto. Porque é um balizador?
Porque revigora as praticas educativas que se pretendem emancipadoras, e neste

espectro se encontra o ensino médio integrado, como sinaliza Ramos (2010, p. 54)

O ensino médio integrado € aquele possivel e necessario em uma
realidade conjunturalmente adversa, em que os filhos dos
trabalhadores precisam obter uma profissdo ainda no nivel médio.
Mas se queremos com os germens das mudangas que o fagamos
no sentido de reconhecermos os jovens e adultos trabalhadores
como os seus verdadeiros sujeitos.

Essa é a perspectiva tomada neste trabalho, reconhecendo de quem € de direito
uma politica educacional de qualidade que reconheca a totalidade das relagdes, que na
trajetéria educacional exclui uma grande parcela da sociedade. Trata-se, portanto, de
um posicionamento politico frente a projetos de sociedade antagdnicos. Nos colocamos
do lado do trabalhador e encaramos os avangos conquistados, no caso o EMI, como

possibilidades de se construir uma realidade diferente.

3.3 Expansao da Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnoldgica: criacdo dos

Institutos Federais

Como colocado na segao anterior, a politica na area da educagéao profissional e
tecnoloégica no governo Lula ganha uma nova centralidade, e varias outras medidas
sdo tomadas para a consolidacdo de uma politica educacional voltada para esta area.
Para a nossa investigagdo, algumas dessas medidas merecem destaque, como por
exemplo a expansao da rede federal de educacgao profissional e tecnoldgica, que cria e
amplia o numero de instituicbes federais, o numero de vagas, o numero de instituigdes
e varias outras medidas, como veremos a seguir.

A primeira medida nessa direcéo é a Lei 11.195 de 18 de novembro de 2005 que
modifica o artigo 5° da Lei 8.948 de 08 de dezembro de 1994, que nao permitia a
criacdo de novas instituicbes federais. A redacao do referido artigo passa a permitir a
criagao de novas instituigdes pelo governo federal.

Outro momento importante também, partindo do amplo processo democratico
iniciado de dialogos e discussdes com os varios seguimentos da sociedade,

organizados em seminarios e audiéncias, conforme ja evidenciado, e que geraram
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documentos balizadores das agbes no campo das politicas e legislagbes, merece
menc¢ao o documento base intitulado “Educacéo Profissional e Tecnoldgica Integrada
ao Ensino Médio” (BRASIL, 2007). Esse documento tinha como pretensdo ser
referéncia para a organizagdo dos cursos que caminhariam por esta modalidade nas
novas instituicdbes que estavam por nascer, como veremos mais adiante.

O documento traz varios conceitos, tais como: Formacdo Humana Integral
Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e Cultura como Categorias Indissociaveis da Formacéao
Humana; O Trabalho como Principio Educativo; A Pesquisa como Principio Educativo:
o trabalho de producdo do conhecimento; A Relacdo Parte-Totalidade na Proposta
Curricular. (BRASIL, 2007).

No bojo dessas novas configuracbes estdo os projetos de expansao da rede
federal de educagéao profissional e tecnologica, divididos em trés fases. A primeira fase
buscou criar Escolas Técnicas, Agrotécnicas e Unidades de Ensino Descentralizadas.
Priorizou-se num primeiro momento os estados que ainda nao possuem uma instituicao
da rede federal de educacao profissional: Acre, Amapa, Mato Grosso do Sul e Distrito
Federal. Outra caracteristica da expansdo € alocar essas novas instituicbes em
municipios interioranos e nas periferias dos centros urbanos. Com essa medida
pretende-se democratizar o acesso a educagao publica de qualidade as classes menos
favorecidas e distantes dos grandes centros. (BRASIL, 2005)

Em numeros isso representa: 4 Escolas Agrotécnicas Federais; implantagado de
33 novas Unidades de Ensino Descentralizadas, contemplando 23 Unidades da
Federacdo com a instalagao de, pelo menos, uma Instituicdo Federal de Educacao
Tecnologica™. A expansdo considera que as novas unidades englobaram,
aproximadamente, 1.500 municipios brasileiros. A expectativa € de criar 74.136 novas
vagas em cursos técnicos de nivel médio e superior de tecnologia. Neste processo
culminara na geragcao de 5.513 novos postos de trabalho, dos quais 2.110 sdo de
cargos de professor, e no aporte de R$ 99,5 milhdes para edificagdo (ou adaptagdo de
estruturas ja existentes) e equipagem das novas unidades de ensino (BRASIL, 2005, p.
07).

Este forte investimento do governo representa uma postura diferente em relagao

a Educacao Profissional e Tecnoldgica no Brasil, em comparagdo aos governos

19 O detalhamento do plano da fase | encontra-se disponivel em: http://portal.mec.gov.br
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anteriores como observado ao longo deste capitulo. Podemos considerar um novo
paradigma no que concerne a esta modalidade de ensino.

Na construgcdo da trajetoria para a implantagcao dos IFs aliados a politica de
expansao da rede federal, encontra-se o Decreto n.° 6.095 de 24 de abril de 2007, que
estabelece as diretrizes para o processo de integragao das instituigdes federais. O teor
do documento estabelece critérios e normatiza a criagcdo das Instituicbes Federais de
Educacao Profissional e Tecnoldgica, a serem criadas por projeto de lei. Este decreto
visa a adesdo e uma celebracdo de acordo com os CEFETS, Escolas Técnicas e
Agrotécnicas Federais e as Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais,
que apos a celebragao do acordo e cumprimento de normativas presentes no decreto,
do qual destacamos: (Art. 4° §2° inciso |) “ministrar educacao profissional técnica de
nivel médio, prioritariamente em cursos e programas integrados ao ensino regular”
passarao a ser denominadas de IFETs (BRASIL, 2007).

Nesse sentido, estas instituicbes citadas acima, e também referenciadas nas

secoes anteriores, sdo exaltadas por sua qualidade, Ciavatta (2010, 167)

Sabemos que os ex-CEFETSs, as escolas técnicas agricolas e agrotécnicas
federais, o colégio Pedro Il, os colégios de aplicacdo das universidades
federais e estudais sempre foram as escolas publicas de nivel médio de melhor
qualidade. Em um pais onde o ensino médio foi, tradicionalmente, reserva de
mercado do setor privado e as escolas particulares de qualidade servem as
classes médias e altas, ndo se pode pensar na educagcao de adolescentes e
jovens sem a manutencdo dessas escolas publicas e de seus parametros
educativos. Ha4 uma exigéncia de ordem ética e politica na sua manutencgao.

A Fase Il consiste em uma chamada publica realizada pela SETEC/MEC edital
n°. 001/2017, com o objetivo de acolhimento de propostas para a construgcdo em 04
anos de 150 instituicbes federais de educacgao profissional e tecnoldgica. A intengéo é
instalar essas instituicbes em 150 municipios dentro dos 26 estados federativos,
seguindo na linha da interiorizagdo, atendimento as mesorregides do pais,
considerando os arranjos produtivos locais, aproveitando as estruturas fisicas
existentes e as potenciais parcerias dentro dessas caracteristicas apontadas (BRASIL,
2007).
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Essa chamada publica se destina aos municipios? constantes nos documentos
que devem obedecer uma série de critérios, atribuindo uma pontuagao conforme os
enquadramentos pré-determinados. O destaque vai para as contrapartidas oferecidas
pelos municipios, que para tanto, podem buscar parcerias nas esferas publicas e
privadas. Vale o registro aqui, que o municipio de Foz do Iguagu, consta na chamada
publica realizada pela SETEC, que no ano de 2008 foi contemplado com uma unidade,
com a criacdo dos Institutos Federais, e consequentemente o Instituto Federal do
Parana, surge também neste mesmo ano o Campus Foz do Iguagu do IFPR, locus da
presente pesquisa.

Todo esse rearranjo provocado no governo Lula, que declaradamente, ndo s6 no
discurso, mas também nas ag¢des, mesmo com muitas contradigdes e ainda longe de
um projeto de sociedade emancipadora, € um novo paradigma para a politica no
campo da Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Todas essas medidas tomadas
convergem no sentido de sedimentar o caminho para uma nova institucionalidade, que
apresenta caracteristicas da possibilidade de se construir praticas educativas
emancipadoras. Neste horizonte o Ensino meédio integrado € esta possibilidade.
Podemos dizer que € uma nova configuragcéo para esta modalidade de ensino e que
representa um avancgo, considerando a histéria das politicas para essa area de
formacao.

Apds a adesao das instituicbes federais a nova proposta de institucionalidade, é
promulgada a Lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008, que institui a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica e cria os Institutos Federais de
Educacédo Cientifica e Tecnolégica. Compbde a rede 38 Institutos Federais, 02
CEFETs?* (Rio de Janeiro e Minas Gerais), a Universidade Tecnologica Federal do
Parana®, as Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais e a Escola Pedro
Il.

Exceto as escolas técnicas vinculadas as universidades federais, as demais
instituicbes possuem (Art. 1° §2°) natureza juridica de autarquias com autonomia

administrativa, financeira e didatico-pedagdgica. (Art. 2°) Os Institutos Federais sao

200s municipios com potencial para receber uma instituicao federal de EPT estao relacionados no edital
da SETEC/MEC, bem como todos os critérios estabelecidos pelo 6rgao. Documento disponivel no site do
MEC.

210s CEFETs do Rio de Janeiro e de Minas Gerais nao optaram em migrarem para Institutos Federais.
220 CEFET do Parana se transformou em 2005 em UTFPR. Para melhor entender este processo ver:
(FILHO, 2010, p. 151-154).
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instituicdes de educagao superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi,
especializados na oferta de educacado profissional e tecnoldgica nas diferentes
modalidades de ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e
tecnoloégicos com as suas praticas pedagodgicas (BRASIL, 2008).

Os Institutos Federais atuam nas diversas modalidades de ensino, para os fins
da pesquisa, destaca-se Art. 06° inciso | e lll: ofertar educacgado profissional e
tecnoldgica, em todos os seus niveis e modalidades; promover a integragdo e a
verticalizagcdo da educacéo basica a educacao profissional e educagao superior. Dos
objetivos do Instituto, o avango mais significativo em busca de um ensino médio
integrado, encontra-se no (Art. 7°, inciso |) ministrar educacao profissional técnica de
nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes do
ensino fundamental e para o publico da educacgéo de jovens e adultos; e no (Art. 8°) no
desenvolvimento da sua agao académica, o Instituto Federal, em cada exercicio,
devera garantir o minimo de 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para atender
aos objetivos definidos no inciso | do caput do art. 7° desta Lei. (BRASIL, 2008)

A criagdo dos IFs e as diretrizes curriculares para a EPT materializam a
possibilidade da oferta do EMI. Cumpriu-se assim, mesmo ainda com varias limitacoes,
0 que se esperava desde o decreto 5.154/2004 e dos varios debates encampados
pelos varios segmentos da sociedade civil de mais acesso a educacido publica. A
possibilidade legal e necessaria de articulagdo do ensino médio com a educagéo
profissional de forma integrada, nas palavras de Pacheco (2019, p. 13) os IFs séo “a
mais ousada e criativa politica educacional ja experimentada em nosso pais. E o que
se aproxima daquilo que Freire chama de "Inédito Viavel”™, acrescenta o autor que os
IFs requerem uma nova institucionalidade comprometida com “os trabalhadores, os
excluidos”, na contramé&o do “elitismo das politicas historicamente implementadas no
pais”.

Na esteira dessa politica afirmativa, e consolidando cada vez mais as
referéncias norteadoras das acdes pedagogicas a serem desenvolvidas nos Institutos
Federais, na perspectiva do ensino médio integrado, a SEMTEC/MEC articula outro
documento base que esta articulado com o de 2007, nominado “Um Novo Modelo em
Educacao Profissional e Tecnolégica: concepgdes e diretrizes” (BRASIL, 2010). O

documento traz a identidade que os IFs devem assumir e no sentido que devem
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trabalhar, incorporando o trabalho e a pesquisa enquanto principios educativos,

dialogando com a realidade local, articulando teoria/pratica.

Nessa perspectiva, a educacdo profissional e tecnolégica no Brasil ganha o
reconhecimento de que dentro dela se estabelecia uma correlagdo de forca
entre setores que sempre a tomaram como um brago a favor da acumulagao
capitalista e um movimento interno que vislumbrava no trabalho educativo
importante instrumento de politica social, assumida como aquela voltada para a
criagdo de oportunidades, para a redistribuicdo dos beneficios sociais, visando
a diminuicdo das desigualdades. (BRASIL, 2010, p. 20)

O documento também traz outras perspectivas mais alinhadas ao mercado e a
construgcao de uma soberania nacional. Retoma-se o discurso de que o pais esta em
crescente desenvolvimento econdmico e para corresponder essa expectativa precisa
forma técnicos qualificados e produzir ciéncia e tecnologia (BRASIL, 2010). Discursos
como ja demonstrado que caracterizam a ambiguidade das politicas e revelam a
predominancia do sistema produtivo capitalista. Nessa perspectiva, concordamos com
(KUENZER, 2010, p. 254) “[...] no modo de produgéo capitalista, todas as formas de
inclusdo sao sempre subordinadas, concedidas, porque atendem as demandas do
processo de acumulagdo”. Como ainda vivemos em um neoliberalismo as politicas
sempre caminham para atender aos seus interesses.

Mas, como ja delineado em toda a pesquisa, a educagao € uma instancia com
potencialidades de questionamentos e novas formas de organizagao que sao frutos da
luta de classe, portanto, submeter-se a esta légica conformista e imutavel,
considerando-a como natural, a-histérica e idealizada momento o qual é negar a
existéncia das contradicoes construidas no movimento dialético das relacbes sociais, e

se manter alienado frente as possibilidades que se apresentam.

A produgéo real da vida aparece na origem da histéria, ao passo que aquilo
que € propriamente histérico aparece como separado da vida comum, como
extra e supraterreste. As relagdes entre homens e a natureza sao, por isso,
excluidas da histéria, o0 que engendra a oposigado entre a natureza e a historia.
Por conseguinte, essa concepgdo s6 pode ver na histéria os grandes
acontecimentos histéricos e politicos, lutas religiosas e sobretudo, tedricos, e
teve particularmente de compartilhar, em cada época histdrica, a ilusdo dessa
época. (MARX e ENGELS, 1998, p. 37-38)

Nesta perspectiva, concordamos com (RAMOS, 2011, p. 46) em relagdo ao

papel da educacdo ao desnaturalizar de forma questionadora os acontecimentos
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historicos, nesse sentido “a educacdo € uma mediacdo importante na luta pela
emancipagao humana [...] isso implica reconhecer o sentido politico da educag¢ao no
projeto emancipatorio”.

Dito isto, na sequéncia dos fatos histéricos narrados, o que se materializa em
2012, em concordancia com o novo projeto para a educagdo profissional, € a
atualizacdo das Diretrizes Curriculares para a Educacgédo Profissional e Tecnoldgica,
mediante parecer n.° 11/2012 do Conselho Nacional de Educagdo. No parecer fica
claro os novos conceitos e fundamento epistemoldgicos que devem reger esta
modalidade, expressados em “trabalho enquanto principio educativo”; “ensino médio
integrado”; “formacdo Omnilateral dos sujeitos”; “formacédo politécnica dos
trabalhadores do campo é articular a compreensao dos principios cientificos e
tecnologicos” (CNE/ CEB / BRASIL, 2012).

Todos esses principios elencados estdo presentes na resolucdo CNE/CEB
06/2012 de 20 de setembro de 2012. Destaca-se o Capitulo Il que determina os

principios norteadores: (Art.° 6)

| — relagdo e articulacdo entre a formagao desenvolvida no Ensino Médio e a
preparagdo para o exercicio das profissdes técnicas, visando a formacao
integral do estudante; Il — respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da
educacgao nacional, na perspectiva do desenvolvimento para a vida social e
profissional; Ill — trabalho assumido como principio educativo, tendo sua
integragdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta
politico-pedagdgica e do desenvolvimento curricular; IV — articulagdo da
Educacéo Basica com a Educacéo Profissional e Tecnoldgica, na perspectiva
da integracdo entre saberes especificos para a produgédo do conhecimento e a
intervengdo social, assumindo a pesquisa como principio pedagdgico; V —
indissociabilidade entre educacdo e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos da aprendizagem; VI -
indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem;

Principios que nos orientam e sustentam o que estamos postulando na presente
pesquisa, da possibilidade real de se praticar nos Institutos Federais, no caso, Instituto
Federal do Parana — Campus Foz do Iguagu, uma educagao integral, pois esses
principios também estdo presentes nos documentos institucionais como veremos mais
adiante.

Para completar a expansao, ocorre a Fase lll, iniciada em 2011. Estabeleceu um
projeto de criagdo de 208 novas unidades até 2014, permanecendo o propédsito de

superagao das desigualdades regionais e na viabilizagdo das condigdes para acesso a
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cursos de formacéao profissional e tecnolégica como ferramenta para melhoria de vida
da populacéo.

Como resultado, a expansao e interiorizacdo das instituicdes federais de EPT
partiu, em 2006, de um total de 144 unidades. Chegou em 2018, a 659 unidades em
todo o pais, das quais 643 ja se encontram em funcionamento. Isto representou a
construgcao de mais de 500 novas unidades, quantitativo maior do que o previsto nas

trés fases (que totalizava 400 novas unidades)®.
Expansdo da Rede Federal de Educacgao Profissional, Cientifica e Tecnolégica - Em unidades
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Figura 1: Expansédo da Rede Federal de Educagéo Profissional e Tecnoldgica: evolugao do nimero de
instituicoes.

A partir de todo o exposto até o momento, acreditamos que entre os avangos e
recuos, o que se destaca para sustentacido da pesquisa € a possibilidade de se
caminhar pelos horizontes conquistados no embate em torno da educacgao basica e
educacao profissional. A sua articulagdo com o mundo do trabalho foi pouco a pouco
sendo construida na perspectiva de assumir a centralidade da proposta para a
educacgao profissional. Portanto, o desafio de se construir uma praxis educativa
alicergada no Trabalho como Principio Educativo para uma formacéo integral do sujeito
histérico se apresenta a partir dos Institutos Federais de Educacéao Profissional, Ciéncia

e Tecnologia.

23Informagdes retiradas do site do MEC.
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3.4 Instituto Federal do Parana — Campus Foz do Iguacgu

Com a criagao dos Institutos Federais de Educagédo por meio da Lei 11.892 de
29 de dezembro de 2008 e com a expansao da Rede Federal da EPT, oficialmente o
Instituto Federal do Parana ganha forma em 2008 ao herdar a estrutura da Escola
Técnica da UFPR a partir da deliberagdo do Conselho Universitario da UFPR.

Atualmente® o O IFPR conta com 26 Campi espalhados pelo interior do Estado,
onde sdo ofertados cursos Técnicos de Ensino Médio Integrado e Subsequente,
PROEJA, FIC, além de graduagéo e pos-graduacgao lato e stricto sensu, totalizando um
total de mais de 160 cursos nos diferentes niveis e modalidades de ensino, sendo 71
cursos de EMI. Com um total de 30.146 estudantes, sendo que 8.484 sao discentes do
Ensino Médio Integrado. Em relagdo aos servidores atualmente somam
aproximadamente 2.225 servidores, destes 1.278 docentes efetivos, 119 docentes
temporarios (substitutos), 450 Técnicos Administrativos em Educacdo e os demais
servidores possuem outros tipos de vinculos com a instituigdo. Em relagdo ao total de
trabalhadores terceirizados nao conseguimos obter as informagdes. Abaixo uma
imagem bem representativa do tamanho do IFPR no estado do Parana, bem como o
desenho da politica de interiorizagdo dos campis conforme preconiza a lei de criagéo
dos IFs.
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Figura 2 — Campis do IFPR — imagem adaptada pelo autor

24 Todos os dados apresentados séo informacdes disponiveis em: http://info.ifpr.edu.br/
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Ja a historia do Campus Foz do Iguagu inicia antes mesmo da lei de criagao dos
IFs, em 01 de setembro de 2008 é o marco inicial as atividades do campus. Em
parceria com a ltaipu Binacional (PTI) foi proposto o curso de Técnico em Aquicultura
pos-meédio. Esse curso tinha o intuito de atender os pescadores ribeirinhos ao lago de
Itaipu. Como o campus ainda nao possuia uma estrutura fisica somente servidores
docentes que iniciaram a suas atividades apds concurso publico realizado no ano de
2008, o curso foi realizado nas dependéncias do PTI — Parque Tecnoldgico de Itaipu.
(PPP, 2020).

Somente a partir de novembro de 2009 o campus ganha sua estrutura fisica,
mas o ato oficial s6 ocorreu no préximo ano por meio da Portaria n® 131, 29 de Janeiro
de 2010. O espaco fisico destinado para a implantagdo do IFPR — Campus Foz foi a
doacdo do terreno e as estruturas fisicas que abriga o clube de recreagcdo dos
funcionarios da ltaipu, o antigo Floresta Clube. E importante destacar que a doacéo
oficial ocorreu com a presenga do entdo Ministro da Educacédo Fernando Haddad, que
recebeu a escritura do terreno das maos da ltaipu Binacional e passou para o IFPR,
campus Foz do Iguacgu, no dia 29 de abril de 2010. (PPP, 2020).

Com sede propria e estrutura para oferta de mais cursos no ano de 2010 deu-se
inicio ao Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, o primeiro curso de
EMI desenvolvido no campus. Almejando ampliar a oferta de cursos EMI em 2011 tem
inicio o Curso Técnico em Edificacdo e os cursos pdés-médios (subsequentes) de
Técnico em Cozinha e Hidrologia. (IFPR, 2019)

Como prevé sua identidade institucional, em 2014 inicia-se a verticalizagdo dos
eixos tecnologicos com a criagdo do curso superior de Tecnologia em Analise e
Desenvolvimento de Dados e também a oferta do curso superior em Licenciatura em
Fisica. Vale o registro que o curso de Licenciatura em Fisica era uma demanda da
regido visto que os docentes que trabalham com esse componente curricular eram
formados em outras areas, predominantemente licenciados em Matematica. (IFPR,
2019)

No ano de 2017 foram oferecidos mais dois novos cursos a comunidade: o
Técnico Integrado de Meio Ambiente e o curso superior de Engenharia de Aquicultura.
No ano de 2018 o curso subsequente em Técnico em Aquicultura, devido uma baixa

demanda, foi substituido pelo curso Técnico em Aquicultura Integrado ao Ensino
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Médio, com essa acdo o campus passa a ofertar neste ano quatro cursos de EMI que
ofertam anualmente desde entdo 160 vagas.

E importante destacar que além dos cursos com ofertas regulares de entrada de
discentes, o campus também desenvolveu na sua trajetéria, programas de qualificagéo
profissional por meio da operacionalizagdo dos programas governamentais:
PRONATEC e Mulheres Mil; e atualmente atua na condicdo de Polo Presencial da
Educacdo a Distancia (EaD), nas modalidades subsequentes, superior e pos-
graduagdo. Vale o registro que no ano de 2019 houve uma alteragdo no perfil
profissional do curso Técnico em Informatica no catalogo nacional de cursos técnicos®
e por este motivo foi necessario reformular o Projeto Pedagdgico do curso que deu
lugar em 2020 para o Curso Técnico em Desenvolvimento de Sistemas®. No mesmo
ano houve a verticalizagdo do curso Técnico em Cozinha com o inicio das atividades
do curso Superior em Tecnologia em Gastronomia.

Atualmente o campus conta com uma infraestrutura de mais de 86.000 m?
distribuidos em Um bloco didatico com 09 salas de aula, 01 laboratério de Fisica, 01
laboratério de Biologia, 01 Laboratorio de Quimica, 04 laboratorios de Informatica e
Cantina. Um bloco administrativo com Biblioteca, Secretaria Académica, Diregao-Geral,
Secao Pedagogica e de Assuntos Estudantis, Direcdo de Ensino, Direcao
Administrativa e Salas de Professores. Também conta com um laboratério de
Gastronomia, um laboratério de Edificagdes, um laboratério de Recursos Naturais e
trés piscinas que atualmente sio utilizadas para tanques de criagcdo de peixes e ras
para as aulas praticas do curso de Aquicultura.

Em relagcédo aos servidores que compdem atualmente a instituicdo somam o total
de 1227 trabalhadores, dos quais: 69 s&do docentes, sendo 04 professores substitutos e
65 professores efetivos; 41 servidores técnicos administrativos e 12 trabalhadores
terceirizados.

Em relacdo aos cursos desenvolvidos na instituicdo, atualmente estdo sendo

ofertados de forma regular quatro cursos de EMI; trés cursos superiores, sendo dois

25 O Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) disciplina a oferta de cursos de educagao
profissional técnica de nivel médio para orientar e informar as instituicdes de ensino, os estudantes, as
empresas € a sociedade em geral. Seu conteudo é atualizado periodicamente pelo Ministério da
Educacao para contemplar novas demandas socioeducacionais.

26 Foi necessario alterar a nomenclatura do curso porque a estrutura curricular do Curso Técnico em
Informatica ndo antedia mais aos critérios do perfil profissional adotado pela nova atualizagdo do
catalogo nacional de cursos técnicos.

27 Informagdes do setor de recursos humanos do campus.



62

tecndlogos; cursos no formato EAD (Educacgao a Distancia) desenvolvidos em parceria
com a diretoria de EAD do IFPR%®. O nimero de estudantes matriculados em 2021
nesses cursos somam o total de 1.096%°, sendo 534 nos cursos de EMI; 126 nos cursos
EAD; 56 nos cursos técnicos subsequentes e 380 nos cursos superiores.

Os quantitativos apresentados em nivel macro — o IFPR como um todo
considerando o estado do Parana — e no nivel micro, considerando o municipio de Foz
do iguagu mais as cidades proximas, uma vez que o campus recebe estudantes em um
raio de 100 km — o campus Foz do Iguagu — ddo a dimensao, pelo menos a nivel
estadual, sem considerar os mais de 38 IFs espalhados pelo pais e 0os seus mais de
644 campis em seus respectivos municipios mais 0os municipios préximos ao receber
seus estudantes, da poténcia latente que €é essa nova institucionalidade, na
possibilidade de se construir uma educacéo critica, emancipadora e transformadora da
realidade. Nessa diregdo concordamos com Pacheco (2012, p. 27) ao afirmar que “Os
Institutos Federais [...] se constituam em marco nas politicas educacionais no Brasil
[...] pois desvelam um projeto de nagdo que se pretende social e economicamente
mais justa”, acrescenta o projetando que “Na esquina do tempo, essas instituicbes
podem representar o desafio a um novo caminhar na produgdo e democratizagao do
conhecimento.” A figura abaixo € bem representativa para representar o que estamos

vislumbrando aqui:

o INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCAGAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA
FEDERAL DO PARANA - UTFPR

CENTROS FEDERAIS DE EDUCAGAO TECNOLOGICA
CELSO SUCKOW DA FONSECA - CEFET-R)
E DE MINAS GERAIS - CEFET-MG

ESCOLAS TECNICAS VINCULADAS
A UNIVERSIDADES FEDERAIS

° COLEGIO PEDRO Il

28 O campus Foz funciona como uma unidade do EAD do IFPR, os cursos ofertados sao todos técnicos
subsequentes em Seguranga do trabalho, Administracdo, Logistica e Meio Ambiente.
29 Informagdes da secretaria académica do campus.
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Figura 3 — Mapa das Instituicdes da Rede Federal — Ministério da Educagao

Nessa diregdo a Rede Federal, principalmente os IFs a partir do referencial
tedrico discutido até aqui possuem condigdes de protagonizar um projeto politico-
pedagogico inovador, progressista na busca da constru¢do de novos sujeitos historicos,
com uma inser¢ao no mundo do trabalho, “compreendendo-o e transformando-o na
direcdo de um novo mundo possivel” (PACHECO, 2012, p. 12)

Trata-se de um projeto progressista que entende a educagdo como
compromisso de transformagdo e de enriquecimento de conhecimentos
objetivos capazes de modificar a vida social e de atribuir-lhe maior sentido e
alcance no conjunto da experiéncia humana, proposta incompativel com uma
visdo conservadora de sociedade. Trata-se, portanto, de uma estratégia de
agao politica e de transformacgéo social. (PACHECO, 2012, p. 16)

Assim sendo, para caminharmos rumo a esse cenario possivel se faz
necessarios agentes politicos comprometidos com um projeto democratico e popular
para a construgdo de uma nova sociedade fundada na igualdade politica, econémica e
social. Fomentar essas premissas e criar condicbes materiais em busca desse
horizonte possivel, é fundamental e necessario que os Institutos Federais promovam
espacos formativos, reflexivos e de discussbes permanentes que envolvam a
comunidade académica, em especial os servidores docentes. Devemos destacar que
nao se trata de formacdo académica tradicional, porque esta, os mesmos ja a
possuem, pois a grande maioria sao doutores ou mestres oriundos de boas
universidades, “trata-se de formacao politica que |hes permita conhecer o Projeto
Politico-pedagogico dos Institutos Federais (PACHECO, 2012, p. 37).

Movidos por esta necessidade, para a presente pesquisa € importante destacar
que no Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) que consta no Plano de Desenvolvimento
Institucional do IFPR (PDI, 2018) e refletem no Projeto Politico Pedagégico do Campus
Foz do Iguagu (PPP, 2020), pautados nas diretrizes curriculares para a EPT, o IFPR
por meio desses documentos anunciam como direcionamento pedagoégico o trabalho
como principio educativo, reconhecendo seus sentidos ontoldégico e histérico, o EMI
como proposta para uma educagao integral e a Pedagogia Historico-critica como

meétodo pedagdgico.
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O ser humano ¢é um sujeito historico-social que precisa produzir
constantemente sua existéncia. Em vez de se adaptar a natureza, ele adapta a
natureza as suas necessidades, ele a transforma por meio do trabalho [...]
Para Saviani (2012), ao mesmo tempo em que transforma sua realidade
concreta, o homem se transforma pelas relagbes que estabelece no processo
de produgéo, produzindo sua humanidade e alterando sua visdo de mundo. [...]
A sociedade capitalista se caracteriza pela divisdo em classes, sendo que uma
possui 0s meios de produgao enquanto a outra vende sua for¢a de trabalho
para sobreviver. Desta divisdo decorre a divisdo social do trabalho e do
conhecimento. As instituigdes educacionais, sendo o espago privilegiado de
formacgao, nao se isenta dos determinantes sociais e, por isso, pode contribuir
para a reprodugao ou para a transformacao da sociedade. Na perspectiva da
pedagogia Histérico-critica, a classe dominada deve dispor do conhecimento
historicamente produzido e fazer dele um instrumento de emancipagéo.
Ressalta-se que a classe dominante ja possui este conhecimento e faz uso
dele a fim de perpetuar sua dominagéo. [...] Procura-se, também, nesta nova
identidade educacional, propiciar uma visdo diferente da habitual sobre a
educagao profissional, fazendo prevalecer uma concepg¢do de educagao
comprometida com a formagdo integral dos estudantes, uma formagéo
omnilateral, que rompe a dualidade entre formagdo humana e formagéo para o
trabalho, articulando de maneira integrada o trabalho, a ciéncia e a cultura. Por
educagcdo omnilateral compreendemos por aquela que tem por objetivo de
formar um sujeito histérico com uma visao totalizante da realidade e ao mesmo
tempo critica em relacdo a sociedade (PDI, 2018, p. 210-212, grifos nossos)

Ao anunciar essas concepgdes enquanto orientadoras da pratica educativa
institucional reconhece a necessidade da “[...] construcdo de uma identidade” e isso
passa necessariamente por uma “formacédo dos servidores com o perfil do IFPR”
reconhecendo que para os “servidores docentes cabe a superagao das pedagogias
tradicionais e apresentem aos estudantes, ao mesmo tempo, meios para se apropriar
do conteudo e do método”. (PDI, 2018, p. 151).

E nesse sentido da possibilidade e do “novo mundo possivel” que nos movemos,

e ganhamos respaldo nas colaboragbes de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 45),

A possibilidade de integrar formagéao geral e formacao técnica no ensino médio,
visando uma formacgao integral do ser humano &, por essas determinagdes
concretas, condicao necessaria para a travessia em diregao ao ensino médio
politécnico e a superagdo da dualidade educacional pela superagdo da
dualidade de classes

Nesse horizonte de busca de um novo sentido para a educagdao, como
destacado nessa secdo, um grande desafio emerge e se torna mediador para esta
realidade almejada, a formacédo dos sujeitos que estdo inseridos neste contexto:
Professores e Alunos. Talvez o desafio mais significativo, porque advoga uma

formagdo critica e contra-hegemoénica para construir uma atitude politica e
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comprometida com esse projeto, entendendo que sdo o0s sujeitos concretos que
constroem a historicidade da humanidade, mediadas pela praxis do trabalho humano,
sao0 0s unicos que podem transformar a realidade.

Para tanto, no proximo capitulo vamos aprofundar essa discussao ao trazer qual
€ o0 conceito e proposta de Ensino Médio Integrado que se pretende, qual o perfil
docente para trabalhar na proposta do EMI e apontar uma diregao tedrico-metodoldgica
para orientar a pratica educativa no contexto institucional, compreendendo os
professores e estudantes enquanto sujeitos historicos, homens e mulheres produzidas

nas relagdes sociais na perspectiva do Trabalho como Principio Educativo.
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4. ENSINO MEDIO INTEGRADO: NECESSIDADE DE UMA FORMAGAO DE
PROFESSORES NA PERSPECTIVA POLITICO-PEDAGOGICA E A PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA ENQUANTO UMA ALTERNATIVA TEORICO-
METODOLOGICA

Como vimos no capitulo anterior as bases conceituais que regem a EPT estao
ancoradas na ideia de Ensino Meédio Integrado, reforcadas nas orientagbes e
configuragcdes dos Instituto Federais. Também ficou evidente, que a forma como se
apresenta o ensino médio integrado nas legislagbes podem caminhar para projetos
politico-pedagdgicos distintos: a mera formagao para o mercado de trabalho do sistema
produtivo, ou, uma educagao integral, politécnica e emancipadora dos educandos
partindo do Trabalho como Principio Educativo.

Nesses projetos de sociedade antagbnicos, a educagdo tem papel central,
quando pensamos em que tipo de formagao oferecer, estamos consequentemente
construindo um projeto de sociedade, mas que sociedade é esta? Includente ou
excludente?

Ramos (2008) no seu texto “Concepgédo do Ensino Médio Integrado” discute a
proposicao de se construir um ensino médio a partir do Trabalho como Principio
Educativo. Nos traz a questdo da dualidade educacional que é marcadamente
desenvolvida na histéria da educacao brasileira, como ja vimos, onde educa-se a
classe trabalhadora para o trabalho manual e as classes dirigentes para o trabalho
intelectual.

A histéria da educacao brasileira € marcada por contradicées e dualidades. No
linear que acompanha a trajetoria histérica do sistema educacional brasileiro é facil
perceber que tal politica social nunca esteve a frente de um projeto de sociedade
emancipada, esteve sempre atrelado a uma oferta que vai de encontro com os
pressupostos da classe dominante (CIAVATTA, 2012).

A literatura sobre o dualismo na educagado brasileira é vasta e concordante
quanto ao fato de ser o ensino médio sua maior expressdo. E neste nivel de
ensino que se revela com mais evidéncia a contradicao fundamental entre o
capital e o trabalho, expressa no falso dilema de sua identidade: destina-se a
formacdo propedéutica ou a preparagdo para o trabalho? (FRIGOTTO,
CIAVATTA & RAMOS, 2005, p. 31,).
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Com o intuito de buscar alternativas Ramos (2008) nos aponta a necessidade de
construir um “projeto de ensino médio” que supere a dicotomia entre trabalho
manual/intelectual.

Este projeto de ensino médio encontra uma possibilidade a partir da Lei 11.982
de 29 de dezembro de 2008 que instituiu a rede federal de Educagao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, criando a Rede Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia,
que deu origem ao Instituto Federal do Parana.

Corroborando com essa perspectiva a partir da criagdo da rede federal de
educacao profissional e tecnolégica, Ramos (2008) encontra esta possibilidade na
legislagcdo educacional vigente que, confere autonomia didatica e administrativa para os
estabelecimentos de ensino.

Araujo e Frigotto (2015, p. 64) consideram o projeto de ensino médio integrado
um conteudo “Politico-pedagogico” e afirmam, “uma atitude humana transformadora,
que se materialize no seu compromisso politico com os trabalhadores...”.

Nesse sentido, este compromisso € de toda a instituigdo, tem que ser assumido
pela coletividade dos atores educacionais. A formacédo destes trabalhadores em
educacgao deve ser compromisso de todos, um ato intencional, politico-pedagdgico e
ideolodgico.

Diante disso, devemos caminhar para efetivar o EMI ndo s6 no papel, mas
também nas nossas praticas no dia a dia, no chao da sala de aula. Para tanto, a figura
e atuacdo do professor nesse contexto € fundamental, desde que amparado e
subsidiado pelo coletivo da instituicdo, assumindo sua responsabilidade e
compromisso, tem que ter a sua atuagdo pautada nos principios que regem este
projeto.

Nessa direcdo apontada acima neste capitulo vamos conceituar o que € o
Ensino Médio Integrado, qual formagdo docente requer essa proposta e também
apresentar a Pedagogia Historico-Critica enquanto uma alternativa teorico-
metodoldgica para orientar o docente na sua pratica educativa frente aos educandos,
uma vez que ambos os conceitos estao alinhados na perspectiva do trabalho enquanto

principio educativo.

4.1 Ensino Médio Integrado: formagao Omnilateral e Politécnica
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O Ensino Médio Integrado aqui ganha a perspectiva anunciada nas diretrizes
curriculares: a articulagdo do ensino médio com a educagao profissional. Mas em que
direcdo: na sobreposi¢cdo de educacao geral com as técnicas de trabalho dos mais
variados ramos profissionais? Privilegiar uma formagcdo em detrimento da outra?
Priorizar os conhecimentos da cultura geral, das ciéncias, letras e artes, ou privilegiar o
dominio técnico de aplicagao?

Diante destas perguntas, nos vemos mais uma vez na contradicdo entre educar
para o trabalho intelectual ou educar para o trabalho manual. Diante dessa questéo, e
dos sentidos que as palavras ou termos podem tomar, tomamos por referéncia o termo
integrar, concordando com (CIAVATTA, 2005, p. 84 citando GRAMSCI, 1981)

Remetemos o termo ao seu sentido de completude, de compreensédo das
partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a educagdo como
totalidade social, isto €, nas multiplas mediacdes histéricas que concretizam os
processos educativos. No caso da formagdo integrada ou do ensino médio
integrado ao ensino técnico, queremos que a educagao geral se torne parte
inseparavel da educagdo profissional em todos os campos onde se da a
preparagdo para o trabalho [...] significa que buscamos enfocar o trabalho
como principio educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho
manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimensao intelectual ao trabalho
produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e
cidadaos.

A ideia de formagao integrada como esta apresentado acima, faz referéncia a
unificagdo de todos os potenciais humanos, como ser histérico e capaz de se apropriar
dos conhecimentos historicamente construidos. De superacédo da dualidade formativa,
da compreensao da totalidade dos fenbmenos, de como a produgao da sociedade esta
organicamente vinculada ao processo educativo. De como a ciéncia, enquanto
categoria histérica fundada no trabalho humano esta presente no trabalho produtivo.
Nesse processo de formacdo o trabalho é categoria central de mediagdo. Educar,
portanto, para a cidadania plena pautada na justica e equidade social.

Essa concepcao € a que nos interessa. Ela esta pautada em uma concepcéao de
mundo, de projeto de sociedade que se pretende, como anunciada no inicio do
capitulo. Ramos (2008) e Ciavatta (2005) nos direciona no primeiro projeto: uma
educagcdo que inclua a totalidade dos sujeitos. Para tanto, afirma que este
posicionamento tem carater ético-politico-pedagdgico, precisamos nos posicionar

enquanto educadores que pretendem uma sociedade diferente.
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Ramos (2008) elabora um documento norteador, para servir de referéncia para a
compreensao do ensino médio integrado, intitulado “Concepg¢dao do Ensino Médio
Integrado”, fruto de seminarios e debates* sobre o tema. Esclarece que uma educacgéo
emancipadora deve ser construida coletivamente pautadas na concepcédo da escola
unitaria. “Uma educagcao unitaria pressupde que todos tenham acesso aos
conhecimentos, a cultura e as mediagdes necessarias para trabalhar e para produzir a
existéncia e a riqueza social” (RAMOS, 2008, p. 2). A autora enfatiza que uma
educacao nesse sentido unitario também se constitui em uma educagao politécnica.

Para uma definicdo mais concisa do termo politécnia nos apoiamos em Saviani
(2003) que para definir o termo faz um resgate da relagao entre as dimensdées trabalho
manual e intelectual. Expde que no processo de divisdo social do trabalho, que separa
essas dimensdes, impulsionado pela propriedade privada e consequentemente pela
posse dos meios de produgdo por parte do sistema capitalista, que precisa do
trabalhador para agregar valor no trabalho, o trabalhador é expropriado da sua forga de
trabalho, que é apropriada pelo capitalista, que transforma e potencializa as técnicas,
utilizando-se das ciéncias, em trabalho sistematizado e incorporado a producao,
devolvendo para o trabalhador todo este processo de forma parcelada.

Este modelo de produgdo também gera trabalhadores especializados,
aprofundando o distanciamento entre quem planeja e quem executa o trabalho. Nessa
direcao cria-se dois processos de formagao, um pautado no ensino cientifico e outro no
ensino pragmatico. Portanto, para (SAVIANI, 2003, p. 140) o conceito de educagéo

Politécnica € antagbnico a essa viséao,

Politécnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes
técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno. Esta
relacionada aos fundamentos das diferentes modalidades de trabalho e tem
como base determinados principios, determinados fundamentos, que devem
ser garantidos pela formagéo politécnica [...] como a produgdo moderna se
baseia na ciéncia, ha que dominar os principios cientificos sobre os quais se
funda a organizagao da produ¢do moderna.

Saviani (2003) também nos alerta de ndo se deixar confundir com o significado
literal de politécnia, que pode atribuir ao dominio de varias técnicas, podendo ser o

termo incorporado pelo sistema produtivo e assim desvincular do seu sentido, concluiu

300 documento é reflexo do seminario “Concepc¢éo de Ensino Médio Integrado a Educacgao Profissional
e Tecnoldgica realizado em Natal e Mossor6 — RN e do seminario produzido pela Secretaria de
Educac¢éo do Estado do Para realizado em 2008. Este documento também foi cedido para publicagéo
pela Secretaria de Educagéo do Estado do Parana. Informagdes da autora.
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o autor, “A ideia de politécnia envolve a articulacédo entre trabalho intelectual e trabalho
manual, implicando uma formacéao que, a partir do proprio trabalho social, desenvolva a
compreensao das bases da organizacdo do trabalho na nossa sociedade (SAVIANI,
2003, p. 142).

Ciavatta (2005) também reforga o conceito de politécnia, ao afirmar que nao esta
assentado no sentido de formar um trabalhador polivalente, que possui 0 dominio de
varias técnicas para melhor desempenhar suas fungbes no sistema produtivo, de forma

explorada, fragmentada e alienada, mas sim, no sentido contrario, de “... formagao
humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o
direito a uma formagao completa para a leitura do mundo [...] Formagao que, nesse
sentido, supde a compreensao das relagdes sociais subjacentes a todos os fenbmenos
(CIAVATTA, 2005, p.85).

Nesta diregdo, Ramos (2008) pauta que a construgcdo do ensino médio integrado
deve considerar dois aspectos que ja foram discutidos até aqui, a superagdo da
dualidade educacional, e a pratica de uma educacédo unitaria e a educagao politécnica.
Nessa perspectiva, também elencou trés sentidos de formagdo para o ensino médio
integrado: 1) a formagdo Omnilateral; 2) a indissociabilidade entre educacdo
profissional e educagdo basica;, e 3) a integracdo de conhecimentos gerais e
especificos como totalidade.

O primeiro sentido, a formacdo Omnilateral, diz respeito a “uma concepg¢ao de
formagdo humana, com base na integracdo de todas as dimensdes da vida no
processo formativo” (Ramos, 2008, p.02). Essas dimensdes emergem das relagdes
criadas pelo homem, na construgdo histérica de sua humanidade, as relagdes
homens/natureza e as relagdes homem/homem. Esse encontro dialético nos contextos
fundantes da humanidade do ser sociais elencadas acima, sdo constructos das
dimensbes Trabalho, Ciéncia e Cultura.

O trabalho ganha centralidade pedagdgica na formacao dos nossos jovens de
ensino médio, e também constréi as outras dimensdes da vida humana, que sao
originarias na totalidade das relagdes histéricas e sociais. Configurando assim, uma
indissociabilidade entre essas trés dimensdes. Uma ligacdo organica e que edificam
toda a trajet6ria humana na sua emancipagao da natureza, que cria e recria a produgao

da sua existéncia.
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Para tanto, Ramos (2008) indica como principio educativo no EMI a categoria do
trabalho, considerando dois sentidos do trabalho: sentido ontoldgico, de praxis humana,
na produgao da sua existéncia, que cria coisas, conhecimentos, adaptando a natureza
as suas necessidades existenciais; o segundo sentido é o historico, a forma que o
trabalho foi se desenvolvendo e concebido no tempo e espago na histéria da
humanidade.

O trabalho no seu sentido histérico, ganha uma relevancia exponencial nesta
etapa da educagao basica, na modalidade integrada, pois é fundamental compreender
esta dimensdo de forma critica, propiciando uma reflexdo de leitura de mundo,
proporcionando ao educando a capacidade de abstragdo de que neste momento da
histéria, o trabalho esta subsumido ao capital, em forma de trabalho assalariado,
focado para atender ao sistema produtivo de criacdo de mercadorias que possuam
valor de troca, que propiciem acumulacédo de riqueza para os detentores dos meio de
produgao, em detrimento do trabalhador, que neste processo € explorado quando é
obrigado a vender a sua forca de trabalho para garantir a sua subsisténcia. O
entendimento dessa relagdo construida historicamente, e ndo como algo natural, um
fim em si mesma, é imperativo para desconstruir as narrativas construidas pela classe
hegemonica e consolidadas na “educacgéo interessada™’, através de uma dimenséo
“folclorica” que impregna “sedimentagdes tradicionais” uma “concepcdo magica do
mundo e da natureza” (GRAMSCI, 2001, p. 42), de que o mundo se materializa dessa
forma, e cabe aos jovens se adequarem e atenderem as expectativas que se esperam
deles: uma qualificagdo profissional para atender o mercado de trabalho e assim
contribuir para a reprodug¢ao dessa sociedade.

A compreensao da Ciéncia como produto historicamente construido e mediado
pelo trabalho humano, também é imperativo, pois, nesta légica é direito de todos o
acesso aos conhecimentos cientificos, porque se constitui, nessa medida, como
propriedade do coletivo, e ndao, como é hoje difundido, como propriedade privada em
favor das classes dominantes.

Os conhecimentos sistematicamente organizados se consolidam enquanto
ciéncias através da acao humana, historicamente legitimados na sociedade como um

produto valido de compreensao da realidade e dos fendbmenos naturais. “Portanto,

31 Uma educacgéo subordinada aos interesses da classe dominante para atender o sistema produtivo.
Uma educagédo que busca “[...]difundir cada vez mais as escolas profissionais especializadas, nas quais
o destino do aluno e sua futura atividade s&o predeterminados” (GRAMISC, 2001, p. 33)
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trabalho e ciéncia formam uma unidade, uma vez que o ser humano foi produzindo
conhecimentos a medida que foi interagindo com a realidade, com a natureza e se
apropriando.” (RAMOS, 2008, p. 02).

A cultura é a outra especificidade humana que deve constituir e estar integrada
aos processos educativos. E a dimensdo humana que vai se constituindo e se
consolidando na historicidade das relagbes sociais dos individuos. Sao representagdes
humanas que caracterizam o0s grupos sociais: valores estéticos, éticos, morais,
artisticos, simbdlicos que organizam e estipulam a forma de organizacéo social. Sua
contextualizagdo histérica integrada as dimensdes do trabalho e da ciéncia séo
principios que estruturam o ensino meédio integrado.

Por esta concepcado de EMI, com a centralidade pedagdgica do Trabalho como
Principio Educativo, nas dimensdes aqui apresentadas nos apoiamos em Ramos

(2008) e concordamos que

[...]Jo trabalho, nos sentidos ontoldgico e histérico, é principio e organiza a base
unitaria do ensino médio por ser condigdo para se superar um ensino
enciclopédico que ndo permite aos estudantes estabelecer relagbes concretas
entre a ciéncia que aprende e a realidade em que vive. E principio educativo,
ainda, porque leva os estudantes a compreenderem que todos ndés somos
seres de trabalho, de conhecimento e de cultura e que o exercicio pleno
dessas potencialidades exige superar a exploracdo de uns pelos outros.
(RAMOS, 2008, p. 04)

Estabelecidos esses principios, o segundo sentido da integracdo € a
indissociabilidade entre educagao profissional e educagao basica. Ramos (2008) nos
diz que o trabalho para os jovens da classe trabalhadora no Brasil, € condi¢ao para
sobrevivéncia, e neste contexto, e sem perder de vista os principios e objetivos do
primeiro sentido da integragdo, o preparo para uma profissdo aliado a uma formacéao
critica de leitura de mundo, instrumentalizando os futuros trabalhadores a questionarem
as formas de organizacao social, € uma necessidade existencial.

Como vimos no capitulo anterior, essa integragao esta garantida na legislacao e
na configuragdo dos Institutos Federais. Portanto, fortalecer essa indissociabilidade
entre educacéao profissional e educagao basica, através do trabalho enquanto principio
educativo, no contexto da pratica educativa, onde sdo atores professores e alunos é a
intencionalidade desta pesquisa.

Nesse sentido, devemos reorganizar a centralidade que historicamente a

educacao profissional € o ensino médio para a classe trabalhadora sdo demandadas e
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produzidas, a preparagao para o mercado de trabalho, colocando as necessidades dos
sujeitos no centro das praxis educativas, apresentando condi¢gdes para a elaboracéo de
projetos de vidas aliados a um projeto coletivo de sociedade.

Kuenzer (2002) refletindo sobre a educacdo basica na perspectiva dos jovens
trabalhadores, conclui que a necessidade do trabalho é inerente a classe trabalhadora,
esses jovens precisam se inserir no mundo do trabalho, para garantirem a sua
sobrevivéncia, pois sdo as condicbes concretas dadas da sociedade capitalista.
Entretanto, é nesse nivel de ensino que o jovem deve ser preparado para atuar na
sociedade enquanto cidadao critico e ativo na busca da transformacao da realidade,
proporcionando uma emancipagao do sujeito. Para tanto, a escola devera articular
ciéncia, trabalho e cultura construindo um projeto politico pedagdgico que propicie o
embate com essas limitagcdes. “Essa mudanga € imperativa de sobrevivéncia em um
mundo imerso em profunda crise econdmica, politica e ideoldgica, onde a falta de
utopia tem levado os jovens ao individualismo, ao hedonismo e a violéncia, em face da
perda de significado da vida individual e coletiva (Kuenzer, 2002, p. 42)”.

O terceiro sentido de integracdo diz respeito a integragcdo de conhecimentos
gerais e especificos como totalidade. A nog¢ao de totalidade dos fenbmenos sociais €
inerente ao ensino médio integrado. Teoria e pratica s&o indissociaveis, 0s
conhecimentos gerais e técnicos (Intelectual/pratico) devem ser uma unidade so6 e
dialogarem com o contexto dos alunos relacionando-se ao mundo do trabalho e a vida,
no mundo real, concreto e dialético. Nessa perspectiva Ramos (2008, p. 15) nos

esclarece que

A historicidade dos fendmenos e do conhecimento da vida aos conteudos de
ensino, pois foram os cientistas e grupos sociais do passado que
desenvolveram determinadas teorias, mas eles representam o movimento da
humanidade em busca do saber. Portanto, expressam a nossa capacidade,
como seres humanos, de produzirmos conhecimentos e tomarmos decisoes
quanto aos destinos de nés mesmos. A compreensao dessa logica nos permite
nos ver como sujeitos e ndo como objetos de uma trama sécia que
desconhecemos; nos permite nos ver, portanto, como intelectuais e como
potenciais dirigentes dos rumos que nossas vidas e que a sociedade pode vir a
tomar.

Nesse sentido os professores sdo fundamentais. Araujo e Frigotto (2015) em
artigo intitulado “Praticas Pedagdgicas e Ensino Integrado”, fazem uma analise sobre o
ensino integrado e chegam a algumas proposi¢oes: que € fundamental que os atores

institucionais (professores, técnicos administrativos) precisam ter um compromisso
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ético-politico com a formacao dos trabalhadores; a articulagdo desse compromisso tem
que estar alinhada com um projeto de transformagao social. Também elegem principios
norteadores: a contextualizacdo, interdisciplinaridade e o compromisso com a
transformacgao social.

Partindo destes pressupostos, e pensando nas relagdes de aprendizagem,

relagcao professor/aluno, Araujo e Frigotto (2015, p. 74) nos orientam que:

Ambos, professores e estudante, sdo sujeitos da pratica pedagogica. Se a
fungéo principal do educador é mediar a relacdo entre cultura elaborada e o
educando, dando dire¢do a aprendizagem, este exercicio s6 tera possibilidades
de produzir autonomia discente e o reconhecimento da realidade social se
orientada por um projeto pedagégico de transformagéo da realidade.

Nessa perspectiva, ganha centralidade a ideia de curriculo integrado. E o
curriculo é espaco de contradicoes, de luta de classes, como nos afirma (GADOTTI,
1992, p. 150 citado por ARAUJO e FRIGOTTO, 2015, p. 70) “[...] é correia de
transmissdo da ideologia oficial [...] e, a0 mesmo tempo, uma ameaga a ordem
estabelecida por oferecer a possibilidade de contribuir para a libertagao [...] refletindo a
exploragao e a luta contra a exploragao.”

A superagao da visao utilitarista da educacao basica e profissional, de formagao
para atender o mercado de trabalho € uma premissa do EMI. Como vimos, precisamos
construir um curriculo contra-hegeménico. A praxis social dos jovens de nossa
sociedade atual, do mundo real e concreto, deve ser orientada nos principios
elencados acima, € condigdo para uma possibilidade de superagdo das injusticas
sociais. E no sentido de instruir formadores de opinido com senso critico que o EMI
deve se ser direcionado e conduzido, na perspectiva de se construir uma geragao com
consciéncia de classe, compreendendo o devir do trabalho no reino da liberdade,
sociedade a qual todos tenham direito ao trabalho e dever com o trabalho.

Neste horizonte, orientados pelos trés sentidos elencados acima do Ensino
Médio Integrado (RAMOS, 2008), precisamos construir nos Institutos Federais, uma
praxis educativa pautada em um compromisso politico-pedagdgico. Para se alcangar
esse objetivo os atores institucionais precisam ser orientados na perspectiva do
Trabalho como Principio Educativo, da indissociabilidade entre trabalho, ciéncia e
cultura, compreendendo que a sintese de suas relagdes sdo a totalidade da acéo

concreta do homem na sociedade, portanto é uma relagcdo historico-dialética
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permanente. Nessa perspectiva, o projeto de escola vincula-se ao projeto de
sociedade, que ganha contornos de uma sociedade mais justa, igual, democratica, de
direitos basicos universais para todos os sujeitos historicos.

Portanto, devemos pensar em um perfil docente e uma proposta teorico-
metodoldgica para o Ensino Médio Integrado. Assim, as proximas se¢des do capitulo
fazem uma discusséo sobre a importancia de uma dimenséao politico-pedagdgica para
a praxis docente e uma orientacdo didatica contra-hegeménica para o trabalho

pedagogico neste contexto.

4.2 Formacgao de professores para o Ensino Médio Integrado: um imperativo politico-

pedagdgico

Quando se pensa na formacgao de professores para a EPT, formar quem vai
formar, precisamos primeiro compreender para que tipo de formacdo estamos
pensando. Como ja destacado nos capitulos anteriores, para qual projeto de sociedade
vamos pensar a formagao dos professores para trabalhar junto aos estudantes. Uma
sociedade que reproduz as desigualdades pautadas nas ideologias dominantes para
atender as demandas do mercado de trabalho, ou, uma sociedade inclusiva, justa e
igualitaria. O professor € um produto do meio o qual esta imerso, existe na mesma
medida do que o aluno, porque a sua figura enquanto sujeito social e cultural s existe
na relagdo material com o ser social do aluno, aquele que precisa ser educado. Nessa
direcdo, neste capitulo vamos pleitear uma formagado docente para a EPT que se
vincula a uma proposta de educagao emancipadora e transformadora de realidade dos
nossos jovens. Devemos ter em mente que “a formagao de professores para a EPT
nao é neutra. Sendo intencional, nas diferentes épocas, mantém um compromisso com
um modelo de sociedade [...] Ela pode ter compromissos com o capital ou
compromissos com os que vivem do trabalho (MALDANER, 2017, p. 183).

Primeiramente precisamos fazer um breve resgate histérico da formacao
docente em EPT no Brasil*?, nossa intencdo ndo ¢ se aprofundar nessa tematica,
somente fazer algumas considerag¢des para chamar a atengao da necessidade de uma

formagao pedagdgica desses docentes numa dimenséo politico-pedagdgica.

32Para maior aprofundamento da teméatica ver (MACHADO, 2008, p. 68-82).
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Machado (2008) pontua que a primeira iniciativa nacional para a formacéo de
docentes para a EPT ocorreu em 1917 com a iniciativa do presidente Wenceslau Braz,
a época presidente da Republica, quando criou a Escola Normal de Artes e Oficios
Wenceslau Braz. Essa escola teve uma duracdo de 20 anos e formou nesse periodo
apenas 381 professores, a grande maioria mulheres para a escola primaria e praticas
de trabalhos manuais. Somente em 1942 destaca-se outro movimento importante sobre
a tematica, que foi a Lei Orgéanica do Ensino Industrial que “previa que a formacéao de
professores de disciplinas de cultura geral, de cultura técnica ou de cultura pedagdgica e de
praticas educativas que deveria ser feita em cursos apropriados” (SANTOS, 2008, p. 69).

Machado (2008) evidencia que somente depois de 1960 a formagédo para
professores para a educacao profissional comegou ser uma preocupacao do MEC. Em
1961 é sancionada a Lei de Diretrizes e Bases, sob n°. 4.024/61 (BRASIL, 1961) que,
ao tratar da formacgcao de professores em seu art. 59, dispbée que “A formacgado de
professores para o ensino medio sera feita nas faculdades de filosofia, ciéncias e letras
e a de professores de disciplinas especificas de ensino médio técnico em cursos
especiais de educacgdo técnica”’. Machado (2008, p. 70) reforca que a referida
legislagao “trata da questdo unicamente para assinalar que seria preciso separar
formalmente os lugares da formagdo de professores para o ensino médio e da
formacdo de professores de disciplinas especificas do ensino técnico’. Aqui fica
evidente a dualidade na formacgao de professores para a EPT e que € possivel verificar
até agora no que diz respeito a essa tematica a “tendéncia que se seguiu de sempre
adjetivar os cursos de formacgéo de professores para a educacéo profissional. Além de
apropriado, seréo usados os termos especial e emergencial. (MACHADO, 2008, p. 68).

Outro ponto importante a se destacar é a reforma universitaria de 1968, que
instituida:

[..] pela Lei n°. 5.540/68 e dispde no art. 30: A formagao de professores para o
ensino de segundo grau, de disciplinas gerais ou técnicas, bem como o preparo
de especialistas destinadas ao trabalho de planejamento, supervisdo,
administragdo, inspegao e orientagdo no ambito de escolas e sistemas
escolares, far-se-a em nivel superior. (BRASIL, 1968)

Mas, em 1969 essa obrigatoriedade foi flexibilizada, pelo decreto Decreto-lei n°
464/69, que instituiu algumas normas complementares a Lei n°® 5.540/68. Uma dessas
normas foi a determinagcdo que, enquanto ndo houvesse um numero suficiente de

professores e especialistas formados em nivel superior, a habilitacdo para a docéncia
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no ensino técnico poderia ser feita a partir de exame de suficiéncia que deveria ser
realizado em instituicdes oficiais de ensino superiores indicadas pelo Conselho Federal
de Educacgao. Esse foi um remendo na Lei para possibilitar a regularizagao da situacao
da grande parte dos professores das escolas técnicas da época (MACHADO, 2008).

Uma demanda grande por professores para a educagdo profissional ocorreu
durante o governo militar que em 1971 sancionou a Lei n° 5.692, que instituiu a
profissionalizacdo compulséria no ensino médio. Machado (2008) chama a atencéao
para o relatorio do grupo de trabalho que elaborou o anteprojeto dessa lei. Neste
relatério se fazia um destaque para a necessidade de formacédo de aproximadamente
200 mil professores para o ensino médio, incluindo a parte técnica do curriculo. Essa
necessidade ocasionou na formulagao de varios pareceres do Conselho Nacional de
Educacgao®. A partir desse relatério e da estimativa de necessidade de professores
para a educagao profissional que agora seria compulséria para o ensino de segundo
grau, o MEC baixou, na época a portaria de n® 432/71 para impor normas relativas aos
Cursos Superiores de Formacado de Professores de Disciplinas Especializadas no
Ensino de 2° grau (Esquemas | e II)*. Entretanto, Franco (2008, p.47) nos esclarece
que a proposta de profissionalizagdo compulséria no ensino de segundo grau “em
grande parte das institui¢des publicas de ensino nao se viabilizou na pratica por falta de
instalagdes e equipamentos — ficou um “faz-de-conta™.

Todos essas decretos, portarias, pareceres tinham a intencdo de serem
provisoérios s6 para suprirem as demandas de “educacao profissional” para formar méao
de obra para o sistema produtivo, nessa diregdo € possivel identificar claramente que
‘A formacao de professores para a EPT sempre foi tratada de forma marginal,
aligeirada e imediatista” (MALDANER, 2017, p.183).

Outro ponto de destaque no que concerne a formacao de professores para a
EPT foi a transformacao das Escolas Técnicas Federais de Minas Gerais, Parana e Rio

de Janeiro em CEFETS pela Lei n° 6.545/78. Isso gerou na época uma grande

33Parecer CFE n° 1.073/1972; Parecer CFE n° 3.761/74; Parecer CFE n°® 3.771/74; Parecer CFE n°
3.774/74; Parecer CFE n° 3.775/74; Parecer CFE n° 1.886/75; Parecer CFE n° 1.902/75; Parecer CFE
n® 2.517/75; Parecer CFE n° 51/76; Parecer CFE n° 532/76.

34“Em 1970, o Curso de Formacao de Professores de Disciplinas Especificas do Ensino Técnico
Industrial foi novamente objeto do Parecer CFE n° 214/70 e da Portaria Ministerial n° 339/70. Essa
portaria também tratou da criagdo dos cursos emergenciais denominados Esquemas | e Il. O Esquema |,
destinado aos portadores de diploma de nivel superior, sujeitos a complementagdo pedagdgica e o
Esquema I, para os portadores de diploma de técnico industrial de nivel médio, para os quais, além das
disciplinas constantes do Esquema |, se faziam disciplinas necessarias de conteudo e correlativas”
(MACHADO, 2008, p. 73).
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expectativa de mudanga do cenario, pois um dos objetivos dessas instituicdes era
ministrar ensino em grau superior de licenciatura plena e curta, na perspectiva de
formagao de professores e especialistas para as disciplinas técnicas do ensino de 2°
grau e dos cursos de formacdo de tecndlogos. Essa nova perspectiva ensejou
novamente varios pareceres, resolucdes e portarias®® para normatizar, flexibilizar os
pontos que n&o eram possiveis de serem implementados devido as condi¢cdes
materiais dessas instituigdes para dar materialidade a essa proposta, mas o que se
percebe até hoje € que “as solugdes vistas como emergenciais e provisorias se
tornaram permanentes e criaram um conjunto de referéncias que até hoje estéo
presentes nas orientagdes sobre formacdo docente para o campo da educagao
profissional e tecnolégica” (MACHADO, 2008, p. 76).

[...] houve flexibilizagdo das alternativas de formagao de professores da parte
de formacgao especial do curriculo de ensino de 2° grau, principalmente depois
da Resolugao n° 7 de 1982, tornando opcionais as vias dos Esquemas | e Il e
da Licenciatura Plena. Entretanto, paradoxalmente, em 1991, surgiu o Parecer
CFE n° 31 para sugerir o reexame da legislagédo e o estudo da possibilidade de
uma maior flexibilidade e melhor compatibilidade entre os textos legais que
tratavam desse assunto. Nao se criou, contudo, nenhum fato novo a partir dai.
(MACHADO, 2008, p. 78)

A nova LDB e em vigor atualmente, lei n°® 9394/96 nado trata da formacédo
especifica para professores da EPT, trazia em seu artigo 63, inc. Il, uma mengéo para
formagao docente para a educacéo basica “programas de formagao pedagdgica para
portadores de diplomas de educagao superior que queiram se dedicar a educagao
basica” (BRASIL, 1996). No ano seguinte a publicacdo da Resolugcdo 02, de 26 de
junho de 1997 (BRASIL, 1997), normatiza que essas formagdes seriam realizadas em
programas especiais de formagao pedagdgica de docentes para as disciplinas do
curriculo do ensino fundamental, do ensino médio e da educagéo profissional do ensino

111

meédio, com a seguinte redacao ““em cursos relacionados a habilitacdo pretendida, que

oferegam sodlida base de conhecimentos na area de estudos ligada a essa habilitagdo
[...] certificado e registro profissional equivalentes a licenciatura plena” (BRASIL, 1997).
Trata-se, mais uma vez, de uma formagéao considerada emergencial e marcada

pela falta de identidade e integralidade proprias [...] Com isso, prevé-se a

35Parecer CFE n° 919/79; Parecer CFE n° 136/80; Parecer CFE n° 867/80; Parecer CFE n° 589/80;
Parecer n° 1.092/ 80; Parecer CFE n° 67/81 e Parecer CFE n° 335/82); Portaria Ministerial n° 396/77;
Resolugao CFE n° 3/77; Resolugao n° 1/81; Resolugao, a de n° 7/82.
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manutencgéo de situagdo especial, emergencial, que ja perdurava por mais de
25 anos na formagao do professor da area técnica. (SANTOS, 2008, p.132).

A discusséao trazida até aqui € no sentido de evidenciar que a formacéao de
docentes para a EPT esteve sempre atrelada a perspectiva utilitarista para atender as
demandas do sistema produtivo vigente, no caso a sociedade capitalista, por isso o seu

carater sempre emergencial e fragmentado. Moura (2008, p. 213) nos esclarece que,
[...] os curriculos da educagédo basica, majoritariamente, ndo abordam as
questdes relativas ao trabalho e ao mundo do trabalho. E quando o fazem,
principalmente na iniciativa privada, o foco ndo esta nas relagbes existentes
trabalho e educagédo, mas sim nas caracteristicas relacionadas com o saber
fazer das profissbes, especialmente aquelas que gozam de maior
reconhecimento perante a sociedade. Essa situagao foi agravada no final dos
anos 1990 e inicio deste século, quando teve vigéncia o Decreto n°® 2.208/1997,

do entao presidente Fernando Henrique Cardoso, que estabelecia a separagao
obrigatdria entre a educagéo basica e a educagao profissional.

Em relagédo ao Decreto n® 2.208 de 1997, Machado (2008) aponta que ele se
apresenta como um retrocesso, pois em seu art.° 9 traz que os componentes
curriculares técnicos poderiam ser ministrados por instrutores ou monitores com
experiéncia profissional na area correspondente. Mais uma vez a experiéncia pratica &
mais valorizada do que uma base tedrica consistente, sempre dando a entender que
para ser professor da educacdo profissional ndo € necessario uma formagao
pedagdgica, somente a demostragdo pratica seria o suficiente. Para Machado (2008, p.
78) “[...] esse viés é 0 que se constituiu como predominante na formagao docente para
a educacao profissional.

Nessa direcdo, devemos ter em mente que a docéncia para a EPT sempre
esteve intimamente relacionada as complexidades do mundo do trabalho,
materializadas nas mudangcas em sua estrutura e organizagdo decorrentes das
demandas do sistema produtivo. Atualmente com a incorporacdo cada vez maior da
micreletrbnica na producdo das mercadorias amplia-se a necessidade de um
trabalhador mais capacitado intelectualmente. A flexibilizagdo da producdo néo
comporta mais somente um trabalhador ‘pratico’, formado sobre as bases do
taylorismo-fordismo, ndo se prescindi da destreza pratica do trabalhador, mas ganha
mais importancia sua competéncia criativa e resolutiva de situacdes problemas. “Essa

concepcado viesada pelos interesses produtivos conduziu, frequentemente, os
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professores ao exercicio do pragmatismo, em que educar € preparar para o trabalho
segundo as necessidades do mercado de trabalho [...]”. (FRANCO, 2008, p. 49)

Diante disso, KUENZER (2008) discorrendo da formagao de professores para a
EPT, traz esta dinamicidade anunciada acima como ponto de partida para se discutir a
formagdo do professor para a EPT, que ganha um papel de destaque com a
reestruturacao do capitalismo, que agora necessita de um trabalhador mais qualificado
tecnicamente e intelectualmente. A autora faz o destaque de trés questdes que se
entrelacam e que alimentam essa reestruturacdo do capitalismo; a primeira esta
pautada na reestruturagao produtiva com a internacionalizagéo do capital; a segunda é
a defesa de um estado minimo e a ultima é a ideologia dominante que prega a
individualidade e competitividade. Destaca que o mundo do trabalho atualmente esta
precarizado para o trabalhador em favor do acumulo de capital pelo sistema produtivo e
isto reflete também na educag&o. Chama a atencao para a “exclusdo includente™* e a
“inclusdo excludente™.

A compreensao desta configuragdo do mundo do trabalho e de qual é o papel da
educacdo dentro dessa ideologia é fundamental para o docente que vai trabalhar no
ambito da EPT, reconhecer essas contradicdes aparentes e ter clareza de qual € a sua
funcdo social diante destas contradicdes € imperativo. Assim sendo, assumir um
compromisso educativo na perspectiva do Trabalho como Principio Educativo encontra-
se na “[...] relevancia da compreensédo, teoricamente fundamentada, da dimenséao
ontoldgica na conformacgéo das subjetividades, a partir do significado do trabalho no

modo de produgéao capitalista” (KUENZER, 2008, p. 34). Acrescenta a autora,

Este professor devera estar qualificado para nao se subordinar a légica da
inclusao excludente, mas para enfrenta-la de forma politicamente correta e
tecnicamente consistente, ampliando as possibilidades de democratizagdo do
acesso a formacao de qualidade, para além das restricdes apresentadas pelo
mercado. Essa é a primeira dimensdo da formacado: conhecer o mundo do

36“No mercado identificam-se varias estratégias de exclusdo do mercado formal, onde o trabalhador
tinha direitos assegurados e melhores condi¢des de trabalho, acompanhadas de estratégias de incluséo
no mundo do trabalho através de formas precérias. Assim é que trabalhadores sdo desempregados e re-
empregados com salarios mais baixos, mesmo que com carteira assinada; ou re-integrados ao mundo
do trabalho através de empresas terceirizadas prestando os mesmos servigos; ou prestando servigos na
informalidade, de modo que o setor reestruturado se alimenta e mantém sua competitividade através do
trabalho precarizado” (KUENZER, 2005, p. 92)

37“estratégias de inclusdo nos diversos niveis e modalidades da educacdo escolar aos quais nao
correspondam o0s necessarios padrdes de qualidade que permitam a formagdo de identidades
autbnomas intelectual e eticamente, capazes de responder e superar demandas do capitalismo; ou, na
linguagem toyotista, homens e mulheres flexiveis, capazes de resolver problemas novos com rapidez e
eficiéncia, acompanhando as mudangas e educando-se permanentemente.” (KUENZER, 2005, p. 92-93)
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trabalho sem ingenuidade, a partir da apreensdo do carater de totalidade das
relagbes sociais e produtivas. (KUENZER, 2008, p. 31).

Dito isso, a expansao da rede federal e consequentemente a criacdo dos
Institutos Federais de Educacao Profissional e Tecnoldgica com a lei n°® 11.982 abrem
a possibilidade de ofertar uma educacdo profissional na contramido da ideologia
dominante, mas para tanto é necessario caminhar em uma dire¢cao oposta da que foi
apresentada até agora no que concerne a formacédo de professores para estas
instituicoes.

Mesmo considerando os limites de uma educagdo contra-hegeménica, é
preciso reconhecer seu espago como possibilidade histérica, uma vez que se
utiliza de categorias de analise que permitem ultrapassar as aparéncias para
apreender e compreender os problemas reais a que estdo submetidos os que

vivem do trabalho pelo modo de produgédo capitalista. (KUENZER, 2011, p.
669)

Os IFs possuem uma proposta multidisciplinar, multicampi e a oferta de varias
modalidades de ensino que trazem conflitos identitarios a instituicdo e geram
dificuldades de compreensdo por parte de seu corpo docente. Fica evidente esse
conflito no desconhecimento da proposta pedagogica e dos objetivos institucionais
desta nova configuragdo institucional. Essa nova institucionalidade, pautada na
verticalizagao das modalidades de ensino praticadas, que vao desde um curso de
qualificacao profissional, passando pela educacdo basica até um curso de pos-
graduacéo stricto sensu postulam uma pratica pedagdgica que se configuram em um
desafio e uma ruptura de paradigmas para a comunidade académica, mais do que isso,
de abandono de praticas pedagodgicas marcadas pelo pragmatismo e pelo dualismo
educacional. (FRIGOTTO et all.. 2018).

A partir dessa nova institucionalidade que oferta educagdo profissional,
sobretudo a técnica e a profissionalizante, na concep¢do do EMI, reivindica um
rompimento com o pensamento vigente que foi construido historicamente “que separa
0 ensino técnico do propedéutico, e de que apenas o0 dominio sobre uma area de saber
especifica é o suficiente para lecionar”, acrescenta os autores que é necessario “[...]
transformar, tanto no nivel da consciéncia quanto das praticas” e para que “essas

transformagdes se realizem sao necessarias agbes que promovam a qualificagdo e a
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capacitacao dos docentes que trabalham nessas instituicbes (FRIGOTTO et all.., 2018,
p. 99).

Assim sendo, essa pesquisa tem como um dos objetivos propiciar um espaco de
formagdo na diregdo de construir uma consciéncia politico-pedagogica, entendendo
que “A formacao de professores para atuar no ensino médio integrado merece atencao
especial, uma vez que esta tem sido considerada a modalidade que melhor atende aos
jovens oriundos da classe trabalhadora. (KUENZER, 2011, p. 72)

De acordo com Machado (2011, p. 694)

[...] o desafio da formagao de professores para a EPT manifesta-se de varios
modos, principalmente quando se pensa nas novas necessidades e demandas
politico-pedagédgicas dirigidas a eles: mais didlogos com o mundo do trabalho e
a educacao geral; praticas pedagdgicas interdisciplinares e interculturais;
enlaces fortes e fecundos entre tecnologia, ciéncia e cultura; processos de
contextualizagao abrangentes; compreensao radical do que representa tomar o
trabalho como principio educativo; perspectiva de emancipagao do educando,
porquanto sujeito de direitos e da palavra.

Nessa diregdo, Moura (2014) faz uma reflexdo no sentido de que o professor
tem que construir a sua pratica educativa a partir das necessidades da classe
trabalhador, mas, para tanto, esse professor tem que compreender que o mesmo
também é um trabalhador formando outro trabalhador. Essa compreensao, coloca a
atividade docente no horizonte da luta de classe e ao lado do trabalhador. Concluiu o
autor que “Essa consciéncia de classe vai contribuir, sobremaneira, para que o
professor assuma o compromisso ético-politico com um projeto de sociedade da classe
trabalhadora e, portanto, com um projeto de formacdo humana emancipada, integral,
omnilateral” (MOURA, 2014, p. 33).

Precisamos sempre lembrar que a formacao e atuacdo docente ocorre dentro da
l6gica da ideologia dominante, ndo se ater a esta realidade imponente, é romantizar o
papel do docente e ndo compreender as contradigdes que permitem uma postura ético-
politica contra-hegemoénica. Portanto, como anunciamos no inicio dessa sec¢do, o
professor € um produto da sociedade atual que se materializa em meio as relacdes
sociais capitalistas. Assim sendo, o professor € submetido a légica da venda da sua
forgca de trabalho, cria um valor de uso e de troca e a natureza do seu trabalho insere-
se na perspectiva ndo material, pois nao cria uma mercadoria da qual se separa

enquanto trabalhador. Essas caracteristicas do trabalho docente na sociedade
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capitalista formam subjetividades para atender as demandas produtivas de acumulo de
capital (KUENZER, 2011).

Para compreender como as relagdes sociais e produtivas formam o professor,
torna-se necessario apontar as categorias que constituem o trabalho docente
no capitalismo, identificando as contradi¢des que poderdo se constituir em
dimensodes formativas contra-hegemodnicas.(KUENZER, 2011, p. 676)

Essas categorias anunciadas acima, permitem por meio das contradigdes
inerentes a elas compreender algumas dimensdes do trabalho docente que podem
assumir uma diregao politico-pedagogica que se inserem em uma postura pedagdgica
contra-hegemonica. Sobre isso, Moura (2014, p. 34-35)

Contraditoriamente, o mesmo trabalho docente, também produz conhecimento
cientifico e tecnoldgico, forma pesquisadores etc., trabalho eivado de valor de
uso e que pode, inclusive, contribuir para questionar o préprio sistema capital.
[...] Outra especificidade importante do trabalho docente é o fato de que apesar
de ser produtivo, ocorrendo em meio as relagdes capitalistas de compra e
venda da for¢a de trabalho, esse trabalho ndo é material, pois nele ndo se

separa o trabalhador do produto do seu trabalho. Assim, o trabalhador tem um
relativo grau de dominio e autonomia sobre o conteudo do préprio trabalho

Reconhecer essas contradigdes a agir a partir delas € o imperativo politico-
pedagdgico que estamos buscando construir nessa pesquisa ao propor uma proposta
de formagcao em EPT para os servidores do Instituto Federal do Parana — Campus Foz
do Iguagu, em especial os docentes que atuam no Ensino Médio Integrado. Esse
direcionamento insere-se na perspectiva de “pessoas que tenham a capacidade de
compreender as relagcdes sociais e de produgao sob a égide de capital e compromisso
ético-politico para atuar na diregdo de sua superacédo” (MOURA, 2014, p. 35).

Uma outra premissa que devemos destacar aqui, € que reconhecemos e
valorizamos a necessidade do dominio dos saberes correspondentes a area de
atuacdo dos docentes da instituicdo foco dessa pesquisa, conforme aponta Moura
(2014, p. 36) “o professor deve ser, necessariamente, um intelectual que domine seu
campo cientifico especifico, os saberes inerentes ao ato de ensinar e tenha o
comprometimento ético-politico com a classe trabalhadora, a qual ele pertence”. Mas
com o entendimento de que a grande maioria dos docentes da instituicdo possuem
uma formacdo qualificada no que corresponde ao seu campo de conhecimento,

conforme podemos identificar no quadro de docentes no Projeto Politico Pedagdgico
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(2020, p. 30-35) do Campus Foz do Iguagu do IFPR, que traz os seguintes indicativos:
Numero de docentes do Campus 69, desses 27 sao doutores e 32 sdo mestres, ou
seja, 86% dos docentes do campus sao formados em cursos de pos-graduagao stricto
sensu, e os outros 10 docentes (16%) sao especialistas nas suas areas de formacao.
Apoiando-se em Moura (2014, p. 41), para além dos conteudos didaticos, que
conforme acima indicado pelos indices de formagao dos docentes do campus Foz, é
necessario aliar essa formagao académica a uma compreensao critica e ampliada do

mundo em sua totalidade, na medida que

[...] o préprio professor também se constitui em um novo tipo de trabalhador
intelectualizado. Isso associado ao fato de que, intrinsecamente, o trabalho
docente € de natureza ndo material, conforme ja discutido, potencializa a
possibilidade de o professor formar-se na perspectiva contra hegemonica,
dominando além dos conhecimentos exigidos pelo capital, aqueles que lhe
permitam ter uma compreensao critica do mundo e das relagdes sociais e de
producéo sob a égide do capital.

Moura (2014) indica trés eixos para se trabalhar na formacédo docente para a
EPT, os quais sado: 1) area de conhecimentos especificos; 2) formagao didatico-
politica-pedagodgica; 3) didlogo constante entre ambas e dessas com a sociedade em
geral e, em particular, com o mundo do trabalho. Conforme explicitamos no decorrer
dessa secao temos como um dos objetivos desta pesquisa construir enquanto produto
educacional uma proposta de formacao para a EPT, nessa diregdo destacamos aqui, o
segundo eixo como orientagdo para a construgdo dessa proposta. Pois esse eixo

articula-se com o que foi exposto ao longo deste e dos anteriores capitulos.

E preciso que cada educador se torne um militante social ativo; trata-se de uma
obrigagdo nao s6 do professor [...] responsavel pelo curso de sociologia na
escola de 2° grau (isso & O6bvio), mas também de qualquer especialista:
matemadtico, fisico, quimico ou naturalista. (PISTRAK, 2011, p. 22)

E preciso registrar, conforme bem esclarece Moura (2014, p. 95) que a “busca
desse dialogo nao significa, em hipdtese alguma, desconhecer as especificidades de
cada uma das ciéncias/disciplinas, as quais tém seus objetos especificos e métodos
proprios de investigacao”. Nessa mesma diregdo acrescenta o autor “o professor tem
que ter competéncia técnica sobre sua disciplina/area especifica de atuagdo.”

Entretanto, apenas esse conhecimento especifico, apesar de necessario e
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imprescindivel, ndo é suficiente para o exercicio da docéncia na perspectiva aqui
discutida.

Assim sendo, Moura (2014) nos aponta que é preciso discutir na formacgao de
docentes para a EPT e respectivamente o EMI conteudos que possam contribuir
efetivamente, por meio do Trabalho como Principio Educativo, para a formacao de
sujeitos que tenham competéncia técnico-cientifica, condicdo necessaria para a
produgao material da vida, que compreendam as relagdes sociais e de produgao numa
perspectiva socio-histérico-critica e que tenham compromisso ético-politico com os
interesses da classe que vive do proprio trabalho e, em consequéncia, de sua formagao
enquanto cidadaos emancipados.

Na préxima secdao do capitulo vamos discutir a Pedagogia Histérico-Critica
enquanto uma alternativa teorico-metodologica para orientar o trabalho docente na

direcao apontada acima.

4.3 A Pedagogia Histdrico-Critica: uma alternativa teérico-metodolégica

Para além dos conteudos didaticos ministrados em sala de aula pelos
professores, se pretende nesta pesquisa uma concepcdo mais alinhada a sua
dimensao didatico-politico-pedagdgico em sintonia com um projeto de educagao que se
articule com um projeto de sociedade pautados nos principios do EMI. Partindo desta
suposicao, “por este caminho fugimos da relagcdo mecanica para levar a analise da
escola e dos processos educativos em geral para a mesma matriz pedagogica que nos
guia no reconhecimento do trabalho como principio educativo (ARROYO, 1999, p.28)".

Como ja discutido, a materializagdo da relagao trabalho/educagao se configura
na historicidade da educagdo como projeto de reprodugédo social, mas também, é
portadora de possibilidades, direcionando-se para outros horizontes, estabelecendo a
possibilidade de um novo paradigma. Na sua construgao histérica e no atual momento
a escola é ferramenta do modo de producao capitalista, este fato ndo pode ser
ignorado. A constru¢do da subjetividade coletiva de educadores e educandos se forjam
nas relagdes estabelecidas na sociedade e consequentemente transportadas para o
interior das escolas, que sao reflexos do contexto social, ndo estao fora da realidade e

totalidade dos fenbmenos sociais.
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Neste movimento e nas condi¢gdes materiais das praticas educativas na escola
estdo presentes os professores que, desenvolvem os seus trabalhos pedagogicos
orientados por uma matriz epistemoldgica construida historicamente para assegurar e
reforcar as estruturas sociais consolidadas. Suas praticas também sao reforgcadas e
construidas na sua trajetéria de vida, académica, determinada pelas suas trajetérias
histdrico-sociais e por suas condi¢gdes materiais. Essa perspectiva se direciona e reflete
na acao educativa na praxis no “chdo da sala de aula”. Assim sendo, buscar um
meétodo pedagodgico para orientar a pratica educativa docente na proposta do EMI, na
direcdo de se buscar a superagdo das pedagogias centradas no pragmatismo da
sociedade capitalista € urgente e imperativo.

Partindo desses pressupostos, para pensarmos a acgao docente frente aos
alunos no EMI, outro conceito emerge para subsidiar uma pratica que envolva o
trabalho como principio educativo e deve permear as relacbes de ensino-
aprendizagem, a praxis.

Na concepc¢ao de Kosik (1976, p. 202).

A praxis na sua esséncia e universalidade é a revelacdo do segredo do homem
como ser ontocriativo, como ser que cria a realidade (humano-social) e que,
portanto, compreende a realidade (humana e ndo-humana, a realidade na sua
totalidade).

Conceber o homem enquanto ser ontocriativo e considerar esse aspecto na
pratica educativa é imperativo para orientar o trabalho docente (CORREA, 2010).

Refletir sobre a pratica docente é outro aspecto que se torna imperativo na agao
de ensinar. Freire (2014, p. 24) enfatiza que “a reflexdo critica sobre a pratica se torna
uma exigéncia da relagdo teoria/pratica”. Neste sentido a praxis deve ser um
movimento continuo.

Uma pedagogia que emerge considerando esses principios, que envolvem a
totalidade social, é a Pedagogia Histérico-Critica (PHC), Saviani (2012, p. 86) nos

orienta na seguinte afirmacéo,

Com efeito, a pedagogia critica implica a clareza dos determinantes sociais da
educagédo, a compreensdo do grau em que as contradicdes da sociedade
marcam a educacgao e, consequentemente, como o educador deve posicionar-
se diante dessas contradicGes e desenredar a educagéo das visbes ambiguas,
para perceber claramente qual é a diregcdo que cabe imprimir a questao
educacional.
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Nessa diregdo, a praxis € uma das categorias centrais que orientam a pratica
pedagogica na pedagogia historico-critica. Saviani (2012, p. 120) entende a praxis
‘como um conceito sintético que articula a teoria e a pratica. Em outros termos vejo a
praxis como uma pratica fundamentada teoricamente”, acrescenta o autor “a pratica
desvinculada da teoria é puro espontaneismo. E o fazer pelo fazer”. Saviani conclui que
a contemplacado da teoria em detrimento da pratica € idealismo, e por outro lado a
primazia da pratica sobre a teoria € pragmatismo. Assim sendo, A PHC busca a
unidade da teoria-pratica, dessa maneira, ndo é uma teoria pela teoria € nem uma
pratica pela pratica, e sim uma articulagcado e unidade que sugerem, ao mesmo tempo,
oposigao e relativa autonomia entre ambas, fundamentada no processo de produgao
do conhecimento na medida que a teoria da sentido a pratica e esta ultima se torna
fundamento e critério de verdade da primeira. Elas s&o opostas, mas se relacionam

dialeticamente produzindo a praxis, tornando-se indissociaveis.

Entao, a pratica tem primado sobre a teoria, na medida que é originante.
A teoria é derivada. Isso significa que a pratica ¢, ao mesmo tempo,
fundamento, critério de verdade e finalidade da teoria. A pratica, para
desenvolver-se e produzir suas consequéncias, necessita da teoria e
precisa ser por ela iluminada. Isso no remete a questdo do método.
(SAVIANI, 2012, p. 120).

Nesse sentido, e na contramdo das pedagogias tradicionais que alicercam o
trabalho pedagdgico na educacgao brasileira, como vimos nos capitulos anteriores, que
possuem um carater dualista, fragmentado e pragmatico para a classe trabalhadora,
essa pedagogia se caracteriza enquanto uma pedagogia contra-hegemaonica e esta em
sintonia com a proposta que defendemos na presente pesquisa.

Um marco significativo para a PHC encontra-se no livro “Escola e Democracia”
de Dermeval Saviani que teve a sua primeira edicdo em 1983, e que atualmente esta
na 422 edigdo. Nesta obra, Saviani faz uma analise das correntes pedagogicas®® que
orientavam a educacéao brasileira e faz distingdes entre elas, nomeando-as de teorias
nao criticas que se dividem entre: tendéncias tradicionais, escolanovistas e tecnicista
que nao relacionam a educagao com a sociedade, entendendo a esfera educacional
como separada e autbnoma em relagao aos determinantes sociais; e as teorias criticas:

tendéncias critico-reprodutivistas expressadas na teoria da escola como aparelho

38 Para uma leitura das correntes pedagdgicas ver Escola e Democracia de Saviani disponivel em
https://www.unioeste.br/portal/arquivos/phc/D_Saviani_Escola_e_democracia.pdf
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ideoldgico do Estado, na teoria da reproducédo e na teoria da escola dualista. Essas
ultimas, ganharam bastante destaque entre os educadores na redemocratizagao do
pais, dominando o debate educacional no final década de 70 e inicio da década de 80,
mas anunciavam somente as contradicbes da educacdo, limitando-se somente em
empreender a critica e denunciar o sistema reprodutivo da escola e ndo considerando a
educacao enquanto uma esfera social com a possibilidade de ser um espaco de
construgao de uma alternativa ao capital.

A PHC insere-se na vertente das teorias criticas, porque também faz a critica ao
modelo reprodutor da educagao, mas se diferencia, pois entende que a esfera da
educagao pode contribuir para marchar rumo a possibilidade de transformagéo social,
mas sem negligenciar seus limites e cair nas armadilhas “os mecanismos de adaptagao
acionados periodicamente a partir dos interesses dominantes podem ser confundidos
com os anseios da classe dominada” (SAVIANI, 2012, p.30-31).

Em suma, a passagem da vis&o critico-mecanicista, critico-a-histérica para
uma visao critico-dialética, portanto histérico critica. Essa formulagéo envolve a
necessidade de se compreender a educagéo no seu desenvolvimento historico-
objetivo e, por consequéncia, a possibilidade de se articular uma proposta
pedagégica cujo ponto de referéncia, cujo compromisso, seja a transformagéo
da sociedade e ndo a sua manutencéo, a sua perpetuacao. (SAVIANI, 2012, p.
80)

Nessa diregdo, Saviani (2012) faz uma contextualizacao histérica e tedrica da
PHC e em contrapartida ao movimento descrito acima, cunha a expressao Histérico-
Critica em contraposigao a critico-reprodutivista, alegando que, “...E critica, como esta,
mas, diferentemente dela, ndo é reprodutivista, mas enraizada na historia” (p. 119).

Enuncia também sua corrente teérica,

Portanto, trata-se de uma dialética histérica expressa no materialismo historico,
que é justamente a concepgdo que procura compreender e explicar o todo
desse processo, abrangendo desde a forma como s&o produzidas as relagbes
sociais e suas condi¢cdes de existéncia até a insercdo da educagao nesse
processo (SAVIANI, 2012, p. 120).

Essa diregado apontada acima, com uma visao critica das relagdes contraditérias
da sociedade, deve guiar a atuagao docente no exercicio da sua profissao no ambito
da EPT e, consequentemente, estar presente na sua pratica educativa. “Assumir essa

teoria do conhecimento no campo da educacao significa trabalhar um conhecimento
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cientifico e politico comprometido com a criagcdo de uma sociedade democratica e uma
educacao politica”. (GASPARIN, 2012, p. 08)

Essa relacdo pedagoégica na PHC em virtude de estar pautada no materialismo
historico tem a categoria do trabalho como construtora do conhecimento, portanto, tem
o trabalho como um principio educativo como orientador da pratica educativa. O
desenvolvimento histoérico da humanidade € o processo da agdao do homem para
produzir a sua existéncia no tempo e no mundo. Age sobre a natureza, ou seja,
trabalha, e nesse processo de mediagdo o homem vai construindo o mundo histérico, o
mundo da cultura, o0 mundo como conhecemos. A educagao esta inserida nessas
relagdes, uma vez que esses conhecimentos e habilidades geradas sao transmitidas de
geracdes em geracdes (SAVIANI, 2012).

Mas é certo que o momento atual em que estamos, decorrentes do modo de
producao capitalista, a classe dominante ndo compactua com uma educacgéo integral e
omnilateral, na perspectiva aqui assumida e ja debatida nos capitulos anteriores, e
respaldada agora na PHC, uma educagao que socialize o conhecimento historicamente
construido e os frutos resultantes do trabalho humano na dimenséo histérica.

Portanto a educacdo é uma questdo contraditéria na sociedade capitalista,
cindida em classes e materializada na divisao técnica do trabalho, porque na medida
que precisa socializar os meios de producao e consequentemente socializar os
conhecimentos por meio da educagédo para atingir os seus fins de producédo e
acumulacao de riqgueza por meio da exploracdo do trabalhador na cadeia produtiva de
mercadorias e, nesse horizonte a educagao cumpre o seu papel de manter as coisas
como estdo, ao mesmo tempo a educagao pode ser uma ferramenta com um potencial
transformador se os conhecimentos forem trabalhados numa perspectiva critica e
dialética. Para suprimir essa ameacga, a escola publica, na sociedade capitalista &
hipertrofiada e secundarizada para disseminar a ideologia dominante e diminuir a sua

importancia social e o seu potencial transformador.

A ambiguidade que atravessa a questdo escolar hoje € marcada por essa
situacado social. E a clareza disso € que traduz o sentido critico da pedagogia.
Com efeito, a pedagogia critica implica a clareza dos determinantes sociais da
educagdo, a compreensao do grau em que as contradigdes da sociedade
marcam a educagao e, consequentemente, como o educador deve posicionar-
se diante dessas contradicGes e desenredar a educagéo das visbes ambiguas,
para perceber claramente qual é a diregdo que cabe imprimir a questédo
educacional. (SAVIANI, 2012, p. 86)
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Nessa direcdo a PHC se volta para apreender e compreender o processo
histérico, buscando refletir as condigbes de transformacgdes possiveis, optando por nao
ser uma pedagogia reformista e conservadora, trabalhando para propiciar uma
formagao integral do trabalhador, por meio de uma ideologia que caminhe pelo
processo de luta de classes e ao lado da classe trabalhadora, almejando um processo
de transformacao social, ou seja, um processo educativo revolucionario.

Correa (2005) analisando os aspectos inerentes a escola, discorre sobre as
perspectivas de atuagao da escola, uma direcionada a atender uma formag¢ao humana
voltada para o mercado, por ser a escola parte da sociedade capitalista e ndo se
encontrar fora dela, trabalhando as competéncias para a empregabilidade em um
mundo do trabalho incerto e ciclico em relacdo as suas estruturas. Uma outra
perspectiva pautada em uma educacdo emancipadora, uma concepc¢ao de formagao
humana que revela uma pratica social centrada na totalidade das relacdes sociais e da
produgao da existéncia humana, do qual sdo atores a comunidade escolar. Para a
autora essa segunda perspectiva pode e deve permear a pratica educativa do docente:
“‘Essa compreensio pode possibilitar que os professores possam assumir a tarefa de
imprimir um sentido filoséfico e uma direcdo politica nesse processo educativo”.
(CORREA, 2005, p. 134)

Assim sendo, o acesso, dominio e apropriacdo do conteudo historicamente
acumulado pela classe trabalhadora € revolucionario, expressando esse carater
revolucionario na possibilidade do dominio desse conhecimento de forma critica a partir
da pratica educativa na perspectiva histérico-critica. Nessa perspectiva, a PHC defende
a importancia da escola na transmissdo do conhecimento cientifico, em detrimento do
senso comum, possibilitando aos alunos uma compreensao critica da realidade
concreta superando uma viséo superficial dos fendmenos cotidianos, nesse horizonte a
funcdo da escola nédo esta em “[...] mostrar a face visivel da lua, isto &, reiterar o
cotidiano, mas mostrar a face oculta, ou seja, revelar os aspectos essenciais das
relagdes sociais que se ocultam sob os fendbmenos que se mostram a nossa percepgao
imediata” (SAVIANI, 2011, p. 201).

Essa transmissao do conhecimento se dara através do trabalho educativo que &
definido por Saviani como “o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que € produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens.” (SAVIANI, 2008, p. 13)
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Partimos agora para a relagado pedagdgica propriamente dita (professor/aluno),
onde estido inseridas as relagdes sociais, os conteudos e o conhecimento, aspectos
que envolvem o meétodo pedagdgico, alicercado na concepgao do materialismo
histérico e na categoria da mediagdo, com o entendimento que a educagédo se
desenvolve na medida em que as geragbes passadas transmitem as proximas
geragcdes o modo de produgao da existéncia humana e o saber e conhecimentos
produzidos historicamente nas relagcdes de produgdo. Assim sendo, as novas geragdes
herdam e sdo determinadas pelas gera¢des anteriores, mas isso ndo ocorre de forma
mecanica e automatica, nessas relacdes, operam transformacdes e novas demandas
decorrentes dos movimento constante da historia, e nessa dimensao a educagao “...na
medida em que € uma mediagao no seio da pratica social global, cabe possibilitar que
as novas geragdes os elementos herdados de modo que se tornem agentes ativos no
processo de desenvolvimento e transformagédo das relagdes sociais. (SAVIANI, 2012,
p. 121).

Na Pedagogia Historico-Critica os professores e alunos sédo considerados atores
sociais vinculados a determinadas relagdes sociais que, se constitui na ‘pratica social’
que deve ser o ponto de partida do processo educativo e também seu ponto de
chegada. E importante evidenciar também que a educacéo é pensada para além dos
conteudos didaticos, ndo que esses sejam secundarizados, mas que sao entendidos
numa perspectiva de totalidade, visa a apropriacéo, por parte da classe trabalhadora da
cultura elaborada como instrumento de transformagéo e nao de alienagéao.

Para Duarte (2015), ao discorrer sobre a Pedagogia Histérico-Critica, a escola
deve ser considerada como espago de luta que possibilite a formagao e transformacéao
da visdo de mundo de professores e alunos, “essa pedagogia entende que o papel
educativo do ensino dos conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos efetiva-se de
maneira tdo mais consistente quando mais esse ensino esteja fundamentado na
concepcao de mundo materialista, histérica e dialética”. A Pedagogia Histérico-Critica
preconiza o “[...] desenvolvimento de cada pessoa como um individuo que possa
concretizar em sua vida a humanizagao alcangada até o presente pelo género humano”
(DUARTE, 2015, p. 9).
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Assim, a pratica social é a referéncia para o método pedagogico da PHC que
estd definido em cinco momentos®: pratica social inicial, problematizagéo,
instrumentalizacao, catarse e pratica social final.

A pratica social inicial € conduzida pelo professor que, a priori, € o0 sujeito
mediador e com maior acumulo de conhecimentos e que possui uma compreensao de
totalidade mais bem trabalhada, “Isso Ihe possibilita conduzir o processo pedagdégico
com seguranga dentro de uma visdo de totalidade. Essa visdo, contudo, ainda €
precaria”’. (GASPARIN, 2012, p.17).

Esta pratica social é a forma como estao sintetizadas as relagdes sociais em um
dado momento histérico devendo ser compreendidos em sua totalidade almejando sua
transformagao e superacdo. Nesse caso, ndo se deve partir da individualidade de
alguns sujeitos historicos, da escola ou da comunidade na qual ela esta inserida, mas

sim das leis mais gerais e universais da pratica social global.

O primeiro momento do método articula-se com o nivel de desenvolvimento
atual do aluno, relacionado a pratica social do educando, baseado no senso
comum de forma fragmentada e cadtica. Com isso se pode dizer que esse
momento deve, com base nas demandas da pratica social, selecionar os
conhecimentos historicamente construidos que devam ser transmitidos,
traduzidos em saber escolar. O ponto de partida da pratica educativa é a busca
pela apropriacdo, por parte dos alunos, das objetivagcbes humanas.
(MARSIGLIA, 2011, p. 105)

O segundo momento consiste “na identificacdo dos principais problemas postos
pela pratica social”, nomeado por Saviani (2012, p. 71) de “problematizagcéo”, que pode
ser resumido no exercicio de identificar as questdes que precisam ser solucionadas no
“ambito da pratica social” e qual conhecimento é preciso dominar, isto é, para qual
finalidade e porque € importante. A pratica social, portanto, é o ponto de partida do
processo educativo e guia da problematizacdo dos conteudos cientificos e culturais

expostos de maneira légica e sistematizada pelo professor.

Trata-se de colocar em xeque a forma e o conteudo das respostas dadas a
pratica social, questionando essas respostas, apontando suas insuficiéncias e
incompletudes; demonstrar que a realidade € composta por diversos elementos

39 segundo Marsiglia (2011, p. 26), “[...] a apresentagdo de passos € um recurso didatico que foi
utilizado para fazer analogias as pedagogias tradicional e nova, sendo mais adequado a pedagogia
histérico-critica a mengdo a momentos, visto a interdependéncia existente entre as etapas”. Prossegue
argumentando que os “momentos” estdo articulados no processo de ensino. “A problematizagao exige a
instrumentalizagéo e esta nada sera se nao houver apropriagao dos instrumentos”.
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interligados, que envolvem uma série de procedimentos e agcbes que precisam
ser discutidos. (MARSIGLIA, 2011, p. 106).

Nesse sentido, é tarefa do professor mediar quais sao as problematizacdes a
serem trabalhadas, pois os alunos ainda ndo conseguem identificar tais problemas.
Para esse momento, € fundamental que o professor tenha bem definido os seus
objetivos e a forma de condugao das discussdes, para uma efetiva aprendizagem dos
estudantes.

Ne sequéncia do método pedagogico da PHC temos como terceiro momento a
instrumentalizagao, Saviani (2012, p. 71) nos esclarece que essa etapa “Trata-se de
apropriar-se dos instrumentos tedricos e praticos necessarios ao equacionamento dos
problemas detectados na pratica social”, prossegue adiante, “como tais instrumentos
sao produzidos socialmente e preservados historicamente, a sua apropriacdo pelos
alunos esta na dependéncia de sua transmissdo direta e indireta por parte do
professor”. Saviani ainda explica que a transmissdo dos conteudos historicamente
produzidos pode ser dada de forma direta pelo professor como também indireta quando
indicado por ele. Nessa direcdo, mesmo que de forma direta ou indireta é
responsabilidade do professor disponibilizar e indicar os conteidos e conhecimentos
que devem ser apropriados pelo aluno, por meio de uma mediacdo pedagogica
consistente se valendo dos recursos e espacos disponiveis, para que o processo de
instrumentalizacdo® seja efetivo.

Um ponto importante a destacar e que corrobora com o sentido da dimensao
politica-didatica-pedagodgica e ético-politica em relacdo a compreensédo do professor
defendidos até aqui nessa dissertacdo € a necessidade da coincidéncia da pratica
social com a pratica pedagodgica. Ou seja, da compreensao dos problemas detectados
na realidade social concreta comum a professor e alunos, da nogcao de historia, da
importancia da apropriacdo dos conhecimentos produzidos que possibilitam uma

educacgao emancipadora e transformadora da realidade.

40 “Chamemos, pois, este terceiro passo de instrumentalizagdo. Obviamente, ndo cabe entender a
referida instrumentalizagdo em sentido tecnicista. Trata-se da apropriagao pelas camadas populares das
ferramentas culturais necessarias a luta social que travam diuturnamente para se libertar das condigbes
de exploracao em que vivem. (SAVIANI, 2012, p. 71).
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O quarto momento é denominado de “catarse™', “trata-se da efetiva
incorporacgao dos instrumentos culturais, transformados agora em elementos ativos da
transformagao social” SAVIANI (2012, p. 72). Esta etapa refere-se ao momento da
incorporagao e da aprendizagem efetiva dos elementos culturais. Os alunos deixam de
ter uma visao sincrética e caodtica da pratica social para ter compreensao da sua
totalidade, ou seja, nele se desenvolve a capacidade de fazer abstragdes, das mais
gerais para as mais simples e em um duplo movimento. O resultado, € a percepgéao

mais consciente da realidade.

“Na Catarse o educando é capaz de situar e entender as questbes sociais
postas no inicio e trabalhadas nas demais fases, ressituando o conteido em
uma nova totalidade social e dando a aprendizagem um novo sentido. Percebe,
entdo, que ndo aprendeu apenas um conteddo, mas algo que tem significado e
utilidade para a sua vida, algo que lhe exige o compromisso de atuar na
transformacgédo social. O conteldo tem agora para ele uma significacdo:
constitui um novo instrumento de trabalho, de luta, de construgcao da realidade
pessoal e social. (GASPARIN, 2012, p. 126).

O quinto e ultimo momento é a pratica social, partimos dela e voltamos nela
(estamos o tempo todo inseridos no interior das relagdes sociais, este movimento de
afastar-se para fazer a sua leitura sob outra perspectiva, quando voltamos a ela, ja ndo
SOMOS mais 0s mesmos), mas agora com uma leitura de mundo e realidade mais
concreta, uma experiéncia “compreendia agora ndo mais em termos sincréticos pelos
alunos”, mas em nivel sintético, o mesmo do professor no inicio do processo. Por outro
lado, a precariedade da sintese do professor é reduzida, dada a dialeticidade da
relacdo. “Essa elevacdo dos alunos ao nivel do professor é essencial para se
compreender a especificidade da relagao pedagodgica”, (SAVIANI, 2012, p. 72).

Os momentos do método pedagogico da PHC elencados nos paragrafos acima
direcionam a pratica educativa da qual fazem parte os sujeitos professores e alunos e
faz da educagcdao uma mediacao da realidade concreta vivenciada na pratica social

(ponto de partida e ponto de chegada do ato educativo).

41 Conceito de origem gramsciana: “pode se empregar a expressao catarsis para indicar a passagem do
momento puramente econémico (ou egoista-passional) ao momento ético-politico, isto &, a elaboragao
superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens. Isto significa, também a passagem
do objetivo ao subjetivo e da necessidade a liberdade. A estrutura da forga exterior que subjuga o
homem, assimilando-o e o tornando passivo, transforma-se em meio de liberdade, em instrumento para
criar uma forma ético-politica, em fonte de novas iniciativas. A fixagdo do momento catéartico torna-se
assim, creio, o ponto de partida de toda a filosofia da praxis; o processo catartico coincide com a cadeia
de sinteses que resultam do desenvolvimento dialético”.(GRAMSCI, 1978, p. 53).
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[...] a educagédo é entendida como mediagdo no seio da pratica social global. A
pratica social se pde, portanto, como ponto de partida e o ponto de chegada da
pratica educativa. Dai decorre um método pedagdgico que parte da pratica
social onde o professor e aluno se encontram igualmente inseridos ocupando,
porém, posi¢des distintas, condigdo para que travem uma relagdo fecunda na
compreensao e encaminhamento da solugdo dos problemas postos pela
pratica social, cabendo aos momentos intermediarios do método identificar as
questdes suscitadas pela pratica social (problematizagédo), dispor os
instrumentos tedricos e praticos para a sua compreensao e solugao
(instrumentalizacdo) e viabilizar sua incorporagdo como elementos da prépria
vida dos alunos (catarse). (SAVIANI, 2012, p. 26)

Nessa direcdo a compreensao da pratica social sofre um salto qualitativo e,
nesse momento, os alunos alcangam o professor e a sua visdo sintética inicial, nesse
horizonte a educagao parte de uma condi¢cdo de desigualdade no ponto de partida e de
uma possivel igualdade no ponto de chegada (SAVIANI, 2012).

Dentro da perspectiva da PHC o conhecimento cientifico ndo € um fim em si
mesmo, ndo € uma pedagogia conteudista*’, atribuindo ao conhecimento
historicamente apropriado de forma dialética por professores e alunos um valor e
sentido transformador, uma ferramenta de mudanca, um sentido e compromisso
politico de fortalecer a classe trabalhadora nas suas agdes na luta de classes, a fim de
superar o modo de producao vigente.

Nessas condi¢des, observamos que a Pedagogia Histérico-Critica como teoria
pedagogica fundamentada no marxismo, privilegia a agao coletiva, consciente e
organizada, busca tornar aparente as contradi¢des criadas pela sociedade capitalista e
buscar elementos pautados nos conhecimentos histéricos para questionar esta mesma
sociedade e, ao mesmo tempo, oferecer possibilidades de construgdo de estratégias
para a sua superacao. A PHC traz na sua esséncia uma proposta de desenvolvimento
de um trabalho educativo com uma perspectiva de avancgar para além dos dominios da
sociedade capitalista, vislumbrando a possibilidade de sua transformacao e superagao,
exigem uma acao docente consciente e intencional (pratica social e pedagdgica) capaz

de combater o senso comum produzido por esta sociedade.

42A importancia dada por Saviani aos conteudos esta na [...] necessidade de trabalhar a educagéo em
concreto e ndo de forma abstrata. Com efeito, a loégica formal € a légica das formas e, como o proprio
nome esta dizendo, abstrata. A logica dialética é uma légica concreta. E a légica dos contetidos. N&o,
porém, dos conteudos informes, mas dos conteudos em sua articulagdo com as formas. (SAVIANI, 2012,
p. 122).
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Assim sendo, partindo do Trabalho como Principio Educativo, da concepcao de
formagao integral e transformadora defendida na proposta do Ensino Médio Integrado
ancorada no método pedagogico proposto pela Pedagogia Historico-Critica enquanto
orientadores da relagdo do processo de ensino/aprendizagem é caminhar para se
praticar uma educacado emancipatoria.

Dessa forma, os principios do EMI, objeto de estudo da pesquisa, convergem
para a acao pedagodgica norteada pela tendéncia PHC, identificados nos seus objetivos
em comum. Postula-se que a pratica pedagogica embasada nesta pedagogia é uma
possibilidade para atingir os objetivos do Ensino Médio Integrado, tais como: uma
educagao integral, omnilateral e politécnica por meio do Trabalho como Principio
Educativo. Ambos os projetos compreendem o homem como um ser histérico e suas
bases sao constituidas sobre o trabalho; a formacgao integral/omnilateral; a formacgéo
politécnica; a contextualizacdo e a interdisciplinaridade, indispensaveis para a
efetivacédo do curriculo integrado.

Implica reconhecer que a formagao humana e social de nossos jovens tendo
como premissa a pratica social global enquanto ponto de partida e chegada do
processo educativo, vai se consolidando nas experiéncias, nos espagos e contextos
escolares, onde os seres humanos (professores/alunos) compartiiham vivéncias e
conhecimentos produzindo e reproduzindo a sua existéncia humana, faz-se necessario
investigar algumas compreensdes que foram produzidas nesse contexto. Nessa
perspectiva o proximo capitulo vai trazer a pesquisa realizada com docentes e
estudantes do Ensino Médio Integrado do Instituto Federal do Parana — Campus Foz

do Iguacu.
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5. PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa percorreu alguns caminhos a partir do Materialismo Histérico
Dialético. Buscou na categoria da historicidade o caminho percorrido pela EPT na
educacgao brasileira, trazendo alguns fatos importantes em relagdo a forma que ela se
configurou e em quais condigdes materiais e histéricas, para se entender como ela se
materializa hoje. Também discutiu-se os pressupostos politicos e ideolégicos que
fomentaram esta modalidade de ensino, sempre analisando a partir de uma abordagem
critica. A categoria da totalidade se encontra na analise critica destes movimentos
historicos que se revelam, quando a parte se torna ao todo, e quando a esséncia da
realidade € desvinculada da totalidade. A categoria da contradicdo € o movimento
dialético do real, das tensdes provocadas pela luta de classes, buscando as
possibilidades criadas nessa relagao dialética mesmo quando as condigdes existenciais
sdo adversas e sinalizam impossibilidades, pretendendo buscar caminhos oriundos das
contradicbes expressas ha estrutura capitalista. A praxis se encontra na
intencionalidade de propiciar um espago de discussao e fecundo para a construgao de
um posicionamento politico-pedagdgico nos servidores da instituicdo, em especial dos
professores.

Para tanto, o método de investigagdo pautou-se no método dialético, no qual
“Todo movimento, transformagdo ou desenvolvimento opera-se por meio das
contradicbes ou mediante a negagdo de uma coisa — essa negacgado se refere a
transformagao das coisas” (LAKATOS e MARCONI, 2003, p. 102).

A pesquisa tem carater qualitativo com o enfoque critico-participativo e uma
visdo historico-estrutural. Trivifios (1987) aponta que inserir-se no contexto a ser
pesquisado, tem um valor essencial para se chegar mais proximo de interpretagbes
fiéis. Este entendimento para se pesquisar em educacao € fundamental, porque é no
contexto escolar, do dia a dia da escola, com os seus atores em movimento, com suas

contradi¢gdes e aproximacdes € que os processos educativos acontecem.

Por isso, consideramos como valido o enfoque histérico-estrutural para nossa
realidade social que, empregando o método dialético, € capaz de assinalar as
causas e as consequéncias dos problemas, suas contradi¢bes, suas relagdes,
suas qualidades, suas dimensdes, quantitativas, se existem, e realizar através
da acdo um processo de transformagcdo da realidade que interessa.
(TRIVINOS, 1987, pg. 125).
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A metodologia adotada foi a pesquisa participante uma vez que o pesquisador
estd imerso no contexto observado. Demo (1982, p. 27) nos traz que a pesquisa
participante busca a identificacdo entre o sujeito e o objeto “identificar-se
ideologicamente com a comunidade, assumindo a sua proposta politica, a servigo da
qual se coloca a pesquisa”.

Para o desenvolvimento da investigagdo a pesquisa bibliografica foi fator
determinante na construcao do referencial tedrico. Nesse sentido, Minayo (1994, p. 40)
pondera que “a definigdo tedrica e conceitual € um momento crucial da investigagao
cientifica. E a sua base de sustentagdo”. Nessa direcdo, o referencial teérico buscou
compreender sobre o trabalho no seu sentido ontologico e histérico para dar sentido ao
Trabalho como Principio Educativo enquanto uma categoria central na proposta do
EMI. Buscou-se também discutir uma dimenséo politico-pedagogica na formagao
docente para a EPT. Percorreu-se de forma breve a historicidade da EPT no Brasil € as
politicas e legislacbes educacionais sobre a tematica. Também foram considerados os
documentos legais e institucionais de criacdo dos Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia, com énfase no Instituto Federal do Parana — Campus Foz do
Iguacu.

A técnica utilizada para a coleta dos dados que proporcionaram a idealizagao e
construcdo do produto educacional foi o questionario com questbes abertas e
fechadas, um instrumento “constituido por uma série ordenada de perguntas, que
devem ser respondidas por escrito e sem a presenga do pesquisador’” (MARCONI;
LAKATOS, 2003, p. 201). Gil (2008, p. 121) ainda apresenta a seguinte definicao de
questionario,

[..] técnica de investigagdo composta por um conjunto de questbes que sao
submetidas a pessoas com o proposito de obter informagdes sobre
conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado, etc.

Para a analise dos dados vamos nos balizar pela Analise de Conteudo, pautada
em Bardin (2011, p.125), seguindo os passos elencados como “1) a pré-analise; 2) a
exploragdo do material; 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagéo.”

Buscamos a partir da metodologia assumida nesta pesquisa agir concretamente
na realidade institucional, provocar uma reflexdo sobre a pratica educativa
desenvolvida nas relagdes e interacdes entre os sujeitos envolvidos neste contexto,

buscando a compreensado da totalidade que envolve as determinagdes sociais. Sao
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questdes envoltas por uma complexidade desenvolvida historicamente, que precisam

ser esmiugadas e analisadas numa perspectiva critica.

“[...]ha que construir categorias que permitam fazer a articulagdo entre o
mundo das relagdes sociais e produtivas e o mundo da educacao [...]. Ha,
portanto, que construir categorias mediadoras, sem o que nao sairemos do
discurso generalizante, que nado deixa de ser imobilista. (KUENZER, 2011, p.
72).

Definida a metodologia e apds a construgdo do aporte tedrico nos capitulos
anteriores, para a pesquisa de campo a fim de atingir os objetivos elencados neste
estudo foram definidos como sujeitos da pesquisa os docentes que atuam no Ensino
Médio Integrado e os estudantes dos quartos anos dos cursos Técnico em Edificagdes,
Técnico em Informatica e Técnico em Meio Ambiente do Instituto Federal do Parana —
Campus Foz do Iguagu. Foram convidados para participarem da pesquisa 55 docentes
e 96 alunos dos respectivos cursos descritos acima. E importante destacar que a
escolha pelos quartos anos dos cursos mencionados acima, se basou pelo fato dos
mesmos ja possuirem experiéncias e vivéncias de quatro anos na instituicdo longo de
todo um percurso formativo, considerando desde o ingresso na instituicido até a etapa
final de sua formacéao.

Para a coleta de dados foi elaborado dois questionarios, um para os docentes
composto por 21 questdes (fechadas e abertas), e um questionario para os estudantes
composto de 15 questdes (fechadas e abertas). A aplicagdo do questionario ocorreu
entre o final do més de julho e até meados de agosto de 2020. Os questionarios
estavam divididos em segbes: Caracterizacdo do participante (docentes e alunos);
Concepcodes sobre EPT e EMI (docentes e discentes);

Concepcodes sobre as categorias de Trabalho / Educagao e do Trabalho como Principio
Educativo (docentes e discentes) e Concepgdes sobre o docente em EPT (docentes).

E importante registrar que inicialmente a etapa da coleta de dados estava
prevista para acontecer nos meses de Abril e maio de 2020, e iria ser realizada de
forma presencial, mas nao foi possivel devido ao fato que neste periodo estavamos
vivenciando o contexto da pandemia do novo Coronavirus (COVID-19) em escala
global e consequentemente o Brasil também foi atingindo, contexto ao qual eram
necessarias medidas para protecdo a vida, as quais se destacam o distanciamento e

isolamento social. Diante deste cenario, o calendario académico do IFPR e as
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atividades académicas e administrativas presenciais foram suspensas a partir do dia 17
de margo de 2020*. A principio essa suspensdo seria apenas de 15 dias, mas
conforme a pandemia avancava e as estimativas das organizagdes sanitarias
apontavam para periodos mais criticos as atividades presenciais na instituicao
permaneceram suspensas*.

Esta suspensdao das atividades académicas e administrativas presenciais
ensejou uma mudanga na etapa de coleta de dados e consequentemente do
cronograma da pesquisa que necessitaram ser alteradas, uma vez que ndo era mais
possivel realizar esta etapa de forma presencial. As mudangas que foram realizadas no
projeto de pesquisa precisaram ser enviadas ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
da instituigdo, o que acarretou em um tempo maior para a liberacdo do parecer
favoravel do CEP* e consequentemente atrasou o inicio da pesquisa de campo.

Partindo, assim, das concepg¢des sobre EPT e Trabalho e Educagcao e suas
relagdes trazidas pelos sujeitos participantes da pesquisa, apds a coleta de dados e
com os registros de suas participacbes em maos, primeiramente foi realizada a etapa
da pré-analise por meio de uma leitura “flutuante”, estabelecendo um contato com
todas as respostas dos questionarios respondidos pelos docentes e estudantes, os
quais compdéem o universo dos documentos analisados. Com os documentos
escolhidos que constituem o material para a analise foi realizada a exploracdo do
material. (BARDIN, 2011)

Apés a exploragado do material seguimos para o tratamento dos dados e para a
construcdo das categorias identificadas. Segundo Bardin (2011), o recorte das
unidades de registro varia em sua natureza e dimensdes, e seu critério, na analise do
conteudo, é de ordem semantica.

Carlomagno e Rocha (2016), a partir da analise de conteudo elencam cinco
regras que orientaram a constru¢gao da analise dos dados desta pesquisa, as quais
sdo: 1) devem existir regras claras de inclusdo e exclusdao nas categorias; 2) as
categorias precisam ser mutuamente excludentes; 3) as categorias ndo podem ser

muito amplas, sendo seu conteudo homogéneo entre si; 4) as categorias devem

43 As atividades académicas e presenciais no IFPR foram suspensas por meio da Resolugdo n° 02, de
16 de marco de 2020, que suspende as atividades académicas no ambito do IFPR, no periodo de 17 a
30 de margo de 2020.

44 Resolugao n° 04, de 30 de marcgo de 2020; Resolugao n° 08, de 29 de abril de 2020; Resolugédo n°® 13,
de 29 de maio de 2020; Resolugao n° 25, de 30 julho de 2020;

45Registrado na Plataforma Brasil sob o n°® da CAE 26496319.3.0000.5574
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contemplar todos conteudos possiveis e 5) a classificagdo deve ser objetiva, néo

passivel de ser codificada de forma diferente a depender a interpretagcéo do analista.

5.1 Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa

Dos 25 docentes que participaram da pesquisa 07 sdo bacharéis; 14 sao
licenciados; 03 séo tecndlogos; 01 € licenciado e bacharel. Desses, temos 12 doutores,
12 mestres e 01 especialista, sendo destes somente 07 professores poés-graduados na
area da educacdo. Em relacdo a area de atuacdo nos cursos integrados, 15
professores sao responsaveis pelos componentes curriculares da base nacional
comum curricular e 10 professores ministram suas aulas nos componentes curriculares
da area técnica. Outro fator importante a destacar € o tempo de docéncia no Instituto
Federal do Parana, 03 professores estdo a 01 ano na instituicdo, 05 professores de 02
a 03 anos, 02 professores de 03 a 05 anos, 02 professores de 05 a 07 anos e a mais
de 07 anos na instituicdo sédo 13 professores.

Quando perguntados sobre se houve alguma oferta de curso de formacéo inicial
de professores para a EPT, quando do ingresso dos docentes na instituicdo, apenas 05
professores afirmaram positivamente e todos com mais de 07 anos de trabalho no
Campus. Na ocasido nao souberam informar precisamente qual foi o curso ofertado e
nem o formato do mesmo. O que ficou claro € que foi oferecido uma formagao
pedagogica complementar na area de formagao de professores para os nao licenciado
que foi realizado no formato EAD. Esse registro nas respostas dos docentes, traz a
relevancia e importancia da pesquisa no ambito institucional, uma vez que tem como
norte oferecer uma formacgao inicial em EPT para os professores.

Este cenario acima demonstra a diversidade de formacdes entre os docentes
que atuam na EPT e também nos revelam a qualidade dessas formacdes, visto que a
totalidade dos docentes que participaram da pesquisa sdo pds-graduados em cursos
stricto sensu. Podemos inferir mesmo que de forma superficial, que na area de
formagdo dos docentes, no que corresponde ao dominio dos conhecimentos e
conteudos, 0s mesmos possuem uma compreensdo aprofundada, uma vez que a
maioria dos professores participantes da pesquisa sdo doutores ou mestres. Mas,

somente o dominio da sua area de formagao nao sao suficientes para o exercicio na



102

docéncia na perspectiva aqui assumida. Visto que a grande maioria dos docentes
informaram que nao lhes foi ofertado nenhum curso de formagdo em EPT quando
ingressaram na instituicdo, e quando houve, ndo souberam dizer precisamente de que

forma ocorreu, conforme Moura (2012, p. 103) é preciso,

[...] independentemente, de tratar-se de curso de pequena, média ou longa
duracdo, ¢é fundamental que facam parte de uma totalidade, estando
estreitamente vinculados ao projeto formativo da instituicdo escolar e a
formacgao didatico-politico-pedagdgico e da area especifica dos docentes.

Em relacdo aos estudantes, obtivemos 54 participacoes. As faixas etarias dos
estudantes variam de 18 a 21 anos. Do total de participantes da pesquisa 22 sao do
curso Técnico em Edificagbes, 15 sdo do curso Técnico em Informatica e 17 do curso
Técnico em Meio Ambiente. Destes, 23 ingressaram na instituigdo por cota social
(renda e escola publica); 13 ingressaram na instituigdo por cota social e racial (renda,
escola publica, preto, pardo ou indigena); 12 ingressaram na instituicdo por (ampla
concorréncia) e 06 ingressaram por cota racial (preto, pardo ou indigena)

Buscando compreender quais foram os motivos que fizeram estes estudantes a
escolherem o IFPR — Campus Foz do Iguagu para cursar o Ensino Médio Integrado, a
expressao que mais apareceu e esta presente nas respostas de 30 alunos (55%) foi
pela “qualidade de ensino ofertada pela instituicdo”. Isso demonstra a imagem que a
instituicdo possui frente a populagao local e a sua importancia e relevancia enquanto
uma instituicdo publica. Nessa direcdo, a instituicdo tem uma responsabilidade e
compromisso social com esses estudantes, que na sua maioria (66%) ingressaram na
instituigdo por cotas sociais.

Um outro fator que chamou atencdo enquanto motivador para a escolha da
instituicdo, o que foi registrado na resposta de 11 (20%) estudantes, foi novamente
atribuida a questdo da “qualidade de ensino” mais agora acrescida da “formacéao
técnica e profissional”. Um destaque merece ser feito aqui em relacao as respostas, a
sua grande maioria indicaram que esses fatores contribuem de forma positiva para uma
“‘insergdo no mercado de trabalho”. O termo “mercado de trabalho” surgiu por diversas
vezes na analise e categorizagdo dos dados, tanto nas respostas dos docentes quanto
dos discentes, indicando assim uma visdo mais utilitarista dos cursos do Ensino Médio
Integrado, essa questao sera melhor detalhada na discussao dos dados. Uma resposta

em especial chamou atencéo e vai de encontro ao perfil de estudante que se busca
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alcangcar com os pressupostos elencados nesta pesquisa, registrada na integra da

seguinte forma:

Pelos principios de ensino, publico e de qualidade, formagéo critica, enorme
qualificagdo das(os) Professoras(es), ensino mais amplo e diversificado gracas
ao tripé (ensino, pesquisa e extensdo). Na época que decidi foi menos pela
formacdo técnica e mais por essas razdes, entretanto a formagao técnica
também se tornou um fator importante em meu apreco pela instituicao. (E25)

Por fim foi possivel identificar outros dois fatores de interesse pela instituicao, 05
(09%) estudantes indicaram que foi o “interesse pela area técnica” e outros 05 (09%)
estudantes atribuiram a escolha pela instituigdo por “indicagao de terceiros” (familia,
conhecidos).

Outra questao que serviu de base para compreender e caracterizar os discentes,
foi a seguinte: Quais seriam suas expectativas futuras apoés a conclusdo do curso
escolhido? Do total de respostas foi possivel identificar que 18 (33%) dos estudantes
pretendem “ingressar em um curso superior” e destes 08 (14%) “ingressar em um curso
superior correspondente ao curso técnico integrado ao ensino médio cursado”, ou seja,
na mesma area. Outra expectativa registrada por 10 (18%) dos estudantes foi
‘ingressar em um curso superior e trabalhar ao mesmo tempo” apds a conclusao do
curso técnico. Outra expectativa elencada por 15 (28%) dos estudantes foi “trabalhar;
ingressar no mercado de trabalho”, uma resposta que chama atencgao foi do (E32) e
(E33) que esperam com a conclusdo do curso “mais vantagens e oportunidades no
mercado de trabalho”.

A relevancia destes dados se evidenciam ao trazer as nuances do aluno
concreto e nado o aluno empirico, “0 concreto como a sintese de multiplas
determinagdes definidas nas relagcbes sociais. Portanto, o que € de interesse desse
aluno concreto diz respeito as condi¢gdes em que se encontra e que ele ndo escolheu”
(SAVIANI, 2012, p. 121).

Um fator importante a se destacar € o fato de que dos 25 estudantes que
manifestaram a intengdo de trabalhar apds a conclusdo do seu curso, 19 estudantes
ingressaram na instituicdo pela cota social ou social e racial que, tem em um dos

critérios, uma baixa renda familiar per capta®. Isto demonstra a necessidade desses

46 A renda per capita considerada para se enquadrar na politica de cotas sécias é de 1,5 salario-minimo,
para saber mais ver a LEI N° 12.711, DE 29 DE AGOSTO DE 2012.



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.711-2012?OpenDocument

104

jovens de comegarem a trabalhar o quanto antes para poder ajudar em casa ou para se
manterem, visto que os estudantes ja sdo maiores de idade.

Precisamos entender essa necessidade imperativa dos jovens que necessitam
trabalhar, mas, ao mesmo tempo, temos o dever de desconstruir alguns elementos
“‘dogmaticos” deste mercado de trabalho no sistema produtivo, “Quando falamos em
trabalho como principio educativo, ndo podemos deixar de pensar na relagdo do
trabalho com a educacao [...] o que implica pensar qual a natureza especifica do
trabalho nesta sociedade, a sociedade capitalista (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS,
2005, p. 23)

5.2 Analise e Discussao dos Dados

Para a discussao dos resultados € importante destacar que, nesta pesquisa,
deve-se levar em consideragdo as relagbes pertinentes as categorias: trabalho,
educacao e trabalho como principio educativo e como as mesmas se manifestam no
EMI a partir do entendimento de professores e estudantes inseridos nesse contexto.
Sendo assim, na esfera educacional, especialmente na Educagédo Profissional e
Tecnoldgica na modalidade do Ensino Médio Integrado, compreender as relagdes
estabelecidas entre essas categorias, traz, conforme ja apontado por (RAMOS, 2008),
um importante passo para o posicionamento em relagdo as concepg¢des educacionais
em constantes disputas diante das relacdes de producao e seus reflexos nas propostas
formativas.

Outro destaque importante a registrar € o fato de tanto os docentes quanto os
discentes sao parte da totalidade, assim sendo, suas formacg¢des de concepcgao de
mundo estido inseridas no modo de producdo capitalista, que a0 mesmo tempo que
conforma mentes e corpos segundo sua légica, também cria contradicbes e tem em
sua trama enfrentamentos por projetos de educacéao e de sociedade.

Diante dessas consideragdes, da problematica e do objetivo da pesquisa, para
melhor visualizagdo das discussdes dos dados, foram realizados agrupamentos por
aproximacdes de sentidos, a partir das respostas dos questionarios que trazem
aspectos significativos para a compreensao dos entendimentos referentes a EPT pelos
participantes. Para melhor compreensdo da discussdo dos resultados e um

entendimento mais aproximado das relagdes aqui estabelecidas, as respostas dos
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docentes estdo sempre em contraste aos posicionamentos dos discentes, por entender
que os docentes possuem uma significativa contribuicdo na visdo de mundo dos
estudantes. Visando proteger a identidade dos sujeitos dessa pesquisa, quando forem
apresentadas as respostas dos mesmos, para embasar a analise dos resultados,
quando se tratar das respostas dos docentes sera representada pela letra “D1, D2...” e
quando se tratar das repostas dos estudantes sera representada pela letra “E1, E2...”.

Portanto, as categorias identificadas e que serdo apresentadas a seguir, trazem
os entendimentos dos docentes e discentes de forma comparada. Assim sendo, foram
elencadas categorias preestabelecidas, a saber. 1. Concepg¢do de Educagao
Profissional e Tecnolégica e Ensino Médio Integrado; 2. Os sentidos e significados do
trabalho e da educagéo; 3 Concepgao do Trabalho como principio educativo; 4. Papel
do docente na EPT.

5.2.1 Concepgao de Educacao Profissional e Tecnoldgica e Ensino Médio Integrado:
visdo utilitarista e fragmentada x visdo critica e integradora

Esta categoria traz qual o entendimento da modalidade de ensino EPT e EMI
possuem os docentes e discentes. Esta compreensdo se torna relevante para
apreender qual os sentidos manifestados pelos sujeitos em relagdo ao contexto o qual
estdo inseridos e como esses entendimentos se aproximam da perspectiva do Trabalho
como Principio Educativo. Primeiramente foi realizado uma pergunta fechada em
relagdo qual a compreensdo dos mesmos sobre EPT e EMI, os resultados desta

indagacao apresentam os seguintes indicativos, demostrados no grafico a seguir:

Compreensao sobre EPT Compreensao sobre EPT
Docentes Discentes

o 17,%
5,6%
4,%

58,% 46,3% 11,1%

4% 13,%

m Quase nada Muito pouco Pouco
Mediana m Alta Muito alta

3,7%

v

13,0%

Nao sei Muito baixa Baixa
Mediana M Alta Muito alta
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Grafico 1 — Compreensao sobre EPT — docentes e estudantes

Observa-se nos graficos acima que se pensarmos nos indices que
correspondem a uma compreensao de mediana para baixo verificamos que 79% dos
docentes e 83% dos estudantes ndo tem muito bem definido qual o conceito de EPT.
Isso demonstra uma necessidade de se trabalhar os conceitos dessa modalidade de
ensino junto aos professores, para que esse entendimento reflita também na formagéo
dos estudantes. Nessa linha de pensamento (Moura, 2012, p. 99) expressa que “é
preciso incorporar ao curriculo da formagao de professores para a EPT estudos que
contribuam para a compreensao do trabalho como principio educativo”.

Em relagdo a compreensdo sobre o Ensino Médio Integrado, docentes e

discentes se manifestaram assim:

Compreensao sobre EMI Compreensao sobre EMI
Docentes Estudantes

40.% 38,9%
® Quase nada m Muito pouco Pouco m N3osei m Muito pouco Pouco
Mediana m Alta B Muito alta Mediana W Alta B Muito alta

Grafico 2 — Compreenséao sobre EMI — docentes e estudantes

Nos graficos acima fica claro que os percentuais entre os docentes e discentes
em relacdo ao entendimento sobre o EMI sdo correspondentes. Isto reforca a
prerrogativa de que os docentes influenciam de alguma forma as construgbes
conceituais e de visdo de mundo dos discentes. “Com isso queremos dizer que a
identidade que cada escola e seus professores, gestores, funcionarios e alunos
constroem € um processo dindmico, sujeito permanentemente a reformulacao relativa
as novas vivéncias, as relagdes que estabelecem” (CIAVATTA, 2005, p. 97)

E possivel identificar em relacdo a essa questdo e que chama a atencdo, é o

fato de uma compreensdo maior desta modalidade de ensino se considerarmos a
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compreensao de mediana, alta e muito alta. Esse posicionamento de uma
compreensao maior pode ser originaria do fato dos docentes e discentes estarem
inseridos nesse contexto, e por este motivo sentirem-se mais aptos a responderem
essa pergunta com um sentimento de apropriagdo mais positivo.

Entretanto, a medida que a analise foi se desenvolvendo, e quando as perguntas
foram no formato aberto, para que os participantes se manifestassem por escrito seu
entendimento sobre o EMI, foram encontrados registros que na maioria das vezes nao
correspondia a esse posicionamento refletido no grafico acima, esses registros déo
sustentacdo as analises que serado descritas a seguir em conjunto com as analises da
questao aberta em relagdo a EPT

Em um contexto histérico de transformacdes ja retratadas e os embates que isso
provocou nas concepg¢des pedagodgicas e sociais no campo da EPT e EMI, que ndo
podemos esquecer, estdo inseridas no contexto de uma sociedade -capitalista,
compreender os significados atribuidos pelos docentes e discentes sobre esta
modalidade de ensino, se torna imperativo para buscar alinhar e (re)construir os
principios pedagdgicos institucionais e uma formagao inicial e continuada no ambito
institucional.

Essa categoria se constituiu a partir dos agrupamentos dos termos recorrentes
na escrita dos participantes da pesquisa na questdo aberta. Em relacdo ao
entendimento sobre a EPT, o termo “preparacéo para o mercado de trabalho” foi o que
mais apareceu, conforme as respostas foram sendo codificadas e categorizadas. 13
(54%) docentes e 33 (61%) dos estudantes seguiram na linha de atrelar a EPT a
formagao para o mercado de trabalho, a seguir a transcricdo na integra de algumas

respostas:

Quando vocé tem uma educagao mais atualizada de ensinar os alunos para o
mercado de trabalho. (E15)

Educacgao profissional € o ensino para habilitar o individuo ao mercado de
trabalho e a vida adulta, a tecnoldgica é em como o individuo pode se adequar
as modernidades de empresas, como em escritérios, maquinas industriais,
voltado ao conhecimento tecnolégico profissional. (E10)

Uma educacéo para formar profissionais/técnicos prontos para trabalhar no
mercado de trabalho. (E18)

Uma educagéo voltada para formagao de um profissional capaz de atuar no
mercado de trabalho. (D11)

O aluno sera inserido no mercado de trabalho. (D8)

Uma modalidade voltada a inser¢ao do discente ao mercado do trabalho. (D3)
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E possivel verificar nas respostas, que este preparo para o mercado de trabalho
tem como horizonte a formagdo de um profissional qualificado para solucionar
problemas e atender as demandas em contexto de rapidas transformacdes. Isso fica
referenciado na fala do docente (D2) ao afirmar que “Preparar mao de obra qualificada
para o exercicio profissional”’, esse posicionamento reverbera nas afirmag¢des dos
estudantes, conforme o (E28) “uma educagao que conta com tecnologias para preparar
recursos humanos de qualidade”. Essa compreensdao da EPT enquanto fator de
preparacido para o mercado de trabalho esta enraizada na educagao brasileira, e esse
posicionamento dos docentes e estudantes s6 confirma isso. Franco (2006, p. 49) nos

conduz a este entendimento quando diz que,

“O predominio da ideologia dos valores de mercado da produgao capitalista na
educacgdo introduziu uma nova divisdo, separando as humanidades das
ciéncias e das tecnologias, hierarquizando as Uultimas, ora como alto
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, ora como necessidade estrita de
operagao nas empresas de industria e servigcos. Essa concepgéao viesada pelos
interesses produtivos conduziu, frequentemente, os professores ao exercicio
do pragmatismo, em que educar é preparar para o trabalho segundo as
necessidades do mercado de trabalho]...]

Entretanto € preciso superar essa compreensao da qualificagcdo por meio da
EPT enquanto fator de empregabilidade e adequacao, mas buscar uma formagao que
se defronte com as contradigdes do mercado de trabalho, garantindo aos estudantes o
acesso, a todos os conhecimentos “[...] que lhes permita melhor compreender as
relagdes sociais e produtivas das quais participam, inserir-se no mundo do trabalho
como condi¢ao de existéncia e organizar-se para destruir as condigdes que produzem
exclusao (KUENZER, 2002, p. 12).

Nesse sentido, buscamos neste trabalho, uma proposta de formagao que supere
a visao pragmatica e que se oponha a adequagao ao mercado de trabalho. Para tanto,
€ imperativo possibilitar um processo formativo que dé acesso aos conhecimentos,
permitindo ao sujeito sua insergdo no mundo do trabalho e que questione o mercado,
conforme aponta Ramos (2008). Assim, a finalidade da educagdo n&o deve ser a
formacao “para o mercado de trabalho” ou “para a vida”. E formacao pelo trabalho e na
vida.” (RAMOS, 2008, p. 28).

Dentro desta categoria também vamos discutir a concepgéo em relagdo ao EMI

por parte dos participantes da pesquisa, que como vimos no grafico 2 uma grande
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parte dos docentes e discentes afirmam ter um entendimento de mediana a alta desta
modalidade de ensino que esta atrelada a EPT. Mas, diante da questao aberta que
pediu uma definigdo do conceito de EMI, 14 (58%) dos docentes e 31 (57%) dos
discentes responderam que € “o0 ensino médio mais um ensino técnico”, conforme

algumas respostas a seguir,

Quando o aluno faz o ensino médio junto com o curso técnico (D3)

O ensino médio complementado com matérias técnicas para a formagéo
técnica (D10)

Jungdo de conteludos do ensino médio e técnico na formagéo do estudante
(D9)

Um modo de ensino que junta o ensino regular com o ensino técnico (E30)
Estudo de forma dupla, constituido de educagdo média junto com a educagéo
profissional (E5)

Sao as matérias do Ensino Médio comum mais matérias do ensino técnico
(E17)

Essa forma de classificar o EMI se aproxima de uma visado “fragmentada” desta
modalidade de ensino, remetendo a uma separagao entre os conhecimentos gerais e
especificos, no qual ndo ha um dialogo entre as partes que estruturam o todo. “Na
maneira de compreender a proposta de ensino médio integrado, por exemplo, muitos
professores se valem, erroneamente, da concepgdo de composi¢ao curricular por
justaposicdo da parte propedéutica do ensino médio com alguma habilitacdo
profissional” (MACHADO, 2008, p. 64). Isto fica mais evidente na resposta do (D3) “unir
as disciplinas da base comum com as praticas. Dar sentido ao aprendizado,
infelizmente ¢é dificil interagir com a Base comum”. Diante disso, Ramos (2005)
considera que o curriculo fragmentado, com as disciplinas ndo dialogando e
proporcionando uma integragao entre si, nao permite a apreensao do real e do todo e

complementa da seguinte forma,

E importante reiterar que a sobreposi¢do de disciplinas consideradas de
formacao geral e de formacgao especifica ao longo de um curso ndo é a mesma
coisa que integracdo [...]. A integragdo exige que a relacdo entre
conhecimentos gerais e especificos seja construida continuamente ao longo da
formagao, sob os eixos do trabalho, ciéncia e da cultura. (RAMOS, 2005, p.
122)

Esses resultados até aqui encontrados reforgam a necessidade de resgatar os
conceitos em relagdo a EPT e o EMI sob o viés de uma perspectiva critica, pois

demonstram nas respostas dos participantes da pesquisa, que suas percepcdes estao
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mais alinhadas com uma visdo utilitarista e fragmentada, e € necessario,
principalmente por parte dos docentes, uma apropriagdo maior em relagdo aos
conceitos defendidos no presente estudo. Enquanto a esses conceitos presentes nas
concepgdes dos sujeitos da pesquisa e a necessidade de ruptura com esta viséo,
Ciavatta (2008, p 52) aponta que

Esse quadro legal e institucional, que reduz a educagéo a uma parte apenas do
que deve ser a formagdo humana, representa um desafio a formagdo dos
professores da educacgao profissional e tecnolégica, habituados por formacao e
por pratica docente aos valores de mercado. A alternativa legal de reverséo
desse quadro é o Decreto n°® 5.154/2004, cuja aplicacdo depende de uma
decisdo das instituicdes, uma Formacdo de Professores para Educacgao
Profissional e Tecnolégica de seus gestores e professores que podem optar
por articular o ensino médio e a educacgao profissional [...]

Nessa perspectiva assinalada por Ciavatta (2008) ainda que com uma incidéncia
muito baixa, foi possivel identificar alguns posicionamentos que caminham na
perspectiva de uma educagao emancipadora que possibilite a construgdo de sujeitos
criticos para além de uma formacgéo pragmatica. Precisamos indicar e reforgar esses
posicionamentos para intensificar o debate e inseri-los nas discussdes travadas no
planejamento do projeto pedagdgico da instituicdo. Em relagdo a compreenséo sobre a
EPT foi possivel identificar posicionamentos que indicavam uma educacgao critica,
nesses posicionamentos, o termo “formacgéao critica” foi registrado nas respostas de 03
(12%) e 01 (02%) dos estudantes como podemos verificar: “Formacao critica para o
mundo do trabalho” (D4); “Formacgdo voltada para o mundo do trabalho, em
consonancia com o mundo contemporaneo (ndo somente adequagao a esse mundo,
mas a constru¢do de uma visdo critica e com possibilidades emancipatérias” (D7);
“Acho que representa hoje, de certo modo, uma educacgao tecnicista, que prepara certo
individuo para ser apenar uma mao de obra barata. Porém acredito que pode sim ser
uma educacao libertadora, politécnica[...]” (E15).

Em relacdo a compreensdo sobre o EMI, podemos perceber uma visao
integradora dessa modalidade de ensino, registradas nas respostas de apenas 03
(12%) dos docentes e 01 (02%) dos discentes, consequentemente os mesmos que
possuem uma visao critica sobre a EPT, como registrado acima, demonstrando assim
um posicionamento politico-pedagogico alinhado com uma proposta de educagéo

contra-hegemoénica. Seus posicionamentos estdo registrados a seguir: “[...] eu acredito
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fortemente na importancia do periodo do Ensino Médio pra uma formacéo de cidadaos
criticos, capazes de compreender a realidade sob sua prépria perspectiva social [...]
(E15); “Que deve ter uma visdo além do trabalho técnico, ter compreensao das
relagbes interpessoais, sociais, politicas, culturais e respeito as diversidades e
diferengas (D7)”; “O ensino médio integrado a educagéao profissional pretende superar
a tradicdo e a estrutura social e educacional brasileira que segrega as formagdes e as
pessoas para o trabalho imediato [...] (D4).
O docente (D8) trouxe em sua resposta o trabalho como principio educativo
enquanto principio fundamental do EMI, como podemos observar a seguir:
Modalidade da EPT que visa ofertar uma educacgao para a classe trabalhadora,
a fim de superar a dicotomia entre trabalho intelectual e manual, fundamentado
nos principios da politecnia e do trabalho como principio educativo, para formar

sujeitos para atuar de forma ativa e critica no mundo do trabalho em busca de
uma sociedade justa, igualitaria e livre.

Até o momento na analise dos dados é a primeira referéncia a categoria central
discutida nesse estudo enquanto norte para a EPT, isto indica a necessidade urgente
de trabalhar conteudos e conhecimentos que trazem o trabalho enquanto categoria
fundante do ser social, em especial, como ja delineado no referencial tedrico, “[...] é
preciso que o docente compreenda os dos sentidos do trabalho como principio
educativo: o historico e o ontolégico.” (MOURA, 2012, p. 99).

Esses posicionamentos, como podemos perceber, sao proporcionalmente
inferiores, mas precisam ser destacados pois soam como uma gota da agua em um
deserto, revelando que existe um percurso longo a trilhar e que precisamos fomentar o
debate em torno de um projeto de educagado emancipadora dentro da instituicdo, como

aponta a resposta do docente (D8),

Com todas as suas limitacbes e contradicdes, a EPT nos IFs é uma
oportunidade de ofertar uma educagdo de qualidade para a classe
trabalhadora, a fim de superar a dicotomia entre trabalho intelectual e manual,
formando sujeitos para atuar de forma ativa e critica no mundo do trabalho em
busca de uma sociedade justa, igualitaria e livre.

5.2.2 Compreenséo de Trabalho e Educacéo: sentidos e significados
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Esta categoria foi elencada a partir das respostas dos docentes e discentes em
relacdo as questdes abertas: Qual o sentido do trabalho? Qual o sentido da Educagao?
Num primeiro momento pela gama de significados que a categoria trabalho pode
acarretar é preciso tratar da polissemia do termo, pois dentro do contexto da sociedade
capitalista em que vivemos, seu significado tende a ser enviesado pelas ideologias
dominantes. Nessa direc¢ao, Frigotto (2009, p. 170) aponta que,

[...] que a polissemia da categoria trabalho resulta de uma construg¢ao social e,
em nossa sociedade, com o sentido de dominagéo de classe. O grande desafio
€ apreender, no tecido social do senso comum, das religides e das ideias do

pensamento e da ciéncia positivista e pragmatica dominante, qual o mosaico
de sentidos que assume o trabalho.

Diante deste entendimento buscamos identificar os significados atribuidos pelos
sujeitos da pesquisa, foi possivel identificar uma variedade de significados nas
respostas dos docentes, o que nos levou a estabelecer subcategorias. As quais sao:
Concepcgao pragmatica e Concepcgéao ontoldgica.

Na concepgao pragmatica os termos mais expressivos e que aparecem nas
respostas de 17 (68%) dos docentes sédo “dignidade”, “um mal necessario”, “fungao
social”, “subsisténcia”, “crescimento pessoal e profissional” e “dar sentido a vida”,

conforme respostas a seguir:

Um mal necessario, mas também realizagcéo pessoal. (D2)

O trabalho é o que traz dignidade a pessoa. (D18)

O sentido de agregar para a sociedade a formagdo de cidaddos com o
significado de inserir esse cidaddao no mercado de trabalho através do
treinamento especifico/técnico. (D3)

Funcéo social e de necessidade financeira para manutenc¢ao da vida individual
e em sociedade. (D25)

Acdo humana, remunerada ou nao (trabalho voluntario) que permite satisfagdo
pessoal e contribuigcdo para a sociedade. (D9)

Na minha visao o trabalho deve servir, além da subsisténcia, para dar sentido a
vida. A pessoa deveria poder escolher uma atividade laborativa que Ihe motive,
que lhe faga sentir estar contribuindo para a sociedade. A remuneragéo, justa,
deveria ser apenas uma consequéncia de tal esfor¢co, e ndo o foco principal.
(D10)

Na concepgao ontolégica os sentidos e significados atribuidos pelos docentes
presentes nas respostas de 08 (32%) caminham na perspectiva assumida neste
trabalho, como podemos verificar em algumas respostas:

O trabalho é a capacidade humana de transformar a natureza e a proépria

humanidade visando a satisfacdo das necessidades dos sujeitos e criando
novas necessidades. (D8)
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O trabalho é categoria fundante da prépria humanidade. Sem trabalho, ndo ha
sociedade. (D4)

Trabalho é o meio pelo qual a humanidade se relaciona com a natureza. E
através do trabalho que a humanidade produz e reproduz a sua vida, a partir de
suas necessidades. (D9)

Em relagédo aos discentes percebemos uma certa homogeneizagao nos sentidos
atribuidos a categoria trabalho, que estao inseridos em uma dimensao que se relaciona
mais a perspectiva do ganho financeiro. Os termos mais recorrentes e estao presentes
nas respostas de 33 (61%) dos estudantes sao “ganho financeiro” e “sobrevivéncia”. As
respostas indicam que predomina a concepgao de trabalho em sua relagdo salarial,
como venda da forca de trabalho, em sua forma especifica inserida no contexto do
sistema capitalista. A seguir algumas respostas que indicam essa compreensao:

Ganhar dinheiro para poder se manter (E13)

Forma de produzir e em troca receber uma certa quantia (E25)

Possui o sentido de ganhar dinheiro e sobreviver com o mesmo (E5)

Oferecer meu tempo, disposi¢do e conhecimento para realizar determinada

atividade em troca de dinheiro (E38)
O que vocé faz porque precisa sobreviver, mesmo gostando ou ndo (E43)

Nessa perspectiva, o trabalho é compreendido na 6tica do sustento familiar, da
necessidade, do “ganha-pao”, vinculado com a venda de for¢ca de trabalho em sua
relacdo salarial, trabalho é reduzido a emprego e na necessidade real e concreta de
sustento individual e familiar. Frigotto (2009, p. 172) corrobora da seguinte forma com

este entendimento,

Por certo o mais comum é que a grande massa dos que pertencem e tém
experiéncia real de classe trabalhadora e que ndo necessariamente tém
consciéncia de classe tome trabalho e emprego, como sindnimos, assim como
o de classe como um continuo de estratifica¢cdes, um senso comum imposto
pelo pensamento sociolégico, econdmico e politico e sedimentado dia a dia
pela midia: classe A, B, C, D, E [...]

Em relacédo aos sentidos e significados atribuidos a Educacéo por grande parte
dos docentes, é possivel identificar concepgdes mais proximas ao potencial
emancipador atribuido a esta categoria. Vale ressaltar que na constru¢ado dos sentidos
e significados dados para a educacgao, pelos sujeitos da pesquisa, 0s mesmos nao
desconsideram outros espacos, contextos e tempos de formagao além do escolar, é
possivel identificar que consideram que o ato educativo € complexo e diversificado em

sua forma, tempo e espaco, o que podemos identificar na resposta do docente (D5)
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“‘Muito amplo. Sentidos variados. Por exemplo sentido de desenvolver senso critico,
significado pode ser agregar conhecimento, ao mesmo tempo que desenvolve a
consciéncia de usar seu trabalho para o bem comum”.

Além disso, é possivel verificar que o papel da educacdo atribuido pelos
participantes &€ permeado de possibilidades, na direcdo da aquisicido/construcao de
conhecimentos que se relacionem com a vida em sociedade e na possibilidade de se
buscar a transformacao social.

Estes elementos apontados acima somado aos termos “liberdade” “formacao

critica” “transformacgéo social” podem ser verificados nas respostas de 15 (60%) dos

docentes, conforme algumas respostas a seguir:

A educacdo é uma poderosissima ferramenta de transformacao, permite nao
apenas expandir a compreensao das realidades do mundo que nos cerca, mas
também a transformacgéo dessas realidades (D4).

[...]JEducacdo é liberdade [...] fase de compreender as relagbes sociais,
politicas, culturais, do trabalho, etc., que ndo pode estar desconectado da
trajetoria histérica da humanidade para compreender pelo menos um pouco
mais da atualidade (D10).

[...] Educacdo é aprender a viver em sociedade, descobrir e desenvolver
habilidades, formagao para o trabalho, desenvolvimento de pensamento critico
e independente (D12).

Em relagdo aos estudantes sobre os sentidos atribuidos a categoria Educacgéo,
fica claro em suas respostas que ha uma grande diversidade de significagdes.
Podemos inferir que para os estudantes o termo educacgéo se insere dentro de suas
visbes de mundo e da forma que eles se relacionam com a escola. “Essa percepcgéao &
uma expressao da vida concreta e particular dos alunos, daquilo que vivenciam
cotidianamente de maneira proxima, mas também reflete e reproduz a pratica social
mais distante e geral” (GASPARIN, 2013, p. 15).

Nessa direcdo as expressdes que mais aparecem nas respostas dos estudantes
em relagdo a categoria Educacédo sado: “adquirir conhecimentos para compreender
como funciona o0 mundo” presente nas respostas de 24 (44%). Também vale destacar
uma compreensao mais critica em relagao ao significado da categoria educagao para
11 (18%) que sinalizam que educagao € “Formagdo critica para compreender a

realidade”, como podemos inferir a seguir:
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Construir de forma critica conhecimento para que o individuo entenda o
sistema que estad inserido e consiga tomar decisbes tendo em mente sua
realidade. (E10)

Formar novos cidadéos capazes de pensar e agir de modo critico, com senso
de bem comum. (E25)

Passar o conhecimento adquirido pela humanidade ao longo de toda a historia,
para que possam ser formados cidadaos criticos. (E12)

Podemos depreender das significagdes registradas pelos participantes da
pesquisa, tanto professores quanto os estudantes, que uma parte significativa sinaliza
para um entendimento de que a educacdo é uma possibilidade de construcdo de
subjetividades que possam compreender o mundo a sua volta de forma critica,
instrumentalizados por conhecimentos que lhes possibilitem, de alguma forma, intervir
na sua realidade no sentido de provocar alguma transformacdo. E nessa direcdo, a
partir dessas significagbes, que reside a possibilidade de se executar um trabalho
pedagogico mais significativo, porque a barreira de neutralidade da escola se mostra
fragil e transponivel. Por mais que a educacédo e consequentemente a escolarizagao
estejam mais alinhadas a ideologia capitalista, a materialidade da escola se insere em
um espago de contradigdo, onde podemos construir subjetividades que questionam
esse horizonte, como podemos observar na resposta do (E4), que sintetiza o
significado da educacao da seguinte forma ‘“libertar, capacitar e emancipar’, nesse

mesmo horizonte o estudante (E11) acrescenta:

Educacgao deveria ser todo o aprendizado para que todo individuo compreenda,
analise e entenda a sua realidade. A educacdo deveria ser um momento de
preparar todos os individuos para a vida em sociedade, de forma a beneficiar a
todos. E ndo em posicéo a preparar esses individuos para um mercado de
trabalho.

Fazendo uma correlacdo entre os significados de trabalho e educagao
registrados nas respostas dos participantes da pesquisa, podemos inferir que nos
entendimentos construidos pelos mesmos, trabalho e educacéo, ndo se relacionam de
forma ontolégica e historica, deixando transparecer que essas categorias se
desenvolvem em paralelo, porque como podemos analisar o trabalho esta associado
para 68% dos docentes e 61% dos estudantes a compreensbes naturalizadas de
trabalho na viséo capitalista, ligado ao ganho financeiro pessoal e na manutencdo das
estruturas de trabalho vigente, adaptagdo e empregabilidade. Frigotto nos ajuda a

compreender esse fendbmeno da seguinte forma “A reducao do trabalho de atividade
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vital do ser humano para produzir seus meios de vida a emprego vincula-se, pois, a
uma dupla determinacédo: o desenvolvimento concomitante da palavra trabalho, do
termo emprego e das relagdes sociais dominantes.” (FRIGOTTO, 2009, p. 175).

Ja quando analisamos os significados da categoria educagéo, os participantes
sinalizam para uma educag¢ao com um viés mais critico, 60% dos docentes e 62% dos
estudantes, entendem a educagdo como uma oportunidade de adquirir conhecimento
de forma critica para entender a realidade que se apresenta. Essa n&o vinculagao de
forma mais organica entre trabalho e educagdo no seu sentido ontologico-historico,
mas numa perspectiva pragmatica, que para a maioria dos participantes trabalho € uma
necessidade imediata de reprodugao da vida e mais ligada a uma fungéo social e,
educacao aparece enquanto uma outra esfera de possibilidades, separada da sua
relacdo com o trabalho, em um contexto descolado da ideia de trabalho enquanto
produtor da existéncia humana.

Essa equacdo pode ser melhor compreendida quando perguntamos aos
docentes se para os mesmos existe uma relagéo entre educacgéo e trabalho*’, 24 (96%)
docentes afirmaram de forma positiva e 01 (4%) docente respondeu em partes.
Quando esta questao foi realizada de forma aberta, foi possivel analisar de forma mais
apropriada qual era a visdo dos docentes em relagdo ao vinculo entre Trabalho e
Educacdo. As respostas dos docentes nos levam aqui a estabelecer duas
subcategorias. A primeira se relaciona com uma visdo utilitarista e pragmatista da
educacao, nesta diregdo 16 (66%) dos docentes vincularam a atividade educativa com
a insergao no mercado de trabalho, no qual as expressdes que mais aparecem em

suas respostas sao “desenvolvimento de habilidades e competéncias” “mais educagao

= melhor posto de trabalho”, como podemos verificar em algumas respostas a seguir:

As pessoas com educagao se dao melhor no trabalho, pois sabem conviver em
equipe. (D20)

Elas se entrelagam (ou deveriam se entrelagar), quanto maior e melhor o
acesso a educagdo, mais possibilidades de alcangar um bom posto de trabalho
o individuo tera. (D2)

Educacao e trabalho se relacionam diretamente, sobretudo nos dias atuais
onde as realidades laborativas mudam rapidamente. O profissional mais
valorizado e aquele que entende que estudar é algo para a vida toda, e néo
apenas no sentido da educagdo formal, por isso penso que uma das
habilidades que devemos incentivar nos alunos é o desenvolvimento do
autodidatismo. (D10)

O trabalhador deve compreender o seu modo de vida e onde se encaixa nas
relagdes do trabalho. O sistema educativo (escolarizagéo) esta além de forma

47Esta pergunta foi realizada apenas para os docentes.
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um trabalhador qualificado, este deve compreender o porque é trabalhador e o
que podera contribuir para a sociedade. (D11)

No posicionamento dos docentes é possivel verificar a vinculagdo da educagéao
ao trabalho numa perspectiva que se aproxima dos idearios de formacao para atender
as demandas capitalistas por meio de uma educagao que contemple a pedagogia das
competéncias, que impdéem que um estudante/trabalhador melhor qualificado tera
chances melhores no mercado de trabalho. A resposta do docente (D05) ainda nos
lembra que somente isso ndo significa uma oportunidade de trabalho, “[...] sem o
minimo de educagao/escolarizagdo, ndo se consegue trabalho, que muitas vezes é
dificii mesmo para sujeitos bem escolarizados”. Segundo Ramos (2008, p. 26),
responsabilizar a escola e aos jovens pela ndo inser¢cdo no mundo do trabalho é um
discurso que exime algo que ¢é intrinseco ao modelo capitalista e culpabiliza os sujeitos
por ndo serem “empregaveis”, enaltecendo a logica excludente.

Por outro lado, a segunda subcategoria elencada, nos possibilita identificar uma
educagdo emancipadora que possibilite uma transformagdo na sociedade que se
apresenta excludente. Nesse horizonte, 06 (24%) dos docentes compreendem o
vinculo entre educacgao e trabalho numa perspectiva critica e transformadora, conforme

podemos verificar a seguir:

O homem precisa se educar para transformar a realidade por meio do trabalho.
(D04)

Estado intimamente relacionadas, principalmente nos IFs. Pois, novamente, “a
priori” os institutos atuam neste segmento. Dinamizando a relagdo entre
trabalho e educagdo para que através da emancipagao individual possamos
pensar novas formas de trabalho e/ou novas condi¢des. (D8)

Totalmente. O trabalho e a educacao fazem parte das relagbes sociais e da
prépria ideia de humanidade. Os processos educativos institucionalizados séo
direcionados por uma ideia de pratica profissional futura e o trabalho é um
principio dos processos educacionais. O trabalho nos processos educacionais
pode ser dirigido pelas necessidades de manutengéo do status quo como pode
ser aberto as necessidades dos estudantes e da propria sociedade que
questionam o estado atual das coisas e podem propor alternativas. (D9)

Diante dos registros e analises apontadas acima, para que possamos trabalhar a
formagao plena e integral dos estudantes € imperativo que a formacédo dos docentes
seja atravessada por direcionamento éticos-politicos-pedagdgicos que se alicercam em
uma apropriagdo e compreensao das dimensdes ontoldgica e histdrica do trabalho em

sua organica vinculagdo com a educacéao, na qual tem como centralidade pedagdgica o
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trabalho como principio educativo. Segundo Moura (2007, p. 22), uma pratica
pedagodgica significativa decorre da necessidade de uma reflexdo sobre o0 mundo do
trabalho, da cultura desse trabalho, das correlagdes de forca existentes, dos saberes
construidos a partir do trabalho e das relagcbes sociais que se estabelecem na

producao.

5.2.3 Concepgao do Trabalho Como Principio Educativo

Nesta categoria vamos discutir a compreensédo dos participantes da pesquisa
em relagado a compreensao do termo “Trabalho como Principio Educativo”, para termos
a melhor aproximacado possivel do que entendem sobre essa premissa, foram
realizadas perguntas fechadas e abertas, a primeira pergunta foi fechada e enderegada
tanto para docentes quanto para os estudantes, elaborada da seguinte forma: O quanto
vocé compreende do conceito “Trabalho como principio educativo”? As respostas estao

nos graficos a seguir:

Compreensao sobre o Trabalho Compreensao sobre o Trabalho
como Principio Educativo como Principio Educativo
Docentes Discentes

33,3%

0,
a4,% % ‘
;70— 16,7%
8,%
27,8%
14,8%
24,%
—
Quase nada Muito pouco Pouco Nao sei Muito baixa Baixa
Mediana W Alta Muito alta Mediana W Alta Muito alta

Grafico 3 — Compreensao sobre o Trabalho como Principio Educativo — docentes e estudantes

Analisando o grafico, considerando de mediana para quase nada ou nao sei,
podermos verificar que 79% dos docentes e 92% dos estudantes ndo tem clareza
quanto a esta categoria. Isso demonstra a necessidade de se trabalhar
institucionalmente este conceito.

Mas devemos destacar, conforme nos lembra Moura (2007) que ha uma
dificuldade de se compreender o trabalho como principio educativo em um contexto de

relagdes de producao que o exploram e o precarizam.
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Buscando mais elementos para compreender com mais propriedade o
entendimento dos participantes sobre esta categoria, foram elaboradas mais duas
questdes fechadas, uma direcionada para os estudantes, no qual foram orientados
para atribuirem, conforme sua visdo, um sentido para a afirmativa “Trabalho como
principio educativo”, para tanto foram apresentadas algumas alternativas as quais os

estudantes deveriam escolher uma, conforme grafico a seguir:

Sentido do Trabalho como Jorincfpio educativo para os
Estudantes

m N3osei

W Preparar o individuo para o mercado de trabalho
Qualificagdo profissional
Compreender o mundo do trabalho

M Ensinar através de atividades praticas

M Outra

Grafico 4 — Sentido do Trabalho como Principio Educativo — estudantes

Vale o registro que na opgao “outra” o estudante poderia registrar a sua resposta
por escrito, tivemos 03 (5%) que optaram por esta alternativa, mas as suas respostas
sinalizavam para uma preparacdo para o mercado de trabalho, considerando as
respostas, temos 31% dos estudantes que atribuem a preparagao para o mercado de
trabalho como um sentido para esta categoria. Ja 40% dos estudantes associam o
termo ao ensino por meio de atividades praticas, associando somente a um
procedimento didatico-pedagdgica estritamente relacionado com a pratica. Talvez a
semantica da palavra induz a esse raciocinio, conforme Frigotto, Ciavatta e Ramos
“[...] € muito frequente € a perspectiva de se reduzir a dimens&o educativa do trabalho
a sua funcao instrumental didatico-pedagdgica, aprender fazendo” (2005, p. 20).

Ja para os docentes a segunda questdo fechada, interrogou aos mesmos na
seguinte forma: Em sala de aula, ministrando o seu componente curricular, o quanto o
conceito “Trabalho como principio educativo® esta presente? As respostas estdo

registradas no grafico a seguir:
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Presenca do conceito Trabalho como Principio Educativo
na pratica docente

Quase nada

Pouco

Depende do conteudo trabalhado 23,1%
Muito

W Sempre

46,2%

N3o sei informar

Grafico 5 — O Trabalho como Principio Educativo na Pratica docente

O grafico acima registra o posicionamento dos docentes quanto a sua pratica
educativa, sinalizando em qual medida o Trabalho como Principio Educativo esta
presente ao ministrar os conteudos inerentes ao seu componente curricular na
interacdo com os estudantes. Podemos verificar que 58% dos docentes, considerando
a alternativa “depende do conteudo trabalhado” e “ndo sei informar”, estdo indicando
que uma grande parte dos docentes, ndo possuem uma clareza quanto a esta
categoria. Podemos fazer essa inferéncia, partindo da consideragédo de que o trabalho
e educagao permeiam a vida da humanidade desde sempre e, que os conhecimentos
sao originados dessa relacdo do homem com a natureza e com os seus semelhantes,
no processo de adaptacdo da natureza para suprir a reproducdo da existéncia da
humanidade, assim sendo, todo o conhecimento historicamente produzido (conteudo
escolar) pode ser trabalhado nessa perspectiva. Corroborando com essa perspectiva,
Saviani (2007, p.160) nos diz que,

[...] no ensino médio a relacdo entre educacdo e trabalho, entre o
conhecimento e a atividade pratica devera ser tratada de maneira explicita e
direta. O saber tem uma autonomia relativa em relagdo ao processo de
trabalho do qual se origina. O papel fundamental da escola de nivel médio

sera, entdo, o de recuperar essa relagdo entre o conhecimento e a pratica do
trabalho (2007, p. 160)

Uma terceira questao fechada foi direcionada aos docentes e ela se divide em
duas, foi elaborada na diregdo de buscar compreender como o docente enxerga a
perspectiva do Trabalho como Principio Educativo no interior da instituicdo e na pratica
educativa no que se refere aos seus pares, diante disso a questao desenvolvida foi

“Vocé considera que os professores da instituicdo possuem formacgéao para trabalhar na
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perspectiva do Trabalho como Principio Educativo?”, complementada com outra
questdo na sequéncia “Os professores desenvolvem a sua pratica educativa na
perspectiva do Trabalho como Principio Educativo?” As respostas estao registradas no

grafico abaixo:

Os professores possuem formacao rpara Os professores desenvolvem sua pratica
trabalhar na perspectiva do Trabalho educativa na perspectiva do Trabalho
como Principio Educativo como Principio Educativo

32%

36,%
%
16% 16,%
24%
12% 20% 8%
B Quase nada Muito pouco Pouco M Quase nada Muito pouco Pouco
Mediana H Alta Muito alta Mediana W Alta Muito alta

Gréfico 6: O Trabalho como Principio Educativo na visdo dos docentes na pratica educativa institucional

Verifica-se nos graficos acima que as porcentagens entre formagao e pratica
educativa na direcdo do Trabalho como Principio Educativo na perspectiva dos
professores sdo semelhantes, e se considerarmos de mediana para baixo a
porcentagem dos docentes que participaram da pesquisa fica em 86%. Esse
posicionamento dos docentes mais uma vez indica a importancia de se construir
espacos de discussdes e formagdes na instituicdo que trabalhe os principios politico-
pedagdgicos da EPT e do EMI. E imperativo problematizar a questdo do trabalho no
desenvolvimento da pratica educativa institucional, uma vez que somos uma instituigao
no ambito da educacgao profissional, mas nao pela via utilitaria e do mercado de
trabalho, e sim pelo seu sentido ontoldgico e historico, mediado pelas contradi¢gdes da
sociedade.

O trabalho como principio educativo vincula-se, entdo, a propria forma de ser
dos seres humanos. Somos parte da natureza e dependemos dela para
produzir a nossa vida. E é pela agao vital do trabalho que os seres humanos
transformam a natureza em meios de vida. Se essa é uma condigdo imperativa,
socializar o principio do trabalho como produtor de valores de uso, para manter

e manter e reproduzir a vida, é crucial e “educativo” (FRIGOTTO, CIAVATTA e
RAMOS, 2005, p. 20).
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Indagados agora por uma questéo aberta, no qual foi solicitado aos participantes
da pesquisa registrarem por escrito, como definem o conceito do “Trabalho como
principio educativo”, foi possivel analisar e verificar unidades de registro nas respostas
dos docentes, que indicam uma gama de significados e que se aproximam das
porcentagens descritas nos graficos acima. Nessa diregdo foi possivel estabelecer
duas subcategorias: a primeira vamos denominar de “Utilitarista”, que apontam para
uma visao que atribui um valor pratico em relagdo ao trabalho o que o associa a uma
questao instrumental de aprender uma profissdo para exercé-la no mercado de
trabalho sem uma relagdo mais ampla, “muito frequente € a perspectiva de se reduzir a
dimensao educativa do trabalho a sua fungdo instrumental didatico-pedagdgica,
aprender fazendo” (Frigotto, Ciavatta e Ramos, 2005, p. 20).

Essa visdo fica mais clara a partir das respostas dos docentes e estdo
diretamente relacionadas as porcentagens dos graficos, vale destacar que dois
docentes registraram que nao sabiam conceituar o significado, algumas respostas

estao registradas conforme excertos abaixo:

A pratica carrega mais peso em formagao de memdrias e aprendizado. (D2)

A educacéo teria por base o que é aplicado no mercado de trabalho. (D25)
Estagio € uma delas. (D15)

Trabalho voltado ao crescimento e desenvolvimento humano. (D13)

Significa ensinar a profissdo sob um aspecto social. (D17)

Volta-se para a apropriagdo do saber articulada ao mercado de trabalho
essencial para o trabalhador. (D19)

Um posicionamento que chama a atengdo e esta diretamente vinculada ao
aspecto moralizador do trabalho, tal qual marca o inicio da educagao profissional no
Brasil, conforme vimos no capitulo I, € o seguinte: “Como ja dizia o ditado: o trabalho
dignifica o homem. Acho que ambas as coisas séo indissociaveis” (D21). Esta visao
remonta ao imaginario brasileiro que esta marcado pelo periodo da escravatura e da

forte influéncia da religido na educacgao brasileira.

Foram séculos de trabalho escravo, cujas marcas sdo ainda profundamente
visiveis na sociedade. A mentalidade empresarial e das elites dominantes tem
a marca cultural da relagdo escravocrata. O segundo aspecto é a visédo
moralizante do trabalho, trazida pela perspectiva de diferentes religides.
Trabalho como castigo, sofrimento e/ ou remissdo do pecado. Ou, ainda,
trabalho como forma de disciplinar e frear as paixdes, os desejos ou os vicios
da “carne”. (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005, p. 19).
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A segunda subcategoria identificamos como “Critica”, que mais se aproxima do
seu sentido ético-politico e traz elementos mais amplos e inclinados a um

posicionamento didatico-politico-pedagdgico, conforme exertos abaixo:

Formar um profissional, ndo é produzir massa de trabalho, é educar, ensinar,
transforma-lo em um cidadao critico e pensante. (D4)

O Trabalho como principio educativo € um principio filoséfico que contempla a
compreensdo dos sentidos ontoldgico e histérico do trabalho na sociedade,
para que a partir da analise da materialidade do desenvolvimento atual das
forgas produtivas possamos orientar nossa praxis pedagogica, considerando as
relagbes sociais existentes no mundo do trabalho, que existem independente
do individuo e determinam nossa maneira de existir e viver, com o horizonte de
superar a forma de trabalho no capitalismo, que é alienado e expropriados do
trabalhador. (D8)

A educacao que, a meu ver, deveria ter o trabalho como principio educativo,
tendo em vista uma formagao generalista, em que o educando seja capaz de
transformar sua realidade por haver trocado experiéncias e saberes essenciais
para formar sua capacidade de ter autonomia para isso [...]. (D10)

Nessa direcdo apontada acima é que se pretende construir uma pratica
educativa emancipadora dentro da instituigdo, proporcionando questionamentos por
parte dos docentes em sua relagdo educativa com os discentes, construindo
interrogacées que proporcionem uma reflexdo da totalidade, na dire¢do apontada

abaixo:

Educar adolescentes, jovens e adultos para uma leitura critica do mundo e para
construirem a sua emancipagdo implica, concretamente, que 0 processo
educativo os ajude a entender e responder, desde suas condigbes de vida, as
seguintes questdes, entre outras: qual a especificidade que assume o trabalho
humano, a propriedade e a tecnologia em nossa sociedade e o que nos trouxe
até a crise estrutural do emprego? Quais os cenarios atuais do mundo do
emprego e do desemprego e que novas formas de trabalho emergem, e quais
os seus sentidos? [...]. (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005, p. 39).

Em relagdo aos estudantes no que se refere a questdo aberta sobre a
compreensao do Trabalho como Principio Educativo, fica evidente, conforme
porcentagem indicada no grafico 4, que suas compreensoes estdo em sua totalidade,

vinculadas a uma visao utilitaria do termo. Unidades de registro como “preparacao para

LTS LTS

o0 mercado de trabalho” “Trabalho como meio de educar” “aprender através da pratica”
e também o desconhecimento do que essa categoria significa “ndo sei dizer” e “néo
conhecia o termo”. Esses significados atribuidos nos permite afirmar e reiterar a
necessidade de se propor uma formacao para os docentes, que discuta essa categoria

e 0s conceitos que a permeiam, embasados na relagcédo entre trabalho e educacgao é
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extremamente necessario e imperativo. Essa afirmacao é possivel, porque tem-se o
entendimento de que na relacdo pedagodgica estabelecida entre professores e
estudantes, na pratica educativa, forma (metodologia/didatica) e conteudo
(conhecimento historicamente acumulado) influenciam significamente na construgao da
abstragao e subjetividade de ambos, mas principalmente dos estudantes.

Com este entendimento como orientador, emerge aqui nessa pesquisa enquanto
uma alternativa tedrico-metodoldgica, perspectiva essa apontada no capitulo anterior, a
perspectiva de se trabalhar a partir da Pedagogia Historico-Critica (PHC).

Por que a PHC? Porque ela traz na sua orientagdo epistemoldgica o
Materialismo Histérico Dialético e tem nas suas premissas a categoria da contradigao
e, nhessa direcdo, busca uma educagcdo emancipadora como norte para a
transformacgao social.

Nas palavras de Saviani (2012, p. 67) “O saber sistematizado continua a ser
propriedade privada a servigo do grupo dominante. Assim, a questdo da socializagao
do saber, nesse contexto, [...] se inspira toda na concepg¢ao dialética, na critica da
sociedade capitalista desenvolvida por Marx.”

Na concepgdo da Pedagogia Historico-Critica, a escola publica precisa ser
compreendida como um instrumento de luta mediada pela agado do docente, visando a
possibilite da construcao e transformacgao da visdo de mundo de professores e alunos.

Duarte (2015) discorrendo sobre o aspecto de concep¢do de mundo dos
individuos conclui que sao formuladas em grande medida sem uma analise mais
rigorosa e critica e sdo as expressdes de suas experiéncias nas relagdes sociais que
os cercam. A concepgcao de mundo é construida de forma individual e coletiva,
individual na medida das singularidades e nas possibilidades de cada um e ao mesmo
tempo coletiva, na medida que incorpora a cultura do género humano. Pode ser uma
concepgao elementar pautada no senso comum ou uma concepg¢ao mais apurada a
partir de uma concepcao filosofica, “Isso quer dizer que ha uma infinidade de graus de
consisténcia, coeréncia, profundidade e complexidade das concep¢des de mundo
(2015, p. 13).

Nessa direcdo acrescenta o autor, quando os conhecimentos cientificos e
artisticos sao impregnados pela ideologia dominante distorcem a realidade. Apoiando-
se em Lukacs (1966) que a acéo do individuo no cotidiano expressa um “materialismo

espontaneo” encontrado na atividade do trabalho na medida que o homem precisa
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suprir suas necessidades basica, fazendo este movimento sem uma consciéncia

critica, apenas uma agao pragmatica, acrescenta o autor:

Embora o pensamento cotidiano possua aspectos que podem ser
desenvolvidos em diregdo ao materialismo histérico dialético, esse
desenvolvimento ndo ocorre por si mesmo, espontaneamente [...] Sobressai-
se nesse sentido a importancia do trabalho educativo em diregdo a conquista
de niveis cada vez mais elevados de elaboragéo consciente da concepgéao de
mundo. (DUARTE, 2015, p. 13-14).

Assim sendo, postula-se nessa pesquisa que o trabalho educativo do professor
enquanto mediador dos conhecimentos historicamente acumulados junto aos
estudantes deve ter uma orientacdo tedrico-pratica sustentada na perspectiva
materialista histérica dialética assumindo uma postura ética-politica-pedagdégica. Como
nos sugere Saviani (2019) pautando-se em uma teoria critica da educagdao é
desenvolver uma pratica educativa na perspectiva dos interesses dos dominados,
denunciar os limites, inconsisténcias e contradicbes das teorias hegemodnicas (é
contextualiza-las historicamente, epistemologicamente e socialmente) para evidenciar
como e em que contexto surgiram e se desenvolveram, revelando assim a que

interesses ocultos elas estao subordinadas.

5.2.4 A importancia da docéncia na EPT

Esta categoria foi identificada a partir da decodificacdo das respostas dos
docentes em relacdo a uma questdo aberta, momento o qual os docentes foram
interrogados a refletirem acerca do seu papel enquanto docente em uma instituicdo da
EPT, foram direcionados a se manifestarem por meio do seguinte questionamento
“Como docente da Educagéo Profissional e Tecnoldgica, pra vocé, qual é o papel do
professor na EPT hoje?”

Diante da analise das respostas e categorizagdo das mesmas, percebe-se uma
variagao de posicionamentos e sentidos quanto qual seria o papel do docente na EPT.
Assim sendo, foram definidas trés subcategorias, as quais sdo: a utilitarista, que marca
um posicionamento mais pragmatico em relagcdo ao papel docente; a de transigéo, o
qual sinaliza para um entendimento que considera uma formagao mais critica, mas
ainda dentro de um discurso da ideologia dominante; e a critica que entende o papel

docente como importante para construir uma educagdo emancipadora e
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transformadora da realidade, esta ultima a que defendemos e postulamos durante toda
a pesquisa e a que buscamos ajudar a construir.

A subcategoria utilitarista se materializa nas respostas de 60% dos docentes, os
quais atribuem o seu papel a “formacao de profissionais”, para melhor visualizagao e

identificacdo dessa subcategoria, abaixo alguns posicionamentos dos docentes:

Preparar o aluno para o mercado de trabalho, sendo ético, resiliente e
perspicaz (D21)

Formar individuos preparados para o mundo dindmico em que vivemos, onde
as transformacgdes constantes exigem senso critico e proatividade (D17)
Contribuir para o desenvolvimento humano direcionado para o mercado de
trabalho (D20)

Contribuir com o conhecimento técnico e humanista visando a formagéo para a
vida cidada (D3)

O professor € a ponte entre a educagao basica e o conhecimento que deve ser
aplicado no mercado de trabalho (D1)

Formacao profissional em primeiro lugar [...] (D24)

Vejo que o principal papel do docente da EPT é contribuir, a partir de suas
bagagens académica e profissional, para a formacdo do estudante com o
objetivo de ajuda-lo a se tornar uma pessoa apta a melhorar a sua vida através
do trabalho. (D25)

Nas respostas acima fica claro o sentido pragmatico atribuido pelos docentes
em relagao ao seu papel enquanto professor da EPT. Direcionar a sua pratica para a
formagao profissional para o0 mundo do trabalho que esta em constante transformagéo
e busca cada vez mais profissionais preparados e capazes de se adaptar. Outras
passagens que chamam a atencido sao alguns termos que sao utilizados com muita
frequéncia enquanto artificios ideolégicos da classe dominante como competéncias a
serem desenvolvidas por meio da educagado com o objetivo de individualizar os sujeitos
e atribuirem ao seu esforco o seu “sucesso” na vida e adaptagcdo ao mundo dinadmico,

como por exemplo ‘resiliente’ e ‘proatividade’.

Com as mudangas ocorridas no mundo do trabalho, resultantes do aumento da
concentracao do capital, da mundializagdo da economia, da primazia da esfera
financeira sobre a da producdo e dos novos paradigmas de organizacdo e
gestao do trabalho tendo em vista a competitividade [..] A escola passa a ser
apontada como o espago onde ocorrera o dominio dos conhecimentos, das
novas competéncias e das novas atitudes requeridas pelos novos processos e
formar de organizar e gerir o trabalho. (KUENZER, 2002, p.66)

Mas devemos sempre lembrar que a escola e os processos formativos tanto de
professores quanto de estudantes em nivel de ensino médio estado inseridos na légica
capitalista, logo, as concepgdes de mundo e os sentidos atribuidos a educagao e o

papel do professor caminham nessa direcéo. Identificar essas concepg¢des dentro da



127

pratica institucional sao relevantes para se construir um espaco de formagao
institucional que discutem essas visdes, problematizando-as para evidenciar a sua
esséncia alienadora e puramente pragmatica para atender a interesses que vao em
sentido oposto ao que “ingenuamente” acredita-se que esteja formando o estudante
para melhorar a sua vida. “Na sociedade capitalista, o principio educativo expressa as
contradi¢gdes entre capital e trabalho, que originam projetos educativos em permanente
disputa [...] (KUENZER, 2016, p. 24).

E importante destacar que ndo se pretende aqui nessa pesquisa, como ja
evidenciado anteriormente, julgar os sentidos que o professor atribui ao seu papel
enquanto educador, muitas vezes sentidos atribuidos por modismos pedagdgicos ou
por mero desconhecimento dos principios pedagodgicos que orientam a EPT, mas sim,
buscar elementos que corroborem com a necessidade de se evidenciar visbes que nao
estdo em sintonia com uma educagéo emancipadora.

Considerando o EMI, dentro da concepgao trabalhada no capitulo anterior, para
além de solugdes didaticas s&o necessarias primeiramente solugdes, compromissos e

posturas ético-politicas,

uma atitude docente integradora, orientada pela ideia de praxis [...] A agéo
didatica integradora ganha sentido assim enquanto acgdo ético-politica de
promocéo da integracdo entre os saberes e préaticas locais com as praticas
sociais globais bem como quando promove a compreensao dos objetos em sua
relagdo com a totalidade social. O ensino integrado € um projeto pedagdgico
que s6 pode cumprir com sua finalidade de formar na perspectiva da totalidade
se assumir a liberdade como utopia e mantiver intima vinculagdo com o projeto
politico de construcdo de uma sociabilidade pra além do capital. (ARAUJO E
FRIGOTTO, 2015, p.66)

A segunda subcategoria identificada como de “transigdo” por entender que a
visdo de alguns docentes estdo se encaminhando para uma postura mais critica, mas
que ainda no nosso entender, precisam se apropriar um pouco mais de alguns
elementos tedrico-metodoldgicos, entretanto ja sinalizagdo para uma posicdo que
ultrapassa o sentido utilitarista, mas ainda ndo chega a uma visdo critica e
emancipadora de educacdo. Essa subcategoria de “transi¢cao” foi possivel identificar
nas repostas de 16% dos docentes materializadas principalmente na expressao

“formacao critica”, conforme registros na integra das respostas:
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Transmissdo do conhecimento, dentro do meu campo de saber, para a
formacdo de sujeitos criticos e reflexivos, buscando seu desenvolvimento
intelectual, cultural e analitico. (D7)

Auxiliar os estudantes a compreenderem a realidade por meio do trabalho
(D19)

Importantissimo, no contexto de ajudar a construir uma sociedade mais justa
(D23)

Contribuir para a formacgéao de cidadaos criticos e solidarios (D10)

Entendemos como uma subcategoria de “transi¢ao” dentro da categoria do papel
do professor na EPT, aqui nessa pesquisa, por identificar alguns sentidos atribuidos
por uma parte dos docentes (20%) que requerem dar um passo a mais e se
reconhecerem enquanto classe e que estdo inseridos em um ambiente que possibilite
discutir essa luta de classes. Assim sendo, “[...] praticas pedagodgicas que se querem
integradoras, orientadas pela ideia de emancipacdo social” devem ter as suas
finalidades “articuladas aos projetos da classe trabalhadora” pautadas na dindmica das
relacdes sociais. (ARAUJO e FRIGOTTO, 2015, p. 76).

Seguindo nessa linha de raciocinio a terceira subcategoria identificamos mais
uma vez como, como nas outras categorias acima como “Critica”, compreendendo que
0 posicionamento dos docentes (20%) nesse caso, se alinham com a perspectiva da
transformagao social e reconhecem o seu papel nesse movimento contra-hegeménica.

Abaixo alguns excertos das respostas desses docentes:

Como professor, assim como instituicdo, temos uma fungéo social que deve
superar apenas dar as aulas do nosso contetdo. O professor da EPT tem a
necessidade de entender a realidade na qual estd inserido e propor o
entendimento da mesma com o que sua area de conhecimento permite, mas
também em constante dialogo com outros colegas e areas do conhecimento.
S6 assim é possivel uma educagao integrada de verdade e capaz de entender
e agir na realidade. (D4)

Socializar o que ha de mais desenvolvido na ciéncia, arte e filosofia a fim de
instrumentalizar o estudante para o trabalho e a transformacido de si e da
sociedade em que vive. (D8)

[...] a agdo mais imediata do trabalho docente neste campo vai além do préprio
trabalho. Em suma, cabe ao professor atuar enquanto agente vialibilizador da
condigao emancipadora [...] D(12)

Em conjunto com toda a comunidade académica, o meu papel é contribuir na
formacdo da classe trabalhadora, ensinando s6 conhecimentos cientificos
historicamente acumulados pela humanidade necessarios para a compreensao
e atuacdo na realidade do mundo do trabalho, a partir de atividades que
integrem teoria e pratica e articulem ensino, pesquisa e extensao. (D9)

O papel é bastante complexo. Compreende dar oportunidades para que os
alunos compreendam os principios cientificos e tecnoldgicos que fazem parte
dos saberes profissionais, permitindo uma compreensdo mais ampla da
realidade envolvida com a futura pratica profissional. Também espera-se que
os professores consigam discutir como esses saberes canbnicos e
profissionais se relacionam com as praticas sociais e com a proépria ideia de
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humanidade. Ou seja, permitir que o estudante se veja como sujeito dessa
sociedade que pensa, compreende e questiona os seus fundamentos. (D11)

Essa postura docente de se compreender enquanto um agente social, mediador
dos conhecimentos historicamente acumulados junto aos estudantes problematizando
as relacdes sociais e entendendo que o seu papel enquanto docente da EPT vai além
do que simplesmente transmitir os conhecimentos do seu componente curricular,
pressupde entender as potencialidades da educagao enquanto fungdo mediadora
dentro da pratica social mais ampla a partir da formagdo de consciéncias que
questionem a sociedade atual na sua indissociabilidade com o processo de
transformacao social.

Diante dos posicionamentos acima apregoados pelos docentes e subscritos na
subcategoria “Critica” & possivel afirmar que uma pequena parte dos docentes
caminham, mesmo que nao intencionalmente, na direcdo de uma postura condizente
com a teoria critica da PHC, quando se volta para formar sujeitos criticos da realidade

atual,

[...] o discurso critico que se empenha em explicitar as relagdes entre a
educagcdo e seus questionamentos sociais, evidenciando a determinagao
reciproca entre a pratica social e a pratica educativa, entendida, ela propria,
como uma qualidade especifica da pratica social. E é esta, sem duvida, a
marca distintiva da pedagogia histdrico-critica. (SAVIANI, 2012, p. 16)

Mas para que mais professores desenvolvam o seu trabalho educativo nessa
direcdo, e diante dos dados trazidos até aqui explicitados dentro das categorias
discutidas nas paginas acima, necessitamos propiciar oportunidades ao conjunto dos
docentes de uma reflexao teorica, pois € sintomatico que grande uma grande parte dos
docentes e consequentemente dos estudantes também, relacionem a EPT, o EMI, a
categoria do Trabalho como Principio Educativo como um conjunto de modalidades
que estdo atreladas a uma formacédo para o sistema produtivo, ou melhor, para o
mercado de trabalho de forma pragmatica e utilitarista.

Fica evidente que na discussdo dos capitulos até aqui a ideologia da classe
dominante impera nas relagdes sociais e consequentemente nas relagbes educativas.
Portanto, ndo podemos perder de vista que tanto o estudante quanto o professor sao

pertencentes ao todo social, estdo inseridos nessas relagdes, pois sao sujeitos
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concretos e submetidos as relagdes que os circundam, portanto acabam reproduzindo
muitas vezes, sem uma compreensao mais aprofundada o ideario dominante.

Diante dessa problematica se faz necessario construir dentro da instituicao
espacos para discutir essas inquietacdes, e isso fica evidente também no
posicionamento dos docentes, que como podemos observar por meio de um
questionamento direcionado a eles na pesquisa no que compete na possibilidade da
oferta de uma formacao: “Vocé considera importante e necessario a oferta de um curso
de formacéo inicial em EPT para os docentes e/ou novos docentes da instituicao”? As

respostas dos docentes estao no grafico a seguir:

A necessidade da oferta de um curso de formagao em
EPT para os docentes da instituicao

mSIM
mNAO

Grafico 7 — Importancia de uma formacgao em EPT para os docentes

Como fica evidente no quadro acima, a grande maioria dos docentes que
participaram da pesquisa (96%) consideram necessario e importante um curso de
formagao que discuta os principios da EPT. Assim sendo, ao discutir as tematicas
Trabalho como Principio Educativo, EPT e EMI em sua construgdo como campo de

estudos e disputas faz-se necessario trazer essas reflexdes para a formagao docente.

aos docentes da EP importa compreender que a formagdo humana integral — da qual
eles sdo sujeitos formadores —, vai além de proporcionar 0 acesso aos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos produzidos e acumulados pela humanidade, visto que procura
promover o pensamento critico sobre os cddigos de cultura manifestados pelos grupos
sociais ao longo da histéria, como forma de compreender as concepgdes, problemas,
crises e de tecnologia, voltados para os interesses sociais e coletivos da humanidade,
ao invés de subordinar-se aos interesses econdmicos que tém no mercado o seu
sustentaculo. (MOURA, 2014, 103).
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Nessa direcdo no proximo capitulo sera apresentado o produto educacional
desenvolvido, produto este que é um dos objetivos da pesquisa. Trata-se de um curso

de formacado em EPT que vai discutir os conceitos trazidos até aqui.
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6. PRODUTO EDUCACIONAL*

O Produto Educacional desenvolvido a partir dos resultados da presente
pesquisa caminhou na dire¢cao de se construir um espaco de formacao e reflexdao em
torno dos principais fundamentos epistemoldgicos que regem a EPT e o EMI,
apontando como uma alternativa tedrico-metodolégica a PHC enquanto pratica
pedagdgica, privilegiando como uma categoria mediadora o Trabalho como Principio
Educativo.

Ao se eleger os conteudos acima mencionados a proposta formativa busca na
perspectiva historicizadora da Educacgao Profissional e Tecnoldgica e do Ensino Médio
Integrado, evidenciar seu percurso historico no campo educacional brasileiro, que é
marcado pela dualidade e esta presente também no percurso historico da instituicao
onde a pesquisa se desenvolveu, superar essa visdo pragmatica da educacgéo voltada
para atender o mercado de trabalho, como evidenciou-se nas analises dos dados no
capitulo anterior, € imperativo. A proposta também traz uma abordagem na perspectiva
das categorias trabalho e educacéo, suas relagdes e seus fundamentos ontoldgicos e
histéricos. A partir de Saviani (2007) trazer as dimensdes ontolégicas e histéricas do
trabalho para a formagdo dos docentes permite a construcdo de uma compreensao
mais ampla do Trabalho como Principio Educativo. Nessa direcdo, ao apontar a
Pedagogia Histérico-Critica como um método pedagogico que ndo converge em uma
pedagogia voltada para a manutencédo do modo de produgao atual, mas sim na busca
da possibilidade de sua transformacgao e superacéo € orientar a pratica educativa do
docente com o entendimento de que “a educacgao, na medida em que € uma mediagao
no seio da pratica social global, cabe possibilitar que as novas geragdes incorporem
elementos herdados de modo que se tornem agentes ativos no processo de
desenvolvimento e transformacéao das relagdes sociais (SAVIANI, 2012, p. 121).

Nessa perspectiva, a proposta de formacao foi direcionada para trabalhar os
conceitos na perspectiva de desenvolver nos docentes uma dimensao na perspectiva
ético-politico e didatico-politico-pedagdgico. Essa foi a diregdo escolhida por entender
que os docentes que atuam no IFPR — Campus Foz, conforme ficou claro na

caracterizagao dos participantes da pesquisa, ja possuem uma formagao qualificada na

48 O Produto educacional “Proposta de Formagéo inicial e continuada para a Educacao Profissional e
Tecnoldgica disponivel em: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598157 ou no anexo |.



http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598157

133

sua area de atuacao, mas conforme os resultados apresentados no capitulo anterior, a
maioria dos docentes e dos estudantes consideram a formacao dentro da modalidade
EPT enquanto uma formagado voltada para atender os interesses do mercado de
trabalho, uma concepgéo fragmentada de EMI e as categorias de trabalho e educagéo
ocorrem de maneiras distintas, sem relacdo. Nesse sentido, para além dos conteudos
disciplinares a formagao docente para a EPT deve discutir questées didatico-politico-
pedagdgicas e também qual é funcao social da EPT. Assim a reflexdo centra-se para
além dos conteudos disciplinares “[...] o papel do docente na EPT, o qual,
evidentemente, ndo pode mais ser o de quem apenas ministras aulas e transmite
conteudos”. (MOURA, 2008, p. 35).

Dante Moura (2008) refletindo sobre a formagao docente para a EPT, parte da
problematizagdo do modelo socioecondmico atual, que segundo o autor esta alicer¢cado
no modelo neoliberal consubstanciando na globalizagdo. Modelo de sociedade que
produz desigualdades econémicas e sociais, que valoriza o mercado em detrimento
das relagbes humanas, pautadas nos privilégios e acumulacdes de riquezas em favor
das classes dominantes. Diante desse quadro, discute uma atuagdo docente na
educacao profissional e tecnoldgica que busque a superagdo dessa logica, que
caminhe na constru¢édo de um projeto de educagao que dialogue com um projeto de
sociedade justo e igual. Moura, encontra esta possibilidade dentro das instituicdes de
EPT de carater publico (as instituicdes privadas estdo inseridas na légica de mercado),
mas para tanto, precisa formar os docentes que ja atuam ou atuardo nesta modalidade
de ensino na perspectiva que caminhe por principios alicergados na pesquisa e que
tenha como um dos eixos centrais conteudos didaticos-politicos-pedagdgicos.

Paulo Freire (2014) em Pedagogia da Autonomia descarta a neutralidade do ato
educativo, que deve ser dirigido com uma intencionalidade permeada de um sentido de
transformacgao das relagdes injustas praticadas na sociedade. Um educador (a) critico
(a) deve reforcar em sua pratica educativa a possibilidade de mudanga “...isto reforca
nele ou nela a importancia de sua tarefa politico-pedagogica” (FREIRE, 2014, p. 110).

Outro elemento importante considerado na construcdo do produto educacional é
0 compromisso da instituicdo. A proposta de formacado tem que ser assumido pela
coletividade dos atores educacionais. A formagao destes trabalhadores em educacéao

deve ser compromisso de todos, um ato intencional, politico-pedagdgico e ideoldgico.
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“Esse conhecimento é criado pouco a pouco e comporta assumir estereétipos e
esquemas ou imagens determinadas da docéncia. Por isso a formagdo do
professor deve adotar uma metodologia que fomente os processos reflexivos
sobre a educagido e a realidade social através das diferentes experiéncias.
Além disso, deveria ocorrer no interior das instituicbes educacionais para obter
a mudanca individual e institucional” IMBERNON, 2011, p. 120)

Corroborando com essa perspectiva Névoa (2009) enfatiza que nos percursos
formativos do educador (a) é preciso que os mesmos assumam o protagonismo de sua
formagdo, tornando-se ndo objeto, mas sujeito da sua pratica. Nesse contexto, os
professores devem ser protagonistas nas reflexdes sobre os processos de ensino e
aprendizagem. O desenvolvimento profissional docente € uma construgdo continua,
perpassa toda a formacao e experiéncia do individuo. O professor ndo é algo pronto e
acabado ao sair de seu curso de formacdo e ao iniciar sua vida profissional, esta
permanentemente em desenvolvimento, movido por meio de processos investigativo e
reflexivos de sua praxis, objetivando alcangar a qualidade de ensino e a qualidade da
aprendizagem.

Assim sendo, a idealizagao da proposta foi no sentido de construir uma proposta
de formacéo para a EPT que ficasse disponivel para que quando um novo servidor
ingressasse na instituicdo fosse direcionado a fazer essa formagado. Seguindo nessa
linha de raciocinio o produto educacional foi estruturado para acontecer de forma
online, remota e assincrona. Para tanto, a plataforma utilizada foi o Moodle (Ambiente
Virtual de Aprendizagem do campus Foz do Iguagu) utilizando-se dos recursos
interativos disponiveis na plataforma.

A proposta de formagao foi idealizada para acontecer em trés modulos: 1)
Fundamentos Ontolégicos e Histéricos do Trabalho e Educagéo; 2) Conceitos da
Educacao Profissional e Tecnoldgica e Ensino Médio Integrado e 3) Uma alternativa
tedrico-pratica: A Pedagogia Histérico Critica.

O primeiro moédulo “Fundamentos Ontologicos e Histéricos do Trabalho e
Educacdo” sdo trabalhados os conteudos e conceitos Ontologicos e Histéricos da
Educacido e Trabalho que dardo suporte para a compreensdao do conceito Trabalho
como Principio Educativo. A proposta deste modulo é o cursista identificar o Trabalho
como Principio Educativo como uma das categorias centrais que norteiam a proposta
da Educacao Profissional Tecnoldgica. Para tanto nos utilizamos dos textos de Saviani
(2008 e 1994) e do texto de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005).
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O segundo modulo “Conceitos da Educagéao Profissional e Tecnoldgica e do
Ensino Médio Integrado” foram trabalhados a historicidade da EPT e a compreensao da
proposta do EMI. A proposta deste modulo € a identificagcdo dos conceitos que
norteiam a proposta da Educacéo Profissional Tecnoldgica, identificando de que forma
a Formacao Humana Integral ou a Omnilateral se caracteriza como uma das categorias
centrais que orientam o EMI. Para tanto utilizamos como suporte dessa mediagao os
textos de Ramos (2008), Moura (2008) Araujo e Frigotto (2015) e um documentario
intitulado “A origem de uma nova institucionalidade em EPT: narrativas e memodrias
sobre os Institutos Federais” Schiedeck (2019).

O terceiro e ultimo modulo “Uma alternativa tedrico-pratica: A Pedagogia
Historico Critica” apresenta a Pedagogia Historico Critica como uma possibilidade de
metodologia para se trabalhar no Ensino Médio Integrado. A proposta deste mdodulo é a
identificacdo de que forma a Pedagogia Historico Critica se alinha aos conceitos e
perspectivas da EPT e como ela se apresenta enquanto alternativa metodologica para
se trabalhar no EMI. Para tanto, utilizamos como referéncias os textos de Ramos
(2016), Abrantes (2018) e uma Live denominada “Caracterizagdo geral da PHC como

teoria pedagdgica” realizada por Saviani (2020) em um curso de extensao.

6.1 Implementacao do Produto Educacional e Avaliacdo da Proposta de Formagao

Antes da implementacao da proposta, primeiramente a mesma foi apresentada
aos docentes na semana pedagogica da instituicdo no inicio de fevereiro de 2021,
momento o qual foi realizado o convite via web conferéncia para os docentes da
instituigdo para participarem da proposta e posteriormente avaliarem a mesma.

Na sequéncia, a proposta de formacgdo foi cadastrada*® junto a Diregdo de
Ensino e Pesquisa (DIEPEX) da instituicdo, o qual deu parecer favoravel para inicio da
proposta e encaminhou a decisao para a Direcdo-Geral da instituicdo que também foi
favoravel ao inicio da proposta de formagao. Vale destacar que no parecer favoravel da

DIEPEX a mesma menciona que:

49 Conforme Anexo V.
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salienta-se a importancia da proposi¢cao deste evento remoto aos docentes e
académicos, que promovera a reflexdo sobre os Fundamentos Ontoldgicos e
Historicos do Trabalho e Educagdo, os Conceitos da Educagéo Profissional e
Tecnoldgica e sobre a alternativa tedrico-pratica: A Pedagogia Histérico Critica.

Podemos inferir que a manifestagéo favoravel das diregbes do campus ja sao de
certa forma uma pré-avaliagdo da proposta. Corroborando para este entendimento a
manifestacdo acima da DIEPEX, que caminha nessa dire¢cdo ao reconhecer a
importancia da formacao para os docentes da instituicio.

O convite para a participacdo na proposta foi enviado via e-mail para os
docentes que atuam no EMI, os mesmos que foram convidados a participarem da
pesquisa no momento do levantamento dos dados. Na ocasiao o convite também foi
estendido aos académicos do curso de Licenciatura em Fisica da instituicdo, por
entender que os conteudos da proposta sdo importantes para esses académicos, uma
vez que a formacgdo desses futuros licenciados esta sendo desenvolvida em uma
instituicdo de EPT. A intermediacdo com os académicos foi realizada junto a
coordenacgao do referido curso. No convite por e-mail também foi enviado um tutorial
com as informacgdes necessarias para cadastro no Moodle do campus e também para
inscricao na presente proposta.

Num primeiro momento houve a inscrigdo na proposta de 09 cursistas, sendo 06
docentes da instituicdo e 03 académicos da licenciatura em Fisica. Desses 09
cursistas, apenas 05 iniciaram a proposta de formacéo participando da atividade da
primeira semana e, todos eles docentes do Campus. Mas apenas 01 docente concluiu
a proposta de formacao participando de todas as atividades propostas no periodo
estipulado, que foi entre 22/02 até 31/03/2021.

Essa baixa participagdo fica clara e evidente devido ao contexto atual que
estamos vivendo. Muitos professores justificaram a ndo inscricdo no curso devido a
demanda de trabalho provocada pelo trabalho remoto imposto pela pandemia a qual
estamos vivenciando neste periodo histérico, mas reconhecem a relevancia da
proposta e outros professores inscritos na proposta solicitaram ampliagdo do prazo

para concluir as atividades., conforme manifestagdes abaixo:

Oi Celso, obrigada pelo contato mas n&o vou fazer a capacitagao oferecida por
vocé porque estou com muitas demandas e preciso focar em alguns assuntos
(D1)

Celso meu caro! Parabéns pela montagem do curso. Eu sinto dizer, mas
realmente preciso declinar. Entrei no mestrado da Unila em biodiversidade e
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estou bem atolado de coisas para ler e projeto para fazer. Sucesso no curso!
(D2)

Ola Celso, podemos ampliar esse prazo de entrega das atividades. S6 pra ndo
perder o habito de flexibilizar prazos (D3)

Diante da baixa participacdo dos docentes na aplicacido do produto no periodo
estipulado, decidimos ampliar o prazo das atividades, estipulado agora até 31/05/2021
para conclusao das atividades, vale o registro que a DIEPEX foi mais uma vez
favoravel a essa ampliacdo de prazo da proposta®. Apds a ampliagdo do prazo,
optamos por fazer mais uma rodada de convites que foi realizada novamente via e-mail
para os docentes da instituicdo e também para os académicos da licenciatura em
Fisica no final de Margo/2021. Apds, esse novo contato mais trés cursistas se juntaram
a proposta, totalizando até o momento 12 inscritos na proposta de formagao, que ainda
estd em desenvolvimento.

Gostariamos de salientar o sentimento de frustracdo e também de realizacéo
com a presente proposta. A frustracdo se deve a pouca participagado na proposta, uma
vez que na fase de coleta de dados, 24 docentes se manifestaram a favor da oferta de
um curso de formagdo para a EPT, conforme grafico 7, mas apenas 07 docentes se
inscreveram na proposta e somente 01 concluiu o percurso formativo. Mas, devemos
reconhecer que o momento atual se mostra um periodo incerto e de muitos desafios
para os profissionais da educacdo, em especial aos docentes, que viram o seu trabalho
pedagogico intensificar com variadas demandas mais as demandas da sua vida
privada que agora se confundem na perspectiva do trabalho remoto, onde agora o
professor desenvolve o seu trabalho dentro da intimidade do seu lar.

A alegria se materializa na formag&o do primeiro participante, que realizou todas
as atividades propostas com um bom aproveitamento e o seu percurso formativo se
expressa no @portifélio®" desenvolvido pela professora em questdo e também na
materialidade do primeiro certificado® emitido em relagédo a proposta desenvolvida aqui
nessa pesquisa.

Diante da finalizacdo das atividades propostas no produto educacional
desenvolvido a partir dessa presente pesquisa, é possivel fazer uma avaliagdo da
efetividade dessa proposta de forma mais efetiva. Assim sendo, o primeiro aspecto a

se avaliar € a compreensdo dos fundamentos da EPT que o cursista tem ao iniciar a

50 Conforme justificativa e parecer favoravel da DIEPEX que constam no Anexo IV
51 @Portfélio desenvolvida pela professora pode ser visualizado no Anexo V
52 Certificagdo da proposta de formacgao esta no Anexo VI
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formagao, nesse sentido vale o registro aqui, na integra da manifestagéo da professora
que concluiu a formagao, atividade essa realizada no férum inicial, conforme o quadro

1, que detalha as atividades da proposta.

Professora: Ola a todxs! Sou professora substituta no IFPR Campus Foz do
Iguagu, onde leciono Artes. Sou bacharel em Artes Visuais pela Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), Especialista em Arte e Design pela
Nottingham Trent Uiversity (Inglaterra), e Licenciada em Arte pela Universidade
Estadual do Centro-oeste (Unicentro). Ja lecionei em curso técnico de artes
plasticas, em curso superior de Design, e o IF esta sendo a minha primeira
experiéncia com ensino médio (muito positiva, adoraria um dia me juntar ao IF
como professora concursada). Tenho uma compreensao limitadissima
sobre a EPT e por isso optei por participar desta capacitagcdo, muito
oportuna. Somente tenho algumas poucas leituras sobre a pedagogia
histérico-critica, e a partir dessas leituras e da presente oportunidade, gostaria
de aprofundar um pouquinho mais. Obrigada por compartilhar sua bagagem,
professor Celso!. (2021, grifos nossos)

E importante destacar que a inscricdo da professora na proposta de formacéo,
se move a partir da oportunidade de aprofundar sua compreensao sobre os conceitos
em EPT, quando diz “tenho uma compreenséo limitadissima sobre EPT” e prossegue
ao afirmar que “por isso optei por participar desta capacitacéo”. Esse registro reflete a
importancia do produto educacional desenvolvido, pois 0 mesmo tem por objetivo
apresentar os conceitos da EPT e do EMI aos que desconhecem essa proposta.

As préximas atividades desenvolvidas pela professora na proposta de formacao
foram os diarios de bordos, que foram sugeridos enquanto uma oportunidade para a
reflexdo e apropriacédo dos conteudos trabalhados dentro dos médulos por meio do
processo de escrita. Enxergamos, conforme nos traz Galiazzi (2011) que escrever é
preciso e a producdo escrita constitui-se, ao mesmo tempo, em aprendizado e
comunicacgao. Os diarios de bordo ao final do percurso formativo empreendido durante
o desenvolvimento da proposta de formagao, dao forma enquanto uma das atividades
finais ao @portifolio, que sao acrescidos de uma introducéo e consideragdes finais

sobre o trajeto percorrido na formacgao.

“Ao recorrer a um projeto intencional e planejado de atividades e experiéncias
gue possam promover o desenvolvimento profissional dos docentes, objetiva-
se atingir a qualidade do ensino e, em Ultima instancia (ou primeira) instancia,
a qualidade da aprendizagem dos alunos. (ANDRE, 2010, p. 175)

Vamos agora trazer alguns fragmentos das reflexdes desenvolvidas pela

professora a partir dos seus textos que estado no seu @portifolio para avaliarmos se os
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conteudos propostos na formacdo levaram a professora a uma apropriacdo dos

mesmos.

Nessa diregdo o primeiro destaque esta em delimitar os principios que

fundamentam o Trabalho como Principio Educativo, conteudos trabalhados no

primeiro Modulo — Fundamentos Historicos e Ontolégicos do Trabalho e Educagéao. A

professora a partir do (@portfolio, 2021) entende que o trabalho no seu sentido

ontolégico se caracteriza pela esséncia humana que € o trabalho, nesse sentido

expode que

Também traz

historico, quando diz

[...] é pertinente contextualizar as relagdes entre educacgao e trabalho, bem
como contextualizar, ontologicamente, a relagdo entre homem e trabalho. O
ser humano sempre adaptou a natureza a si e as suas necessidades, agindo
sobre ela através do trabalho. Desta forma, podemos dizer que a esséncia do
homem ¢ o trabalho. O trabalho como produgao e como formagdo do homem,
por sua vez, € um processo educativo. Desse modo, tanto a origem da
educagdo quanto a origem do trabalho coincidem com a origem do ser
humano. Assim, desde os tempos mais remotos, os homens aprendiam a
produzir sua existéncia no proprio ato de produzi-la. (@Portfélio, 2021, anexo
V, grifos nosso)

a necessidade de se compreender o trabalho no seu sentido

que

A separacgao entre trabalho e educagcdo somente veio a partir da apropriagao
privada da terra, o principal meio de produgdo. Essa separacdo significou
também a divisao dos homens em classes: a classe dos proprietarios e classe
dos nao-proprietarios. Se nao era possivel viver sem trabalhar dadas as
necessidades de agir sobre a natureza, o advento da propriedade privada
tornou possivel a classe dos proprietarios viver sem trabalhar, porém ndo sem
o trabalho: os proprietarios agora podiam viver do trabalho alheio. Se néo era
possivel viver sem trabalhar dadas as necessidades de agir sobre a natureza,
o advento da propriedade privada tornou possivel a classe dos proprietarios
viver sem trabalhar, porém ndo sem o trabalho: os proprietarios agora podiam
viver do trabalho alheio. [...]JDesde a Antiguidade a escola foi-se
complexificando até atingir, na atualidade, a condigdo de forma principal e
dominante de educacéo, tornando-se parametro para aferir todas as demais
formas. O modo de producao capitalista centraliza, a priori, o protagonismo do
Estado, forjando a ideia da escola publica, universal, gratuita e obrigatéria,
com responsabilidade decisiva pela reprodugdo do modo de produgéo
capitalista. Este modelo de educacéo € funcional ao sistema capitalista, pois
este necessita da mao-de-obra (for¢ca de trabalho) qualificada pela educagéo.
O trabalhador é considerado detentor de for¢a de trabalho, podendo vendé-la
mediante contrato celebrado com o capital. (@Portfélio, 2021, anexo V, grifos
Nosso)

Por fim, a professora sintetiza a compreensao expressada nos excertos

anteriores quando articula o Trabalho e Educacéo no sentido ontolégico e historico na
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direcdo do Trabalho como Principio Educativo enquanto proposta de trabalho

pedagdgico para o Ensino Médio e EPT,

No ensino médio, a relagéo entre educacéao e trabalho, entre o conhecimento
e a atividade pratica, deve ser exposta de maneira explicita e direta. O ensino
médio deve resgatar essa relagdo entre o conhecimento e a pratica do
trabalho, explicitando como o conhecimento se converte em producdo. Tal
explicitacdo deve ocorrer na teoria € na pratica, de forma a expor como o
saber se articula com o processo produtivo. E nesse sentido que o trabalho
como principio educativo se insere no contexto da educacao profissional e
tecnoldgica [...] A aquisicdo da consciéncia se da pelo trabalho, pela agéo
sobre a natureza. O trabalho, neste sentido, ndo € emprego, ndo € apenas
uma forma histérica do trabalho em sociedade, ele é a atividade fundamental
pela qual o ser humano se humaniza, se cria, se expande em conhecimento,
se aperfeicoa. Um projeto de educagéo integral que tenha o trabalho como
principio educativo articula-se ao processo dinamico e vivo das relagdes
sociais, pressupondo-se a participacdo ativa dos sujeitos, como meio de
alimentar de sentido a acdo educativa mediada, dialogada, repensada,
renovada e transformada continuamente, dialeticamente. (@Portfélio, 2021,
anexo V, grifos nosso)

As reflexbes acima apresentadas pela professora durante a atividade
desenvolvida no primeiro modulo do curso nos permite inferir que dentro da proposta
do modulo houve uma apropriagcdo dos conteudos dos textos indicados para leitura. O
reconhecimento da relacédo entre Trabalho e Educagao nos seus sentidos ontoldgicos
e historicos para posteriormente compreender a premissa do Trabalho como Principio
Educativo € fundamental para a compreensdo da concepc¢ao de uma educacao
integral, isso fica evidente nos excertos acima e quando a professora diz “Um projeto
de educacéo integral que tenha o trabalho como principio educativo articula-se ao
processo dindmico e vivo das relagbes sociais”. (@Portfolio, 2021, anexo V, grifos
NOSS0)

Na sequéncia do desenvolvimento das atividades os conteudos trabalhados no
segundo médulo, trouxeram a historicidade da EPT e os fundamentos que regem o
EMI, nessa direcéo as reflexdes desenvolvidas no diario de bordo e expressas no
@Portfélio visavam identificar categorias que envolvem a educacgao integral proposta
pelo EMI. Primeiramente devemos destacar a compreensdao de que a EPT se
desenvolveu no contexto brasileiro de forma dualista, a apropriacdo desse fato
histérico é vital para o docente conseguir compreender que a defesa de uma
educacao integral, publica, contra-hegemonica e de qualidade é um imperativo social
em prol da classe trabalhadora. Nessa diregcao a professora traz essa compreensao

em seu processo de escrita, quando diz que



141

A educacgao profissional e técnica e o ensino médio integrado propéem uma
formacao integral dos estudantes para além de conteudos fechados em si
mesmos. No contexto brasileiro, atravessamos por muito tempo a dicotomia
entre formacdo instrumental para os filhos da classe trabalhadora e a
formagao académica, acessada por via do ensino propedéutico, para os filhos
das classes média e alta [...] Grande parte das escolas publicas, por sua vez,
somente entregam o conteudo de forma que o estudante formalmente conclua
a “formacdo” dada pelo ensino médio. Este € o modelo fomentado pelo
capitalismo, para o qual é desejavel a insergdo de sujeitos capacitados em
diferentes niveis, passivos e acriticos. (@Portfolio, 2021, anexo V, grifos
Nosso).

A partir dessa compreensao podemos constatar apropriacédo dos conceitos do
Trabalho como Principio Educativo e da formagcdo Omnilateral que s&o categorias que
orientam a materialidade da proposta do EMI. Isso fica evidente quando a professora

traz que,

Um dos eixos norteadores para a EPT integrada ao EM a ser destacado é o
trabalho como principio educativo [...] Considerar o trabalho como principio
educativo é conceber o ser humano como produtor de sua realidade, da qual
pode se apropriar e transformar. Considera que nds somos sujeitos de nossa
histéria e de nossa realidade. A educacdo omnilateral também passa pela
indissociabilidade e integracdo dos diversos campos do saber. A plena
formagdo humana s6 pode ser alcangada conforme o ser desenvolve suas
capacidades de decisédo e agdo sustentadas pela unidade entre trabalho
intelectual e manual. (@Portfélio, 2021, anexo V, grifos nosso)

Outro ponto a se destacar € o reconhecimento a partir da educagéao integral da

possibilidade de transformacao da sociedade atual a partir da proposta do EMI,

E pela mediagao pelo trabalho e pelo conhecimento que o homem se apropria
da sua realidade. Se todo novo conhecimento pressupde conhecimentos
anteriores, todos devemos ter acesso ao conhecimento ja produzido pela
humanidade, bem como a uma formagéo que possibilite a apropriagdo desses
conhecimentos para viabilizar a compreensao e a interagdo com a realidade
no sentido de transforma-la coletivamente. E preciso que a formacdo seja
significativa, pois formacdo sem significado concreto para os sujeitos é uma
formagdo que os coloca na légica subordinada. (@Portfélio, 2021, anexo V,
grifos nosso)

O ultimo e terceiro médulo da proposta de formagdo trouxe a Pedagogia
Historico-Critica enquanto uma alternativa teérico-metodoldgica para orientar o trabalho
pedagdgico do docente no contexto do EMI, porque dialoga com a perspectiva de uma

pratica educativa oposta a uma pedagogia utilitarista e pragmatica que pretende
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somente formar os individuos na légica da preparagcéo para o mercado de trabalho.
Essa visdo mais utilitarista da EPT ficou evidente na discussdo dos dados nessa
pesquisa, na medida a qual uma parte consideravel de docentes atrelam a EPT e o
EMI para a preparagado para o mercado de trabalho. Nessa direcdo, apds o contato
com os textos e video sugeridos neste modulo e diante do direcionamento para a
construcao de uma reflexdo desenvolvida no diario de bordo, podemos dizer que houve
uma apropriacdo dos conceitos basicos da PHC ao confronta-los com a pedagogia

utilitarista, conforme excerto abaixo:

Para além da aplicabilidade imediata dos conteudos programaticos propostos
pela escola, a PHC propde apreensdo do mundo através das propriedades do
mundo real, dos processos historicos de representagcdo, valorizacdo e
conceituagdo deste mundo — fisico e social. Os conhecimentos cientificos,
tecnoldgicos, histéricos, e sociais sdo produgbes humanas dos quais todos os
educandos devem poder se apropriar — a todos estes conhecimentos esta
atrelada a sua formagdo humana em sua totalidade. O papel da escola é a
socializacdo dos conhecimentos sistematizados e a sua efetiva apropriagao.
Conteudos e métodos devem formar uma unidade, e as escolhas devem ser
feitas a partir dos interesses dos dominados — antes dos dominantes, e este é o
primeiro ato de resisténcia a educacgao alienante. (@Portfélio, 2021, anexo V,
grifos nosso)

Nessa direcdo e agora tratando da agado do docente dentro da perspectiva da
PHC e na direcdo da dimensao politico-pedagdgica, dimensdo essa que buscamos
com a presente proposta de formacdo, se materializa quando a professora traz a
seguinte reflexdo “Os momentos de transformacéao radical da relagao do individuo com
0 mundo [..] que pressupde consciéncia por parte do corpo docente da tarefa de
produzir seres humanos de sentimentos, de pensamentos e de acao transformadora”
(@Portfélio, 2021, grifos nossos).

As reflexbdes trazidas aqui pela professora quando ela diz que “conteudos e
métodos devem formar uma unidade” e a necessidade de se construir uma
‘consciéncia por parte do corpo docente” para produzir uma “acdo transformadora”
caminham na construcdo de uma pratica educativa intencional e na perspectiva do
compromisso ético-politico com uma educagao emancipadora. Para corroborar com

essa perspectiva, concordamos com Araujo e Rodrigues (2012, p. 113) que nos diz que

[...] quando os sujeitos do ensino e da aprendizagem incorporam em seu fazer
pedagodgico a atitude de quem busca articular o pensar e o fazer como praticas
dialégicas que possibilitam compreender e transformar a realidade que se
vivencia cotidianamente. E preciso, entdo, vivenciar uma préxis educativa como
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atitude transformadora, o que significa incorporar o pensar e o fazer como
unidade pedagogica. (@Portfélio, 2021, anexo V, grifos nosso)

Em relagdo ao método pedagdgico proposto pela PHC para orientar o docente
durante as aulas, tendo como ponto de partida e chegada a pratica social global e
reconhecendo a necessidade de ter como referéncia uma teoria que guie a pratica, ndo
de forma desarticulada ou uma sobrepondo a outra, mas como unidade pedagdgica,
constituindo-se assim a praxis, foi um momento de reflexdo e de apropriagdo por parte

da professora, manifestada com base no seguinte ponto

Saviani (2005) propde um método baseado na continua vinculagdo entre
educacado e sociedade, passando pelas seguintes etapas: a pratica social
(comum a professores e alunos), a problematizagdo (identificacdo dos
problemas da pratica social), a instrumentalizagdo (apropriagcdo dos
instrumentos tedricos e praticos necessarios a solugdo dos problemas
identificados na pratica social) e a catarse (apreensdo), que retorna para
pratica social de onde se partiu. Como sistema teérico-pratico, a PHC vincula
todos esses momentos, sem trata-los de forma fragmentada. E preciso produzir
vinculagdo consciente com o mundo tendo como referéncia central a pratica
social ou as relagbes sociais concretas. Estes momentos (pratica social,
problematizagdo, instrumentalizagdo, catarse e pratica social) se articulam e
pressupdem uma visédo de totalidade ao integrar uma pauta que diz respeito a
produgado do conhecimento escolar como mediador do acesso dos estudantes
aos conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos. A aula abrange multiplas
e complexas relagbes que se apresentam como situagédo social concreta e,
assim, permite que se realizem analises do processo formativo humano para
além do pragmatismo das condi¢des imediatas. (@Portfélio, 2021, anexo V,
grifos nossos)

Assim sendo, € possivel considerar que as reflexdes empreendidas apds o
contato dos participantes com os textos e videos disponibilizados nos mddulos, no qual
os conteudos trabalhados estdo interligados e pautados em uma concepgao
materialista historica e dialética, auxiliam na construgdo de uma perspectiva critica na
busca de fomentar uma dimensao didatico-politica-pedagdgica na agdo docente em
sua pratica educativa. Diante dessas consideracoes, € possivel afirmar que a PHC é
enquanto teoria pedagdgica contra-hegemodnica pode contribuir para fazer frente ao
modelo de educagdo pragmatista e dominante observada na visdo dos professores e
educandos, conforme identificamos na analise dos dados. Portanto, o percurso
formativo empreendido na proposta mais as reflexdes e apropriagdes dos conteudos

por meio do processo de escrita, nos permite deduzir, que nessa direcéo, a proposta se
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constitui enquanto uma ferramenta de auxilio para a construgao de uma perspectiva
critica na busca de uma educagado emancipadora e transformadora, possivel de se
fazer a partir da proposta do EMI na instituicdo pesquisada e também nos demais
institutos e escolas publicas no Brasil.

Outro ponto que nos permite caminhar no sentido apontado acima é quando a

professora traz nas suas consideragdes finais no @Portfélio que

E necessario que se lute contra a subordinagdo dos curriculos escolares ao
cotidiano pragmatico e alienado da sociedade, a fim de que se forme alunos
que dominem os conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos nas suas
formas mais desenvolvidas. Precisamos do conhecimento para a concepgéo do
mundo de forma mais ampla, para a pratica transformadora da realidade social.
E por isso que docentes e discentes precisam de teoria. Para uma educagéo a
servico da humanizacao dos individuos, € ndo a servigo do capital, que se volta
contra a maior parte da humanidade. (@Portfdlio, 2021, anexo V, grifos nosso)

Esse entendimento é o que buscamos com a presente proposta. Sabemos que
nao acontece de forma natural e espontdnea, € necessario propiciar espacos
formativos e de reflexdes para se construir uma pratica educativa na perspectiva
critica. Machado (2011) nos diz que a formagado de professores para a EPT se
manifesta como um desafio atualmente, devido as demandas desses profissionais em
um mundo complexo e de transformacdes rapidas na esfera do sistema produtivo,
nessa diregao € preciso discutir uma formacéao didatico-politica-pedagogica, buscando
“‘mais dialogos com o mundo do trabalho e a educagado geral; [...] processos de
contextualizacdo abrangentes; compreensado radical do que representa tomar o
trabalho como principio educativo; perspectiva de emancipagdao do educando’
(MACHADO, 2011, p. 693)

Podemos identificar que essas premissas apontadas acima por Machado
(2011), se manifestam no posicionamento da professora, como podemos observar na
reflexdo empreendida por meio das atividades desenvolvidas nos modulos da
proposta de formagéo, materializadas no @Portfolio e também no posicionamento
dela no férum final da formagao, o relato a seguir esta na integra, pois reflete nas
varias manifestacdbes empreendidas os objetivos tragcados para a proposta de

formacao,

Professora: Coloco meu relato a partir do contato muito superficial que havia
tido com a pedagogia histérico-critica. Eu tinha algumas poucas leituras sobre
o assunto, e nenhuma delas continha o recorte sobre sua insergdo na EPT.
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Por desinformagdo, tempos atras eu acreditava que a EPT nos IFs
seguisse uma abordagem mais tecnicista, justamente em razdo da
insercdo no mundo do trabalho (sem diferenciar “mundo” de
“mercado”). Essa ideia equivocada ja estava esclarecida pela leitura do
PPP do campus, mas os textos apresentados aqui me proporcionaram
uma constru¢cdo mais sélida sobre a EPT, principalmente no que diz
respeito ao trabalho (acao humana) como principio educativo. Fiquei
pensando sobre como a pedagogia das competéncias pode parecer atraente
para os educandos pela sua caracteristica imediatista, ao mesmo tempo em
que o imediatismo tdo sedutor € o mesmo que alimenta a alienagao que a
educacéo integral busca evitar. Me parece que os conceitos trabalhados aqui
corroboram o que eu sempre, ainda que intuitivamente, defendi na
escolarizagao. Para além do “para que aprender isso?” ( pergunta que muitas
vezes fica sem uma resposta além do “para passar no vestibular’),
contextualizar e reconhecer o espaco desse “isso” no mundo. E nessa
contextualizagdo que reside o potencial emancipatério do ensino, que
compreende a apreensao de conhecimentos elaborados. Quanto a
incorporagao desses conceitos na minha pratica docente, penso que alguns
conteudos sdo mais “contextualizaveis” do que outros, mas a contextualizagéo
do conhecimento sempre me foi muito cara nas minhas aulas, e agora, mais
ainda. Metodologicamente, gosto de utilizar a abordagem triangular proposta
pela arte-educadora Ana Mae Barbosa, que compreende o ver-contextualizar-
fazer, nao necessariamente nessa ordem. Ha ainda a possibilidade de
demonstrar o tridngulo para que se passe mais vezes pela contextualizagao,
pois é a partir dela que se pode conectar os saberes de uma aula com os de
outras, integrando conhecimentos e suavizando a fragmentagéo.
Recentemente fiz isso em uma aula que tratava sobre arte urbana — pichacao,
grafite e muralismo. Se o0 assunto costuma ser tratado de uma forma meio
“morna”, ora apresentando essas manifestacdes quase como sindnimas, ora
com distingdes arbitrarias (“grafite € arte e pichagéo é vandalismo”), eu insisti
em observar as conexdes conceituais que existem entre essas formas de
manifestacdo e os desdobramentos que existem a partir delas, sem oferecer
respostas fechadas, mas instigando os alunos a refletirem para que possam
formar suas opinibes com embasamento. Sobre o didlogo que essas
manifestacdes artistico-culturais tém com o contexto urbano, me aproximei da
geografia e cheguei a compartilhar um texto a respeito com o professor da
disciplina, para um possivel aproveitamento numa aula de Geografia que
eventualmente pode se relacionar com Artes. Nesse caso especifico,
dependeriamos de “coincidir’ os conteudos (ja que cada um fez seus planos
de aula de forma independente), o que coloca em questédo a possibilidade de
todos os planos de aula serem elaborados conjuntamente de forma que essas
conexdes possam ser identificadas e trabalhadas sempre que possivel. (2021,
em negrito grifos do autor)

Quado a professora relata, conforme excerto acima, que “tempos atras eu
acreditava que a EPT nos IFs seguisse uma abordagem mais tecnicista, justamente em
razao da insercdo no mundo do trabalho” e complementa ao afirmar que “os textos
apresentados aqui me proporcionaram uma construgdo mais solida sobre a EPT,
principalmente no que diz respeito ao trabalho (agdo humana) como principio
educativo” temos a certeza que caminhamos dentro dos objetivos que nos propusemos
nessa pesquisa, a partir das reflexbes empreendidas no percurso tedrico e na

discussao dos dados levantados junto aos docentes e estudantes, que orientaram a
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construgcdo de uma proposta de formagdo em EPT (produto educacional), mesmo que
almejassemos uma participagcdo maior dos inscritos na proposta, de certa forma,
agimos concretamente na instituicdo ao propiciar esse espaco de formacao e reflexao.

Uma das etapas da proposta de formacgao era a avaliacdo do curso por meio de
um formulario eletrénico disponivel na plataforma. As questdes estavam direcionadas
para avaliar a pertinéncia da presente proposta alinhada aos objetivos ao qual a
presente investigacao se propde. Os seguintes pontos de analise da proposta formativa
avaliado foram: A) Questoes fechadas: 1) A organizagdo da formag&o no Moodle (se
as orientagdes e atividades estavam claras); 2) O material disponibilizado (conteudos)
estavam de acordo com a proposta de formacéo; 3) Pensando que a proposta foi
idealizada para ficar disponivel para novos servidores do IFPR — Foz e também pode
vir a ser um futuro curso de extensdo, vocé considera esta proposta viavel; B)
Questoes abertas: 1) Vocé identifica que as reflexdes propostas nos mddulos
proporcionam uma melhor compreensao sobre os conceitos da EPT; 2) Quais
contribuicdes a compreensao dos fundamentos e da relagao ente trabalho e educagao
trazem para a sua formacdo; 3) Vocé considera que a participagdo no curso é
importante para a sua formacdo; 4) Que contribuicbes vocé deixaria para o
aperfeicoamento da proposta de formacgao: Cite pontos positivos e negativos.

Em relacdo as questdes fechadas a professora concluinte manifestou-se
positivamente, respondendo todas as questdes fechadas assinalando a alternativa sim.
Diante desse registro, podemos afirmar, mesmo que seja apenas uma avaliagédo, que
nos aspectos mencionados nas questdes fechadas a proposta se apresenta viavel.

Em relacéo as questdes abertas, a professora manifestou-se da seguinte forma:

No ponto 1) “Trata-se de um bom referencial para compreender a base
formativa da EPT”. Nesse ponto fica claro que os textos trazidos para a discussao
permitem uma razoavel apropriacdo dos conceitos trabalhados na proposta de
formagao, conforme pudemos observar nas reflexdes empreendidas pela professora no
@Portfdlio;

No ponto 2) “Essa compreenséo deve fazer com que o assunto trabalho seja
sempre posto em seu sentido mais amplo, que se fomente a nogdo de que toda agao é
trabalho”. Mais uma vez as reflexdes propostas a partir dos médulos e do material
disponibilizado cumpriram os seus objetivos ao propiciar uma visdo mais ampla da

categoria trabalho.
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No ponto 3) “Sim. Para a minha e para a de qualquer professor, de forma que se
possa ser o mais alinhado possivel ao PPP do instituto/campus”. Nesse caso a
formacéao foi positiva e caminhou na direcédo de se reconhecer a necessidade de se
buscar uma formagdo que se alinhe a funcdo social da instituicdo na perspectiva
discutida aqui nessa pesquisa a partir da proposta do EMI,

No ponto 4) “N&o penso que eu tenha contribuicbes, mas senti falta de falas do
professor sobre os textos propostos, comentarios sobre trechos mais importantes...
Talvez isso encoraje mais interagbes nos foruns”. Consideramos a proposi¢cao da
professora valida, e vamos adicionar na proposta de formacdo em cada um dos
modulos, videos trazendo os aspectos principais dos conteudos disponibilizados,
fazendo uma relagao entre os mesmos, a fim de direcionar melhor a leitura e realizagao
das atividades e também estimular mais a participagdo nos féruns. Essa sugestéo foi
incorporada no produto educacional final.

Por fim, por mais que até o momento tivemos apenas uma professora que
percorreu o trajeto formativo completo na proposta de formacao para EPT ofertada,
considerando também que temos 11 participantes que ainda estdo de certa forma
realizando as reflexdes e discussbes sugeridas, consideramos essa proposta valida.
Mas, é prudente enfatizar que essa formacédo nao se esgota aqui, € necessaria uma
continuidade dessas propostas formativas e ampliacido de seus espacgos de debate e
reflexdes no interior da instituicdo. Debates que considerem a atuacdo docente como
propulsora de transformacdes. Reflexdes estas que direcionem nossas praticas
educativas rumo a uma formacgao integral, histérico-critica, sélida e de base cientifica e
tecnoldgica, atrelada a um posicionamento politico-pedagdgica intencional, que reflita
de forma contundente no papel e fungdo social que professores e estudantes

desempenham na sociedade.
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7. CONSIDERAGOES FINAIS

Durante todo o processo de investigagdo percorrido ficou claro que um projeto
de sociedade justa e igualitaria € possivel de ser construido por um projeto de
educacao que se alinhe com este horizonte emancipador e transformador da realidade,
em contraposicdo a uma sociedade injusta e fortemente marcada pela desigualdade
social. Nesta perspectiva, a partir da categoria da contradi¢do, consideramos o Ensino
Médio Integrado nos Institutos Federais uma possibilidade latente de se praticar uma
educacao transformadora.

Ao trazer para a discussao a relacdo entre educacgao e trabalho com o modo de
producao atual, percebemos o desafio de tamanha empreitada. A sociedade capitalista
da forma que se estruturou (incorporando as ciéncias ao sistema produtivo, produzindo
a divisdo técnica do trabalho) utiliza-se de mecanismos para a sua reprodugao e
perpetuacao, levando a concluir que nao existe outra maneira de desenvolvimento
social. Apropria-se das relagdes de trabalho e dos processos formativos, conformando
mentes e corpos segundo a sua légica.

Nessa direcdo, como vimos no percurso tedrico percorrido, o contexto acima, se
materializou nas legislagdes educacionais de cada época na historia da sociedade
brasileira e consequentemente na EPT. De inicio a educagao profissional se mostra
uma alternativa para os desfortunados que viviam a margem da sociedade, com o
crescimento industrial no pais, a restruturacao e flexibilizagdo do sistema produtivo a
educacao profissional se volta para atender as demandas do mercado de trabalho.
Uma educacao fragmentada, pragmatica e utilitarista, desenvolvida em uma estrutura
dualista e classista. Uma sociedade que carrega os desmandos e desigualdades
sociais de uma historia marcada por mais de trés séculos de escravidéao.

Ao fazer um breve resgate histérico desconstruindo e descortinando algumas
relacbes estabelecidas e cristalizadas na educacdo, ficou evidente a dualidade
educacional praticada no Brasil, a qual, estabelece aos jovens da classe trabalhadora
uma educacado fragmentada, utilitaria e “interessada” para o mercado de trabalho
(trabalho manual), e proporciona aos jovens das classes abastadas uma educagao
humanista e “desinteressada” voltada para as ciéncias (trabalho intelectual) e acesso a

universidade.
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Uma ideologia tdo forte e dominante, que se revela em todos os espagos
formativos, e, inevitavelmente também estd presente nas praticas educativas nos
Institutos Federais. Como vimos no percurso metodolégico empreendido, foi possivel
identificar que a maioria dos professores e estudantes da instituicdo pesquisada
atribuem a EPT, o EMI e a premissa do Trabalho como Principio Educativo como
fatores de preparagéo para o mercado de trabalho. Também foi possivel identificar que
uma parte consideravel, de professores e estudantes, ndo relacionam as categorias
trabalho e educagdo de forma organica e sistematizada, como se essas dimensdes
humanas se desenvolvessem de forma paralela e distantes. Trabalho € associado a
emprego e educacao € associada a preparagao para esse emprego, um entendimento
superficial e condicionado. Esse entendimento da EPT como fator de empregabilidade
estd enraizada na educagado brasileira e € disseminada pela ideologia capitalista,
individualizando assim os sujeitos.

Entretanto, devemos buscar na proposta do EMI alternativas para romper com
essa visao que se distancia da proposta dos IFs. Pode parecer um discurso ingénuo e
romantizado, mas pelo contrario, € uma postura politico-pedagogica, alimentada com
uma intencionalidade de buscar caminhos possiveis.

Ao mover-se pelo materialismo historico-dialético, mesmo que de forma breve,
ficou evidente que na historicidade das relagdes sociais, econémicas e culturais, que o
capitalismo se desenvolve em escala crescente, mas, ao mesmo tempo, pressionado
pela luta de classes, por meio das contradicoes, oferece oportunidades de se caminhar
nessas sendas que ficam abertas pelo meio do caminho. Nessa diregéo, respaldando-
se na concepg¢ao da categoria do Trabalho como Principio Educativo, precisamos
buscar elementos e conceitos que rompam com uma visdo de mundo a-histérica e
naturalizada nas relagbes estabelecidas hoje na sociedade e na educagéo.

No trajeto do percurso tedrico, identificou-se que a Pedagogia Historico-Critica
se configura enquanto uma teoria contra-hegemoénica em relagdo as pedagogias
tradicionais e € uma alternativa tedrico-metodologica para orientar a pratica educativa
na proposta do EMI. A PHC e a proposta do EMI, entendem que a escola deve ser
considerada como espaco de luta, que possibilite a formacgéao e transformacgao da visao
de mundo de professores e estudantes.

Mas, essa possibilidade s6 sera uma alternativa de se praticar uma educacao

nessa diregédo, se os educadores forem orientados nessa diregao politico-pedagdgica.
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Para tanto, é preciso propiciar espacos de formacao. Devemos ter o entendimento que
os docentes e os educandos sao reflexos das suas condigdes materiais e das relacbes
sociais que estabelecem. Portanto, é preciso fomentar a discussao resgatando o
compromisso social que cabe aos professores da EPT, fortalecendo o seu papel de
sujeitos transformadores.

Sendo assim, ao propor enquanto produto educacional uma “Proposta de
formacao inicial e continuada para a Educacao Profissional e Tecnoldgica”, esperamos
ter contribuido com o fortalecimento dos principios pedagdgicos da instituicdo
pesquisada, no compromisso com a proposta do EMI, no estabelecimento do Trabalho
como Principio Educativo enquanto guia para a pratica educativa dos docentes e
estudantes nos processos de ensino e aprendizagem.

A pesquisa buscou este compromisso o tempo todo, que se materializou ao
estabelecer e propiciar este espaco de formagdo e reflexdo. Foi possivel agir
concretamente na dindmica institucional ao propor um curso de formacao para os
professores. A proposta € uma iniciativa viavel para fomentar discussoes e reflexdes
das praticas institucionais, no sentido de se promover um melhor entendimento sobre
as relagdes entre trabalho e educacéo, EMI e EPT.

Por fim, apés o desenvolvimento desta investigagcdo, consideramos que a
proposta de formacédo docente desenvolvida € uma alternativa valida, ao proporcionar
discussdes acerca do EMI para os docentes que nele desenvolvem sua pratica
educativa. Mas, temos a clareza que essa formagao nao se encerra aqui, ao contrario,
ela se configura apenas como um passo inicial de um longo caminho a ser percorrido.
Acreditamos que existe muito no que se avancgar ainda na diregcdo de uma educagao na
perspectiva politico-pedagdgica emancipatoria no desenvolvimento da EPT e EMI nos
Institutos Federais. Ha muito o que se explorar, como vimos existe um consideravel
potencial adormecido nessa rede de instituicdes. Possuem condigdes materiais para se
tornarem uma grande alternativa contra-hegeménica e de resisténcia aos modelos
pragmatistas de educagédo desenvolvidos no pais a séculos. Portanto, ha um grande
potencial a se explorar ainda nos mais de 644 campus dos IFs espalhados pelo interior
deste pais continental, quem sabe num futuro ndo muito longinquo, na “esquina do

tempo” os IFs venham a se tornar o “inédito viavel”.
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ANEXO | — Produto Educacional Desenvolvido
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Parana INSTITUTO FEDERAL
Campus Foz do Iguagu Farroupilha

PROPOSTA DE FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA
PARA A EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Mestrando: Celso Augusto de Oliveira Cristofoli da Silva / Orientador: Dr. Ricardo AntGnio Rodrigues

Produto educacional elaborado como requisito parcial para a obtencdo do
titulo de Mestre em Educacdo Profissional e Tecnolégica. A proposta de
formacado é desenvolvida a partir da pesquisa "O Trabalho como Principio
Educativo no Ensino Médio Integrado do Campus Foz do Ilguacu do IFPR"
que foi desenvolvida no Programa de Mestrado Profissional em Educacdo
Profissional e Tecnolégica (PROFEPT - IFFAR).
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Introducao

A presente proposta de formacio foi desenvolvida a partir dos resultados da
investigacio empreendida no programa de Pos-graduacio em Educacio Profissional e
Tecnologica (PROFEPT) em nivel de mestrado profissional. A pesquisa foi realizada no
Instituto Federal do Parand - Campus Foz do Iguagu e centrou-se em Identificar o
entendimento que os professores e os estudantes, especialmente os docentes, possuem

da categoria Trabalho como Principio Educativo na perspectivada da proposta do EML

No levantamento e anilise dos dados foi possivel identificar que a grande maioria dos
professores tem o entendimento de que a EPT, o EMI e a premissa do Trabalho como
Principio Educativo sio conceitos voltados para a preparacio para o mercado de
trabalho. Esse entendimento da EPT, como fator de inserciao no mercado de trabalho
estd enraizada na educacdo brasileira. entretanto, superar essa visio pragmatica e

utilitarista & imperativo para se construir uma educacio emancipataria e integral.

Para tanto, & necessario possibilitar espacos de formacio para os docentes que
discutam os principios pedagogicos que integram a proposta do EMI em uma
perspectiva critica e politico-pedagdgica na busca de dar um novo sentido as relacoes
entre trabalho e educacio. Nessa direcdo € que se coloca essa proposta de formacio,
na busca de contribuir na construgio de praticas educativas que proporcionem acesso
aos conhecimentos, permitindo aos estudantes uma leitura de mundo mais ampla
sobre o mundo do trabalho questionando suas relacoes de exploracio, conforme
aponta Ramos (2008) "a finalidade da educacio ndo deve ser a formacio “para o
mercado de trabalho” ou "para a vida™. E formacio pelo trabalho e na vida.” (RAMOS,
2008, p. 28).

Assim sendo, engquanto possibilidade de suprir visdes e concepgoes que fogem das
compreensoes defendidas na pesquisa que resultou nesse produto educacional e
identificadas na etapa da analise dos dados, a presente proposta foi organizada em 03
mddules: 1) Fundamentos Ontologicos e Historicos do Trabalho e Educacio; 2)
Conceitos da Educacdo Profissional e Tecnoldgica e 3) Uma alternativa tedrico-pratica:
A Pedagogia Historico-Critica.
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OBJETIVOS

¢ Disculir os conceitos gque regem a a EPT e o EMI com énfase na calegoria do Trabalho
como Principio Educativo;

¢ Promover a integracio dos conceitos e principios pedagogicos institucionais com a
pratica educativa dos envolvidos na proposta de formacao;

* Proporcionar uma reflexio diditico-politica-pedagdgica a partir da relacio trabalho
e educacio.

PUBLICO-ALVO

+ Servidores Docentes e Técnicos Administrativos em Educacdo dos Instituto Federal do
Parana — Campus Foz do Iguacu.

METODOLOGIA

0 Curso & desenvolvido totalmente de forma online, remota e assincrona. A proposta
de formaciio & realizada no Moodle do campus Foz do Iguacu, utilizando dos recursos
interativos disponiveis na plataforma. O Moodle pode ser acessado no endereco
eletronico: http://200.17.101.6 /moodle/login/index.php

Para a realizacio das atividades e interacio com os contetidos & necessirio um

dispositivo eletrénico (smartphones / notebook ou computador) e acesso 4 internet.

CERTIFICACAO

+ Terddireito a certificacdo o participante que desenvolver o @Portifélio,;

* Participar dos Féruns de apresentaciio e de encerramento e fazer a avaliacio da
proposta.

+ Certificado de 40h.
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ORGANIZACAO DA PROPOSTA

+ A proposta de formacio esta organizada em Semanas e Modulos:

A proposta de formacdo esta estruturada em semanas e mddulos para melhor
organizacio do participante e visualizacio do curso. Por ser desenvolvido de forma
assincrona, cada participante pode se organizar conforme sua disponibilidade de
tempo para realizar as atividades. Todas as atividades estario disponiveis para serem
realizadas do inicio ao fim da formacao. A proposta esti organizada para acontecer em
08 semanas:

A primeira semana estd reservada para se familiarizar com a plataforma do Moodle e
com a proposta do curso a partir de um yvideo de boas vindas e participar do Férum de
apresentacio.

As proximas 06 semanas sio reservadas para os modulos. Para cada madulo é reservado
duas semanas, sendo a primeira semana para a leitura dos textos e visualizacio dos

videos e a segunda semana para a realizacio e postagem dos diarios de bordos.

A tdltima semana é reservada para a entrega do @portifolio, participaciao no Férum final

e avaliacio da proposta de formacio.

= As atividades a serem desenvolvidas na proposta de formacio:

Além dos Forum de apresentacio e Forum final (obrigatdrios), cada madulo possui uma
atividade de fdrum para interacio dos participantes e registro das davidas e discussoes
acerca dos textos trabalhados (o forum nos madulos nédo & obrigatdrio)

Cada mddulo possui uma atividade dissertativa denominada de diario de bordo {(uma
ferramenta na qual possibilita um processo de construcio de uma compreensio e
reflexio dos conceitos pelos participantes por meio do processo de escrita). Nessa
atividade os participantes serdo orientados e direcionados a redigirem um texto
reflexivo sobre os conteddos trabalhados em cada madulo.

@Portifolio & uma das atividades finais (uma ferramenta que possibilita a organizacao
do trajeto formativo empreendide no curso, valorizando o processo reflexivo e critico
desenvolvidos pelos participantes por meio da producdo textual realizada durante os
didrios de bordos). Os participantes enviario o @portifélio com as atividades

dissertativas (os diarios de bordos) desenvolvidos durante oz modulos.

Farroupihs

onn
B8
HEE
[ 1]
INSTITUTO
FEDERAL

Parana



= Proey
tarmacas lrscal s

Conlinida i &
tducagac Profisscnal

Teummlidgica

phemas

B Competbedis

B ractar

- Fagina in

B Calenodns

Comtinuada para &
EdUCHLET P 2l
@ Tecnologuca

- - Usma Propoa de
Formasio Inicial o
i it gara &
Edocagic Prefasional ©

U Emblemas
& Compeséncies

M rots

& Pand
W Pagina inicial do site

B Calendin

[ Arqueos privados

LT

Desenho do curso na plataforma
MOODLE

INSTITUTO PROFEPT
FEDERAL e SR T

Parana INSTITUTED FEDERAL
Campus Faz do iguag rroupiine

PROPOSTA DE FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA
PARA A EDUCACAD PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
RAESITArA: Cn i A1 e CHlhsiiin CtStated] 13 S | Debertadinr, o, KGRI i ais Raaiigiins

.

B pREEnRE PROPOETA S0 DKo & UM oAUt educazoral, que & pans do um oo Msultados da pesgquisa intitulada 0 Trabalha como Pringpis Educative ne
Ensires Médio Integrada do Campus Foz de Igusgu do FPR™ deservoleids no programs de Mestrade Profissiansl em Edusaqio Profimicnal & Teonoltgica
(FROFEPT - IFFAR) Tem par obfetko spresentar @ trabathar dis forma trodutdnls os concetics epiemoligioos que regem a Educaclo Profissional & Tecnokbgics,
nirg M Sria-Ciil

gy
tedico-pritics enquanto método pedsgigics que onients a pritica educativa em uma perspective diditico-pobtica-pedagégica compromissads com uma
educagds smancipaders o wanslorsadens da lagles sodiak atuat A praposta G foemagdo tam come pdllico-abae o comunidadie acaddeica do camgus F
= em expeoal ans novns servideres da in arho

GRGANIZACAD DA PORMACAD:

& propasta de fommagho sST8 organizada em Semanas e Modulos

1% Sammna; inscrichn oy Mieresanon & apeesenbcin B8 proposts: desTicka de
B0 CUTS0 & Uma atkidade de Pdnim para apresencacho ¢ inseracio dos participanbes

HIAA [EOr M e um des dispomnb 0 no Wiccdbe de boas vindas & nimd

O 2° Samans & T Samana; dererwohamenic do micdaas:

AdUi: FunmTICT Nk tAriCOs g T

AWAZATES & SOIEM desenPORias o modulos

v Calar

il um h
parsCpanhest

v Uma sividade disser
s il [recess di sierilal, Nedsas atridades o4 parnispantes sl Srienladon  redgirs
M 30y mA0UD 3 parr 08 NEarsn oom o8 contelio: dEponIbikZaN0: por MED 405 tETIDE DU VideDs

o Pam cada moduln & reservado dur semanad, sendo a priseina semand paca @ Lefiora dos tenios e visualizagho dos wieos e a sequada para a  postages

difrice. de Bx

B Semana; Atradsdes de

CETBTIITHE

b Lima siviciace finat denominada de Sportiioiio
0 ik

T3 FETENTIEN e P
RIS oy

SR 5 DIQNECAD 00 TARI0 RONMAthes smEsnd o0 fa Curn. valorrando o [eooemn
i o o B poriis

durantg o6 modubed. O panic

& Lm forum Snal para reflesdo &

+ Importaste: peeenchar o fea nal

iz, Per wer denen

Orientagha: & Tra
amincrona. cads pai ira coniorme s disporvbikdade de tempo para

realiradis do imicio a0 fim da formacho, esceto o dmm Ninal gue eLe

vaakpaghe
e ax anwidader Todes &t savidades maado disponives pars serem
30

disponivel apenas a pari do da A0

il ITpeiLartel

i o il # ermechimnic

i i aivickede piopoils o

aicach

162



163

2021 - Ui Propoita de
Terrugie iracul 0

I Topics autsr —

Participantas
Pz foram apkcsdz e

It s
v
raln € wiwalaagris|tiu r
® Compenciss pleiria K ELiMiwD 1 wix v
B Hotm Seleilans  Wawna ~ [ Salesaderd Fralosnga da dorusi| Fup Grpes (s Blirid i s [y
el achuEr Merhumgrepo A4 dis B hors Yoo n
i Fers
kA stuhe Frabeaw o Herhum grapn ] ESo 6 8
# Faginu iricial cla s . = -
A b Ertudarie # Merhuvgrepo  Gsr | hors ESoaan
B Cebreting
RO b Estudarie & Heshum grepo s 21 horas Bo aa
[ Asgasns privedos
e'-. ABspimpline Eqvsarie Herbur grego 39 dhag 23 haoves ESec o
P el Surei
v o piacie #f  Heshumgeepo 80 diasd hors o aa
BgTadoos Esvtanie & Herburn giaps 5 chii 7 P Ele o
g iy b Easarte # Herbum geapa 2 dhas 2 horas Bo o n
s ikt Eshotarti # Hurburn grape ) hovas 21 seeulis Eeecn
a ek Exhar Herburn grape 27 i 2 hovas [ e LERE- -]
G adulr Herhirn gragts 25 dhini 22 baves Ele e a
e Marburgepl 9t § o o oan
Fhpiecuie Hevbumgropo 84 dn 22 bores Elo s a
SN ek LRSI D008 BHBOMWE. 0T U SRS Eanig L]

Férum de Apresentagoes

Esie espeqn & destinaco para que vk 52 ApEsents € ostamos dssim ie conheos methar, Comeos pelo se nome. Sormagio scad@mica, naturaligade « o gue mais vook guber Companihar conosn. Apds. fos 0on
sobre pia Tapadis profissioral Geade ag escodhar Ny pié 03 CaTINAGT QU © (2) CONGUTIEHT § INgressar &M UMy instiuicio no imbin da Sducscio Prodmionsl & Tecroligica & . por Ghma, nos digs COMD w0CE COMprERnGE B
fducagio Pecfimmnal v Tenologics!

FABDE 3 pbral

ATeORRN UM AOA 0pRCD Oe dscustla

Apreaentacio &

Apreseniain

Apresaniagio

@ ©0d

nr-—-

par weada, 13 mar

DA &t

Sou professon subsiuta no IFFR Campus Foz do Iguagu onde kedong daies

Sou bacharedl em Artes Visus i pets Lnksersdade Federsl de Samts Mania [UFSAY, Especialicts am Arie & Desge peis Nottingham Trens Liversity dnglaterral. & Licenciads em dirte pels Universidace Estadual do Centro-ceste
TUnkcenino). & keckonei om ourso bSonkon de aries plsticas. em ourso supevion de Design, = 0 IF esid sendo 2 minha primeia ssperdéncda com ersing médio imuito postisa, adosaria wm dia me juncar 3o IF como prodesson
CORCLFEAI)

Tenho uina Ccomprsensdao b
v Spailunidadk, goa

T & por kgs0 optel Dor panic pancesa capadiagho. muio opomuna. Somenie eeho dgumas pouces leus sobne a pedagogia Risndioo-Cf, @ 2 parmn desss ke e da
m poudunhs i

DOibwigad

Tt i hagages,

ink dinein Silar Earheir Besporder

]

- eI Aprusriiic s

RACETTM PAucLN Aratike ® Tranafica srs dacazka paLy o Dwaracar

& o=
por - nilbada, 13 e G, 042

S Pt psi g 0N ) POLIES OSNG0S M A YN PO STRCE el § peofeenal oe forea d g e

80 ML

Dismde o sruinn wekdic e siRiz mai BGUT # kiereficadn core a8 Ioe, Irguagens & ari. |aiisl o swudas de sopanhol § ingile £ er sisola de Somas S Wt do mabalbe o A, qus Sempete: an chegar & Foo da lgesg &
Y Curnel betras - Fortugrsbe, com aatariacha s Kagea esuanholy. na Univeridads Drisusl da Cede da Facnd (UNICESTE, swine V60 o 003 Arcisem S002 ngresssl e uma sqpecaioa; 1o st pany erm ersing de liagea s limanu seaanhals na
PAEPIN LRBOESTEL il ACaats inkchi  ERTIHNS [OSUIIAN 08 FUCHIRNS LT S FLEL M, CRSSR R SR BIOoradB] 50 SInd rarekIigen e Hngus SIESIAcls RCSinsTIs, 1 viclk SCRISTICH § ROSUIIAN & T (8 BAges pOTTUGREER

Dmacte 20D ana amaAdon pbiang 0 Sing FEbn MCTon & MCTOMIGIO S0 MgNT 38 CRchcaclo sarhstil, dDNCIN, MESASE COND A30MTH 35 IGEN POMLGLRES & WIGUN SOl LBTI0 N SALING LGN, CLSNID B3 SEas, maia. Tie md
Iy epnbacia an garde

19 jopore. servwn oin Farspuss cuscisnzsds e hizsder svie cuishane o guane
Franenia an ur ol P, oz dum g, isda pieaes. Ho reaiae. ansien o i 5t 8 peacedng arbopoisges  soooisgea A bes mmecs- e na ks do vt misriacasds enin @ reizncs araine o decine 4 pragra. Cunie o
Soutoradn, £ aitags na Libouttng de Arguresta;ic da faculdeds de Cainom Socis da Univenideds How deLsbcs. paisifach peio Frograma de Dovicods Sancusche no Exfenor sronavdo pele CAPES Eus pasiodo 4o de grands spresciesds,
SonGtac o ETients TS ST 87 Sty 5 A hoSeds de MG0AN | DT S B SgUIgETL B LI PN ctn (ntariICHpin, § CAGCHE DO B LT FTns Curtc: de SO0 Sroa. Al BRIt Bt O RHns de ST oo
sérer e the ragqartan faium seobinn deess. trebem an liagis dzeabuher sprenisiss am eenisy publoigh e lsne e ageL Tl Saies ager maus eice pla-Seuiene Lngurses Apbesch sarisdon Sanne tin seses s

SulogeTcor e hinTL




164

Rk smsporas Benhades B Tanstvsens denstls i Mower  Desieor

Apeesntcis

o aganda, 15 s F0E1, 13

- FF

Mo roree ¢

oo wivies do P campun Foz. o prackaci em Cumics pela Unresscisce Estackel do Castro-Omts (UHICENTRC) 4 rerinacs sm Guimice Fur o Asicads peks mesma Unsenidade. #au pona docesie no Emn
Wiicha-# na Grackuscii e slguss ana 1 profewc: de curinhe pek-etila

Ta=to sovs con rweris sk i paigigea hikiecs

e P e

Apreceniacio =

e

sagunda. 15 rar 2021, 1630
b Cobmin, Bod e

5045 prOiBiL Beiung . CLTT 0 A These A (e T [Rpasin] & TRorerms 0 Wtommednca Teeneobatents de Saemat (Erong Ml

54 gradasdn #m Anine & Deenechirsaia de Satemu pea UTEPR, campun Msdlnse, oros &7 sm sipsoaisc sm Engenhans de Softvass, O menrada

Anusakranis vt apboarcia § dackrea ras i e Madsiagen e Borrus, orisvischa 3 abics. Fadriss e Projmat & framewcds  Proeict inbagrasoes o sainn ks

e peguia § scbre Fenamentan sdecaconi pon storiigens de aprendaage s imiegude § emcioga

et besnpecial shin rabad o o o Pl 13 s i o T rnp, sivses

ek bormuia inmal e magn ron reciml gracuss s Pedigoga v Educagin B
3 i, pebeon da sdacee bl

2 sz o ar stucacho mpsoE s pecrpedgep rEine o st s doutcnds e sducegio mpecl

e corps
s mportame

Trabulr oz | by ok e sl chiewa v s berpn de R, s £ achyrsni g S, © R 8 celiborel o oo e lereads el
ook tamise derm el e rrue pans e bakeRe. 08 [GR. e S morseTie. que mis g poiee e oy ra coomemg s da s

iy e rabsur o
particp da KEASL

irechuili e i Sersgus. O pa o

Do 2 fodan LM Shme cenm.

Lwho. cbrigads por cporiun

an Cpact .

B Famgdn

FUNDAMENTOS ONTOLOGICOS E HISTORICOS DO TRABALHO

EDUCACAD

08, Cursistas

Pagte 18pion, inemos trabatar o8 conoeitos. ONTCLOGIOCS.  HISTORKIOS de Educacho & Tabaio que darlc suparts pars s compreenslo do conceite TRABALHO QOB PRRCIC EDUCATIVO, categoria
tral ca Echocag®o Profissional = Tecnoldgica & coresquentements da Ensmo Miédia integrada

hod g eoos & H

o0

skl como Principin: Educativg no proj

= oo

e imtegrl de bababadanes

ki come: Principio Ecucativg Fre

i Tacnakog
=
2 mane

@ Diiric ciy Bor

ink of

T 1T

4 Calz. 0 pee
Soui profi ek chi achucingio wapecil do cirmpus Fac. N r i anfiio pened Dus i cord o ek T o o
Fuskdo atusbreerie er 530 b Qs TS 00 byl o Ferola 0'Oee pnusin meracipes aakza o sdoeite o Fasnd. AndTente D0ah0 0 eyt Fox 30 horas semana. 0wins 2 ma rede reurscpal i Wodases, trstés om 3




165

2021 - Uma Proposta de Formaggo [nicial e Continuada para a Educagdo Profissional e Tecnoldgica - Prof® Celso
Augusto de Oliveira

el | Wi 1 - Ursd Progasta ce Forreacio inetul o Corfirsads pace o Efudiha Profaceonil o essitgeos | AUNCAMENTOS SHROLDAGA00G | HETOR00S DO TRABALHD EEDUCACAD /1 Dhirw di Bed

Didrio de Bordo

A PORSHa deae Ml & 2 SRty dentficr 5 Teahalng coma Principes: ESUCNsD SO ST B CURnE CH T QU NGMENT & RApoet da Ederachn Frobucnal Teolagies

e b it o b ik e WSl reely

2 dmmrtates e 000 sl 2 e o iequrde qumlrerete:

Qi 10 28 IECI0N qUR LSSNTANET § CHEGE o2 TERbaNg cTe PrIcipn ECCRRT?

SUMSnD oe ava
Bou e il Wi
Fartepurin u
Ao v
e 2
Frecin de skl ]
Thidi i v el 11 e 2001 200
Tampz rastaris Sidim Thoem

s

";':‘"_l___'_':_!'l‘:“j’" . EDUCACAD PROFISSIONAL E TECHOLOGICA E EM

3 BMEDID INTEGRADC

Carsmads para s
Fdhinaiiot Prsfisabonsd o
Tacncligica

L
0 Emberras
B Competiness

L

Ol Curssms

i Pyl Fieste igicn, Isemos rabadhar @ hissaricn da [FT & & cancepcho do TR Dessiamas que oxaosiridos sl proposios possiilien uma bos compresnshe = spmpriacho des slsmemios poiioss-
pedigiapcen o agurs d EPT.

# Pagns inicwl o 1w
B Cakencideio

[ Argervon privadas

o fdws pare
Mt praielivis 4 inlegrinde

B2 neteinn & daamnds comesi

e Dudn che beoerko

2021 - Urna Proposta de Formagda Inicial e Continuada para a Educagdao Profissional e Tecnolagica - Prof® Celso
Augusto de Oliveira

sl | Msuecursan | 001 - U Beapeats s Formagio inicial o Comtrancy pars o Eruesgile Bt s feennisges | EDUCACAD PONSEORA § FICHOLOGICL E ERSIND MIDKD INTEGEADO | Duansda b

Didric cle b

ap

chie it o curile bt coscaion e earem & propoote i B e Profasons Teeosigia,

(o b g WD & T N

AEIDE AR08 0 MOS0, PRIRN S KD ABETIN) (b (03 B0 Lalic) sseablinardy G Foaw 3 FORTagho Hamana Imbeged o ) DVasiatecl o CMBIBICN SO9VE0 T A8 CONMRLIR DRI DUk GNeLIe 3 TPT ¢ oML

4l Je avalis

el pars wehudsrdes Ml

Famticipanies

i ¥

P de dmabagh

Tsta de #Tiregs nagenda. 51 mu 32

Taswa estants 0 g 1 b

Ve 1ok 0 e -




166

e e UM#A ALTERMAT
o
Educagio Profawonal ©
Tecnobigicn

LOGICA: & PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA

Emiclenm

Lo

i 84, Cunisias
Tl

Exta il e i Pisdagrogad Heibied
W Figing inicial g e Prinip [Fre

1ati £ e pinab ek o PSSy e b Labale Tt G50 Ll e G £ i B L Sl & Tridsathes comes

B Calerdins

&
B VRS (R TL  hE

I

[ Aegurvos prtestos

B 06 Petagngia das

T — perpedinci i Padigoges H oeifhid

W Come mranart © Mitooe da Pectsgega Mmsenen-Crtica s 3 sula come e dade concrata

B surnruc s arratc seruenn

2021 - Uma Proposta de Formacgao Inicial e Continuada para a Educagao Profissional e Tecnolégica - Prof® Celso
Augusto de Oliveira

Farsl | s conos | 202 & Propo ¢

3 1 UMA ALTIRMATIG, TICRICT- MG

A A PEDAGDGIA MISIORIOD CRITICA, || (i o Borck;

[hdrio de Bordo b

A propada devis miduin § o camirts idevibor o o fedsgogie HirSees Critics s slnka son corcedos » penpecin da BSescio

aionsl Tecroiigies.

Com Same N adec » ra et doo tedos NScedoa na Wodso reds um weds daertrreg de (02 2 05 budm) denibonds de gue forma o fedagogu Baionoc Crica ¢ oru stematee metcdologec pac e tazalihar na Enmro Weda integrado.
Sumaric de avaliagdo

Ohiatis i bt Hie

Faniopanies i

Erway

Frecas de svaisic 1

Cata de srtrega wgunda 31 na 021 3240

lermpc restants 53 s § horm

v e 28 wreen -

ATIVIDADES DE ENCERRAMENTO

rocer ¥

(3, Cuarsistas!

Chegamos a0 fim do nosso percurss formativo. Este thpico @ 3 Nossa Comesponde a semana de encermamento da proposta de capaditagdo. Vork devera enviar o Spomifoh
& participar do Tdrem final

Lembrete: Umna atividade muito importante deste topico fingl & a avaliagao da proposta, 8 sua contribuigso & extremamente valiosa para ajusTamos 8 proposia aos anseios

& maseididades forrmalnad 4 cormunidade scadimica da Campus Faz.

._i, Farum de Ercemaments

=T Disponived a partir de 20 marge 2021
& ‘DPortitlio

@ Avaliagio da proposta de formagio




167

2021 - Uma Proposta de Formacao Inicial e Continuada para a Educagao Profissional e Tecnoldgica - Prof© Celso
Augusto de Oliveira

Parnsl /! Mwan canon | XU - U Propostade Formaghs incad « Conbressd

2 Exucagin Provnuscral v Tecncitgies | APWIDATES DE ERCERRAMENTS § Férum da Encemarmic L Bascar na Férum

Farum de Encerramento 9

Chagarcs a0 bey 00 noiee parourss fonmative, Fara et ioeee i erevarant nos nidats gued 124 Sus ageopn agho 0 rekiglo s CONEitoy alinates resla proposie o foragh ene rdaglo 3 sud comprienslo Fvodl dobe 2 Edutigdo Profisonsd ¢ Teorekiga
reletcia no forum e apressracic. Comn sl eetha PreSETI NN B pritica oS U C37IC 8 P dEiEs S08 PrEtencls FECYpor-i N 1L prites St dag pan frente. Uims chesrvagi i B cenc nam Snads, momenes o gUs oo 18 SpapnTs des
L) RORD HGRCIN, CRAgR § IR,

Fiqew i variade Birntarm pats comeste no posta dai oo osninle. dredisco sefimenioi. wleoie. crrreporios . O debaly snnguece o seliodo o birsbe 1a configen e um procens de boc de ssperncs o de formecko.

Aescertar um novn oo de dunumia

Teghen Festrsr
Sodbe s rlice: e g =]
s abr 200 1

Farum de Encerramento
Sabre as

At

%) Agpinar

MASUITM reRpOTIN A ) Irarmiing s Snn o P b Mo Dertacar

‘ J:--pdu—..

ta, Base 7T, 1638

tha & recerie sobie sua insergin

Colees mims nelane @ partic da eostate muits superficial que havia Sdo som a pedagegia hivdeee-entica. Fu tisha algumas pouces leitaas sobee & msume, @ rerfuma dela conl
il EPT. Por desinfoimiagdo. tempd aliks eu acrediiv gue & EFT nos IFs seguiies usd aboidipsm mas
Essa bdeia pouivDrioly b eslad esclarecios pels | stura 8o FPP &2 CAmpUS. Mas 0F 16100 ARFEenados agu
irabalho (agdo hemana) como principio educatiao

lesenciar *romdo” de “mincade’)

wisli, justasa e @ razho da inserglo fo mundo do abelha (e
RO U SOTAIAUGI MaE solat sobie & EFT, BHRCEalmemas no gus &I iepsilo 50

il

Fiopast| pasreia ek sasbine com o pedagogia das compstBngias pode parsie airaente para od sdeandes pela sus carscenst &, ddd RS0 ETI R0 8T ol O W sdan 15 Sedulod & O MERsS quE
alimema & sienazlo que a edaceglo imegral busca evitar, Me parece Gue o ConCets Fabahados qui cormboram. o que s Sempe. Snda que inutivareime, defend na scolaizagho. Fiea dém do 'pasa que
aprender 50T | pergunia gue mulias vezes fica sem uma resposia akém do "para passar no wesaibular’] contexiualizar e reconhecer 0 espago desse “isso” no mundo E nessa contexiual zaglo que reside o

potencial emancipatdeio do ensing. que compreende 4 apreersdo die conhecimentos elaboradios.

{uanin & incorpoescin desses conceilos na minha pritica docente, peran que slguns contesdes so mais “conieduskzives” do que ouirms, mes s conbertuslicssdo do conhecimenin sempre me doi muts cate nes

adora Ans s Barboss gue compresnds o wer-con
& a partr dels g e pode conect
S 0 iR CEaban b b

s sabere de um

Fa it il @ Wadrika
rlance eas
manfestacio ¢ of desdobe
et SIS MANIESIAZBES SAIENCC-CUREHE BN COM & CONLEND Whang, Me Apoksei g geograta ¢ Chequi 4 compartdhar uim 1800 3 fepend om0 prolisr di Sscipling, pars um posshel aprowsitam s
mrama aula de Gesgrafa que evenbuaimente pode se relacionar com Ames. Messe caso especfico. dependeniamcs de “coincidie” 0s comeddos (8 que cada um ez seus plance de aula de lomma independente], o que
coloca em questlo a possitilidade de todos o5 planos de auls sevem elaborados conjuniaments de forma gue essas considies possam s=r identificadas e tabathadas sempee que posshel

il

lmkdisria | Editwr

Respasader

2021 - Uma Proposta de Formacio Inicial e Continuada para a Educagao Prafissional e Tecnolégica - Prof® Celso
Augusto de Oliveira

Fained | Mot cunos | 3831 - Uinea Froposts de Forma e bl o Confinusds pars s Flecagho Froliuonal o Temoligica | AIVIDADES 08 IMOIRAAMERTD | SForiin

@Portfolio
[ S Peerobs 1 COTAILIN COTE LI MITEFMTES 38 DITHRC8T 8 ISMPIRIIICEs A0 0 wolioen 3 THIAE S 11 DRI TA TR O3 FISILAOT § regUtedE non e de sorten

SuQeresns dut w0k SspaNDE © s EROTRi 00 e 00w o sl oo FOF. € gue se o0renad da seguinne formes iiesioaghn oo Cursita Ui pegeess noocugls 0 Desessorsesntn jof G de Dorood prod m0os o5 sxdaduscs) e 0 ol &
Contakragies ras ¢ ds sferbacis ukiades. Apds & CONEIUC do SRTHIR) © Tasn Geve S evANGD D07 M

Eorn rabaiholl] Didvidm. mande manusger pacs = meponsivel peis propcets de laaragho.

Ha

w

i
Data e enirega yagereia, 1 s 2001 2359
oo e ) 4 horm.

i ok o e -




168

Mdédulo Complementar: leituras complementares

Es=ie module complementar disponibdiza para o cursisia que desejar se aprofundar um powco mais sobre a tematica, alguns textos & videos sobre os conteddos
trabalhados na proposta para lestura complementar

Referéncias Bibliograficas complementares

CIAVATTA, M, FRIGOTTO, G Trabalho como principlo educative (p. T50-755) In: Caldart et al Diciondno da Educacko do Campo. Rio de Janeiro, 580
Paulo: Escola POliCnica di Salde Joaguim Venancio, Expressdo Populas, 20012, 788 p. Disponivel em bt clazm org bribibsolec as dcionano-da-ed ucacao-
no-camgo-288 pdl

FRIGOTTO, G. A polissemia da categoria trabalho e a batalha das ideias nas sociedades de classe Rovicla Brasileina de Educacio v 14, n. 40 jan/abs.
2008b. Disponivel amc: htlp: fwew. scielo. bripditbedu’v 14ndGividndDat 4 pdf

LUKACS, G As bases ontelégicas do pensamento e da atividade do homem. Temas de Ciéncias Humanas, S&o Paulo, n 4, p. 1-18, 1874 Disponivel em:
hittp:iweenw gestaoescolar disadia pr gov brlarquvosiFile'sem_pedagogicalfey_200%/bases_ontologicas_pensamento_atividade_homem_lukacs pdf

PACHECO, Eliezer Fundamentos poliico-pedagogicos dos institwtos federais: diretrizes para uma educagBo profissional e tecmolégica
transformadars. Matal IFRN, 2015 Ebaok Disponivel &m:
hilps fmemoria. ifm_edu brbitstreamMandie 1 0441 01 BF endamentos e 20Pos% CC%E 1 icoPedageth CC%E1gicos 2 0dos %20 nstitos Y20 F aderais %2 0-

% 20Ebook pdffsequence=18sAllowed=y

PACHECO, Eliezer {organizador), Perspectivas da Educagdo Profissional @ Técnica de Mivel Médic. 530 Paulo, Fundacio Santilana/Modema 2012,
Desponivel em: hitps:/reitona ifpredu briwp-content/uploads201 4106 Perspectvas-da-EPT pdf

MOURA, Dante Henngue Trabatho & formagao d na sducagio p al. Curitha: Instituto Federal do Parand, 2014 - (Colecio formacio
pedegdgca; v 3} Disponivel em: Trabalho e formacio dacente na e

ci0 profissional - Dante Moura — Partal IFRN

SAVIAMI  Demmeval Escola e Democracia. 42* ed: Campinas - Séo0  Paulo, Audtores Associedos, 2012 Disponivel  em
hittps: e neceste belportal'arquivesphc/D_Saviani_Escola_e_democracia pdf

SOUZA. Silvana Aparecida de Educag8o, trabalho voluntario & responsabilidade social da empresa: “amigos da escola” e outras formas de
participagiio, Ty (Doutorado i Educagan). UsP Sa0 Pauilo, 2018 Capitube | {1 16-50) Diigganival
am:hitps www leses usp be'tesesidisponivais/48/48134/da 16062008 103840/ publico/Tese. pdf

Videoaulas do curso de exensdio promovido pela HISTEDBR em parceria com universidades publicas infitulado “Pedagogia Histérico-Critica e Pritica
Traneformadora™ Videoaulas realizadas no periodo da outubro de 2020 eté  janeiro  de  H21 Disponival &
hittps: aninw histedbr fe unicamp bragenda/cursosiaara

CERTIFICACAD

Terd direito a certificacsa o cursista que entregar o @Portifélio, participar dos Féruns de apresentacio e de encerramento & fazer 3 avaliagio da proposta
0 certificado serd erviado posteriormente a0 e-mail cadastrads neste Amiente Virtusl de Aprendeagem.

A previclo & de um certificada com carga hardnia de aproomadamente 40 horas,

Agradecemos 3 sua participagao, colaboragdo e avaliagdo desta proposta de formagdo. Muito Obngadalll

Atenciosamente

Westrando: Celso Augusto de Oliveira Cristofoli da Sikva

Orientador: Dr. Ricardo Anténio Rodrigues
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Consideracoes Finais

Por mais que até o0 momento tivemos apenas uma professora que percorreu o trajeto
formativo completo na proposta de formacio para EPT ofertada, considerando também
gque temos 11 participantes que ainda estio de certa forma realizando as reflexdes e
discussoes sugeridas. entendemos essa proposta como vilida e vidvel. Mas, é prudente
enfatizar que essa formacio ndo se esgota agqui € nem temos essa pretensao, &
extremamente necessario uma continuidade dessas propostas formativas e ampliaciao
de espacos de debate e reflexdes no interior das instituictes de ensino. Debates que
considerem a atuacio docente como propulsora de transformacdoes. Reflexdes estas que
direcionem nossas praticas educativas rumo a uma formacéo integral, historico-critica,
solida e de base cientifica e tecnoldgica, atrelada a um posicionamento politico-
pedagogico intencional. que reflita de forma contundente no papel e funcao social que

professores e estudantes desempenham na sociedade.

Devemos ter o entendimento que os docentes e os educandos sio reflexos das suas
condigoes materiais e das relacdes sociais que estabelecem. Portanto, ¢ preciso
fomentar a discussiao resgatando o compromisso social que cabe aos professores da

EPT, fortalecendo o seu papel de sujeitos transformadores.

Sendo assim. ao propor esta proposta de formacio, esperamos ter contribuido com o
fortalecimento dos principios pedagogicos da instituiciao pesquisada, no compromisso
com a proposta do EMIL no estabelecimento do Trabalho como Principio Educativo
enguanto guia para a pratica educativa dos docentes e estudantes nos processos de

ensino e aprendizagem.

Por fim, espera-se que a formacio agui desenvolvida se torne uma proposta
institucional efetiva e que mais servidores possam participar. Outra expectativa, é a
possibilidade da proposta ser desenvolvida como um curso de extensio direcionado

para qualquer pessoa que tenha interesse na tematica .

onn
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ANEXOS Il - Parecer do Comité de Etica e Pesquisa

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIAE <€ JRlavaForma
TECNOLOGIA FARROUPILHA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: A relagao professor/aluno partindo da perspectiva do Trabalho come Principio
Educativo no Ensino Médio Integrado do Instituto Federal do Parana
Pesquisador: Celso Augusto de Oliveira Cristofoli da Silva
Area Tematica:
Versdo: 4
CAAE: 26496319.3.0000.5574

Instituicdo Proponente:INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 4.043.606

Apresentagao do Projeto:
Adeguada.

Objetivo da Pesquisa:

Adeguados

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Realizados de forma pertinente.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Nada a declarar nesse momento

Consideragoes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

Readequados de forma satisfatdria.

ATENGAO: Tomar cuidado, na formatago dos mesmeos, para que néo fique apenas a assinatura isolada na
ultima folha.

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

As pendéncias anteriores foram sanadas.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

O cep acata o parecer do relator.

Enderego: Rua Esmeralda, 355

Bairro: CAMOBI CEP: 97.110-767
UF: RS Municipio: SANTA MARIA
Telefone: (55)3217-0352 E-mail: cep@iffarroupilha.edu.br
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Continuagio do Parecar: 4.043_606

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 23/04/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1448575.pdf 14:04:39
TCLE / Termos de  |TCLE_Professores.docx 23/04/2020 |Celso Augusto de Aceito
Assentimento / 14:03:34 | Oliveira Cristofoli da
Justificativa de Silva
Auséncia
TCLE / Termos de |_TERMO_DE_CONSENTIMENTO_TCL| 23/04/2020 |Celso Augusto de Aceito
Assentimento / E_ALUNO.docx 14:03:19 | Oliveira Cristofoli da
Justificativa de Silva
Auséncia
Projeto Detalhado / |Projeto_de_Pesquisa_revisado.odt 23/04/2020 |Celso Augusto de Aceito
Brochura 13:58:16 |Oliveira Cristofoli da
| Investigador Silva
TCLE / Termos de  |_DISPENSA_TCLEresponsavel_legal_e| 03/12/2019 |Celso Augusto de Aceito
Assentimento / _TALE.PDF 11:04:26 | Oliveira Cristofoli da
Justificativa de Silva
Auséncia
Declaragao de Concordancia_lInstituicao_Coparticipant | 29/11/2019 |Celso Augusto de Aceito
Instituicdo e e.pdf 13:16:44 | Oliveira Cristofoli da
Infraestrutura Silva
Folha de Rosto folha_rosto.pdf 29/11/2019 |Celso Augusto de Aceito

13:07:55 |Oliveira Cristofoli da
Silva

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Enderaco:
Bairro: CAMOBI
UF: RS

Telefone:

SANTA MARIA, 22 de Maio de 2020

Assinado por:

GIANCARLO BAZARELE MACHADO BRUNO
(Coordenador({a))

Rua Esmeralda, 355

CEP: 97.110-T67

Municipio: SANTA MARIA
(55)3217-0352

E-mail:

cep(@iffarroupilha.edu.br
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ANEXO Il — Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (docentes e
estudantes)
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Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha
Mestrado Profissional em Educag3o Profissional e Tecnolégica
Polo IFFAR - Campus Jaguari

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Celso Augusto de Oliveira Cristofoli da Silva pesquisador responsavel e académico do programa
de Pés-graduacdo ProfEPT, do Instituto Federal Farroupilha — Campus Jaguari, convido vocé servidor (a)
Docente que atua nos cursos integrados do IFPR — campus Foz do Iguagu a participar de uma pesquisa
intitulada “A Relagdo professor/ialune partindo da perspectiva do Trabalho como Principio
Educativo no Ensino Médio integrado do Instituto Federal do Parana”.

Pretende-se com essa pesquisa levantar dados que auxiliem a profundar o estudo na relacio entre
educacio integral e trabalho enquanto principio educativo no IFPR — Campus Foz do Iguagu, buscando
compreender como tais conceitos estdo presentes na pratica educativa e nos processos de ensino
aprendizagem dos participantes da pesquisa (alunos e professores), na perspectiva de uma educacao que
se aproxima das bases conceituais que orientam a educagao profissional e tecnolégica.

a) O objetivo desta pesquisa & identificar a compreensdo que os professores possuem da categoria
trabalho enquanto principio educativo nas relagtes estabelecidas com os alunos no ensino médio
integrado.

b) Para a sua participacdo nesta pesquisa, sera necessario. acesso a internet, um computador ou
smartfhone e responder o formulario eletrénico enviado por e-mail, o que levara aproximadamente de
15 a 20 minutos.

c) Caso o participante concorde em participar da pesquisa, devera assinalar o campo de aceite
disponivel na primeira pagina do formuldrio on-line. Caso deseje, o participante tera a opgao de
receber uma Df.ﬁp'ta deste documento via e-mail.

d) Alguns riscos relacionados ao estude podem ser provocados, como por exemplo: constrangimento,
desconforto, cansaco ou qualquer cutro sentimento proveniente das perguntas elaboradas ou do
estado fisico, psicolégico ou emocional no momento-da participagdo na pesquisa. Caso o participante
sinta qualguer desconforto tera a prerrogativa de responder ou ndo a pesquisa independente de
justificativa. E importante destacar que nenhuma proposta tem por objetivo provocar situagdes de
desconforto e stress, mas caso elas ocorram o pesquisador se coloca a disposicéo para auxiliar o
participante e fazer os encaminhamentos necessarios.

e} Os beneficios esperados com essa pesquisa sdo: contribuir com a instituicdo no fortalecimento dos
seus principios pedagogicos, no compromisso com a educacdo publica de qualidade e com o ensine
médio integrado, no estabelecimento do trabalho como principio educative enquanto guia para a
pratica educativa dos docentes e alunos nos processos de ensinc e aprendizagem, embora nem
sempre vocé seja diretamente beneficiado por sua participago neste estudo.

fi A sua parlicipagdo neste estudo & voluntaria e se vocé ndo quiser mais fazer parte da pesquisa
podera desistir a gualguer momento e os dados porventura coletados seréo excluidos da analise.

g) Na apresentagio publica dos dados, as/os participantes terdo acesso aos resultados. Sua identidade
néo sera revelada. Todos os cuidados serdo tomados para garantir o sigilo e a confidencialidade das
informagdes. Ndo serd necessario que nenhum documento seja identificado e as informagdes séo
confidenciais.

h} A participagio nesta pesquisa ndo traz complicagdes legais e nenhum dos procedimentos usados
pretende oferecer riscos a dignidade dos pariicipantes. Como o estude ndo oferece riscos
significativos, a principio ndo sera oferecido qualguer tipo de indeniza¢do ou valor em dinheiro pela
sua paricipacdo. Porém, casc vocé, pardicipante, sofra algum dano decorrente dessa pesquisa,
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mesmo apos o0s encaminhamentos previstos na alinea "d”, o pesquisador garante a possibilidade de
indeniza-lo por todo e qualquer prejuizo, conforme Resolugio 466/2012 e complementares.

iy Como a participagdo na pesquisa € voluntaria, a principic n3o ha previséo de ressarcimento de
qualguer tipo de despesa. As despesas necessarias para a realizagdo da pesquisa sfo de
responsabilidade do pesquisador. Porém, caso o participante tenha despesas com a participacao na
pesguisa, o pesquisador garante o seu ressarcimente, conforme Resolugdo 466/2012 e
complementares.

i) O material obtido — respostas ao questionario — sera utilizado unicamente para essa pesquisa e serd
descartado ao término do estudo, dentro de 01 ano.

k) Se voce tiver dividas sobre seus direitos como participante da pesquisa, vocé pode contatar tambem
o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal Farroupilha (CEP — IFFAR).

Desde ja, agradego a atengBo e participacdo na presente pesguisa, me coloco a disposicdo para
informagdes e esclarecimentos de eventuais duvidas que vocé possa ter antes, durante e depois de
encerrado o estudo.

NOME DO PESQUISADOR PARA CONTATO: Celso Augusto de Oliveira Cristofoli da Silva
NUMERO DOS TELEFONES: (45) 99813-1611 / (45) 3027-3092 (45) 3422-5341 - E-mail

celso siva@ipredu.br. ENDERECQO: Av. Araucaria, 780, vila A, Foz do Iguagu - PR.

Comité de Etica em Pesquisa — CEP IF Farroupilha — Alameda Santiago do Chile, 195 — Mossa Sra, das
Dores — CEFP 97050-685 — Santa Maria — Rio Grande do Sul. Telefone: (55) 3218-0800 e-mail:
cep@iffarroupilha.edu.br. CONEP = Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — SEPN 510, Norte, Bloco A,
3%andar, Ed. Ex-INAN, Unidade Il — Brasilia — DF-CEP: 70750-521 — Fone: (61)3315-5878/ 5879, e-mail:
conep@saude. aov br.

TERMO DE CONSENTIMENTO
Eu , portador do RG n™
declaro ter conhecimento das informagdes contidas neste documento e confirmo que Celse Augusto de Oliveira
Cristofoli da Silva explicou-me os objetivos desta pesquisa, bem como, a forma de participacfio. Eu li @ compraendi
este Termo de Consentimento, portanto, eu concordo em dar meu consentimento para participar como voluntario
desta pesquisa. Estou consciente que posso deixar a pesquisa a qualguer momento, sem nenhum prejuiza.

Foz do Iguagu, 12 de Junho de 2020

Nome completo e Assinatura do participante da p?Squisa

elso Augusto de Olivei;a Cristofoli da Silva
CPF. 04382074916
Pesquisador Responsdvel
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TERMOQ DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Celso Augusto de Oliveira Cristofoli da Silva, pesquisador responsavel e académico do programa
de Pés-graduacdo ProfEPT, do Instituto Federal Farroupilha — Campus Jaguari, convido vocé aluno (a)
(académicos (as) dos 4° anos dos cursos integrados do IFPR - campus Foz do Iguagu) a participar de
uma pesquisa intitulada “A Relagido professorfaluno partindo da perspectiva do Trabalho como
Principic Educativo no Ensino Médio Integrado do Instituto Federal do Parana”.

Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem por objetivo assegurar
direitos e deveres como participante. Por favor, leia com atengéo e calma, aproveitando para esclarecer
dividas e, caso concorde em participar, assinale o campo de aceite em participar da pesquisa.

Pretende-se com essa pesquisa levantar dados que auxiliem a profundar o estudo na relagao entre
educacgdo integral e trabalho enquanto principio educativo no IFPR — Campus Foz do Iguagu, buscando
compreender como tais conceitos estdo presentes na pratica educativa e nos processos de ensino
aprendizagem dos paricipantes da pesquisa (alunos e professores), na perspectiva de uma educaco que
se aproxima das bases conceituais que orientam a educagio profissional e tecnoldgica.

a) O objetivo desta pesquisa & identificar a compreensao que os professores possuem da categoria
trabalho enquanto principio educativo nas relagbes estabelecidas com os alunos no ensino médio
integrado '

b) Para sua participagdo nesta pesquisa, sera necessario. acesso a intermet, um computador ou
smartfhone e responder o formuldrio eletrénico (disponivel através de um link) enviado por e-mail efou
Whatsaap. Também sera disponibilizado junto com o link, um video, onde o pesquisador aborda os
objetivos e propdsito da presente pesqguisa e os seus direitos enquanto participante.

c) Casoc vocé concorde em participar da pesquisa, devera assinalar o campo de aceite disponivel na
* primeira pagina do formulario eletrénico e responder o questiondrio eletrénico, o gue levara
aproximadamente de 15 a 20 minutos. Vocé tera a opcdo de receber esse documento por e-mail,

d) Durante o preenchimento do questionario, caso vocé tenha duvidas ou sinta qualquer desconforto
decorrente da pesquisa, podera a qualquer momento entrar em contato e sclicitar o auxilio do
pesquisador que estard a disposicdo do participante e fara os encaminhamentos necessarios.

e) Alguns riscos relacionados ao estudo podem ser provocados, como por exemplo: constrangimento,
desconforto, cansago ou qualguer outro sentimento proveniente das perguntas elaboradas ou do
estado fisico. psicolégico ou emacional no memento da aplicagéo do questionario. Caso o participante
sinta qualguer desconforto, podera encerrar a participag@o na pesquisa a qualguer momento. E
importante destacar que nenhuma proposta tem por objetivo provocar situagdes de desconforto e
stress, mas caso elas ocorram o aluno (a) sera encaminhado pelo pesquisador a equipe de apoio do
campus (psicologos, equipe de salde e de apoio pedagogico).

f} Os beneficios esperados com essa pesquisa sio: contribuir com a instituigao no fortalecimento dos
seus principios pedagégicos, no compromisso com a educacdo plblica de qualidade e com o ensino
médio integrado, no estabelecimento do trabalho como principic educative enguanto guia para a
pratica educativa dos docentes e para o fortalecimento da formacgdo integral dos alunos nos
processos de ensino e aprendizagem, embora nem sempre vocé seja diretamente beneficiade por sua
participacédo neste estudo. |

g) A sua participacido neste estudo & voluntaria e se vocé nio quiser mais fazer parte da pesquisa
podera desistir a gualquer memente sem prejuize algum.

h) Na apresentagao publica dos dados, as/os participantes terao acesso aocs resultados. Sua identidade
ndo sera revelada. Todos os cuidados serdo tomados para garantir o sigilo das informagées. Nenhum
documento sera identificado e as informagdes sao confidenciais.
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BELTACA MRS EHL, b TR NCAOSHES,
""" ST TO FeOGRaL

Farroupiths

i) A participaco nesta pesquisa n&o traz complicagdes legais e nenhum dos procedimentos usados
pretende oferecer riscos & dignidade dos participantes. Como o estudo ndoc oferece riscos
significativos, a principio nfo serd oferecido qualguer tipo de indenizago ou valor em dinheiro pela
sua participagdo. Porém, caso vocé, participante, sofra algum danco decorrente dessa pesguisa,
mesmao apds os encaminhamentos previstos na alinea "e", o pesquisador garante a possibilidade de
indeniza-lo por todo e qualquer prejuizo, conforme Resolugdo 466/2012 e complementares.

j) Como a participacdo na pesquisa & voluntéria, a principio ndo ha previsdo de ressarcimento de
despesas. As despesas necessarias para a realizagdo da pesquisa sdo de responsabilidade do
pesquisador. Porem, caso o participante tenha despesas com a participagdo na pesquisa, o
pesquisador garante o seu ressarcimento, conforme Resolucio 466/2012 e complementares.

k) O material obtido — respostas ao questionario — sera utilizado unicamente para essa pesquisa e sera
destruido/apagado ao término do estudo, dentro de 01 ano.

I} Se vocé tiver dividas sobre seus direitos como participante da pesquisa, vocé pode contatar também
o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal Farroupilha (CEP — IFFAR).

Desde ja, agradego a atencdo e participagdo na presente pesquisa, me coloco a disposicdo para
informacfes e esclarecimentos de eventuais duvidas gue vocé possa ter antes, durante e depois de
encerrado o estudo.

NOME DO PESQUISADOR PARA CONTATO: Celso Augusto de Oliveira Cristofoli da Silva
NUMERC DOS TELEFONES: (45) 99813-1611 /[ (45) 3027-3092 / CPF. 04382074816 — E-mail:

silva@ifpr.edu.br. ENDERECO: Av. Araucaria, 780, vila A, Foz do Iguacu — PR.

Comité de Etica em Pesquisa — CEP IF Farroupilha -~ Alameda Santiago do Chile, 195 — Nossa Sra. das
Dores - CEP 97050-685 - Santa Maria — Rio Grande do Sul. Telefone: (55} 3218-8800 e-mail:
cep@iffarroupilha.edu br. CONEP - Comiss&@o Nacional de Etica em Pesquisa — SEPN 510, Norte, Bioco A,
3%andar, Ed. Ex-INAN, Unidade Il — Brasilia — DF-CEP: 70750-521 — Fone: (61)3315-5878/ 5879, e-mail:

conep@saude gov.br.

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, portador do RG n%
declaro ter conhecimento das informagdes contidas neste documento e confirmo que Celso Augusto de Oliveira
Cristofoli da Silva explicou-me os objetivos desta pesquisa, bem como, a forma de participagio. Eu i @ compreendi
este Termo de Consentimento, portanto, eu concordo em dar meu consentimento para participar como voluntario
desta pesguisa. Estou consciente que posso deixar a pesquisa a qualguer mamento, sem nenhum prejuizo.

Foz do Iguagu, 12 de Junho de 2020

Nome completo e Assinatura do participante da pesquisa

=

Oliveira Cristofoli da Si
- 04382074916
Pesquisador Responsavel
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ANEXO IV - Questionarios aplicados aos docentes e estudantes

Questionario Estudantes (questdes abertas e fechadas)

1 — Apo6s ler o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, Vocé aceita participar do
projeto de pesquisa no qual o termo esclarece? Caso "SIM" assinale o campo de aceite,
caso "NAO" vocé sera direcionado a somente enviar o formulario.

Aceito ( )/ Nao aceito ( )
2 — Idade:

3 — Curso: () Técnico em Informatica / ( ) Técnico em Meio Ambiente / ( ) Técnico em
Edificacbes

4 — Voceé ingressou na instituicao por vaga de: ( ) Cota Social — Escola erenda / ( )
Social e racial — Escola publica, Renda e Preto, Pardo ou Indigena / ( ) Racial — Preto,
Pardo ou Indigena / ( ) Cota para Deficiente Fisico / ( ) Ampla concorréncia / ( )
Sorteio de vagas / ( ) Outro

5 - Por que vocé escolheu estudar no IFPR - Campus Foz do Iguagu?

6 - Qual a sua expectativa futura apés a conclusao do curso escolhido?

7 - Qual sua compreensao sobre a Educacgao Profissional e Tecnolégica?
( ) Nao sei/ ( ) Muito baixa / ( ) Baixa/( ) Mediana /( )Alta/( ) Muito alta

8 - Pra vocé, o que é a Educacgao Profissional e Tecnolégica?

9 - Qual sua compreensao sobre o conceito de Ensino Médio Integrado?
( ) Nao sei/ ( ) Muito baixa / ( ) Baixa/( ) Mediana/( )Alta/( ) Muito alta

10 - Pra vocé, o que é o Ensino Médio Integrado?
11 - Pra vocé, qual o sentido do TRABALHO?
12 - Pra vocé, qual o sentido da EDUCACAQ?

13 - Qual sua compreensao da categoria Trabalho como Principio Educativo:
( ) Nao sei/ ( ) Muito baixa / ( ) Baixa/( ) Mediana /( )Alta/( ) Muito alta

14 - Pra vocé o que significa o termo "Trabalho como Principio Educativo"?

15 - Assinale a alternativa que pra vocé melhor defina o sentido da afirmativa
"Trabalho como Principio Educativo"

( ) Preparar o individuo para o Mercado de Trabalho / ( ) Qualificagao profissional / ( )
Compreender o mundo do trabalho / () Ensinar através de atividades praticas / ( )
Nao sei / ( ) Outros:
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Questionario Docente (Questdes abertas e fechadas)

1 — Apéds ler o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, Vocé aceita participar do
projeto de pesquisa no qual o termo esclarece? Caso "SIM" assinale o campo de aceite,
caso "NAQO" vocé sera direcionado a somente enviar o formulario.

Aceito ( )/ Nao aceito ( )

2 - Sua primeira formagao académica (graduagao) foi em:

( ) Curso de Licenciatura / ( ) Curso de Bacharelado

3 - Hoje a sua formacao é:

( ) Graduacgao / ( ) Especialista/( ) Mestre / ( ) Doutor / ( ) Pés-doutor / () Outro:
4 - Sua Pés-graduacao é na area da educagao:

( )Sim/( )Néo

5 - Ha quantos anos é docente no Instituto Federal do Parana - Campus Foz do
Iguagu: ( )01 ano/( )02a03anos/( )03a05anos/( )05a07 anos/( ) mais de
07 anos

6 - O componente curricular que vocé é responsavel é da area:
( ) Base Nacional Comum / () Técnicas

7 - Quando ingressou no IFPR, houve algum curso de formagao docente para a
Educacgao Profissional e Tecnolégica ofertado pela instituicao? ( ) Sim/( ) Nao

Se houve algum curso, Qual?
8 - Qual sua compreensao sobre a Educacgao Profissional e Tecnolégica?
( ) Quase nada/ ( ) Muito pouco/( ) Pouco/( ) Mediana/( ) Alta/( ) Muito alta

9 - Como vocé define a modalidade de ensino "Educagao Profissional e
Tecnoloégica — EPT?

10 - O quanto vocé compreende da modalidade "Ensino Médio Integrado™:

( ) Quase nada/ ( ) Muito pouco/( ) Pouco/( ) Mediana/( ) Alta/( ) Muito alta
11 - Como vocé define o conceito de Ensino Médio Integrado:

12 - Quais sentidos e significados vocé da para o trabalho?

13 - Quais sentidos e significados vocé da para a educagao?

14 - Pra vocé, ha relacao entre as categorias Educacao e Trabalho?
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15 - O quanto vocé compreende do conceito "Trabalho como principio
educativo"

( ) Quase nada/ ( ) Muito pouco/( ) Pouco/( ) Mediana/( ) Alta/( ) Muito alta
16 - Como vocé definiria o conceito "Trabalho como principio educativo"”?

17 - Em sala de aula, ministrando o seu componente curricular, o quanto o
conceito "Trabalho como principio educativo" esta presente:

( ) Quase nada / ( ) Pouco / ( ) Depende do conteudo trabalhado / ( ) Muito / ( )
Sempre / () Nao sei informar / ( ) Outros:

18 - Vocé considera que os professores da instituicao possuem formagao para
trabalhar na perspectiva do Trabalho como Principio Educativo?

( ) Quase nada/ ( ) Muito pouco/( ) Pouco/( ) Mediana/( ) Alta/( ) Muito alta

19 - Vocé considera que os professores que atuam nos cursos do Ensino Médio
Integrado desenvolvem a sua pratica educativa na perspectiva do Trabalho como
Principio Educativo?

( ) Quase nada / ( ) Muito pouco / ( ) Pouco /( ) Mediana/( ) Alta/( ) Muito alta

20 - Como docente da Educacao Profissional e Tecnolodgica, pra vocé, qual é o
papel do professor na EPT hoje:

21 - Vocé considera importante e necessario a oferta de um curso de formagao
inicial em EPT para os docentes e/ou novos docentes da instituicao? ( )Sim/( )
N&o



ANEXO V - Proposta de formagao cadastrada na DIEPEX do Campus Foz do

Iguacu - IFPR

BE
BER INSTITUTO
Bl Parana

FEDERAL ‘ﬁ'

Ministério da Educagha

REQUERIMENTO

PROPOSTA DE CAPACITAGAO INTERNA

IDENTIFICACAO DO PROPONENTE

TIPO DE EVENTO/ATIVIDADE: Evento de capacitagio interna

CODRDENACAD GERAL DO EVENTO
NOME CELSO AUGUSTO DE OLIVEIRA CRISTOFOLI DA SILVA
SIAPE 2230953
TELEFONE 45 -99813-1611
IDENTIFICACAO DO EVENTQ

TiTULO: PROPOSTA DE CAPACITACAO SOBRE OS CONCEITOS DA EDUCACAO PROFISSIONAL E

TECNOLOGICA (EPT)
DATA DE REALIZACAOD:

O EVENTO ESTA VINCULADO A UM DOS PROGRAMAS/PROJETOS INSTITUCIONAIS DO IFPR?

(25/02/2020 e 31/03/2021):

() SIM. QUAL? (X ) NAD

O EVENTO ESTA VINCULADO DIRETAMENTE A UM COMPONENTE CURRICULAR?

() SIM. QUAL? (X) NAD

PUBLICO ALVO:

« Docentes e Técnicos Administrativos em Educacgdo que atuam no Campus Foze
Graduandos de Licenciatura em Fisica do Campus Foz Estimativa de aproximadamente 30

participantes.

OBJETIVO GERAL:

* Apresentar os conceitos que regem a EPT por meio da aplicagdo do Produto Educacional, "Curso

de Formacio Inicial e Continuada para a Educagio Profissional e Tecnoldgica"

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

« Disculir os conceitos gue regem a Educacgao Profissional e Tecnolagica e o Ensino Médio

Integrado

= Promover a integragao dos conceilos e principios pedagdgicos com a pratica educativa dos

emvohidos na proposta de formagéo

» Proporcionar uma reflexdo didatico-pollica-pedagégica dos envohidos na formagdo.

JUSTIFICATIVA:

0O desenvolvimento desta proposta, & um dos resultados da pesquisa que vemn sendo desenvolvida
no programa de Pés-graduagdo em Educacao Profissional & Tecnoldgica (ProfEPT - IFFAR) em
nivel de mestrado profissional. A pesquisa tem como norte investigar situagdes pertinentes as
praticas educativas na educacdo profissional e tecnoldgica e no ensino médio integrado no
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Instituto Federal do Parana - campus Foz do lguagu.

Empiricamente, se observa que na pratica institucional, quando novos servidores ingressam,
principalmente novos docentes, ndo & ofertado cursos de formacgdo ou sequer orientagdes em
relacéo aos conceitos da Educacio Profissional e Tecnolégica (EPT) e tampouco quais sdo as
bases conceituais que orientam o fazer pedagdgico da inslituigdo. Nesse sentido, a presente
proposta de evento trata-se do produto educacional desenvolvido na pesquisa de Mestrado,
intitulado "0 Trabalho come Principio Educative ne Ensine Médio Integrade do IFPR -
Campus Foz do Iguagu™.

No levantamento e andlise dos dados realizados até o momento no franscorrer da pesquisa citada
acima, quando perguntado aos docentes (total de 25 docenles parficiparam da pesquisa) do
campus que atuam no ensino médio inlegrado, sobre se houve alguma oferta de curso de
formacao inicial de professores para a EPT, quando do ingresso dos docentes na instituigdo,
apenas 05 professores afirmaram positivamente e todos com mais de 07 anos de trabalho no
Campus. Na ocasido ndo souberam informar precisamente qual foi o curso ofertado & nem o
formato do mesmo. O que ficou claro & que foi oferecido uma formagdo pedagdgica
complementar na drea de formacgdo de professores para os ndo licenciado que foi realizado no
formato EAD. Esse registro nas respostas dos docentes, traz a relevancia e importancia da
presente proposta no @mbito instifucional, uma vez que tem como norte oferecer uma formagéo
inicial e continuada em EPT para a comunidade académica, em especial aos senidores docentes
da instituicdo.

Outra questdo importante a destacar é que quando os docentes foram perguntados sobre qual a
sua compreensdo sobre EPT 79% dos docentes sinalizaram de mediana para muito baixa, esse
indice demostra que uma grande parte dos docentes ndo tem muito bem definido qual o conceito
de EPT. Este dado demonstra uma necessidade de se trabalhar os conceitos dessa modalidade
de ensino junto aos professores, para que esse entendimento reflita também na formacio dos
estudantes. Nessa linha de pensamento (Moura, 2012, p. 99) expressa que “é preciso incorporar
ao curriculo da formacdo de professores para a EPT estudos que contribuam para a compreensdo
do trabalho como principio educativo™

Nessa mesma diregdo, quando a questdo foi aberta o termo “preparagdo para o mercado de
trabalho™ foi o que mais apareceu, conforme as respostas foram sendo codificadas e
calegorizadas, 54% seguiram na linha de aftrelar a EPT a formagdo para o mercado de
trabalho. Esse posicionamento sobre EPT estd mais proxima de uma visdo utilitarista da
educagao, na qual os processos educativos estio atrelados a demanda do mercado de trabalho,
ou seja, “[...] formar um trabalhador “cidaddo” produtivo, adaptado, adestrado, treinado, mesmo
que sob uma dtica polivalente” (FRIGOTTO, 2005, p. 73).

Essa compreensdo da EPT enquanto fator de preparagio para o mercado de trabalho esta
enraizada na educacgdo brasileira, e esse posicionamento dos docentes sd confirma isso. Franco
(2006, p. 49) nos conduz a este entendimento guando diz que, "0 predominio da ideologia dos
valores de mercado da produgdo capitalista na educagdo introduziu uma nova divisao, separando
as humanidades das ciéncias e das tecnologias, hierarguizando as dltimas, ora como alto
deservolvimento cientifico e tecnolégico, ora como necessidade estrita de operagio nas
empresas de indistria e senigos. Essa concepcao viesada pelos interesses produtivos conduziu,
frequentemente, os professores ao exercicio do pragmatismo, em que educar &€ preparar para o
trabalho segundo as necessidades do mercado de trabalhol..]".

Entretanto & preciso superar essa compreensdo da qualificagdo por meio da EPT enguanto fator
de empregabilidade e adequacdo, mas buscar uma formacido que se defronte com as
contradigbes do mercado de ftrabalho, garaniindo aos estudantes o acesso, a todos os
conhecimento que “[...] que Ihes permita melhor compreender as relagdes sociais e produtivas das
quais paricipam, inserir-se no mundo do trabalho como condigdo de existéncia e organizar-se
para destruir as condigbes que produzem exclusdo (KUENZER, 2002, p. 12).

Nesse sentido, buscamos neste trabalho, uma proposta de formacdo que supere a visdo
pragmatica e que se oponha a adequag@o ao mercado de trabalho. Para tanto, & imperativo
possibilitar um processo formativo que dé acesso aos conhecimentos, permitindo ao sujeito sua
inser¢gdo no mundo do trabalho e que questione o mercado, conforme aponta Ramos (2008).
Assim, “a finalidade da educagdo ndo deve ser a formagdo “para o mercado de trabalho” ou “para
avida™. E formacgdo pelo trabalho e na vida. " (RAMOS, 2008, p. 28).

Esles pequenos recortes acima demonstram a necessidade de uma formagao para os que atuam
na EPT. Podemos inferir mesmo que de forma superficial, que na drea de formacdo dos docentes,
no que corresponde ao dominio dos conhecimentos e conteddos, os mesmos possuem uma
compreensdo aprofundada, uma vez que a maioria dos professores participantes da pesquisa sao
doutores ou mestres. Mas, somente o dominio da sua area de formagdo ndo sdo suficientes para
o exercicio da docéncia na EPT em uma perspectiva didatico-palitica-pedagégica. Visto que a
grande maioria dos docentes informaram que ndo lhes foi ofertado nenhum curso de formagdo em
EPT quando ingressaram na instituicdo, e quando houve, ndo souberam dizer precisamente de
gue forma ocorreu, conforme Moura (2012, p. 103) & preciso "[...] independentemente, de tratar-se
de curso de pequena, média ou longa duragdo, & fundamental que fagam parte de uma totalidade,
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estando estreitamente vinculados ao projeto formaltivo da instituigio escolar e & formacgao didatico

politico-pedagégica e da area especifica dos docentes”.

Nessa dire¢do, o resultado deste trabalho tem como objetivo a elaboragdo de um o produto
educacional com aplicabilidade imediata e que confribua com o fazer pedagégico da insfituigdo.
Assim sendo, para dar conta dos anseios, concepgdes e visdes identificadas na etapa da andlise
dos dados, a presente proposta foi organizada em 03 médulos: 1) Fundamentos Ontoldgicos e
Histéricos do Trabalho & Educacdo; 2) Conceilos da Educacgdo Profissional e Tecnologica e 3)
Uma alternativa tedrico-pratica: A Pedagogia Histdrico Critica.

METODOLOGIA:

0 Curso sera desenvolvido totalmente de forma online, remota e assincrona. Sera utilizado o Moodle
do campus Foz do lguagu, utilizando dos recursos interativos disponiveis na plataforma. A
proposta tera inicio dia 25/02 e término dia 31/03 e estd estruturado da seguinte forma:

Convite para participagio da proposta e periodo de inscrigbes: (22/02 a 24/02).

12 Semana (25/02 a 28/02): Apresentagao da proposta: descrigio da proposta por meio de um video
disponibilizado no Moodle de boas vindas e introdutdrio ao curso. Uma atividade de forum
para apresentagdo e interacdo dos participantes. (carga horaria estimada para desenvolvimento das
atividades do modulo 04h)

*Na sequéncia o curso se divide em 03 Madulos:

22 Semana (01/03 a 07/03): 12 Modulo - Fundamentos Ontologicos e Historicos do Trabalho e
Educacdo; (carga hordria estimada para desenvolvimento das atividades do madulo 10h)

32 Semana (08/03 & 14/03): 22 Mddulo - Conceitos da Educacao Profissional e Tecnoldgica; (carga
horaria estimada para desenvolvimento das atividades do modulo 10h)

42 Semana (15/03 a 21/03): 32 Modulo - Uma alternativa tedrico-pratica: A Pedagogia Histdrico
Critica. (carga hordria estimada para desenvolvimento das atividades do modulo 10h)

***Todos os modulos possuem um video de introdugdo, trés textos em PDF (trata-se de um artigos
cientificos que tratam sobre os as temdticas desenvolvidas nos médulos com tempo médio estimado
de 02h30min horas para leitura de cada um) & um video de aproximadamente 20 min que trata do
contetdo proposto no médulo. Cada madulo possui uma atividade de forum, para interacio dos
participantes com questbes sobre o contetdo tratado no modulo (tempo estimado de 1h para
participagdo e interagdo no forum) e uma atividade dissertativa (denominada de didrio de bordo) na
qual os participantes serdo orientados a redigirem um texto reflexivo de no maximo duas laudas sobre
os conteddos trabalhades em cada modulo. (tempo estimado para a realizagdo das atividades
dissertativas em cada modulo 01h30).

52 Semana (22/03 & 26/03): Atividade de encerramento - Uma atividade final: denominada de
@ portifodlio (os participantes emviarao um portfdlio com as atividades dissertativas [os didrios de
bordos) desenvolvidos nos mddulos; um forum final para reflexdo e interagdo entre os participantes
sobre uma sintese dos conteldos trabalhados e um formuldrio para a avalicdo da proposta
desenvolvida no produto educacional. (carga hordria estimada para desenvolvimento das atividades
do madulo 06h).

A presente proposta tem como quantidade total de horas para a certificacdo de aproximadamente 40
horas.

Obs.: a proposta de formagdo esta estruturada em semanas para melhor organizacio do participante e
visualizagdo do curso. Por ser desenvolvido de forma assincrona, cada participante pode se organizar
conforme sua disponibilidade de tempo para realizar as atividades. Todas as atividades estarao
disponiveis para serem realizadas do inicio ao fim da presente proposta.

INSCRICOES PARA O EVENT@s inscrigbes serio realizadas diretamente no Ambiente Virtual de
Aprendizagem do Campus Foz do lguagu no pericdo entre 22/02 a 24/02. Sera enviado um e-mail para
os docentes do campus Foz e graduandos do curso de licenciatura em Fisica do campus
Foz convidando-os a participarem da proposta de formacio, Serdo informados gque estardo
participando/contribuindo para um estudo e gue o resultado desses encontros serd um produto
educacional. Mo e-mail serd detalhado o formato da proposta de formagdo e as orientagdes para
inscricio (disponibilizacdo do link do Moodle e a chave de inscrigio).

PREVE CERTIFICACAO? (X) SIM. QUAL PUBLICO SERA CERTIFICADO? QUAL A QUANTIDADE PREVISTA
DE CERTIFICADOS? [ ) NAD

0 publico a ser certificado sdo os participantes gue atingirem 75% de aproveitamento nas atividades
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previstas na presente proposta. Também serdo certificados os envolvidos na organizacio do evento. A
guantidade prevista de certificados é de aproximadamente 25 certificados.

RECURSOS NECESSARIOS:

desemvolvimento da proposta de formagdo serd executada inteiramente de forma remota e online.

Serd utilizado o Moodle do Campus (ufilizando-se dos recursos disponiveis na plataforma). Para a
realizacio das atividades, os cursistas precisarSo de um dispositive eletrfnico (smartphones [
notebook ou computador) para a interacdo com os conteddos e atividades propostas. Nao serd
necessdro recursos materiais e fisicos da instituico.

IMPACTOS E RESULTADOS ESPERADOS:

Espera-se ao fim da aplicacio da proposta de formacdo, estabelecer e propiciar um espaco de
formacio e reflexdo, desenvolvendo nos participantes reflexdes didatico-politico-pedagogicas que
orientem suas praticas educativas. Apds a avaliacdo dos participantes, pretende-se estruturar essa
proposta de acordo com os anseios e necessidades da comunidade escolar do campus Foz do lguacgu,
contribuindo assim com a reflexio das praticas institucionais, proporcionando um espaco de discussdo
dos princpios que norteiam a EPT e o EMI, no sentido de se promover uma educacdo publica de
gualidade e compromissada com a sociedade. Por fim, espera-se ajustar e readequar a proposta de
formagio para que a mesma se tome uma proposta institucional e fique a disposicdo para novos
servidores e também para o piblico externo que tenha interesse na temdtica.

EQUIPE ENVOLVIDA NA ORGANIZACAD DO EVENTO:

Categorias: Coordenador (CO) - Professer Colabarador (PCL) - Técnico-administrativa (TA) - Professor
de outra IE Colaborador (POIC) - Técnico-administrativo de cutra IE Colaborador [TAC) = Aluno Bolsista
[AB) = Alune Voluntario [AV)

NOME

FUNCAO

CELSO AUGUSTO DE OLIVEIRA CRISTOFOLI DA SILVA co

RICARDO ANTONIO RODRIGUES POIC
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AVALIACAO DO EVENTO:
TIPO DE AVALIACAO ( ) QUALITATIVA ( ) QUANTITATIVA (X) MISTA

METODOLOGIA DA AVALIACAM:s cursistas ao final das atividades da proposta de formacio, serdo
direcionados a um formuldrio eletrdnico para avaliarem as atividades desenvolvidas. Haverao
questdes fechadas e abertas para que registrem suas observacbes e sugestdes de melhorias. A
avaliacdo é uma etapa importante deste processo para readequacgao da proposta.

Link do formulario de avaliagio da proposta: Avaliacdo da Proposta

Documento assinado eletronicamente por CELSO AUGUSTO DE OLIVEIRA CRISTOFOLI DA SILVA,

SEI! ﬂ Servidor Técnico Administrativo em Educacio, em 18/02/2021, s 12:18, conforme hordrio
=) | oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do Decreto n® 8.539, de 8 de outubro de

2015.

BEAIRMLFE
eletrdnica

eiuples 4 autenticidade deste documento pode ser conferida no site
¢ acao=documento_conferir&id orgac_acesso externo=0, informando o cdigo verificador
1102567 & o codigo CRC 789C3272.

Referéncia: Processo n® 23411.016301/2020-71 SEI n® 1102567

INSTITUTO FEDERAL DO PARANA | FOZ/DIEPEX/FOZ/DG/| FPR/FOZ-DIEPEX/FOZ
Rua Emilio Bartolini, n® 54, Curitiba - PR | CEP CEP 82920-030 - Brasil
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E-mail - 1102025

Data de Envio:
18/02/2021 08:48:04

De:
IFPR/E-mail padrao (Sistema SEIl) <sei@nao-responda2.ifpr.edu.br>

Para:
celso.silva@ifpr.edu.br
dirgeral. foz@ifpr.edu.br
luciane.alves @ifpr.edu.br

Assunto:
Scolicitagao de evento interno/Capacitagao

Mensagem:
A Diregéo Geral

Para conhecimento.

A Diregao de Ensino, Pesquisa e Extensao manifesta-se favoravel a solicitagao referente ao evento interno de
capacitagao dos docentes e académicos do curso de Licenciatura em Fisica: "CURSO DE FORMAGAO INICIAL E
CONTINUADA PARA A EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA®. O pedido esta indicado no processo
23411.016301/2020-71, de formulario 1011728 (em anexo).

Segundo o proponente, o evento em questao trata-se da elaboragdo de um produto educacional desenvolvido na
pesquisa de Mestrado, intitulado "O Trabalho como Principic Educative no Ensino Médio Integrado do IFPR - Campus
Foz do Iguagu”. Assim sclicita-se algumas alteragbes na proposta:

- Em TIPO DE EVENTO/ATIVIDADE: "Curso de Formagao®, sera necessario a substituigao por: "Evento de
capacitagao intema”

- O titulo do evento esta muito amplo e sugere-se substituir a palavra "formagao”, pois como se trata de um estudo,
nao pode ser chamado de "formagao” inicial e continuada. Seria mais adequado ao contexto de pesguisa inserir o
termo "proposta” no titulo, tal como: "Proposta de capacitagio sobre os conceitos da Educagao Profissional e
Tecnolagica (EPT)" ou algo mais especifico, como o titulo da pesquisa de mestrado.

- No ato da inscrigao os participantes precisam ter ciéncia que estardo participando/contribuindo para um estudo e
que o resultado desses encontros sera um produto educacional. Além disso, verificar se & necessario o termo TCLE,
ou algo assim, e tudo o que se refere a pesquisa.

- Nao foi estabelecido um prazo para inscrigoes dos participantes, portanto sugere-se deixar o inicio do evento para o
dia 01/03/2021 e o cronograma da capacitagio ser atualizado, para que seja diwlgado adequadamente no campus.

Ainda em tempo, salienta-se a importancia da proposigao deste evento remoto aos docentes e académicos, que
promovera a reflexdo sobre os Fundamentos Ontoldgicos e Histéricos do Trabalho e Educacéo, os Conceitos da
Educacgao Profissional e Tecnoldgica e sobre a alternativa tedrico-pratica: A Pedagogia Historico Critica.

Atenciosamente

Anexos:
Requerimento_1011728.html
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=Il INSTITUTO FEDERAL

Parana Ministéria da Educachn

PARECER

Em andlise ao Requerimento (1102567), que trata da PROPOSTA DE CAPACITACAO
SOBRE 0OS CONCEITOS DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (EPT), a ser realizada
de 25/02/2020 a 31/03/2021, de forma online, remota e assincrona, a Diretoria Geral do IFPR -
Campus Foz do lguagu ratifica o parecer da Diretoria de Ensino, Pesquisa e Extensdo (1102025) e
manifesta-se FAVORAVEL i realizacio da atividade proposta.

Retorne-se o presente a SEPAE/FOZ e DIEPEX/FOZ para demais tramites.

'I ) Documento assinado eletronicamente por ANDERSON COLDEBELLA, DIRETOR(a), em
é.gl:, @ 22/02/2021, as 15:46, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 1¢, do
eletrbnica Decreto n? 8.539, de 8 de outubro de 2015.

cao=documento_conferir&id_orgac_acesso_externo=0, informando o codigo verificador
1106800 e o codigo CRC E741CD1C.

Referéncia: Processo n? 23411.016301/2020-71 SEI n2 1106200

INSTITUTO FEDERAL DO PARANA | FOZ/DG/IFPR/FOZ-DG/FOZ
Rua Emilio Bertolini, n2 54, Curitiba - PR | CEP CEP 82920-030 - Brasil
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Parana Meniitiric da Educagia

JUSTIFICATIVA

Prezada Diretora de Ensino,

Gostaria de solicitar a possibilidade de ampliagdo da data final para término da
presente proposta de Capacitagdo/Formacao inicial em EPT, prevista para 31/03, para que os cursistas
inscritos tenham a possibilidade de conclui-la.

Justifico o pedido devido a solicitacio de alguns docentes que estio realizando a
proposta de capacitacio para ampliagio dos prazos das atividades e, também, a solicitacdo de outros
docentes que gostariam de iniciar a proposta de capacitacdo em EPT. Esse pedido de ampliacdo de
prazos se deve ao wolume de trabalho dos docentes atualmente, devido ao trabalho remoto, que

aumentou muito a demanda dos professores, sobrando pouco tempo para se dedicar a proposta em
guestio.

Diante disso, peco a ampliagdo do prazo final da proposta até a data de 31/05.
Gostaria de salientar que flexibilizando a data final para conclusdo da proposta, mais professores
podem aderir a mesma com tempo habil para conclusdo, uma vez que vamos fazer mais uma rodada
de convites para inscricdes na proposta, conforme pedidos relatados acima.

Agradeco a compreensido e fico no aguardo da apreciacio dessa justificativa.
Qualquer divida estou a disposicao.
Atenciosamente,

Celso Augusto de Oliveira Cristofoli da Silva.

& Documento assinado eletronicamente por CELSO AUGUSTO DE OLIVEIRA CRISTOFOLI DA SILVA,
SEI! Servidor Técnico Administrativo em Educacio, em 30/03/2021, as 12:05, conforme horério

Ssingture oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, §12, do Decreto n2 8,539, de 8de outubro de
2015,

Referéncla: Processo n® 23411.0163012020-71 SEl m? 1155223
INSTITUTO FEDERAL DO PARANA | FOZ/SEPAE/FOZ/COENS/FOZ/DIEPEX/FOZ/DG/IFFR/FOZ-
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E-mail - 1159516

Data de Envio:
01/04/2021 10:50:52

De:
IFPR/E-mail padrio (Sistema SEI) <sei@nac-respondal ifpr.edu.br>

Para:
celso. siva@ifpr.edu. br

Assunto:
Processo 23411.016301/2020-T1 - parecer scbre solicitagio de prorrogacio de prazo

Mensagem:
Ola, bom dia.

A padide da Direclio de Ensino, Pesquisa e Extensfo do campus, @ com o abjethvo de formalizar o retormo diante da
solicitaciio protocolada através da Justificativa 1155223 (am anexoa), informo que o pamecer fol FAVORAVEL ao seu
padido.

Destarte, retoma-se o processo 23411.016301/2020-T1 4 Sepaa/Foz para trAmites necessinos.
Atenciosamenta.

Luciana Alves
Assistente da Diepex/Foz.

Anexos
Justificativa_ 1155223 hirmi
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ANEXO VI - @Portfélio Desenvolvido na Proposta de Formagao

INSTITUTO FEDERAL DO PARANA
CAMPUS FOZ DO IGUACU
Formacéo Inicial e Continuada para a Educacgao Profissional e
Tecnolégica
Prof® Celso Augusto de Oliveira

PORTFOLIO

FOZ DO IGUACU 2021



INTRODUGAO

Apds o breve percurso através da formagéo inicial e tecnolégica para a
educagdo profissional e tecnolégica, o presente porifolio apresenta as reflexfes
levantadas e expressas nos didrios de bordo. Estas passaram por diferentes
aspectos da EPT, entre eles a trajetdria historica, as propostas pedagégicas em
diferentes momentos e os principios a serem considerados para a EPT na

atualidade.

O primeiro didrio de bordo trata do trabalho como principio educativo na
EPFT, com destague para o frabalho como agado e pratica humana e ndo como
instrumento para o mercado. Discorre sobre a importancia, para o educando, de
adquirir o dominio dos fundamentos tedricos e praticos das técnicas na
produgdo, de forma articulada. N&o o trabalho como m&o de obra habilidosa,
mas como agdo de sujeitos gque dominem a formas mais elaboradas de
conhecimentos sistematizados, pois a educacio deve ser integral, para o
individuo em sua totalidade. A totalidade pretendida pelo ensino integral &
tratada no segundo diario de bordo, que discorre sobre como a educacao
hurmana integral ou omnilateral se caracteriza como categoria orientadora da
EPT, destacando que é preciso formar o individuo em suas multiplas
capacidades: de trabalhar, de viver coletivamente e agir autonomamente sobre
a realidade, integrando-a com os conteldos escolares entre as diferentes

disciplinas.

Finalmente, o terceiro diarioc de bordo discorre sobre como a pedagogia
historico-critica pode ser trabalhada no EPT. Agui, destacam-se as etapas
propostas por Saviani: a pratica social, a problematizagdo, a instrumentalizagdo
e a catarse, sendo que tais etapas devem estar sempre integradas e vinculadas,
e nunca fragmentadas. Tal como proposto para estas etapas, os trés diarios agui
construidos apontam para uma unidade integrada, se completando e se

alimentando mutuamente.
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DESENVOLVIMENTO

Como o Trabalho como Principic Educativo se insere no contexto do
Ensino Médio Integrado no ambito da EPT?

Antes de discorrer sobre o trabalho como principio educativo e sua
insergio na educagdo profissional e tecnologica, € pertinente contextualizar as
relagbes entre educacio e trabalho, bem como contextualizar, ontologicamente,
a relagéo entre homem e frabalho. O ser humano sempre adaptou a natureza a
si e 4s suas necessidades, agindo sobre ela através do trabalho. Desta forma,
podemos dizer que a esséncia do homem é o trabalho. O trabalho como
produgio e como formagdo do homem, por sua vez, € um processo educativo.
Desse modo, tanto a origem da educagio quanto a origem do trabalho coincidem
com a origem do ser humano. Assim, desde os tempos mais remotos, os homens
aprendiam a produzir sua existéncia no proprio ato de produzi-la. Ao aprender a
trabalhar trabalhando, educagio e trabalho faziam parte de um mesmo processo
e ambos estavam diretamente identificados com a vida.

A separacio enfre trabalho e educacdo somente veio a partir da
apropriagao privada da terra, o principal meio de produgdo. Essa separagao
significou também a divisdo dos homens em classes: a classe dos proprietarios
e classe dos ndo-proprietarios. Se ndo era possivel viver sem trabalhar dadas
as necessidades de agir sobre a natureza, o advento da propriedade privada
tormou possivel 4 classe dos proprietarios viver sem trabalhar, porém ndo sem o
trabalho: os proprietarios agora podiam viver do trabalho alheio. Essa diviso de
classes provocou também uma divis8o na educacdo: Se antes a educagdo era
diretamente identificada com o processo do trabalho, a partir do escravismo
antigos abrem-se duas grandes modalidades de educagio: a dos homens livres
{proprietarios) e a dos homens ndo proprietarios, identificada como educagio
para os servigais. A primeira modalidade era centrada nas atividades de maior
elaboracio intelectual, para a classe que dispde de ocio e de tempo para o lazer
e para se organizar na forma escolar; enquanto a segunda, para a maioria, era

assimilada no préprio processo de trabalho.

Desde a Antiguidade a escola foi-se complexificando até atingir, na

atualidade, a condigio de forma principal e dominante de educagéo, tornando-
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se pardmetro para aferir todas as demais formas. O modo de produgdo
capitalista centraliza, a priori, o protagonismo do Estado, forjando a ideia da
escola puiblica, universal, gratuita e obrigatdria, com responsabilidade decisiva
pela reprodugio do modo de produgio capitalista. Este modelo de educacgio é
funcional ao sistema capitalista, pois este necessita da mao-de-cbra (forga de
trabalho) qualificada pela educagéo. O frabalhador € considerado detentor de
forga de trabalho, podendo vende-la mediante contrato celebrado com o capital.
Mesta sociedade contratual, baseada nas relages formais, centrada na cidade
e na inddstria, faz-se necesséaria a generalizagio da escola. A escola passa a
ser o espago de aquisicdo do dominio de uma cultura intelectual, cujo
componente mais elementar & o alfabeto, e a escolarizagdo se torna exigéncia
generalizada a todos os membros da sociedade. Esta generalizagio é
contraditdria, pois escancara a diferenga entre as escolas de elite, destinadas
predominantemente & formagéo intelectual, e as escolas para as massas, que
ou se limitam & escolaridade basica ou se restringem a algumas habilitagbes
profissionais. Assim, a domindncia da cidade no ambito das relagfes sociais
corresponde a domindncia da inddstria no Ambito da produgdo, sugerindo a
generalizagéo das fungdes intelectuais e a objetivagio das operagbes abstratas,
ou seja, a incorporagio de procedimentos formais & vida social em seu conjunto.
A universalizagdo da escola primaria promoveu a socializagio dos individuos
nas formas de convivéncia préprias da sociedade moderna. Familiarizando-os

com os codigos formais, capacitou-os a integrar o processo produtivo.

A sociedade contemporanea e o mundo do trabalho exigem um apanhado
minimo de conhecimentos sistematicos, passando pela linguagem escrita e a
matematica, as ciéncias naturais e as ciéncias sociais. A escola ndo precisa fazer
referéncia direta ao processo de trabalho, porque ela se constitui em si mesma
um instrumento por meio do gqual os individuos se apropriam dagueles
conhecimentos necessarios para a sua insergdo efetiva na propria sociedade.
No ensino medio, a relagéo entre educacao e trabalho, entre o conhecimento e
a atividade pratica, deve ser exposta de maneira explicita e direta. O ensino
medio deve resgatar essa relacdo entre o conhecimento e a pratica do trabalho,
explicitando como o conhecimento se converte em produgdo. Tal explicitacdo

deve ocorrer na teoria e na pratica, de forma a expor como o saber se articula
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com o processo produtivo. E nesse sentido que o trabalho como principio
educativo se insere no contexto da educacio profissional e tecnolégica. O aluno
deve obter o dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na
producdo, e ndo o mero adestramento em técnicas produtivas. Antes da mera
formacio de m&o de obra habilidosa (e acritica), a EPT deve formar sujeitos que
dominem a formas mais elaboradas de conhecimentos sistematizados, mesmo
que estes aparentemente ndo possuam qualquer relagio direta com a pratica
predutiva do trabalho, pois a educagdo deve ser integral, deve formar o sujeito
em sua totalidade. A experiéncia educativa deve proporcionar o desenvolvimento
intelectual e a apreensio de elementos culturais que possibilitem a configuracio
desses horizontes. Desenvolve-se, nesse senfido, uma escola média de
formagdo geral, de tipo “desinteressado” comeo propunha Gramsci. Em lugar de
abandonar o desenvolvimento cultural dos trabalhadores a um processo difuso,
trata-se de organiza-lo e de evitar que os trabalhadores caiam na passividade
intelectual.

A aguisicdo da consciéncia se da pelo trabalho, pela agSo sobre a
natureza. O trabalho, neste sentido, ndo é emprego, ndo & apenas uma forma
histdrica do trabalho em sociedade, ele é a atividade fundamental pela qual o ser
humano se humaniza, se cria, se expande em conhecimento, se aperfeigoa. Um
projeto de educacdo integral que tenha o trabalho como principio educative
articula-se ao processo dindmico e vivo das relagbes sociais, pressupondo-se a
participag8o ativa dos sujeitos, como meio de alimentar de sentido a agdo
educativa mediada, dialogada, repensada, renovada e transformada

continuamente, dialeticamente.

Com base no video e na leitura dos textos indicados no Médulo, redija um
texto dissertativo de (02 a 03 laudas) identificando de que forma a
Formacgao Humana Integral ou a Omnilateral se caracteriza como uma das

categorias centrais que orientam a EPT e o EMI.

A educagdo profissional e técnica e o ensino médio integrado propdem
uma formacdo integral dos estudantes para além de contetdos fechados em si

mesmos. Mo contexto brasileiro, atravessamos por muito tempo a dicotomia
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entre formagdo instrumental para os filhos da classe trabalhadora e a formagao
acadé&mica, acessada por via do ensino propedéutico, para os filhos das classes
média e alta. A oferta de uma formagdo integral ou omnilateral & pouguissimo
ofertada & populagdo em geral, de quaisquer classes sociais, pois as escolas
privadas estio focadas em adesiramentos para aprovar seus estudantes em
vestibulares concorridos, numa concepgdo de formacio que substitui o todo
(formacdo integral) pela parte (aprovagdo no vestibular). Grande parte das
escolas pablicas, por sua vez, somente entregam o conteudo de forma que o
estudante formalmente conclua a "formagio” dada pelo ensino médio. Este é o
modelo fomentado pelo capitalismo, para o qual é desejavel a insercio de
sujeitos capacitados em diferentes niveis, passivos e acriticos.

O que se busca na Educagio Profissional Técnica e no Ensino Médio
Integrado ndo & a mera formagdo de competéncias e uma profisso para o
mercado de trabalho, mas um preparo para o mundo do trabalho. O trabalho,
aqui, nao € fratado como sindnimo de emprego, mas como producio, criagio,
acéo e realizagio humanas. E preciso, portanto, a formagéo de sujeitos capazes
de compreender a realidade social, econdmica, politica, cultural e do mundo do
trabalho, onde poderdo inserir-se e atuar de forma ética e competente, técnica e
politicamente. A formagdo integral deve proporcionar conhecimentos visando
contribuir para a transformacgdo da sociedade em fungio dos interesses sociais
e coletivos. Os sujeitos devem ser compreendidos como como seres histérico-
sociais, capazes de transformar a realidade, na busca pela autonomia, auto-
realizagio e emancipa¢io através de sua participagio responsavel e critica nas
diversas esferas da vida.

Um dos eixos norteadores para a EPT integrada ao EM a ser destacado
& o trabalho como principio educativo. Esse principio permite uma compreensao
do significado econdmico, social, histdrico, politico e cultural das ciéncias e das
artes. O trabalho como principio educativo ndo se restringe ao “aprender
trabalhando” ou ao “trabalhar aprendendo”. Também ndo deve ser confundido
com o “aprender fazendo”, nem ser sindnimo de formar para o exercicio do
trabalho no sentido de emprego. Considerar o trabalho como principio educativo
& conceber o ser humano como produtor de sua realidade, da qual pode se
apropriar e transformar. Considera que nds somos sujeitos de nossa histdria e

de nossa realidade. Portanto, formar profissionalmente n&o se restringe a
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preparar para o exercicio ou mercado de trabalho, mas & proporcionar o
entendimento das atividades sécio-produtivas das sociedades modemas, e
também preparar as pessoas para o exercicio autbnomo e critico de profissdes,
sem nunca se esgotar a elas. O trabalho como principio educativo esta
relacionado, principalmente, com a intencionalidade de gue através da agao
educativa se compreenda que & socialmente justo que todos trabalhem, porgue
& um direito subjetive de todos os cidadaos, mas tambem € uma obrigacao
coletiva porque a partir da produgio de todos se produz e se transforma a
existéncia humana.

A educagdo omnilateral também passa pela indissociabilidade e
integragio dos diversos campos do saber. A plena formagio humana sé pode
ser alcangada conforme o ser desenvolve suas capacidades de decisdo e agio
sustentadas pela unidade entre trabalho intelectual e manual. N&o se frata de
priorizar a educagio profissional sobre a educacdo basica, mas significa uma
formagic profissional que permita os sujeitos adultos se apropriarem de
conhecimentos gue estruturem sua inser¢io na vida produtiva dignamente e
para além da atividade laboral. Os cursos somente de educacio profissional sdo
insuficientes se seus aprendizados forem desarticulados dos fundamentos da
educacdo basica. Todo conhecimento especifico considera as finalidades e o
contexto produtivo em gue se aplica. Se ensinado isoladamente como conceito
especifico, profissionalizante, sem sua vinculag@o com o campo cientifico em
gue foi formulado, provavelmente tal conhecimento ndo podera ser levado para
contextos distintos daguele em que foi aprendido.

Na perspectiva da integracao de saberes, a utlidade dos conteldos passa
a ser reconhecida a partir da utilidade social, ou seja, os conteldos sdo
selecionados e organizados na medida de sua possibilidade de promover
comportamentos que promovam o ser humano. Procura-se, com isto, formar o
individuo em suas multiplas capacidades: de trabalhar, de viver coletivamente e
agir autonomamente sobre a realidade, contribuindo para a construgdo de uma
sociabilidade de fratemidade e de justiga social. A integrago ressalta a unidade
gue deve existir entre as diferentes disciplinas e formas de conhecimento nas
instituices escolares, e pode ser ftrabalhada através de abordagens
interdisciplinares, nas quais se estabelece relagdo entre os conceitos originados

a partir de distintos recortes da realidade que possam estar presentes dentro de
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diferentes disciplinas. Isso possibilita a contextualizagdo e compreensdo dos
conceitos e dos métodos pelos quais se pode conhecer o real e apropriar-se
dele. Os processos de producio podem ser estudados em multiplas dimensées,
tais como econdmica, produtiva, social, polltica, cultural e técnica. Trabalhar a
partir de temas geradores pode trazer & tona muitos conteddos de ensino
sistematizados nas diferentes dreas de conhecimento e suas disciplinas.

E pela mediagdo pelo trabalho e pelo conhecimento que o homem se

apropria da sua realidade. Se todo novo conhecimento pressupde
conhecimentos anteriores, todos devemos ter acesso ao conhecimento ja
produzido pela humanidade, bem como a uma formagdo gue possibilite a
apropriagdo desses conhecimentos para viabilizar a compreensdo e a interagio
com a realidade no sentido de transforma-la coletivamente. E preciso que a
formag@o seja significativa, pois formagdo sem significado concreto para os
sujeitos & uma formagio gue os coloca na légica subordinada. Assim, a defesa
do ensino médio integrado ndo reforga a ideia da empregabilidade. Ao contrario,
proporciona que os sujeitos se vejam como seres de conhecimentos, sendo
produtivos para a sociedade e para a coletividade.
Com base no video e na leitura dos textos indicados no Médulo, redija um
texto dissertativo de (02 a 03 laudas) identificando de que forma a
Pedagogia Historico Critica é uma alternativa metodologica para se
trabalhar no Ensino Médio Integrado.

A pedagogia histdrico-critica (PHC) pode ser implementada como uma
alternativa distinta da difundida pedagogia das competéncias. Esta, em linhas
gerais, busca educar para os interesses e problemas mais imediatos, propondo
a adaptagdo do sujeito ao meio. Em suas concepgdes, os conhecimentos
adquiridos através da escolarizagdo servem como elementos para esta
adaptacao. A aplicabilidade pratica dos conhecimentos, com uma roupagem de
contextualizacdo, pode até parecer atrativa para os proprios estudantes, mas o
que resulta disso & o esvaziamento de contelddo. Ao concentrar nas
necessidades mais imediatas e desconsiderar o gue existe no mundo para além
dessas necessidades, tem-se um ensino alienado e moldado aos interesses do
capitalismo. Nesse sentido, anda-se na contram&o do ensino integral que propde
a PHC.
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Para além da aplicabilidade imediata dos conteldos programaticos
propostos pela escola, a PHC propde apreensfo do mundo através das
propriedades do mundo real, dos processos historicos de representago,
valorizagio e conceituacdo deste mundo — fisico e social. Os conhecimentos
cientificos, tecnoldgicos, histdricos, e sociais sdo produgdes humanas dos quais
todos os educandos devem poder se apropriar — a todos estes conhecimentos
esta atrelada a sua formagdo humana em sua totalidade. O papel da escola é a
socializaglo dos conhecimentos sistematizados e a sua efetiva apropriagéo.
Contetdos e métodos devem formar uma unidade, e as escolhas devem ser
feitas a partir dos interesses dos dominados — antes dos dominantes, e este é o

primeiro ato de resisténcia & educagdo alienante.

Saviani (2005) propde um método baseado na continua vinculagdo entre
educacdo e sociedade, passando pelas seguintes efapas: a pratica social
(comum a professores e alunos), a problematizagio (identificacio dos
problemas da pratica social), a instrumentalizagdo (apropriacio dos
instrumentos tedricos e praticos necessarios a solugdo dos problemas
identificados na pratica social) e a catarse (apreensdo), que retorna para pratica
social de onde se partiu. Como sistema tedrico-pratico, a PHC vincula todos
esses momentos, sem frata-los de forma fragmentada. E preciso produzir
vinculagio consciente com o mundo tendo como referéncia cenfral a pratica
social ou as relagbes sociais concretas. Estes momentos (pratica social,
problematizagio, instrumentalizagdo, catarse e pratica social) se articulam e
pressupdem uma visdo de lotalidade ao integrar uma pauta que diz respeito 4
produgdo do conhecimento escolar como mediador do acesso dos estudantes
aos conhecimentos cientificos, artisticos e filosdficos. A aula abrange miltiplas
e complexas relagfes que se apresentam como situagdo social concreta e,
assim, permite que se realizem andlises do processo formative humano para

além do pragmatismo das condigbes imediatas.

A apreensdo dos conhecimentos tedricos elaborados e sistematizados
580 necessarios para que a construgdo do pensamento se realize no individuo
para além do imediato e do individual — a partir dos insfrumentos dos saberes
humanos conquistados historicamente. A formagdo humana do estudante

pressupde a sua relagdo com os conhecimentos em sua maxima elaboragdo a
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partir da mediagdo intencional e sistematica da instituigio de ensino, através da
interposicdo de um caminho pedagégico em direcdo ao saber complexo.

Pressupde ensino e vinculagdo ativa do estudante com as produgdes humanas.

Mao é possivel considerar o contelido de ensino sem apreciar a sua forma
de transmissdo, pois pensar o processo auwa & problematizar a necessaria
transformacao de contelidos complexos e necessarios a vida dos estudantes em
saberes que sejam assimildveis no tempo e no espacgo do processo educativo e
nas condigbes de desenvolvimento dos sujeifos da educacao: os estudantes. A
relagdo do estudante com os conhecimentos elaborados, mediada pelo método
didatico que vislumbra produzir o conhecimento escolar para tornad—lo
assimilavel, ocorre nas relagBes sociais efetivadas no processo aula. Essa
relacdo com o conhecimento assimilavel e desafiador ao estudante encontra
sentido pratico no objetivo de proporcionar relagies do estudante com os
conhecimentos elaborados, que, por sua vez, se articulam com o processo de
compreensdo da realidade.

A concepgdo de educacdo que fundamenta a pedagogia histdrico—critica
ndo toma secundérios os conteldos de ensino em relaco & forma, mas pelo
contrario, destaca a necessidade de gque os conteldos histdricos sejam
incorporados pelo conjunto dos estudantes. Por outro lado, néo desconsidera a
forma de ensinar, pois parte do principio de que a forma se caracteriza como um
momento do conteldo. o método da pedagogia histdrico—critica tem como
perspectiva produzir relagdes do estudante com a realidade que no se
realizariam de modo espontaneo a partir da educagéo informal. E a relagio com
os conhecimentos elaborados que fransformam os vinculos dos individuos com
a realidade, socializando a relagdo consciente com o mundo.

A educagio e o ensino sistematico devem ser organizados para além do
que a pessoa jA realiza rotineiramente. Esse momento, que representa a
transformacao da relagdo do estudante com a realidade, € resultado de um
sistema de aulas e de disciplinas que se articulam no curriculo para produzir a
incorporagéo dos conhecimentos complexos, que funcionardo como mediadores
dos vinculos dos estudantes com o munde concrete. Os momentos de
transformacdo radical da relagfo do individuo com o mundo resultam de um

processo longo e sistematico, que pressupbe consciéncia por parte do corpo
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docente da tarefa de produzir seres humanos de senfimentos, de pensamentos
e de agdo transformadora. Ou seja, sdo resultados de um sistema de aulas
inserido na pratica social que tem o sentido de revolucionar as relagbes sociais

para a produgdo de um mundo mais humano.

Os momentos do método ndo se expressam em cada aula particular, mas,
ao mesmo tempo, somente pode se realizar como luta e resisténcia 4 alienaco
a partir das aulas, visto que nelas se produzem relacbes sociais concretas que
formam, conformam e transformam pessoas. A organizagdo das aulas ndo se
efetiva sem conteddos de ensino, pertanto ndo ocorre sem a articulagdo com a
problematizagdo sobre o que & necessario ensinar. Do mesmo modo, ndo se
realiza sem gque ocorra a instrumentalizagdo do estudante, em um processo
dindmico de produgio do conhecimento escolar, no qual os conhecimentos
complexos sdo transformados em saberes assimildveis nas relagfes sociais

escolares.
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CONSIDERACOES FINAIS

A EPT pode parecer uma modalidade focada no aprendizado pratico de
uma profissdo com vistas a atender o mercado, mas deve estar além disso.
Pensar o ensino profissional e tecnolégico integrado ao ensino médio (e o
mesmo pode valer para qualquer outra modalidade de ensino formal) passa por
compreender os preceitos da pedagogia histérico-critica proposta por Dermeval
Saviani.

Teoria e pratica ndo formam uma dicotomia, mas sim um conjunto de
saberes que se completam. Portanto, a EPT deve abranger a praticas e a teoria
de forma elaborada, relacionada, com concepgdes teéricas e praticas. E preciso
superar a dicotomia entre teoria e pratica. Para efetivamente responder a
qualquer pergunta, mesmo aguelas de ordem pratica, € necessario que o
individuo conhega a teoria, de forma que adquira uma compreensdo completa
do conhecimento. Da mesma forma, a teoria é necessaria para compreender o
gue é o individuo humano e como ele se forma.

Os individuos precisam se apropriar da riqueza intelectual, espiritual e
também material produzida pela humanidade. A educacdo deve proporcionar a
rigueza intelectual, através da efetiva transmissdo de conhecimentos, pois para
a apropriacdo da rigueza material, s8o necessarios conhecimentos e teorias.
Trata-se uma forma especifica de conhecimento da realidade, para além das
aparéncias, para além do agir pragmatico e imediato, mais desenvolvido do que
o mero pensamento cotidiano propagado pelas pedagogias hegemanicas.

E necessario que se lute contra a subordinago dos curiculos escolares
ao cofidiano pragmatico e alienado da sociedade, a fim de gue se forme alunos
gue dominem dominio os conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos nas
suas formas mais desenvolvidas. Precisamos do conhecimento para a
concepgdo do mundo de forma mais ampla, para a pratica transformadora da
realidade social. E por isso que docentes e discentes precisam de teoria. Para
uma educagido a servigo da humanizacgdo dos individuos, e ndo & servigo do
capital, que se volta conira a maior parte da humanidade.

A educacdo precisa trabalhar na formagio de uma sociedade mais justa
e mais humana, em que todos possam se desenvolver através de

conhecimentos, conteldos, e praticas efetivamente completas de sentido.
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