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RESUMO

A formacao docente se relaciona diretamente ao desenvolvimento das condi¢cdes que
permeiam o trabalho do professor nos varios contextos que este se inclui. Nesse
sentido, o presente estudo evidenciou a figura da professora nédo licenciada (bacharéis
e tecndlogas) atuante em um Instituto Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica
(EPT) do Rio Grande do Sul (RS), partindo do seguinte questionamento: como ocorre
a construcao da identidade docente de professoras néo licenciadas? Para tanto, a
pesquisa considerou 0s seguintes objetivos especificos: mapear as producdes
cientificas que discutissem a formacdo docente de professores nédo licenciados na
EPT; compreender as representacfes da docéncia de professoras nédo licenciadas
atuantes na EPT,; conhecer os trajetos formativos e os saberes destas docentes;
analisar as possiveis influéncias da formacédo pedagdgica em sua praxis docente e
implementar um curso de formacao permanente em ambiente virtual com base em
suas demandas formativas. Assim, com base nas discussdes de Josso (2002, 2004),
Novoa (2009), Imbernon (2009), Moura (2008), Oliveira (2000, 2004, 2006, 2009),
entre outros, buscou-se conhecer os aspectos relacionados a constituicdo da(s)
identidade(s) docente(s) na EPT. Portanto, trata-se de um estudo de abordagem
qualitativa que procurou promover a producédo de significados (TRIVINOS, 1987) por
intermédio da realizagdo de entrevistas semiestruturadas. A analise dos dados obtidos
foi fundamentada na teoria de analise de conteddo (BARDIN, 1977), elencando
categorias que auxiliaram a leitura analitica das narrativas produzidas. Porgquanto,
como forma de contribuir com o panorama da formacgéao de professores na EPT, foi
desenvolvido como produto educacional um curso de formagao permanente na esfera
virtual. Além disso, constatou-se que as professoras néo licenciadas atribuem amplo
sentido aos saberes consolidados pela experiéncia, que buscam o equilibrio entre o
conhecimento técnico e o conhecimento pedagbgico e que, por meio da
autoformacao, redefinem o seu papel diante dos processos de formacgéo docente. Por
fim, o estudo tem a intencdo de contribuir com o aperfeicoamento das préticas
pedagogicas, sendo espaco de didlogo acerca da docéncia na/para EPT.

Palavras-chave: Professoras nao licenciadas. Educacéo Profissional e Tecnolégica.
Formacao de professores. Identidade docente.



ABSTRACT

Teacher training is directly related to the development of the conditions that permeate
the teacher’s work in the various contexts that it includes. In this sense, the present
study evidenced the figure of the teacher without pedagogical training (bachelors and
technologists) working in a Federal Institute of Professional and Technological
Education (Educacéo Profissional e Tecnoldgica - EPT) of Rio Grande do Sul (RS),
based on the following question: How does the construction of the teacher identity of
teachers without pedagogical training occur? To this end, the research considered the
following specific objectives: to map the scientific productions that discussed the
teacher training of teachers without pedagogical training in the EPT; to understand the
representations of teachers' teaching without pedagogical training working in the
EPT; to know the formative paths and knowledge of these teachers; to analyze the
possible influences of the pedagogical formation in its teaching practice and to
implement a course of permanent formation in a virtual environment based on its
formative demands. Thus, based on the discussions of Josso (2002, 2004), N6voa
(2009), Imberndn (2009), Moura (2008), Oliveira (2000, 2004, 2006, 2009), among
others, it was sought to know the aspects related to the constitution of the teacher
identity in the EPT. Therefore, it is a study of a qualitative approach that sought to
promote the production of meanings (TRIVINOS, 1987) by means of semi-structured
interviews. The analysis of the data obtained was based on the theory of content
analysis (BARDIN, 1977), listing categories that helped the analytical reading of the
narratives produced. Because, as a way to contribute to the panorama of teacher
education at EPT, a continuous training course in the virtual sphere was developed as
an educational product. In addition, it was found that teachers without pedagogical
training attribute broad meaning to knowledge consolidated by experience, who seek
a balance between technical knowledge and pedagogical knowledge and who, through
self-training, redefine their role in the face of teacher training processes. Finally, the
study aims to contribute to the improvement of pedagogical practices, being a space
for dialogue about teaching in/for EPT.

Palavras-chave: Teachers without pedagogical training. Professional and
Technological Education. Teachers training. Teacher identity.
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1 INTRODUGAO

A docéncia € um processo que considera as frequentes transformacdes sociais,
politicas, econdmicas, etc. Por isso, se reformula na constancia das mudancas
contrariando a visdo estanque creditada por tendéncias tradicionais. Nessa
perspectiva, Candau (1997) afirma que a formacdo docente decorria de cursos
“aperfeicoamento”. Tais cursos eram buscados como forma de desenvolvimento
profissional restringindo-se a determinados espagos (Universidades, Secretarias de
Educacéao, entre outros ambientes).

Assim, a preocupacdo acerca da docéncia na Educacdo Profissional e
Tecnologica (EPT) evidencia como nas outras modalidades de ensino aspectos
singulares do processo ensino-aprendizagem. S&o eles: o modo como o
conhecimento é apresentado, as concepg¢des imbricadas no fazer docente; além do
percurso de cada professor e os saberes constituidos ao longo da sua formacéo como
educador.

Desse modo, o estudo em curso pretende promover a reflexdo acerca da
formacdo docente (representacdes da docéncia, trajetos formativos e saberes
docentes) em um Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia (IFs), a partir de um publico
em especifico: professoras? nédo licenciadas (cuja formacéo inicial decorra de cursos
de bacharelado ou cursos superiores de tecnologia). Por consequéncia, buscamos
compreender como a identidade docente se constitui em professoras néo licenciadas
em um Instituto Federal do Rio Grande do Sul (RS)?

Nesse sentido, acompanhando o pensamento de Diniz-Pereira (2013),
entendemos que a construcao identitaria das professoras enquanto objeto especifico
de investigacdo introduz novas demandas a formacdo de professores. Logo, como
objetivo principal definimos: compreender a constituicdo da identidade docente de
professoras néo licenciadas em um Instituto Federal do RS. Desse modo, elencamos
como objetivos especificos:

e mapear as producdes cientificas® que discutam a formacédo docente para

professores néo licenciados na EPT;

1 Candau (1997) utiliza o termo “reciclagem” ao se referir a cursos de especializagao, aperfeigoamento
e pés-graduacdo, que os professores busquem como forma de desenvolvimento profissional.

2 Como serad explicado, posteriormente, a pesquisa teve como participantes, exclusivamente,
professoras.

3 Nesta primeira etapa, ainda ndo havia sido contatado possiveis colaboradores, portanto, ainda néo
haviamos um recorte de género quanto a escrita.
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e compreender as representacbes da docéncia das professoras nao
licenciados atuantes na EPT;
e conhecer os trajetos formativos e os saberes destas docentes;
e analisar as possiveis influéncias da formacgéo pedagogica na praxis docente
destes profissionais;
e implementar um espago virtual de autoformacdo* para professoras nao
licenciadas.
Porquanto, a reflexdo docente viabiliza aos professores continuo conhecimento
sobre si e sua pratica pedagogica influenciando seu fazer pedagdgico e a formacéo
através do convivio com seus pares. O campo de estudos em formacao docente lanca

um novo olhar sobre esse percurso:

Olhar os processos formativos € uma nova forma de perceber as lacunas,
instauradas na formacdo universitaria e em outros lécus formativos,
construcdo essa que embora significada individual e diariamente pelos
sujeitos, também pode ser trabalhada e intensificada na escola e na
coletividade, sendo necessério, para tanto, entender as instituigbes enquanto
espacos coletivos de formacdo (BRANCHER, 2007, p. 62).

Por isso, entendemos que os IFs, enquanto, instituicdes de ensino, agregam
segundo sua demanda de ensino (integrado, profissional e tecnol6gico) um universo
diverso de profissionais/educadores. Nesse espaco diferenciado de atuacdo os
professores nao licenciados constroem saberes e se formam, inicialmente, pelo
exercicio da docéncia, um importante aspecto da sua identificacdo docente.

Trata-se de uma preocupacdo dos Institutos Federais oportunizar o aporte
necessario e, portanto, propiciar aos professores, cuja formacao inicial resida no
bacharelado ou na qualificacdo como tecndlogo, espacos/tempos para conhecer e
apropriar os saberes pedagdgicos sistematizados. Nesse intento, foi produzido um
curso de formacéo permanente na modalidade EaD (Educacao a Distancia), em um
Instituto Federal, onde ocorreu a producéo dos dados deste estudo.

4 Compreendemos por autoformacdo os movimentos docentes no cuidado de si, ao preocupar-se com
sua formacéo, por consequéncia, a reflexdo acerca das préprias experiéncias. Além disso, entendemos
por formacgdo continuada as a¢Bes que visam responder a uma demanda pontual da realidade do
professor. Desse modo, a formacdo permanente € um processo de acompanhamento constante das
necessidades docentes, com o objetivo de aperfeicoar e qualificar o fazer do professor ao longo de sua
trajetdria. Portanto, no campo conceitual da docéncia é imprescindivel destacar, segundo Garcia (1999)
que o processo autoformativo se refere ao modo independente com o qual o professor responde as
suas necessidades e interesses, enquanto o processo heteroformativo se organiza a partir de agentes
externos, como por exemplo, a figura dos especialistas.
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Conforme o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), do curso acima citado, o
ambiente da Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) requer além dos
conhecimentos especificos comuns de determinada area, o saber pedagdgico. Assim,
regulamenta a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB, Lei n® 9.394/96), no titulo
VI, “Dos profissionais da Educacao”, artigo 63, inciso Il: “programas de formacéo
pedagdgica para portadores de diploma de ensino superior que queiram se dedicar a
educacao basica”. O professor deste curso busca apreender saberes que auxiliem sua
acao pedagogica somando-se aos conhecimentos técnicos de sua area de formacao
inicial.

Assim, o estudo da formacéo docente de professoras nao licenciadas atuantes
na EPT surgiu, em um primeiro momento, das diferentes qualificacbes que esses
teriam: como bacharéis e tecndlogas, além das experiéncias adquiridas em outros
setores que ndo a Educacgédo. Nesse sentido, Brancher (2007, p. 61), entende os
trajetos formativos “como processo continuum que se da ao longo da trajetoria de vida
pessoal e profissional”. Desse modo, cada professora representa um percurso de vida
e formacéao que evidencia uma nova possibilidade de olhar para a docéncia.

Com o propésito de contribuir com a discussao em realce, lancamos um olhar
sobre o curso de formacdo pedagdgica sistematizado por um Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, no Rio Grande do Sul. Dessa forma, como primeira
tarefa buscamos compreender por meio dos documentos oficiais (LDB, PPC e demais
resolucdes regulamentadoras) a concepcdo e mesmo a definicdo a ser usada para
designar os docentes, cujo perfil jaA descrevemos (“docentes nao licenciados”).

Esta pesquisa buscou contribuir com o universo EPT a partir da andlise de
entrevistas aplicadas com professoras ndo licenciadas, além de promover a
implementacéo de um curso de formacéo permanente em ambiente virtual (Plataforma
Moodle). Outrossim, também ponderamos sobre como a producdo dos saberes e as
trajetérias das professoras (re)significam o processo de construcdo da identidade
docente, sobretudo, através da autoformacgdo. Portanto, ao realcar a relevancia dos
estudos acerca da formacéo de professoras néo licenciadas procuramaos ampliar o roll
de discusséao acerca da docéncia para/na EPT.

Na sequéncia, apresentamos um memorial situando a autora diante do seu
interesse em realizar pesquisas do campo educacional. Apés, exploramos uma das
primeiras acOes deste trabalho: a organizacdo do mapeamento de producdes

cientificas que ja estudaram a tematica em questao.
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Na secdo subsequente, realizamos uma sintese teorica dos principais
conceitos imbricados ao campo da docéncia na EPT. Ainda, delineamos os
fundamentos metodologicos da investigacao, apontado o tipo de pesquisa, a definicdo
da amostra, a producao dos dados e a leitura analitica destes.

No capitulo seguinte, estruturamos em trés subsecdes a andlise dos dados,
organizando a partir de categorias teméaticas (BARDIN, 1977) as reflexdes e principais
constatacdes do trabalho.

No tépico posterior, exploramos as atividades desenvolvidas durante o curso
de formacdo permanente de professoras nao licenciadas, resultando na
implementacdo do produto educacional correlato a pesquisa.

Por ultimo, tecemos nossas principais consideracoes, retomando os resultados

e principais ponderacdes construidas ao longo do percurso de investigacao cientifica.

1.1 UM MOMENTO PELO MEU TRAJETO FORMATIVO

Em 2018, por ocasido da selecdo de mestrado do Programa de Pés-graduacéao
em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), Instituto Federal Farroupilha,
campus Jaguari, RS, recomecei minha caminhada no campo da pesquisa. Antes, tive
um lapso temporal de seis anos, diluidos entre idas e vindas pelo Brasil, maternidade
etc. Enfim, voltar ao mundo académico ndo me parecia uma realidade possivel, tendo
em vista ter sempre imaginado realizar o sonho dos cursos de pos-graduacao (stricto
sensu) junto aos meus ou melhor as instituicbes, onde me formei.

Para comecar, sou piauiense, formada em Pedagogia® pela Universidade
Federal do Piaui (2011) e em Letras/Portugués pela Universidade Estadual do Piaui
(2012). No decurso das minhas graduacgdes estive sempre envolvida com pesquisa,
fui aluna bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo Cientifica (PIBIC)
por dois anos e colaborava como coautora em outros estudos, inclusive projetos de
extensao.

Dentre as tematicas que me aprofundei no periodo da graduacéo, a formacgéao
docente sempre ocupou com destaque o centro dos meus interesses. Inclusive, no

trabalho de conclusdo, no curso de Pedagogia, refleti sobre “A mobilizacdo dos

5 E necessario compreender a docéncia, em suas singularidades, dessa forma, nosso estudo optou por
dar voz as professoras ndo licenciadas, conhecendo seus trajetos e saberes, através de suas
narrativas. Assim, entendemos a formagdo pedagdgica como parte do processo de constituicao
docente e ndo um fator determinante/limitador desta.



18

saberes docentes por tutores durante foruns em cursos ofertados pela Universidade
Aberta do Brasil (UAB)”. Apesar da limitada percepcao cientifica dos fendmenos da
pesquisa educacional, possuia a disposicdo em aprender.

Ao analisar essa trajetoria sinto uma imensa gratiddo pela oportunidade de
retomar meus estudos, e tenho a sensac¢ao de que encontrei tudo como deixei. Sinto-
me acolhida nessa nova empreitada e o sonho de voltar a pesquisar se consolidou
como realidade nesse mestrado. As experiéncias do passado (aluna de graduacéo)
foram importantissimas nesse processo, pois me auxiliaram sempre na busca por
qualificar o meu trabalho, sobretudo, por buscar contribuir com as discussées em torno
do oficio docente. Entdo, por que nao comecar pela realidade instigante das

professoras nao licenciadas?

1.2 MAPEAMENTO DAS PRODUCOES®

Este escrito se organiza tendo em vista a necessidade de materializar o
primeiro objetivo desta investigacdo: mapear as producgdes cientificas que discutam a
formacao docente para professores nao licenciados na EBPTT. Assim, buscou-se
compilar trabalhos vinculados a esfera EPT e que tratam da formacao docente com
publicacdo no portal Scientific Electronic Library Online (SciELO).

O estudo analisou publicacbes existentes no periodo de 2013 a 2018 no
ambiente SciELO. Considerando o desenvolvimento dos IFs na cena educacional
brasileira, acreditamos que ao destacar as producdes entre 2013 e 2018 nos foi
possivel evidenciar maior produtividade e aprofundamento dos trabalhos acerca da
docéncia na EPT, com vistas para o professor nao licenciado.

Uma vez que, cinco anos apods os Centros Federais de Educacao Tecnoldgica
(CEFETs) se tornarem Institutos Federais’ a logica e percepcdo da atividade
educacional e por consequéncia do trabalho docente se modificaram. Assim, a
selecdo dos artigos considerou como eixo tematico: a docéncia no contexto da EPT.

Dessa forma, com o intuito de reunir producgdes significativas e relacionadas ao

nosso objeto de estudo, nos fundamentamos em Garcia (2016, p. 293) ao afirmar que:

6 Capitulo aceito e publicado como artigo na Revista Contexto e Educagao intitulado como: “Um olhar
sobre a docéncia do professor ndo licenciado na Educagao Profissional e Tecnoldgica: uma pesquisa
bibliografica” (ALVES; BRANCHER, 2020).

7 Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11892.htm. Acesso em 20 set. 2019.
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“(...), o levantamento bibliografico sem que seja feita uma contribuigcdo, uma nova
proposta, quer seja contra ou a favor do que foi levantado na revisdo nao pode, por si
s6, ser considerado uma pesquisa, (...)". Ou seja, partimos para uma pesquisa
bibliografica com o propédsito de ampliar nossa visdo acerca da problematica.

A partir das congruéncias e divergéncias encontradas durante a analise, nos foi
proporcionado olhar a formagé&o do professor na EPT sob diversos prismas. O estudo
acerca da formacdo docente na e para EPT se apresentou como uma discussao
necessaria e essencial ao desenvolvimento de praticas de ensino que estejam
adequadas ao contexto dessa modalidade de ensino.

Durante a selecdo dos artigos, foi imprescindivel seguir critérios para a
definicdo do universo a ser estudado, desse modo, nos fundamentamos na logica

abaixo:

(...) o parAmetro tematico — as obras relacionadas ao objeto de estudo, de
acordo com os temas que lhe séo correlatos;

o parametro linguistico — obras nos idiomas portugués, inglés, espanhol, etc.;
as principais fontes que se pretende consultar — livros, periodicos, teses,
dissertacdes, coletaneas de textos, etc.;

0 parametro cronoldgico de publicacdo — para selecdo das obras que
comporao o universo a ser pesquisado, definindo o periodo a ser pesquisado
(LIMA; MIOTO, 2007, p. 41).

Com base na sistematizacdo das autoras, em foco, procuramos agrupar 0S
artigos a partir de um descritor principal e tematicamente amplo “Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica”, para a partir disso inserir os filtros necessarios como sera

detalhado na sequéncia:

Figura 1 - Print do site SciELO

Colegdes Periddicos

1 M
|II\.)

7 CIELO Livros

Fonte: SCiELO. Disponivel em: https://www.scielo.org/. Acesso em: 01 set. 2019.
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Na Figura 2, demonstramos como o0s buscadores do proprio ambiente,
auxiliaram na selecdo dos trabalhos. Na coluna esquerda, aplicamos os filtros do
quanto ao idioma (portugués), fonte (artigos), ano de publicacdo (2013-2018).
Também, foi possivel situar os estudos por area de concentracdo (Educacdo e
Pesquisas Educacionais). No ano de 2013, por exemplo, foram encontrados quatro
artigos, sendo excluidos dois artigos por ndo contemplarem teméticas correlacionadas
a EPT.

Figura 1 - Print do site SciElo: busca de artigos no ano de 2013

Resultados: 4 Ordenar pof  Fublicacdo - Mais noves primeino v Pégina

1. & Cooperagio e colaboragio fede

Machado. Lucilia Regina de Souza; Velte:

~ Filtros selecionados

onal © Hl » =

9.' Acesso er'r”1: 01 set. 2019.

Nesse sentido, a busca pelos trabalhos partiu de um descritor abrangente que
reuniu o maximo de conteudo referente a Educacao Profissional e Tecnolégica. Logo,
através das tematicas especificas que sintetizam os objetivos desta investigacao,
determinamos o nimero de publicacdes a serem exploradas.

Assim, organizamos os artigos selecionados em quadros que anteciparao cada
analise, sinalizando se determinado estudo discutiu ou ndo a docéncia, a partir das
seguintes categorias: Identidade docente, Professor na EPT, Professor
Bacharel/Tecnologo, Formacgéo pedagogica. No quadro a seguir, apresentamos em

uma linha temporal que redne os trabalhos analisados.
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Quadro 1 - Selegéo das publicacdes relacionadas a EPT

Tecnoldgica

Qo —
y S , 5 )
Ne g g TITULO E& SINTESE DO TRABALHO
z3 =31
o
o
g c - -
Cooperagio e Colaboragio Federativas | 8 £ Abo_rdaa necessmade de_uma politica perene
1 ~ . . 5 @ | de investimento que seja coerente com o
na Educacao Profissional e Tecnolégica | § > h
< ~.| ensino EPT.
™
S
N Os Cursos superiores de Tecnologiano | 5 o
2 contexto de expansdo da Educacdo | & T | Remontam o quadro de surgimento da oferta
Superior no Brasil: a retomada da | = § de cursos superiores na EPT.
énfase na Educacao Profissional w
Formagcdo do docente da Educagdo | © . .
3 P . o
3 Profissional e Tecnoldgica no Brasil: um % N A&c;g;irgrepsaracgﬁg?dsesrlg?deadanf;)trurpszt;:o gﬁ
dialogo com as faculdades de Educacéo % 3 Frabalho docente na EPT
< e o curso de Pedagogia o )
—
o
N
A cultura profissional dos grupos de ¢ | Grupos de pesquisa e a producdo do
4 pesquisa nos Institutos Federais: uma | & | conhecimento cientifico como base para o
comunidade de praticas? L | processo de formacgédo docente.
A internacionalizagdo dos Institutos | % | Adequagdo dos IFs devida as mudancas
5 Federais: um estudo sobre o acordo o suscitadas pelas relagbes na esfera da
Brasil-Canada L | globalizagao.
Lol
-
&
Concepcdo de Biosseguranca de d@ A relevdncia do desenvolvimento de
6 docentes do Ensino Técnico de | -z L | abordagem pedagogica acerca do conceito
Enfermagem em um estado do sul do | 2 g de Biosseguranga em cursos técnicos dos
Brasil C T IFs.
N o . .
Educagéo Profissional e Tecnologica: | 9 (;'é Legislag6es educacionais que determinam as
7 analises e perspectivas da LDB/1996 a | § N| politicas pdblicas do ensino, inclusive, sobre
CONAE 2014 < 2| o perfil do professor EPT.
O]
= .
9 Evolugéo do perfil didatico-pedagdgico s ReerAte ;obre a forr_nagao docente tendo por
8 o . = referéncia, o dualismo entre a formagéo
I do professor-engenheiro o o . .
s | especifica e o conhecimento pedagogico.
A relevancia do processo de | .- 4
9 autoavaliacdo institucional da| S 5| A autoavaliagdo como processo de
Universidade Tecnolégica para a | @ 3| construgdo da figura do “bom professor”.
configurac@o do bom professor 4
i i o . o . .
] Percurso formativo d~e engeqhelros N | Analisa a trajetéria formativa de engenheiros
10 o professores da Educacgédo Profissional e 3
I & | que se tornaram docentes na EPT.

(Continua)
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(Concluséo)

w % 17
0 g . O« .
Ne o 9 TITULO ESH SINTESE DO TRABALHO
< 2L
o
~ .. o
A forr_na(;ao proflssmna_l nos cursos d.e N 5| Discute os modelos de formacdo de
] licenciatura e o exercicio do magistério | @ .2 —
11 o = L ~ £ £ | professores no contexto brasileiro, o que
N na educacdo _ba_5|ca. Intencoes, 3> reflete também sobre a EPT
realizacdes e ambiguidades o '
Mediacio entre a escola e o Novo © Reflete acerca da reproducao de uma légica
12 mund(;; trabalho na_ formacio de N | mercadolégica na formagéo técnica ofertada
- . - & 2 | pelos IFs, ressaltando a a¢édo docente nesse
técnicos de nivel médio n
o panorama.
—
S o
O trabalho docente nos Institutos | 2 Problematizacéo daloferta em larga escala
13 Federais no contexto da Expanséo da = | dos cursos de ensino superior pelos IFs,
Educacio Superior p S | apontando a sobrecarga do trabalho docente
¢ P 7 | e auséncia de espagos de formagéo.

Fonte: autora.

Logo, a incursdo bibliografica mostrou-se frutifera por nos permitir lancar novos

olhares sobre a identidade docente, os trajetos de formacéo do professor dos IFs. A

seguir, passamos a analisar os artigos conforme o periodo de sua publicacéo.

Quadro 2 - Publicacbes analisadas (2013)

2013 Descritores
. Professor P ~
. Identidade Docéncia | Formacéo
Artigos Autores docente Bach,areI/ na EPT pedagégica
Tecndblogo
Coopere_lgao e Colaboragfilo Machado:
Federativas na Educacédo X
o < Velten — — —
Profissional e Tecnolégica
Os Cursos superiores de
Tecnologia no contexto de
expansdo da Educagédo | Favretto; X
Superior no Brasi: a Moretto — — —
retomada da énfase na
Educacéo Profissional

Fonte: autora.

Ressaltamos, no ano de 2013, Machado e Velten, com o artigo “Cooperagéao e

Colaboragao Federativas na Educacao Profissional e Tecnoldgica”, resultado de uma

pesquisa bibliografica e documental. Teve por objetivo apresentar como 0s entes

federados cumprem a previsdo legal ao integralizar esforcos para a expanséo da

Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

As autoras organizam em uma linha do tempo os principais acontecimentos

relacionados aos feitos colaborativos em um regime de cooperacdo institucional.
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Discutem, inicialmente, sobre o estigma que carrega a EPT, ao ser abordada como

uma forma marginal de acesso a Educacao:

/[BConcebida como oferta paralela a educacéo geral, a educacéo profissional
e tecnoldgica acabou ficando a mercé de uma atencdo aligeirada, que
compromete sua estruturacédo, desenvolvimento e qualidade nas redes de
ensino e, consequentemente, o cumprimento de direitos sociais (MACHADO;
VELTEN, 2013, p. 1115).

Nesse sentido, a dissociacdo do ensino técnico e o ensino médio acentuou 0s
desequilibrios que sofre a EPT em relacdo as demais modalidades de ensino. Uma
vez que suas politicas de fomento estdo corroboradas como politicas de governo, ou
seja, possuem caréater temporal.

O trabalho, em discussao, entende que o financiamento da EPT sofre com a
auséncia de uma legislacdo especifica do Estado. Dessa forma, considerando as
peculiaridades desse modo de ensino, a destacar: a formacao de seus professores, a
estrutura fisica dos prédios que recebem esse publico, os alunos etc.

Porquanto, Machado e Velten (2013, p. 1119) compreendem que cooperacao
federativa: //“se define pela institucionalizacdo de atribuicbes e de regras e
procedimentos de relagbes intergovernamentais, que requerem acdes de
coordenagao”. Assim, as autoras apresentam como meios institucionais de
colaboracdo federativa com a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, 0os seguintes
programas:

e Programa Nacional de Integracédo da Educacéao Profissional com a Educacéao

Basica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA);

e Programa Brasil Profissionalizado;

e Sistema Escola Técnica Aberta do Brasil (e-Tec Brasil e Rede e-Tec Brasil);

e Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC);

e Programa Nacional Mulheres Mil.

A problematica do financiamento das atividades de ensino na modalidade EPT
revela a instabilidade do sistema colaborativo entre os entes federados. Como
demonstra o trabalho em destaque, o Distrito Federal, os estados e municipios sao
dependentes dos repasses advindos da Unido, evidenciando que ndo ha uma politica

de financiamento estavel.

8 O demarcador // indica que a citagdo é oriunda dos artigos analisados.



24

O trabalho analisado, apesar de ndo convergir diretamente com nossa questao
de estudo, aponta para a descaracterizacdo da Educacao Profissional e Tecnoldgica.
Logo, o ensino EPT sob o risco de ter prejudicado seu alcance e acdes, influencia, por
exemplo, o perfil do professor (formacéo) atuante nessa modalidade.

Ainda, no recorte temporal de 2013, analisamos “Os Cursos superiores de
Tecnologia no contexto de expanséo da Educacéo Superior no Brasil: a retomada da
énfase na Educacao Profissional”’, de Favretto e Moretto. O estudo questiona o
aumento dos cursos superiores de Tecnologia e a sua relacdo com o desenvolvimento
do conhecimento relacionado as &reas profissionais. Fundamenta-se no estudo de
documentos que regulam a estrutura da educacgao superior em geral e da educacao
tecnoldgica.

A relacdo da sociedade com o mercado, historicamente, preponderou com o
dominio deste sobre aquele, sendo o modelo de formacgédo um reflexo dos anseios do
mercado de trabalho (ANTUNES, 2009). Desse modo, perpetuando-se como a légica
gue influenciava todos os niveis da EPT, inclusive, os cursos superiores com enfoque
nos campos profissionais.

Por isso, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p. 12) expdem que: “tal perspectiva
supde uma aceitacdo do mercado como instrumento regulador da sociabilidade, em
vez de afirmar a centralidade no ser humano e em suas rela¢gdes com a natureza (...)".
Assim, 0s cursos superiores de tecnologia adquiriram visibilidade através da
LDB/1996, ao atender demandas do mercado de trabalho, adaptando-se a nova
realidade mundial, em referéncia aos investimentos oriundos de organismos de
internacionais.

Desse modo, as inovacdes tecnolégicas, mudancas politicas e econdmicas
produziram uma nova o6tica no mundo do trabalho e que passaram a exigir melhor

preparo, entdo, repercutindo sobre a EPT:

N&o se trata de preparar o cidaddo para servir aos exclusivos interesses do
mercado, como foi a ténica ao longo da histéria da educacgéo profissional,
mas de qualificA-lo e elevar o seu grau de escolarizagcdo, capitais
imprescindiveis a efetiva participacdo na consolidacdo democrética do pais
(PACHECO et al., 2009).

Ou seja, néo se trata exclusivamente, dos conhecimentos formais, mas incutir
no individuo o que o mercado de trabalho exige: formacdo permanente e ndo apenas

para o trabalho, mas uma formacao global. Outrossim, um relevante aspecto referido
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pelas autoras trata-se das demandas educacionais por maior qualificacao da forca de
trabalho em determinadas regides brasileiras.

Com base em dados estatisticos coletados na base do Ministério da Educacéao
e Cultura (MEC) houve maior representatividade da oferta de cursos superiores de
viés tecnoldgico nas regides, onde se desenvolvem as formas de producgéo intensas
no Brasil: Sul e Sudeste. Favretto e Moretto (2013) compreendem que as tecnologias,
as transformacdes no contexto social, econémico e, sobretudo, a criacdo de novos
produtos e mercados produziram um quadro de exigéncias de maior qualificacdo do
individuo.

E nessa vis&o que 0s cursos superiores de tecnologia podem se constituir como
importante meio de formacé&o. Por fim, o estudo se mostrou frutifero por discutir as
tendéncias que delineiam os cursos superiores desenvolvidos no ambito tecnoldgico,
restando contemplar a seguinte indagacdo: os alunos dos cursos superiores
tecnologicos ao retornarem aos IFs como docentes, quem sdo e sua visdo da

docéncia?

Quadro 3 - Publicagbes analisadas (2014)

2014 Descritores
. Professor A =
Artigos Autores Identidade Bacharel/ Docencia Forma}ggo
docente . na EPT pedagdgica
Tecnoblogo

Formacdo do docente da
Educacdo Profissional e
Tecnoldgica no Brasil: um | Carvalho;

didlogo com as faculdades Souza — — X X
de Educacédo e o curso de

Pedagogia

A cultura profissional dos

grupos de pesquisa nos Fartes x x

Institutos Federais: uma — —
comunidade de praticas?
Fonte: autora.

Em continuidade, analisamos os artigos de 2014, destacando o estudo
“Formacéao do docente da Educacéao Profissional e Tecnoldgica no Brasil: um dialogo
com as faculdades de Educacgao e o curso de Pedagogia”, cujos autores introduzem

a discusséo com as seguintes indagagoes:

/l(...) ha especificidades na formacéo do docente da EPT? Como e onde 0s
professores da EPT adquirem os saberes da docéncia? Quais séo os saberes
mobilizados pelos docentes em sua pratica profissional? Que modelo(s) de
formacao responderia(m) adequadamente a essas questBes? A cultura
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profissional dos grupos de pesquisa nos Institutos Federais: uma comunidade
de praticas? (CARVALHO; SOUZA, 2014, p. 884).

Porquanto, partilhando desse olhar passamos a refletir a docéncia no espago
da EPT como:

Uma dimensdo que me parece importante é ndo repetir a capacitacéo para a
docéncia por disciplina, como ja se fez no passado, reproduzindo a légica da
fragmentacdo, mas pensar em um campo do conhecimento profissional, até
por que o recorte disciplinar ja ndo se justifica em face da dinamicidade e do
carater interdisciplinar das mudancas cientificas e tecnoldgicas (KUENZER,
2008, p. 37).

Os autores, em destaque, discutem sobre a formacdo do docente néo
licenciado e aquele oriundo de curso de Licenciatura ou do curso de Pedagogia.
Afirmam que a obrigatoriedade da formacdo técnico-pedagdgica nos cursos de
licenciatura € apenas uma recomendacdo na EPT. Tendo, por consequéncia, o
entendimento de que os saberes profissionais e tecnoldgicos sdo fundamentais, ao
mesmo tempo, que dispensaveis os saberes da docéncia.

Dessa forma, Carvalho e Souza (2014) enfatizam a docéncia na EPT como
sendo consequéncia de uma formacédo pedagdgica pautada pelo improviso em sua
maioria, o que (de)forma o modelo de ensino e aprendizagem nos IFs. A formacéo do
professor deve sedimentar suas habilidades docentes, tendo em vista:

(...), a natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribuicdo ao
processo de humanizacdo dos alunos historicamente situados, espera-se da
licenciatura que desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores que lhes possibilitem permanentemente irem construindo
seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que o
ensino como pratica social Ihes coloca no cotidiano (PIMENTA, 1999, p.18).

No entanto, em se tratando de EPT, é observado um publico diverso de
individuos que atuam na docéncia: bacharéis, tecnoélogos, além dos licenciados, o que
diversifica as acoes e o saber docente. Os autores, ainda, apresentam em seu estudo
o numero de 190 professores que ndo receberam formacdo pedagogica antes de
atuarem como docentes, tendo a maioria (134 professores) considerado um problema,
a auséncia dos conhecimentos relativos ao saber pedagdgico. Sobre isso, afirmam
que:

/I(...), alguns professores de EPT buscam, espontaneamente, suprir suas

lacunas de formagéo e de conhecimento no campo dos estudos pedagogicos
nas faculdades de educacéo, nos cursos de licenciatura em Pedagogia, mas
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acabam frustrados em suas expectativas é rotina no Brasil (CARVALHO;
SOUZA, 2014, p. 902).

A EPT, a exemplo das demais modalidades de ensino necessita que seus
professores tenham formacédo docente, seja por meio da formacéo pedagogica inicial
ou através de cursos complementares. Assim, correspondendo ndo apenas a uma
demanda institucional por qualificacdo, mas respondendo a uma relevante questao
que diz respeito ao ensino e, também, identidade deste professor.

Por consequéncia, o estudo de Carvalho e Souza (2014) referenda algumas
probleméticas que nosso trabalho pretende aprofundar. Logo, sua opgéo por verificar
e analisar a composicao curricular e sua relagdo com a pratica docente, ainda se
mostra como uma estratégia limitada. Uma vez que, 0s sujeitos ndo S4o0 0S mesmos,
pois suas vivéncias e caracteristicas identitarias séo diversas e se modificam ao longo
da vida. Por isso, se faz imprescindivel conhecer formas de promover mudancas
segundo a realidade de cada professor em seu espaco de atuacao.

Ainda, no periodo de 2014, constatamos o trabalho “A cultura profissional dos
grupos de pesquisa nos Institutos Federais: uma comunidade de praticas?”, da autora
Fartes. O trabalho buscou compreender o modo como ocorrem 0s grupos de pesquisa
em um importante IF, na regido Nordeste, desse modo, configurando-se como um
estudo de caso que reuniu andlise documental;, entrevistas semiestruturadas e
cadernos de campo.

O modo como se articulam os conhecimentos e saberes profissionais imprimi
diferentes formas de representacao docente na esfera pedagdgica e institucional dos
IFs. Por consequéncia, as transformacdes, pela qual a EPT passou ao longo de sua
histéria revelam uma instituicdo e docentes preocupados em formar o cidaddo e
trabalhador, ao mesmo tempo, em que €, incisivamente, pressionado pela l6gica do
mercado.

Outra questao realcada pela autora diz respeito a identidade docente. Nessa
vertente, destaca Hall (2006), que o eu ndo é estanque, portanto, é resultado da soma
de suas varias identidades constituidas na vivéncia do seu proprio tempo. O estudo
evidencia a preocupacao com o desenvolvimento de uma visdo profissional alcancada
pela reunido das multiplas subjetividades que se reinem em grupos de pesquisa.

No intuito de situar a discusséo, a autora cita o art. 6° da Lei n°® 11.892/2008,
destacando que os IFs deverdo promover a capacitacao técnica e atualizacdo aos

docentes. Em complementariedade, a recomendacao legal sugere a realizagéo e o
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estimulo a pesquisa, as atividades culturais, ao empreendedorismo, a criacdo e
disseminagéao de tecnologias sociais.
Dessa forma, a conducdo de um olhar acerca dos grupos de pesquisa se

fundamentou no fato de serem o locus da vivéncia formativa:

Percebe-se uma nova sensibilidade nos pesquisadores em relacao a
educacédo enquanto processo social e cultural, com significados que se fazem
publicos e compartilhados, mas cujo sentido se cria nas relagbes que
permeiam suas praticas, seja em nivel de sistemas, seja em nivel das
escolas, salas-de aula, dos alunos, professores, pais, etc. (GATTI, 2006, p.
33).

A pesquisa por intermédio do trabalho colaborativo oportuniza desvelar
identidades, reunir saberes que n&o se limitam aos professores, coordenadores, mas
se estende as realidades estudadas, bem como aos alunos que experienciam o
conhecimento na pratica. Na visao de Oliveira (2009, p. 108): “(...), o0 grupo é espacgo
de resisténcia, onde o cultivo do trabalho e da reflexdo compartilhada contraria a l6gica
individualista e competitiva, tdo presente em nossas instituicbes académicas”. O grupo
de pesquisa emerge como a oportunidade de dividir e (re)criar perspectivas das
experiéncias de formacao de seus participantes.

No entanto, Fartes (2014) alerta que a pesquisa, ainda, € considerada pelos
educadores como uma exigéncia meramente burocratica e que ndo incorpora o “fazer”
docente da forma natural e intrinseca que deveria. Assim, identificou dois movimentos

gue coexistem no panorama da pesquisa no meio EPT:

/l(...) o primeiro, de for¢a centrifuga, impele a maior parte dos docentes a
disperséo do trabalho de pesquisa, seja em virtude das dificuldades impostas
pelas exigéncias burocréaticas das agéncias de fomento, seja pela redefinicdo
das identidades institucionais e pedagdgicas das instituicdes apds a LDB de
1996 em seus desdobramentos, (...). O outro movimento, de for¢a centripeta,
impele os reduzidos grupos de pesquisa com producdo académica
significativa para dentro de si mesmos, forcando-os a sobreviver com
esforcos individualizados para obtencdo de recursos financeiros para suas
iniciativas, (...) (FARTES, 2014, p. 871).

Nesse sentido, é verificAvel que a pesquisa assumiu junto aos IFs a esteira da
inovacao, contudo, existe a necessidade de se habilitar um sentido a essa proposta,
para que ir a campo, investigar problematicas néo sejam atitudes conveniadas a uma
compensacao auxiliar e pecuniaria. Do mesmo modo, a pesquisa ndo pode estar

atrelada ao entendimento de se cumprir requisitos de um cargo/fungéo na EPT.
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Portanto, o presente estudo contribuiu de forma significativa ao empreender
uma analise do papel docente, afirmando a importancia das diferentes identidades
gue se mobilizam na atividade de pesquisa. Dessa forma, apontando para a vivéncia
do trabalho investigativo como algo construido de forma plural, na diversidade de
saberes e fazeres, estando o0s sujeitos envolvidos com promover solugbes as

probleméticas levantadas.

Quadro 4 - Publicacbes analisadas (2015)

2015 Descritores
. Professor A ~
Artigos Autores Iddeonctédna;ge Bacharel/ DnO;Er;,C.'ra Fecc)j;rln%(;?ga
Tecndlogo pedagog
A internacionalizacdo dos
Institutos Federais: um estudo | Ferrari . . X .
sobre o acordo Brasil-Canada
Concepcéao de Blosseguraqga Ribeiro;
de docentes do Ensino S
- Pires; X X
Técnico de Enfermagem em Flor — —
um estado do sul do Brasil

Fonte: autora.

No percurso temporal, ano de 2015, analisamos o artigo “A internacionalizagéo
dos Institutos Federais: um estudo sobre o acordo Brasil-Canada”, no qual a autora
Ferrari apresenta uma investigacdo exploratoria (analise documental) sobre como as
politicas educacionais séo influenciadas pela racionalidade globalizante do mercado.

O estudo em foco, trata do convénio realizado entre Brasil e Canada para que
sejam formados tecndlogos através do Programa Ciéncia Sem Fronteiras.
Inicialmente, a autora resgata alguns fatos histéricos relevante da EPT nos IFs, avalia
e evidencia politicas educacionais que figuram como uma ac¢éo internacionalizada e
por ultimo, explica a natureza do acordo supracitado.

A Lei n® 11.892, Art. 7°, inciso VI, € mencionada pela autora como dispositivo
gue atribuiu aos cursos, concentrados na area das tecnologias, nivel superior (BRASIL
2008). Sobre esse cenario, insere a discussdo acerca da missdo dos IFs em
verticalizarem o ensino, promovendo a formagdo do aluno desde o ensino médio
técnico a pos-graduacao.

O trabalho, em questdo, pondera a respeito da cooperatividade entre
instituicbes de ensino e paises, alertando a necessidade preservacao da identidade
das realidades educacionais de cada pais. No caso do Canada, a educacao é

gerenciada pelos governos de cada provincia (o equivalente aos estados brasileiros),
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assim, cada territorio dessa nacao possui um sistema de ensino, ao contrario do que
ocorre no Brasil.

Segundo Ferrari (2015, p. 1011) o acordo: “//(...), baseia-se nas importantes
relacBes comerciais e politicas do Canada com o Brasil e busca ampliar esfor¢os para
aumentar a pesquisa colaborativa e atividades de desenvolvimento, (...)". Nesse
propasito, ao considerar as diferencas culturais/ educacionais de cada pais pretende-
se, inicialmente, um intercambio de ideias. Este promovera junto aos IFs, por exemplo,
a oportunidade de inovar e formar tecndlogos com vasta experiéncia, a comecar pela
vivéncia de uma formagéo inicial em um outro pais.

A internacionalizagcdo oportuniza conhecer experiéncias exitosas de outros
cenarios educacionais, concomitantemente, possibilita reconhecer e resguardar as
peculiaridades da nossa cena educacional. Nesse sentido, Pimenta (1999, p. 19)
entende que a identidade profissional se constroi: “(...), da reafirmacao de praticas
consagradas culturalmente e que permanecem significativas”. Desse modo,
determinados habitos/contextos (um pais de proporcdes continentais como o Brasil,
cuja justica social ainda € parcial) do processo ensino-aprendizagem quando expostos
a um processo de experimentacdo (internacionalizagdo) necessitam serem
considerados.

Por fim, os termos do acordo discutido pela autora, influenciam positivamente
os IFs e permitem repensar a formacdo do seu docente, que sera o condutor, em
conjunto com alunado e demais setores ha busca por inovar e responder as demandas
da sociedade. A pesquisa, em realce, buscou estruturar um panorama acerca das
contribui¢cdes de um acordo internacional, refletindo sobre a identidade do educador e
dos profissionais que se formardo a partir dessa experiéncia de colaboracéo
internacional.

Ainda, no recorte temporal de 2015, salientamos o trabalho “Concepc¢ao de
biossegurancga de docentes do Ensino Técnico de Enfermagem em um estado do sul
do brasil”, das autoras Ribeiro, Pires e Flor. Estas associam a constru¢éo do conceito
de biosseguranca na formacao profissional de seu aluno, através das acbes/visdo
docente durante o ensino.

O artigo é consequéncia de uma pesquisa exploratéria descritiva de abordagem
qualitativa. Tendo por objetivo identificar as concepg¢des de biosseguranca de
docentes do ensino técnico de enfermagem que atuam em instituicdes vinculadas a

Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnologica.
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As autoras apontam a biosseguranca como fundamento essencial as
formulagbes laboratoriais e como norma de segurancga do trabalho. Desse modo,
indicam este conceito como essencial no cuidado da conduta profissional sobre o meio
ambiente e salude humana.

Porquanto, a pesquisa ocorreu mediante realizagcdo de entrevistas com
docentes do curso, em foco, e objetivou relacionar o risco que o trabalhador da area
de saude se expde ao conviver em situacdes de risco infeccioso. Para esses
professores ensinar enfermagem é envolver, permanentemente, teoria e pratica
(RIBEIRO; PIRES; FLOR, 2015). Logo, discutir biosseguranca para além das normas
curriculares € procurar promover no aluno a percepcao da sua prépria realidade, seja
como estagiario ou como futuro profissional.

Assim, constatam que os docentes mobilizam sua acdo para a formacao

integral do aluno, ultrapassando uma visdo meramente técnica:

(...), a andlise de concepgles e praticas na formacdo docente ndo pode
ocorrer sem considerar 0 contexto social e histérico em que essas
concepcdes e praticas foram produzidas, bem como as condi¢fes efetivas
em que os professores desenvolvem seu trabalho (GATTI et al., 2019, p.
180).

Ou seja, o(a) docente encarrega-se de transpor o conhecimento formal acerca
do conceito de biosseguranca. Tendo por estratégia a proposta da discussdo dos
valores que baseiam as decisdes do técnico de enfermagem nas suas diferentes
situacdes de atuacao.

As narrativas demonstraram que ensinar € amparar-se nos conhecimentos de
sua formacao inicial, e principalmente, nas suas experiéncias profissionais. Uma vez
gue, as percepc¢des culturais e sociais do espaco em que se atua interferem na pratica
das condutas biosseguras. Nesse contexto, o ensino profissionalizante, é responsavel
por formar individuos conscientes do agir com seguranca na assisténcia a salde de
outrem.

A pesquisa evidenciou que a visdo pedagdgica dos professores compreendia
nao apenas a exposicdo do conceito de biosseguranca. Mas buscava identificar
através da vivéncia dos alunos exemplos deste, dessa forma, reconstruindo o
conceito.

Além disso, € possivel, que os professores entrevistados (enfermeiros,

portanto, bacharéis) ndo tenham participado de um curso de formacao pedagdgica (o
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estudo ndo esclarece quanto a esse aspecto). Contudo, ha varios indicios que
demonstram como o professor mobiliza seu saber e fazer docente, a citar: a conversa
sobre a realidade dos alunos, a busca por ir além das normas técnicas, experienciar

de forma pratica os conceitos discutidos, entre outros.

Quadro 5 - Publicacbes analisadas (2016)

2016 Descritores
Artigos Autores Iddentidade Egﬁng; Docéncia Form"’}‘?"?‘o
ocente T i) na EPT pedagégica
ecnodlogo
Educacdo Profissional e
Tecnolégica: andlises e | Afonso; x
perspectivas da LDB/1996 & | Gonzalez — — —
CONAE 2014
Evolucdo do perfil didatico-
pedagégico do professor- | Molisani . X X .
engenheiro
A relevancia do processo de
autoavaliacdo institucional
da Universidade Bastos; x X
Tecnoldgica para a Rovaris — —
configuracao do bom
professor

Fonte: autora.

No ano de 2016, ressaltamos o artigo “Educacao Profissional e Tecnoldgica:
analises e perspectivas da LDB/1996 a CONAE”, dos autores Afonso e Gonzalez.
Trata-se de uma analise documental sobre as varias concepcdes relacionadas a
histéria da EPT no Brasil. O estudo se baseia em legislacdes e documentos que
estruturaram o panorama recente das politicas publicas, no setor da Educacéo.

Segundo Afonso e Gonzalez (2016, p. 721), a LDB, inicialmente, previa a
Educacao Profissional de forma limitada: “(...), tratava da EPT nos paragrafos 2° e 4°
do artigo 36, quando definia as diretrizes do Ensino Médio e previa a possibilidade de
“preparagao para o trabalho”. Assim, a EPT foi ao longo do tempo, uma modalidade
de ensino que buscou superar a pressao do mercado, indo além da mera formacao
de méo de obra, para buscar a formacao integral do individuo.

A insercéo da EPT de nivel médio, no Capitulo Il, do Titulo V da LDB através
da publicacdo da Lei n. 11.741/2008 possibilitou a todos os cidadéos 0 acesso a essa
modalidade educacional, que passou a incorporar a Educacéo Basica. A partir disso,

a identidade da Educacao Profissional e Tecnoldgica se fortaleceu pela ampliacdo dos
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Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETS) que passaram a Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFs).

Dentre as iniciativas no ambito das discussdes em torno da EPT, os autores
conduzem uma analise a respeito do espaco dedicado ao ensino profissional nas
metas estabelecidas pelo PNE — Plano Nacional de Educacéao (2014-2024). Dessa
forma, ao tempo que apontam para um numero reduzido de metas relacionadas a
EPT, destacam o desafio que a meta 11 propde, quando sugere a triplicacdo das
matriculas, assegurando a qualidade do ensino.

Em virtude das propostas realgadas pelas politicas publicas em EPT, o ensino

busca superar o mero discurso:

Ou seja, 0 mundo do trabalho demanda por individuos autbnomos que
possam atuar em um ambiente de geracdo do conhecimento e, também, de
transferéncia a outros contextos em constante transformacgédo. Entretanto, é
necessario que esses profissionais ultrapassem esses limites e, ao
alcancarem uma verdadeira autonomia, possam atuar na perspectiva da
transformagdo social orientada ao atendimento dos interesses e
necessidades das classes trabalhadoras (MOURA, 2008, p. 28).

Assim, o aluno e o professor dos IFs estdo implicados em uma realidade que
almeja a transformacéo social. Com o propoésito de fortalecer os direitos imbricados
pelo acesso a EPT, os autores exploram o Documento Final da CONAE - Conferéncia
Nacional de Educacédo (2010) e respectivamente em suas determinacfes até 2014,
que contemplou o trabalho e educacgao no eixo VI “Justica social, educacao e trabalho:
inclusédo, diversidade e igualdade”.

A unido dessas tematicas promoveu o dialogo entre as questdes associadas a
justica social, portanto, que derivam da necessidade do trabalho mediante a formacgao
pela educagdo. Por fim, o estudo mostrou-se relevante ao resgatar, historicamente,
caracteres da EPT que séo responsaveis por atribuir identidade e vigor aos atores
desse recorte educacional.

Em continuidade aos trabalhos correlatos ao periodo de 2017, foi extraido da
plataforma de pesquisa o artigo “Evolugao do perfil didatico-pedagogico do professor-
engenheiro, de autoria Molisani. O estudo foi realizado por meio de uma reviséo
bibliografica, tendo por propdsito analisar o processo de formagéo do engenheiro.

Nesse sentido, o autor realca a problematica em torno da capacitacéo
pedagogica do docente, cuja formacé&o inicial ndo o orienta para a possibilidade da
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docéncia. Desse modo, a agédo pedagogica decorre da assimilacdo de modelos que o
professor assume segundo a sua experiéncia como aluno.
Moura (2008, p. 31) entende como necessario dividir em dois eixos a questao

da formacé&o pedagogica para professores que bacharéis, tecndlogos entre outros:

O primeiro esta relacionado com a area de conhecimento especifica,
adquirida na graduacao, cujo aprofundamento é estratégico e deve ocorrer
por meio dos programas de pdés-graduacdo, principalmente stricto sensu,
oferecidos pelas instituicbes de educacdo superior nacionais e estrangeiras.
O outro eixo refere-se a formacdo didatico-politico-pedagdgica e as
especificidades das areas de formacao profissional que compdem a esfera
da EPT.

O perfil do professor engenheiro, discutido pelo autor, em destaque, promove
um olhar sobre a docéncia no ensino superior, evidenciando que este docente deve ir
além dos conhecimentos especificos. O desafio para o professor é fazer-se
compreender, ser exitoso no processo de transposicao didatica (linguagem, praticas
de sala de aula que se alinham ao perfil docente).

O autor aborda a uniformizac&o do trabalho docente ao se referir a pratica de
ensino como limitada por praticas tradicionais: tendo por método aulas expositivas,
exercicios laboratoriais e a avaliacdo do processo ensino aprendizagem resumida a
um teste Unico. Logo, as atividades de ensinar ou a exclusiva atuacdo como
engenheiro acabam por se excluir, uma vez que o professor engenheiro passar atuar
apenas sobre atividades de ensino, distanciando-se do seu conhecimento pratico.

Conforme lsaia e Bolzan (2009, p. 135), a docéncia é: “(...), uma conquista
social, compartilhada, pois implica em trocas e representacées. O processo de
aprender a ser professor se da no exercicio continuado da docéncia”. Assim, o
professor engenheiro e outros, de formacéo inicial similar se introduzem no processo
ensino-aprendizagem também como aprendizes, condicdo que o educador deve
vivenciar permanentemente.

O trabalho, em evidéncia, aponta que os docentes advindos de carreiras, cujo
curriculo ndo compreenda o saber pedagogico, necessitam serem incentivados a
buscarem cursos de formag&o docente quando atuantes em instituicbes de ensino.
Por isso, se ressalta que a figura do professor bacharel/tecnélogo, além da busca por
assimilar os conhecimentos pedagdgicos; quando na EPT, também necessita se

familiarizar com seus fundamentos.
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Na sequéncia, analisamos o trabalho “A relevancia do processo de
autoavaliacao institucional da Universidade Tecnoldgica para a configuragdo do bom
professor”’, de autoria de Bastos e Rovaris (2016). O artigo apresenta os resultados
da autoavaliacdo institucional de uma Universidade Tecnoldgica, enfatizando a visao
dos alunos. Desse modo, busca construir o perfil do “bom professor”, tendo por
consequéncia, reflexos positivos sobre a préatica docente e a agdo dos gestores da
instituicao.

O estudo se caracteriza como uma pesquisa de cunho bibliografico, uma vez
que analisou o relatério do processo de Autoavaliacdo Institucional da Universidade
Tecnologica Federal do Parana (UTFPR), campus Medianeira, nos anos 2009, 2010
e 2011. A partir disso, definiu trés categorias de docentes: os docentes, cujas notas
recebidas durante a avaliacdo se situaram entre nove e dez; seguidos pelos
professores bacharéis e os professores que integram o quadro docente da
Universidade Tecnolégica com trés anos ou mais de trabalho na instituicao.

Conforme as autoras, os professores da UTFPR avaliam de modo tradicional e
classificatorio. Candau (2014, p. 37) infere que: “Conceber a dindmica escolar nesta
perspectiva supde repensar seus diferentes componentes e romper com a tendéncia
homogeneizadora e padronizadora que impregna suas praticas”. Tal constatagao
alertou ao corpo docente de que 0 ensino necessita se adaptar as singularidades de
cada sala de aula. Além de que a promocdo do aluno requer considerar 0 seu
desempenho em diversas situacdes, ndo se limitando a um teste/prova.

Outro ponto elencado diz respeito ao fato de um numero consideravel de
docentes ter seu primeiro contato com questdes pedagdgicas, apenas no ato da sua
vivéncia como professor. Moura (2008) afirma que a relacdo do professor néo

licenciado com o saber pedagdgico teorizado decorre de medidas paliativas:

(...), graduados que ja atuam como docentes da EPT, mas ndo tém formacgéo
especifica nessa esfera educacional e os futuros profissionais que ja estédo
em formacdao superior inicial —, ha que se adotar estratégias de curto prazo,
mas que ndo continuem sendo apenas provisérias, emergenciais ou
especiais, (...) (MOURA, 2008, p. 32).

A formacao pedagdgica, nesse caso, passa a ser um rito formal, que distancia
o docente do habito necessario de pensar sua pratica e suas implicacdes. Assim, as

praticas educativas tendem a estabelecer um ciclo que alterna entre experiéncia e
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adaptacao resultando no conhecimento que o professor tem sobre si e sua atividade
docente.

No trabalho, em destaque, foi evidenciada a avaliacdo institucional como
elemento condutor, ao que os autores classificam como a figura do bom professor,
gue se formatou, principalmente, pelo feedback dos alunos. Nessa logica, Cunha
(1992, p. 155) analisa: “(...), o conceito de BOM PROFESSOR ¢ valorativo, com
referéncia a um tempo e a um lugar. Como tal € também ideoldgico, isto €, representa
a ideia que socialmente é construida sobre o professor”.

Dessa forma, o professor € resultado de sua época, soma-se a isso, a
particularidade da sua formacao (licenciado, bacharel, tecnélogo), que por vezes néao
possui uma relacéo proxima aos aspectos da acdo pedagogica, nesses casos, existe
apenas a “intuicdo docente”. O que limita e, eventualmente, torna a agdo docente
pouco reflexiva, dificultando a sistematizagdo do conhecimento pedagdgico e inibindo
possiveis mudancas positivas na sua atividade.

Assim, o estudo, em questdo, foi exitoso por proporcionar uma gama de
informacBes necessarias ao planejamento de politicas e praticas de formacao
continuada, bem como o assessoramento as j4 desenvolvidas pela UTFPR.
Porquanto, em proximidade com os objetivos da nossa pesquisa, o trabalho em realce,
sugere que o ato de avaliar, assim como tantos outros relacionados as vivéncias da
sala de aula desvelam particularidades da visdo docente sobre si e através da

percepcao do outro.

Quadro 6 - Publicagbes analisadas (2017)

2017 Descritores

Artigos

Autores

Identidade
docente

Professor
Bacharel/
Tecndlogo

Docéncia
na EPT

Formacéo
pedagégica

Percurso  formativo de
engenheiros  professores
da Educacéo Profissional e
Tecnoldgica

Souza

A formacdo profissional nos
cursos de licenciatura e o
exercicio do magistério na
educacéo basica:
intencbes, realizacbes e
ambiguidades

Giovinazzo
Janior

Fonte: autora.
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No periodo de 2017, selecionamos o estudo “Percurso formativo de
engenheiros professores da educacgéo profissional e tecnolédgica”, tendo por autor
Souza. O artigo apresenta um olhar sobre o trajeto profissional e pessoal de
engenheiros que se tornaram professores em uma instituicio de Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT).

O trabalho aponta para inser¢cdo de um expressivo volume de profissionais,
cuja formacéo inicial se da pela Engenharia, na EPT, dada a ampliacdo dos Institutos
Federais, nos ultimos anos. A investigacdo foi realizada no Instituto Federal de
Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), Campus Mossoro. E
teve por objetivo compreender o significado que os engenheiros professores atribuem
as suas experiéncias na docéncia.

Desse modo, foram entrevistados cinco participantes, considerando o minimo
de trés anos na atividade docente. Os professores participantes sdo egressos dos
cursos de Engenharia Civil (trés), Engenharia de Materiais (um) e Engenharia da
Computacao (um). No tocante a titulacdo, um é doutor, dois sdo mestres e 0s outros
dois sdo especialistas. Sendo que, apenas, um tem poés-graduacdo na area de
educacao (especializacéo) // (SOUZA, 2017).

Como desdobramento do objetivo principal, o trabalho analisou por intermédio
das narrativas dos colaboradores como e por que eles se encontravam como
professores. Assim, foi observado e questionado aos individuos citados sobre como
ser professor refletia sobre sua identidade pessoal e profissional.

Dada a formacao inicial dos professores, em questdo, observa-se como a
identidade destes se reconfigura, principalmente, por vivenciarem a docéncia. Nessa
visdo, Josso (2004, p. 42) entende que: “(...), o processo de formagao acentua o
inventario dos recursos experienciais acumulados e das transformacodes identitarias”.
O trabalho em educacao atribui novo significado a formacdo como engenheiros que
se ressignifica no fazer docente na EPT.

Foi destacado a opgéo desses professores pela atuagdo na area tecnologica
em virtude da influéncia familiar, possibilidades de empregabilidade, além da
facilidade com ciéncias exatas. A partir disso, 0 pesquisador indaga acerca das
motivacdes que os conduziram a docéncia.

Quanto as justificativas ao exercicio docéncia, alguns professores relatam o
“dom” para ensinar. Segundo Souza (2017, p. 68) os sujeitos entrevistados entendiam

que: “//(...), algumas pessoas tém a capacidade especial inata de lecionar, de doar ou
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passar conhecimentos”. Nesse caso, afirmam que ensinavam seus pares quando na
idade escolar, e que, por isso, identificaram-se como professores.

Essa ideia excluiu da docéncia sua constituicdo como profissdo, assim, afirma
Roldao (2007, p. 101) que: “Torna-se saber profissional docente quando e se o
professor o recria mediante um processo mobilizador e transformativo em cada acto
pedagdgico, contextual, pratico e singular’. A referida autora alerta que a docéncia
reune saberes que Ihes sdo peculiares, porém ressignificados pelo tipo de formacéo
e experiéncia como professor que cada individuo teve.

Pimenta (1999, p. 20) argumenta que os professores introduzem a sua
formacgao sua perspectiva sobre o que é ser professor através: “(...), dos saberes de
sua experiéncia de alunos que foram de diferentes professores em toda sua vida
escolar’. A preocupagao dos professores entrevistados, no trabalho em foco, em
buscar orientacdo e meios para diversificar e tornar o ensino exitoso, se baseia na
recordacdo de seus antigos professores.

Portanto, os engenheiros professores, assim como toda classe docente,
possuem uma gama de saberes que séo resultado da singularidade da sua trajetoria
pessoal e profissional. Enfim, o estudo demonstrou-se alinhado a nossa investigacao,
uma vez que relacionou professores, cuja formacéo inicial decorre do bacharelado e
gue vivenciam a docéncia na EPT.

Ainda no ano de 2017, destacamos o trabalho “A formagao profissional nos
cursos de licenciatura e o exercicio do magistério na educacéo basica: intencoes,
realizacbes e ambiguidades”, de autoria de Giovinazzo Junior. O estudo busca
compreender o modelo de formacéo docente previsto em documentos oficiais, assim
como, sua relacdo com as principais tendéncias relacionadas ao desenvolvimento da
docéncia.

O autor discute a Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15/05/2006, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, e 0
Parecer CNE/CP N° 2, de 09/06/2015, que explicita as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da
Educacao Basica //(GIOVINAZZO JUNIOR, 2017).

A pesquisa, em realce, considera a complexidade do fendmeno educativo,
situando o professor como figura responsavel por elencar e discutir desde os aspectos

politico-sociais aos fatos da vida cotidiana, entre outros. Dessa forma, enfatizando o
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modo como o professor desenvolve suas habilidades/competéncias na realidade em

que esta inserido, assim, referendando a necessidade de refletir sobre sua formacéao.

Na perspectiva de Isaia e Bolzan (2009, p. 134), a proposta de uma formacao

seja inicial ou ndo, necessita considerar 0 sujeito no seu espaco e trajetéria de
vivéncias como docente:

o complexo multidimensional, que denominamos de eu profissional,

representa a dindmica relacdo entre o mundo pessoal e profissional,

compreendendo um sistema que envolve as relacées do professor consigo
mesmo e com 0s outros significativos do seu contexto educativo.

Assim, o artigo, em discussao, afirma que as variaveis que contornam o perfil
do egresso da Licenciatura em Pedagogia (seu foco de estudo) apontam para um
individuo, cuja formacéo é composta de multiplas dimensdes. Considerando que a
formacao inicial deste docente, segundo a leitura das diretrizes oficiais, sinaliza pouca
profundidade tedrica, sedimentando a formacao do pedagogo na esfera técnica.

Outro aspecto desenvolvido no trabalho, diz respeito ao potencial formador da
experiéncia como mecanismo de producdo do saber docente. Novoa (1992, p. 26)
assinala que: “(...), € importante a criagao de redes de (auto)formagao participada, que
permitam compreender a globalidade do sujeito, assumindo a formacdo como um
processo interactivo e dindmico”. Desse modo, a relagao de troca entre professores
no curso de suas vivéncias tende a preencher as lacunas, cuja formacao inicial nao
poderia supor ou mesmo suprir.

Ao evidenciar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial e
Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacéo Basica, do parecer CNE/CP
N° 2/2015, Giovinazzo Junior (2017, p. 61-62) insiste que: “//A compreensao sobre o
que é o magistério e sobre como deve ser a formacdo docente aponta para a
ampliacdo das tarefas e obrigacbes que recaem sobre os professores”. Nessa
compreensao, a docéncia passou a reunir tarefas que tornam o professor responsavel
por desenvolver varios campos relacionados a vida social (cidadania, mundo do
trabalho, tecnologias etc.).

Por fim, o autor atesta que o olhar acerca das diretrizes para a formacéo de
professores permitiu constatar a necessidade de preparar os professores para
atuarem nas diversas realidades que se apresentarem. O estudo, em foco, concluiu
que a formacao do professor necessita romper com a logica alienante que, por vezes,

instrumentaliza a formagédo docente. O professor investe politicamente em suas
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praticas na busca por superar problemas sociais e educacionais, nesse sentido, 0
processo de formacgédo néo se limita as situacdes isoladas e desconectadas das suas

vivéncias.

Quadro 7 - Publicacbes analisadas (2018)
2018

Descritores
Professor

Artigos

Autores

Identidade
docente

Bacharel/
Tecnélogo

Docéncia
na EPT

Formacéo
pedagoégica

Mediagdo entre a escola e
0 novo mundo trabalho na

~ P Souza X
formacdo de técnicos de - - -
nivel médio
O trabalho docente nos
Institutos  Federais no
contexto da Expansao da
Educacdo Superior

Fonte: autora.

Silva;
Melo — — —

No recorte temporal, ano de 2018, destacamos o estudo “Mediagédo entre a
escola e 0 novo mundo do trabalho na formacgado de técnicos de nivel médio”, de
autoria de Souza, que analisou a mediacao entre a escola e o mundo do trabalho em
um IF, a partir da disciplina de Estagio Supervisionado.

A composicdo amostral relacionou os sujeitos (discentes, docentes, equipe
gestora) que estivessem ligados direta/indiretamente as atividades do Estagio
Supervisionado desenvolvidas no ambito de cursos técnicos ofertados de modo
integrado, concomitante ou subsequente ao Ensino Médio em cinco IFs. Durante a
investigacdo foram aplicadas entrevistas semiestruturadas, questionarios eletronicos
e o registro de grupos focais.

Como o objetivo de compreender os processos referentes ao Estagio
Supervisionado na formacdo discente, foram necessarias destacar as concepcoes e
praticas docentes que orientaram o trabalho pedagdgico. Antes, //Souza (2017)
discute a formacao técnica a partir da influéncia do mercado de trabalho, em seus
conceitos atuais como empreendedorismo, sustentabilidade, empregabilidade entre
outros.

Assim, a preocupacdo com o Estagio Supervisionado decorre proposito de
avaliar como esta disciplina tem estado ou nédo alinhada aos fundamentos EPT. Se
refere a qualificacdo profissional indispensavel para o ingresso e permanéncia do

individuo no mundo do trabalho:
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O que esta posto para os Institutos Federais é a formacéo de cidadaos como
agentes politicos capazes de ultrapassar obstaculos, pensar e agir em favor
de transformacdes politicas, econdmicas e sociais imprescindiveis para a
construcdo de um outro mundo possivel. A referéncia fundamental para a
educacéo profissional e tecnoldgica é o homem e, por isso, o trabalho, como
categoria estruturante do ser social, € seu elemento constituinte (PACHECO,
2010, p. 22).

Outro aspecto suscitado pelo autor diz respeito a concepc¢ao de estagio como
sendo uma atividade meramente pratica, de cunho certificatorio. A analise dos dados
coletados pelo estudo, ressalta a auséncia de compreenséo dos sujeitos investigados
quanto a funcdo desse componente curricular na formacdo do aluno de cursos
técnicos.

Tanto que na percepcdo dos estudantes estagiar significa atividade pratica
monitorada, através da qual o discente adquire habilidades que o “capacitam” para
véarias chances de empregabilidade. Por consequéncia, 0 aspecto pratico do Estagio
Supervisionado acaba dissociando-se da perspectiva de formacéo integral adotada

pelos IFs:

(...), o objetivo macro é mais ambicioso e deve privilegiar a formacéo no
ambito das politicas publicas do pais, principalmente as educacionais, numa
perspectiva de superagdo do modelo de desenvolvimento socioecondmico
vigente, de modo que se deve priorizar mais o ser humano do que,
simplesmente, as relacdes de mercado e o fortalecimento da economia
(MOURA, 2008, p. 30).

Por consequéncia, os dados destacaram uma supervalorizagédo das atividades
praticas (na figura do Estagio Supervisionado) como elemento mediador entre escola
e 0 mundo de trabalho. Ao considerar a realidade das instituicdes participantes do
estudo, o autor concluiu que a pratica do Estagio Supervisionado se encontra
distorcida, limitando o seu expressivo potencial pedagdgico na formacao de técnicos
de nivel médio.

A formacdo técnica de nivel médio no espaco dos IFs, advém de uma
composicao curricular que busca promover a Educacao de forma Integral (teoria e
pratica relacionadas, um individuo critico sobre sua realidade e capaz de transforma-
la). Embora, o estudo tenha concluido sobre a fragilidade da proposta de Estagio
Supervisionado, evidenciou também que o professor é figura relevante por conduzir a
modificacdo de tal quadro. Por consequéncia, foi observado que ha um descompasso

entre o perfil docente e a perspectiva de ensino prevista pelos Institutos Federais.
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Em continuidade a analise, no ano de 2018, abordamos a pesquisa “O trabalho
docente nos Institutos Federais no contexto de expansao da educagao superior”, de
Silva e Melo. Trata do relato de estudo concluido em 2015, que apresentou 0 processo
de reorganizacéao da Rede Federal de Educacéao Profissional e Tecnologica no ambito
da ampliacdo da oferta da educacdo superior. Ainda, salienta a influéncia deste
movimento sobre o trabalho dos docentes dos cursos superiores dos Institutos
Federais.

A pesquisa possui carater qualitativo, tendo sido adotados como instrumentos
de coleta de dados, a pesquisa documental, a observacdo e entrevistas.
Primeiramente, os autores propdem discutir a expansao da oferta do ensino superior
através dos IFs, refletindo como esse quadro se consolidou como politica publica.

Nesse aspecto, Pacheco (2010, p. 18) ressalta como a proposta ensino com

bases tecnoldgicas reuniu através dos IFs diversas modalidades de educagéo:

Como principio de organizacdo dos componentes curriculares, a
verticalizacdo implica o reconhecimento de fluxos que permitam a construcao
de itinerarios de formacéao entre os diferentes cursos da educacéo profissional
e tecnoldgica: qualificagao profissional, técnico, graduacao e pdés-graduacao
tecnologica.

A investigacao discute a ampliacdo da educacéao superior através do panorama
representado pelo Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG). Segundo Silva
e Melo (2018), os Institutos Federais, em sua nova formatacdo (a partir de 2008),
melhoraram sua infraestrutura, recursos humanos e condicdes materiais, tal
conjuntura viabilizou a verticalizagao do ensino.

No entanto, a oferta expressiva de cursos superiores nos IFs evidenciou
problematica relacionada a necessidade de formacéo pedagogica dos docentes na
instituicdo. Moura (2008, p. 31) reflete acerca da relevancia da formacao para atuagao

como professor na EPT:

Esse é um problema estrutural do sistema educacional e da prépria
sociedade brasileira, pois, enquanto para exercer a medicina ou qualquer
outra profissao liberal é necessaria a correspondente formacéo profissional,
para exercer 0o magistério, principalmente, o superior ou a denominada
educacdo profissional, ndo ha muito rigor na exigéncia de formacédo na
correspondente profissdo — a de professor.

O autor, acima, apresenta um quadro em que a formacao docente n&o constitui

premissa para o ato de ensinar, dessa forma, corroborando as constatagdes do estudo
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em analise. O estudo, em questdo, promoveu a entrevista dez professores, gestores
ligados a reitoria e aos campi, pesquisadores, sindicalistas e individuos participantes
da extensdo sobre sua visdao sobre o movimento de “ifetizagao” //(SILVA; MELO,
2018).

A andlise das entrevistas realcou tensdes, tendo em vista que as narrativas
apontaram para a sobrecarga do trabalho do professor, ao considerar os multiplos
vetores de atuacdo na instituicdo (Educacdo basica, técnica, graduacdo e pos-
graduacéo). Demonstraram também o esfor¢co docente, para manter-se equilibrado
em meio ao crescimento da instituicdo (aumento de pessoal, aquisicdo de estrutura e
equipamentos, interiorizagdo do ensino, autonomia para a criagao de cursos), tendo
em vista o reconhecimento do ensino EPT pela sociedade.

A investigacao evidenciou que na realidade do INFMG, a “ifetizagao” acarretou
aos docentes o trabalho polivalente, decorrente das diversas fungdes que assumem.
Na constancia de atuarem no ensino superior, a sua atividade como professor
intensificou-se despendendo mais do tempo, das energias fisicas e emocionais.

Dessa forma, os trabalhos analisados demonstraram em maior ou menor
medida como a auséncia da formacdo pedagogica caracteriza/descaracteriza o
trabalho docente na EPT. Sobretudo, no que tange ao desenvolvimento dos saberes
da sua pratica pedagdgica pelo professor bacharel/tecnologo, que, invariavelmente,
assume a docéncia pela vivéncia e experiéncia somadas diariamente. Abaixo,
apresentamos como os artigos de distribuiram na relacdo de suas tematicas com 0s

descritores propostos para nossa analise:

Quadro 8 - Panorama das producdes relacionadas as expressdes tematicas

Expressdes tematicas N° de artigos selecionados
Identidade docente 2
Professor Bacharel/ Tecnélogo 4
Docéncia na EPT 13
Formacao pedagdgica 2

Fonte: autora.

O quadro, em questao, sugere a necessidade de estudos que contemplem a
discussdo em acerca da identidade docente no contexto da EPT, tracando um
percurso que se estenda as reflexdes sobre a docéncia do bacharel/tecnélogo e as
propostas institucionais ou ndo da sua formacdo pedagogica. Nessa vertente, nossa

pesquisa pretende ouvir esses professores, e entdo sugerir através do produto
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educacional um espaco de formacdo permanente construido a partir dos seus
interesses como docentes.

Pensar a docéncia no contexto da avaliacdo do ensino, pelas dificuldades ou
respostas que os professores apresentam, ou pela formacao inicial do professor, por
exemplo, refere-se, apenas, a um dos possiveis angulos de observacao do trabalho
docente. E latente requisitar ambientes de formac&o para além das situacées praticas
ou meramente tedricas, que estes sejam espacos de trocas. As vivéncias
compartilhadas sdo meios de formacgéo que tornam 0s sujeitos protagonistas e, ainda,
proporcionam a construgéo de um ambiente educacional baseado na colaboragéo.

Por fim, a formacédo docente fundamentada na reflexdo da realidade tedrico-
pratica de cada individuo amplia o horizonte de construcdo do saber, do fazer e
fortalece o processo de constituicdo da identidade dos professores EPT. Entendemos
que a identidade docente é um aspecto singular da formacdo, portanto, necessita
estar refletida no percurso formativo dos individuos, tanto por eles como pelas

instituicbes em que atuam.
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2 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

Nesta secao, reunimos as concepcdes necessarias as discussdes dos dados
produzidos pela pesquisa, tendo sido aprofundadas leituras relacionadas: as
representacfes docentes, aos trajetos formativos, aos saberes docentes, pratica
pedagdgica dos educadores na EPT e, por ultimo, aos espacos de autoformacao.

Ainda, de modo subsequente, definimos o percurso metodoldgico,
apresentando a natureza do trabalho, instrumentos de coleta, definicdo de

colaboradores entre outros elementos constitutivos do campo cientifico.

2.1 FUNDAMENTACAO EPISTEMOLOGICA?

Nesse tdpico serdo apresentados os principais tedéricos referentes a tematica
em destaque: a constituicdo da(s) identidade(s) docente(s) de professoras néo
licenciadas na EPT. Assim, pretendemos situar a problematica mediante os autores

lidos e suas respectivas contribuicdes para o campo da docéncia na EPT.

2.1.1 Concepcoes da EPT: questdes essenciais

Na realidade brasileira, a Educacao Profissional assumiu diferentes formatos,
a citar, a logica dos governos militares. Neste periodo, foi entendida como
“capacitagdo” de pessoas menos favorecidas para o mercado de trabalho, além de
produzir méo de obra qualificada aos intentos desenvolvimentistas desses governos.

Dessa forma, Giorgi e Almeida (2014, p. 267) afirmam que: “O governo Militar
impde um novo modelo econdmico; a internacionalizacdo da economia em prol da
hegemonia do capital financeiro que substitui o nacionalismo-desenvolvimentista”.
Assim, o ensino é reordenado com o intuito de qualificar massivamente individuos
para o mercado de trabalho.

Nessa visdo, a EPT aparece como mera resposta as demandas econdmicas

do pais, impactando diretamente, por exemplo, a formacéo de professores:

® Capitulo aceito para publicacdo como artigo na Revista Humanidades e Inovacao intitulado:
“Reflexdes acerca da constituicdo da(s) identidade(s) docente(s) de professores que ndo realizaram
formacao pedagdgica”. Endereco da revista:
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/index.
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(...) geralmente os professores que ingressam na Rede Federal de Educacéo
Profissional e Tecnolégica ndo tém uma formacéo académica para lecionar
nos cursos técnicos e tecnoldgicos: os professores bacharéis chegam sem
uma base pedagdgica; ja os licenciados raramente tém nos curriculos da
Educacao Superior estudos referentes a tematica trabalho e educacao
(SOUZA; RODRIGUES, 2017, p. 632)

Os autores, acima, enfatizam o modo improvisado com o qual as questdes do
ensino profissional e tecnolégico séo tratadas, como o preparo e formacédo do seu
docente. Ainda, refletem acerca da tendéncia tecnicista que passa a vigorar, durante
a ditadura militar, que sob o pretexto da produtividade e eficiéncia, anularam o
pensamento cientifico, ao exigir a neutralidade deste.

Nesse sentido, se faz necessario reviver fatos e aspectos singulares da
Educacéo Profissional e Tecnoldgica, como o seu inicio nas escolas de Aprendizes e
Artifices, em 1909. Posteriormente, passando a CEFETs e, em 2008, ao terem sua
missdo ampliada tornaram- se os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia.

No percurso de desenvolvimento desta modalidade da educacéo, destaca-se 0
Decreto-Lei n®5.692/711°, que transformava as escolas de segundo grau'! em escolas
técnicas?. Conforme Oliveira Janior (2008, p. 42), tal quadro estava fadado ao

fracasso, uma vez que:

(...) essa experiéncia brasileira de escola Unica para o ensino secundario
nada tem em comum com os conceitos de Escola Unitaria, proposto por
Gramsci'® ou de Politecnia, surgido na Europa durante a consolidacdo da
revolugdo industrial e que viria a merecer a simpatia de Marx*4, (...).

Tendo em vista, 0 modelo de economia capitalista que nossa sociedade adota,
o binbmio capital e trabalho se torna a légica que interfere/influencia as
relacbes/condutas. Segundo Antunes (2009), o primeiro opera de modo a manipular

10 Sobre esse ‘resgate’ historico do desenvolvimento da EPT no Brasil, consultamos a Rede Federal de
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (2018).

11 Corresponde as atuais escolas de Ensino Médio (OLIVEIRA JUNIOR, 2008).

12 Durante a ditadura militar, obrigatoriamente, vinculou-se o Ensino Médio ao Ensino Profissional
(OLIVEIRA JUNIOR, 2008).

13 Gramsci, em “Os intelectuais e a organizagao da cultura” (1991), a proposta de uma Escola Unitaria
diz respeito a uma educacao que prepare, sem distin¢do, o individuo tanto para o trabalho intelectual
quanto manual, numa perspectiva de formacgéo integral, com o intuito de emancipar a classe
trabalhadora (OLIVEIRA JUNIOR, 2008).

4 Marx, Engels, em “O manifesto do Partido Comunista” (1999), relaciona a educagdo Politécnica
ao desenvolvimento intelectual, corporal e tecnologico, assim, os individuos, em formacao, teriam
igualmente acesso ao conhecimento durante todo o processo de producéo (OLIVEIRA JUNIOR, 2008).
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0 segundo, como meio de manter estruturas e contradicbes que promovem a
existéncia capitalista.
Logo, é necessario entender o panorama em que esta inserida a EPT,

considerando o mundo do trabalho e, respectivamente, o sistema de producao:

(...) ainda sofremos as consequéncias de quase duas décadas de politicas
privatistas. Além disso, a escola, como instituicdo da sociedade, é
pressionada pelos valores de sua época. A profunda degradacdo das
relacdes humanas perpassa todo o tecido social, ocupando lugar de destaque
na comunicacdo de massa e interferindo, também, nas relagbes que
acontecem no universo educacional (PACHECO, 2010, p. 07).

O sistema educacional é permanentemente influenciado pelo momento
histérico-politico da sociedade, refletindo, na contemporaneidade, em um processo
que define a educacéo a partir da I6gica de mercado:

Nas sociedades capitalistas do mundo moderno, devemos distinguir as
mudancas ou rupturas, que mudam a natureza das relacdes sociais, das
mudancas que trazem alteragdes, poréem, mantém a velha ordem social. Essa
distincdo nos permite compreender como as diversas formas de trabalho e
de vinculos laborais, assim como as politicas educacionais, sédo definidos de
acordo com as exigéncias e os valores da ordem produtiva e da ordem social
(CIAVATTA, 2011, p. 168).

s

Desse modo, € imperioso refletir sobre as relagdes entre trabalho e ensino,
sobretudo, quanto as condi¢cbes que fragilizam e segregam o ser social. Nessa

vertente, Frigotto (2009, p. 173) evidencia que o trabalho pode ter valores diversos:

Isto indica que captar os sentidos e significados do trabalho na
experiéncia social e cultural das massas de trabalhadores é tarefa
complexa e implica analisar como se produz a sociedade nos ambitos
da economia, da cultura, da politica, da arte e da educagéo.

O conceito de trabalho encontra sua relevancia na forma como constitui o ser
e, ndo apenas o fazer, ndo se limitando a um aspecto da vida, mas tendo
desdobramentos determinantes sobre a divisdo da sociedade em classes. Tratam-se
de termos cunhados por Marx quando evidenciou um movimento de oposi¢c&ao
permanente entre o proletariado e a classe dominante.

N&o obstante, além desse dialogo permanente entre educacao e trabalho,
reverberam questdes no que diz respeito a formacdo recebida pelo discente das
instituicbes de viés EPT. A preocupacdo em proporcionar um ensino politécnico, é
definido por Saviani (2003, p. 140) como: “o dominio dos fundamentos cientificos das

diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno”.
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Nessa perspectiva, a escola e o preparo para o mundo do trabalho n&o atuariam com
fator limitador do individuo, mas a formacgéo seria ampliada pelo conhecimento de
multiplas teorias e praticas.

O autor, em realce, pondera que as bases da Politecnia inseridas ao ensino
seriam determinantes para que o curriculo, por exemplo, superasse 0 conhecimento
apenas tedrico, promovendo um novo modo de produzir ciéncia. A partir disso, o aluno
se tornaria um individuo que compreende como o trabalho se constitui e como este
influencia a nossa sociedade, tornando a visao certificatoria e simplista superada pela
vivéncia do trabalho como principio educativo.

Portanto, as discussdes educacionais que sugerem a incorporagao das nogoes
politécnicas ao ensino EPT, buscam intensificar a vivéncia do trabalho como
fundamento, o que modifica a estrutura formativa de seus discentes e educadores.
Estes ultimos, por sua vez, se encontrardo amparados para transformar o seu fazer
docente de modo a ampliar o horizonte de sua préatica pedagogica e promover a
emancipacao de seu educando.

Na sec¢do seguinte, delineamos os conceitos relativos a formacéo docente.

2.1.2 Representacdes docentes na EPT

A necessidade que o homem possui em modificar o meio a sua volta edificou o
conceito, ainda, rastico em tempos primérdios, do que é o trabalho e as relagbes
advindas dele. Nas sociedades, em geral, o individuo se constréi como ser
participante e, portanto, social a partir de suas realizacdes. Logo, a profissdo docente
desponta, nesse quadro, como uma das esferas do trabalho que tem passado por
uma constante transformagao.

A formacao docente tem se reconfigurado quanto ao fazer e, principalmente,
na definicdo de sua identidade, elemento sobre o qual se corroboram os estudos
dedicados aos saberes e trajetos como professor. Com o objetivo de compreender o
processo de construcao da identidade do professor ndo licenciado em seu contexto
de atuacdo, empreendemos um olhar sobre o seu cotidiano, ressaltando as ac¢des e
reflexdes que estes desenvolvem sobre o saber e o fazer docente.

Segundo Oliveira (2004, p. 17): “O acesso ao modo como cada pessoa se
forma, como a sua subjetividade é produzida, permite nos conhecer a singularidade

da sua histdoria, o modo singular como age, reage e interage com os seus contextos”.
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N&ao se trata de definirmos a identidade, mas observar os varios aspectos da sua
composicdo, enquanto permanente processo de constituicao de si.
Em se tratando dos professores, de formacao inicial como bacharel, Santos

(2017, p. 44) considera que:

(...), cabera aos professores, mesmo aqueles que optaram pelo bacharelado
como formacdo inicial, perceberem seus alunos e refletirem sobre suas
praticas de ensino, reagindo diante de sua formacao e de seus saberes, a
partir de sua trajetoria docente.

Logo, o contexto escolar, e como ja mencionado na discussdo em torno das
peculiaridades da EPT, temos em campo um professor que se (re)inventa, que
descobre a docéncia a partir da vivéncia desta. Os IFs, buscam transformar essa
realidade, oportunizando aos bacharéis e tecnélogos que atuam como professores,
espacos como o curso de formacdo pedagodgica, desse modo, promovendo a
sistematizacao e apropriacao do saber docente.

Por consequéncia, essa iniciativa soma-se ao trajeto de cada professor:

(...) falar em significagdes e docéncia é também falar em trajetos formativos,
ou melhor, é olhar para os trajetos formativos dos professores e entender a
formacdo como um processo que independe de um local ou tempo
especificos para acontecer (CORREA, 2017, p. 70).

Assim, compreender as representacdes da docéncia é empreender um olhar
sobre os multiplos aspectos que definem o ser professor, sejam os trajetos formativos,
0s saberes e a construcao da identidade de cada educador. Os caminhos da docéncia
permeiam varios campos da constituicdo do individuo, tanto no que diz respeito a
esfera pessoal e profissional.

O que torna cada individuo unico merece ser real¢cado, segundo André (2010,
p. 176): “Investigar o que pensa, sente e faz o professor é muito importante, mas é
preciso prosseguir nessa investigacao, para relacionar essas opinides e sentimentos
aos seus processos de aprendizagem da docéncia e seus efeitos na sala de aula”. As
vivéncias como professor remontam contextos e narrativas de vida que necessitam
serem trazidos ao processo de formagéo.

A docéncia esta intimamente relacionada aos trajetos formativos percorridos
pelos professores. Por isso, se faz necessario compreender a construgdo de

significados que os professores atribuem ao decorrer da sua jornada as mdultiplas
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experiéncias e saberes que resultardo nas representacdes docentes. Para tanto, €
imprescindivel refletir sobre o construto da identidade docente no item seguinte.

2.1.2.1 Identidade docente: ser e formar-se professor

A relacéo entre o trabalho docente e 0s espacos em que este ocorre revelam o
modo como se edifica a identidade do professor, dada as condi¢des ideais ou nao
para realizacdo de sua atividade. Ha de se considerar uma gama de aspectos
subjetivos (emocionais, por exemplo) e objetivos relacionados ao meio em que
convive o docente: escolas e demais realidades sociais implicadas.

Sobre esse processo de construcdo de si, a identidade se reconfigura

permanentemente:

No caso da identidade, (...) o trabalho total é direcionado para os meios. Nao
se comeca pela imagem final, mas por uma série de pecas ja obtidas ou que
parecam valer a pena ter, e entdo se tenta descobrir como é possivel agrupa-
las e reagrupa-las para montar imagens (quantas?) agradaveis. Vocé esta
experimentando com o que tem, (...) (BAUMAN, 2005, p. 55).

Os meios a que se refere o autor supracitado, correspondem as diversas
experiéncias que se somam na vida de cada individuo. Estas, por sua vez, evidenciam
imagens de si, que agradam ou ndo cada sujeito, que nesse caso, as alteram e partem
rumo a construcdo de um novo “eu”. O mesmo ocorre com o professor
bacharel/tecn6logo, quando sua realidade de atuacao profissional se modifica pelo
exercicio da docéncia.

Desse modo, Josso (2007, p. 423) sintetiza que: “o processo de formacéo que
caracteriza o percurso de vida de cada um permite trazer a luz, progressivamente, o
ser-sujeito da formacado”. A formacédo é o meio pelo qual o educador constitui sua
identidade, mesmo que de modo nao intencional ou perceptivel a este. Trata-se de
movimentos no sentido de se consolidar como professor, reunindo conhecimentos,
aprendizagens que refletem na sua trajetéria de vida como pessoa e professor.

Compreendemos que a identidade € um processo de construgcao social de um
individuo estabelecido em um determinado contexto histérico-social (IZA et al., 2014).
A identidade docente se fundamenta no significado atribuido ao “ser professor”, que a
exemplo de outras profissdes, se desenvolve como resultado do meio, configurando-

se na existéncia do ser, do saber e do fazer.
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Na visdo de Hall (2006, p. 12), ndo ha a identidade, mas a compartimentacao
desta, resultado da nossa realidade pés-moderna:

O sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade, previamente vivido
como tendo uma identidade unificada e estavel, estd se tornando
fragmentado; composto ndo de uma Unica, mas de varias identidades,
algumas vezes contraditérias ou nédo resolvidas.

A forma como o professor aciona os saberes e atitudes assimiladas diante das
mais diferentes e variadas experiéncias profissionais e, inclusive pessoais, resultam
no sentido atribuido as suas vivéncias. E que ira, aos poucos, tornar-se singularidades
que o caracterizam, que o modificam, ao mesmo tempo, que imprime as marcas que
0 constituem.

A formacédo, enquanto, fluxo continuo requer o protagonismo do professor
acerca das suas vivéncias: “Trata-se, primeiramente, de fazer o professor acreditar
que é sujeito da histdria, e, principalmente neste caso, sujeito da histéria da profissdo”
(OLIVEIRA, 2004, p. 22). Dessa forma, se justifica a busca docente por identificar,
analisar e extrair saberes a partir da sua propria histéria de vida e formacéao.

Nesse propésito de articulacdo de aprendizagens e vivéncias Imbernén (2009,
p. 28) constata que: “atualmente, a observagdo e a ajuda entre os pares estdo
demasiadamente marcadas pelo individualismo e o professorado considera sua
classe como um lugar privado, (...)"”. Ou seja, é latente a necessidade docente em
observar e refletir criticamente sobre si e suas praticas e, por vezes, atraves da troca
com outros, o que ainda é uma dificuldade entre os professores: colocar-se no lugar
do outro.

Na sequéncia, abordamos a importancia dos trajetos formativos para a
docéncia na EPT, sob o entendimento que a identidade se edifica/transforma sobre

0s varios momentos da trajetoria do professor.

2.1.3 Trajetos formativos da docéncia: uma visdo a partir da EPT

O panorama da formacao docente dos colaboradores, deste estudo, € peculiar,
dada a sua formacéao inicial: tornarem-se e/ou descobrirem a docéncia através do
ingresso nos quadros de educadores dos IFs. A trajetéria que se desenha,
progressivamente, evidencia os contornos da identidade docente, através do cotidiano

de sala de aula, dificuldades, resolu¢cdes e posturas assumidas.
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A realidade como professor agrega valores e sentidos, refletindo na unicidade

do percurso deste:

(...), cada trajetoria, indiferente aos momentos/lécus vividos pelos sujeitos, é
Unica e intransferivel. Assim, os individuos, neste caso os professores, ao
perpassarem por inUmeros momentos formativos, positiva ou negativamente,
véo se construindo (BRANCHER et al., 2007, p. 65).

O meio, em que o individuo articula suas relacdes pessoais e profissionais, é
essencial na sua identificacdo como docente. Uma vez que na vivéncia do espaco
escolar, por exemplo, importantes atributos da sua caracterizacdo como pessoa e
profissional influenciam seu trajeto como professor EPT. Desse modo, ndo h& que se
falar em um sujeito, mas nos varios individuos que se alternaram na constituicdo
desse “eu” que busca, permanentemente, sua melhor verséo.

Na visdo de Porto (2018, p. 73), o trajeto formativo através das experiéncias
que o compdem constitui: “(...), esse tempo que permite um olhar mais cuidadoso e
generoso com os demais profissionais da docéncia, ha compreensao solidaria do
caminhar: para si e para o outro... Com o outro”. A autora reflete como as condutas,
atitudes e trocas sdo parte importantissima do percurso de formacdo e que a
identidade docente estd sempre se (re)estruturando, uma vez que a relacdo entre 0s
pares influencia nessa percepcao de si mesmo.

No panorama da EPT, como ja referenciado, temos o contato direto do
professor com uma realidade diferenciada: a proposta de um curriculo integrado, a
formacao basica, superior e pos-graduacédo, a proposta de interiorizacdo do ensino, o
trabalho como principio educativo entre outros.

Desse modo, a trajetéria do educador, nesse quadro, apresentara
peculiaridades, como a que buscamos entender melhor: os docentes que estdo
cursando a formacdo pedagogica ofertado pelo IFFar, pois, estes possivelmente
redimensionardo a visdo de si como professor.

Abaixo, relacionamos um outro aspecto relevante da formacéo de professores:

a construcdo dos saberes docentes.
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2.1.4 Saberes docentes em construcao

A preocupacédo em definir os saberes relacionados a docéncia é acompanhada
da preocupacao com as experiéncias profissionais e pessoais de cada professor, pois
sdo a matriz da acéo desse sujeito:

Estabelecer, nesse sentido, um corpo de saberes dos professores, nédo
significa que os professores devam apenas possuir um conjunto de saberes
pedagégicos. Sua subjetividade é inerente ao fazer docente, do mesmo modo
gue sua histéria pessoal (BRANCHER, 2007, p. 63).

No cenéario da formacdo de professores é natural a preocupagdo com a
sistematizacdo dos conhecimentos pedagdgicos, que decorrem de situacdes formais
ou da sua propria experiéncia. Sobre isso, Pimenta (1999) entende os saberes como
o resultado do trabalho diario do professor. Por sua vez, estes constituem o repertorio
docente, consequéncia das variadas situacdes vividas em sala de aula e na vida
pessoal, mas que se relinem na acdo docente. Nesse sentido, o saber pedagdgico
advém da pratica docente somada a experiéncia e ao conhecimento pedagogico
sistematizado.

Outro conceito desenvolvido acerca dos saberes da docéncia foi difundido por
Tardif (2008) que os situam como saberes advindos: da formacéo profissional
(produzidos pelas ciéncias da educacéo), disciplinares (se refere aos conhecimentos
peculiares aos professores de determinada area), curriculares (contetdos e discursos
do ambiente escolar que deverao ser apropriados pelo professor) e os experienciais
(saberes realcados pelas suas vivéncias cotidianas).

Do mesmo modo, Isaia e Bolzan (2009, p. 138) discutem a relacdo de
conhecimento e articulacdo do saber pedagdgico pelos professores, ao enfatizarem
que: “o processo de aprendizagem docente coloca o professor diante do desafio de
construir formas de apropriacdo de estratégias capazes de favorecer o dominio de
conhecimentos especificos articulando-os com a dimenséo pedagdgica”. Assinalam
gue ha um conjunto de atitudes e valores assimilados pelo docente que decorre de
suas trajetorias profissionais, mas também pessoais e que sdo Unicas. Isto é, o
professor fundamenta-se no conhecimento organizado a partir da pratica e da teoria,
comumente, construido no seu dia a dia de sala de aula.

Nessa perspectiva, Gauthier et al. (1998, p. 18) observa que o conhecimento

pedagogico se refere ao: “(...), repertorio de conhecimentos que representa um
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subconjunto do reservatoério geral de conhecimentos do professor e tem origens nas
pesquisas realizadas nas salas de aula”. A docéncia se consolida a partir das
experiéncias e saberes adquiridos pelo professor em sua atividade.

Portanto, os sentidos que séo atribuidos aos saberes articulados pela e na
docéncia sao importantes elementos da composicdo da identidade do professor.
Assim, a formacao pedagogica como um processo continuo permite ao educador que
sistematize, organize, converse sobre suas experiéncias e saberes.

Abaixo, trabalhamos a conceituacdo de praxis docente no ambito da formacéo

pedagdgica.

2.1.5 Praxis docente: o contexto da formacao pedagogica

O contexto filoséfico e educacional recebeu ampla contribuicdo dos estudos
marxistas, o que nos permite compreender a docéncia, através da sua construcao
como pratica social. Nessa visao, foi possivel transpor o raciocinio exclusivamente
abstrato para um plano consciente das ac¢odes e relacdes humanas.

O termo praxis define “o ser, pensar e estar no mundo” (PEREIRA; ROCHA,;
CHAVES, 2016, p. 3); sugerindo que o individuo busque ser ativo na historia,
acompanhando seus desdobramentos e, principalmente, compreendendo suas
contradicbes. Assim, a relacdo dialética entre teoria e pratica, promove a acdo e
reflexdo com o intuito de atribuir sentido(s) as atitudes/escolhas do professor.

A préxis docente é 0 conceito que ampara a percepcao do professor em
sistematizar saberes, descontruindo uma pratica desvinculada da teoria e nao
resumindo esta ao plano das ideias. A atividade educacional, no tocante ao trabalho
do professor requer/necessita uma melhor organizacdo, o que esta sugerido pela
permanente reflexao sobre a acao.

A excessiva teorizacdo dissociada de uma prética correspondente torna o
processo de formacao de professores indcuo. Na perspectiva de Zabala (1998, p. 15):
“a pratica educativa consiste em uma atuacéo profissional baseada no pensamento
pratico, mas com capacidade reflexiva”. Ao mesmo tempo, a pratica mal refletida ou
gue nao resulte de ponderacéo torna o trabalho do educador apenas uma repeticéo
de rotinas.

Assim, Freire (1996) entende que ndo ha como separar os caracteres da acao

pedagogica, de modo que, o professor € o sujeito que mobiliza o ensinar e aprender.



55

Dessa forma, desempenhando os papéis de docente e discente em busca de manter
vinculada a teoria a prética, proporcionando uma acao pedagdgica consistente.

Por fim, as ponderacdes que buscam situar a praxis do trabalho docente
decorrem da necessidade que a formacdo pedagodgica encontra em aliar
conhecimentos sistematizados as a¢des docentes. A articulagdo harmoniosa da teoria
e prética no trabalho docente permitem qualificar os processos educacionais: a acao
de ensinar e aprender.

Na sequéncia, apresentamos um panorama da autoformacdo docente

discutindo como esses espagos se destacam.

2.1.6 Espacos de autoformacgao docente

A formagdo docente mobiliza em cada professor a relevancia do
autoconhecimento e da percepcdo acerca dos caminhos que o conduziram até o
presente momento. Diz respeito as suas praticas e saberes, por isso, trata-se de um
exercicio, cujas pesquisas do meio educacional demonstram nao mais se restringir ao
ambiente da escola. Uma vez que avaliamos a diversidade dos espacos, em que
convive o professor, seja em situacdes formais ou nao.

Logo, Josso (2004) afirma que formar é também formar-se, sendo que cada um
€ responsavel por formar-se, assim, ninguém forma ninguém, mas os individuos
constituem-se em atividade colaborativa. Ou seja, a formacéo inclui as trocas e
experiéncias acumuladas, que como sugere a autora, em realce, sdo partes
imprescindiveis de um processo de autoformacao.

Nessa vertente, Oliveria (2006, p. 18) considera: “(...), o professor um agente
no processo de pesquisa da sua prépria histéria, dos saberes das a¢des pedagdgicas,
instituindo, assim, um espago de autoformacéo (...)". Trata-se de proporcionar a
oportunidade ao professor(a) de apropriar-se do repertério que compdem suas
subjetividades/experiéncias, desvinculando-se de uma visdo compartimentada de si
mesmo.

Assim, em conformidade com as mudancas do século XXI, a comecar pelo
modo como passamos a nos comunicar e a viver, podemos lancar diferentes olhares
sobre o trabalho docente. Isso decorre, por exemplo, da intensidade com a qual as
tecnologias se apresentam, modificando habitos, inserindo outros e, por fim, tornando-

se essenciais na melhoria de alguns aspectos, inclusive, da educacao.
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Na esteira desse pensamento € que surgem 0s espacos virtuais de interacao,
como forma de ampliar as possibilidades do ambiente escolar. Ocorre 0 uso das
midias e tecnologias com expressivo efeito sobre o mundo da educacéao,
reconfigurando-se, assim, o papel dos mdultiplos sujeitos envolvidos no processo
educacional.

O estudo em questédo pretende cooperar, com 0 ja em andamento, curso de
formacédo pedagogica ofertado pelo IFFar, buscando construir um espaco virtual de

conversacao e trocas de experiéncias. Dessa forma, o papel da midia-educacéao é:

(...), suscitar e incrementar o espirito critico dos individuos (criangas, jovens
e adultos) face as midias, visando a responder as questdes: como as midias
trabalham; como s&o organizadas; como produzem sentido; como sdo
percebidos pelos publicos; como ajudar estes publicos a bem utiliza-las em
diferentes contextos socioculturais? (BEVORT; BELLONI, 2009, p. 1090).

A proposta de um ambiente virtual de discussdo objetiva aprofundar
conhecimentos e trocas decorrentes ou ndo das discussdes do curso de formacéao
pedagogica, mas realcar a importancia do compartilhamento das vivéncias de cada
docente. A exemplo disso, Cambraia (2017, p. 58) afirma que: “(...), € no coletivo
docente que se define a arquitetura de ferramentas para compor o ciberespaco”. Ou
seja, nossa sugestao de espaco de formacédo sera adaptado as demandas realcadas
pelos colaboradores em nosso contato prévio (entrevistas).

Por fim, ao buscarmos compreender essa conjuntura pretendemos colaborar
com os estudos que se dedicam a formacdo dos professores bacharéis e/ou
tecndélogos e, por consequéncia, com o ensino EPT. Na secdo seguinte,
apresentamos o0 caminho metodologico, definindo teorias e técnicas que
fundamentaram o processo de producéo e leitura dos dados, tendo em vista a ampla
producao de narrativas pelas professoras que integraram a amostra selecionada para
este estudo.

2.2 FUNDAMENTACAO METODOLOGICA

Com o objetivo de respaldar o processo de investigacdo e discussao dos
aspectos que compdem o universo de atuagcdo das professoras nao licenciadas na
EPT, estruturamos o trabalho a partir de uma série de elementos, apresentados na

sequéncia.
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2.2.1 Tipo de pesquisa

A pesquisa, em questdo, baseia-se em uma abordagem qualitativa, o que
possibilita a ampla producéao de significados, ndo limitando os resultados produzidos
ao olhar do pesquisador, mas considerando o processo que os definiu: a relagao
pesquisador e participantes de pesquisa (TRIVINOS, 1987). A investigacdo de viés
qualitativo propicia conhecer intimamente o(s) objeto(s) de investigacdo, dada a
aproximagéo com a realidade analisada.

O estudo qualitativo segundo Minayo (2009, p. 21): %(...), trabalha com o
universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e
das atitudes”. Nessa perspectiva, o trabalho assume o propdsito de evidenciar a visao
dos participantes sobre determinada realidade, comprometendo-se com 0 processo
de producgéo de sentidos.

Desse modo, o estudo em realce, se define como explicativo, uma vez que:
“(...), ttm como preocupacgao central identificar os fatores que determinam ou que
contribuem para a ocorréncia dos fenébmenos” (GIL, 2008, p. 28). Ou seja, 0 nosso
intuito € compreender os percursos que envolvem a constituicdo da docéncia de
professoras nao licenciadas, aprofundando o olhar acerca das vivéncias pessoais e

profissionais destas.

2.2.2 Critérios de incluséo

Como forma de compor a amostra da pesquisa foi realizado convite a
professores bacharéis e tecnologos atuantes na Educacdo Baésica, Técnica,
Profissional e Tecnoldgica de um Instituto Federal de Educacédo do Rio Grande do Sul.
Assim, os possiveis colaboradores deveriam estar matriculados e frequentando o
curso de formacao pedagogica, ofertado no ambito da instituicdo em que atuam. Por
conseguinte, mediante anuéncia dos participantes consultados providenciamos o
aceite formal através da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice A) e recebimento do Termo de Confidencialidade (Apéndice B), totalizando
uma amostra de sete professoras.

Nesse momento, tivemos grande dificuldade, em virtude da resisténcia
institucional e, talvez burocratica que impossibilitou acessar os professores que

poderiam vir a integrar nossa pesquisa. E necessario mencionar que foram cumpridas
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todas as exigéncias requisitadas pela Coordenacdo do curso de formacgéo
pedagdgica, portanto, tendo sido formalizado todo e qualquer pedido junto a este
setor. Dessa forma, as complicacdes que tivemos no contato dos individuos que iriam
compor a amostra repercutiu, inclusive, sobre a mudanca de técnica para definicao

amostral, como sera apresentado, posteriormente.

2.2.3 Critérios de excluséao

A definicdo da composi¢do amostral decorreu da exclusdo dos individuos que:
nao fossem alunos do curso de formacéo pedagodgica promovido pelo Instituto Federal
de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do RS, onde ocorreu a selecdo dos colaboradores
para o estudo; obrigatoriamente, deveriam ser professores cuja formacao inicial
decorresse de bacharelado e cursos Superiores de Tecnologia. Ainda, foram
excluidos os individuos que nédo assinaram o TCLE; também os que nao retornaram
o contato inicial de sondagem acerca da participacdo neste estudo. Além disso,
considerou-se apenas participantes que fossem docentes efetivos da instituicao e que
estivessem atuando em sala de aula, mesmo quando desempenhando

concomitantemente funcdes administrativas.

2.2.4 Procedimentos de producéo de dados

A investigacao de viés qualitativo estabelece nos estudos em ciéncias humanas
e sociais o fundamento para se conhecer intimamente o(s) objeto(s) de investigacao,
e assim, desvelar ou indagar sobre o problema levantado. Dessa forma, Chizzotti
(2018) reflete que a atividade de pesquisa esta vinculada a um processo de ensino-
aprendizagem, tornando-se uma pratica social de destaque nas problematicas
educacionais.

Destarte, os dados da pesquisa sao consequéncia da realizacao de entrevistas
semiestruturadas, ou seja, foi estruturado um roteiro de questdes (Apéndice C),
redimensionado a partir da aplicacdo do instrumento. Logo, Trivifios (1987, p. 146)
destaca: “(...) o informante, seguindo espontaneamente a sua linha de pensamento e
suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador, comeca a

participar da elaboracdo do conteudo da pesquisa”. Cada colaborador imprime aos
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questionamentos levantados uma nova visdo, que resultard na ressignificacdo do
problema inicial.

Nesse sentido, como meio de conhecer 0s possiveis colaboradores, usou-se 0
snowball (bola de neve). E necessario ressaltar a dificuldade de acesso aos
professores bacharéis e tecnélogos, participantes do curso de formacgédo pedagdgica
(principal critério de inclusdo no estudo), o que justificou a op¢éo por essa técnica de

amostragem nao probabilistica:

(...) que utiliza cadeias de referéncia. Ou seja, a partir desse tipo especifico
de amostragem ndo é possivel determinar a probabilidade de selecéo
de cada participante na pesquisa, mas torna-se Util para estudar
determinados grupos dificeis de serem acessados (VINUTO, 2014, p. 203).

O método propde que os individuos selecionados para participarem do estudo
convidem potenciais participantes do seu circuito de conhecidos. Desse modo, como
estratégia de provocar o contato inicial do primeiro colaborador foi também
encaminhada a carta convite, mencionada acima, aos grupos de WhatsApp, nos quais
participavam alunos do curso de formacdo pedagdgica resultando na primeira
semente (possivel colaborador).

Dessa forma, nosso estudo contempla a ida a campo para a coleta de dados
considerando o curso de formacédo pedagdgica desenvolvido em modalidade EaD, na
esfera de um Instituto Federal, que compreende quatro campi. Inicialmente, buscamos
através da coordenacédo do curso de Formacao Pedagogica da instituicdo, solicitar o
contato dos individuos participantes. Posteriormente, a mesma encaminhou aos e-
mails dos alunos do curso uma carta de apresentacdo (Apéndice D) da proposta de
nossa pesquisa.

Como primeiro passo ao processo de coleta de dados, realizamos uma
entrevista piloto. Essa etapa foi essencial para adequacdes, além de permitir testar a
fluidez dos questionamentos sugeridos, sendo um indicativo de possiveis alteracdes
das indagacdes previstas preliminarmente. A partir desta colaboradora, nossa
primeira semente, o corpo amostral foi definido, tendo em vista a formacao de uma
rede de indica¢cOes de possiveis colaboradores.

Foram entrevistadas sete professoras néo licenciadas, tendo em vista que a
rede de indicagcOes remeteu recorrentemente a pessoas do sexo feminino. Outros

indicados do sexo masculino declinaram da proposta, portanto, contamos com a
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presenca e a voz feminina para a compreensao do universo docente de bacharéis e
tecndlogos na EPT.

As entrevistas ocorreram, em sua maioria, presencialmente, apenas uma
entrevista foi realizada de modo virtual (aplicativo Hangouts e o aplicativo My Recorder
- gravador de voz e notas de voz), em virtude do quadro pandémico (COVID-19) e as
novas instru¢des protocolares de saude publica que recomendam o distanciamento
social. Aléem disso, o ensino e demais atividades do trabalho educacional, inclusive,
da rede Federal foi redefinido para modalidade remota. Antes disso, anterior a
impossibilidade de contato presencial, esta autora realizou incursfes as cidades das
respectivas colaboradoras em horérios e lugar definidos por estas, desse modo,
realizando as entrevistas (foi utilizado gravador de voz, para coleta dos audios).

Na busca por aproximar as professoras a tematica trabalhada, durante as
entrevistas, solicitou-se que escolhessem o nome pelo qual seriam designadas no
estudo. Por meio da imersdo em suas memoarias, foi pedido que optassem pela figura
de um professor(a) que tenha sido importante na sua trajetéria formativa. Dessa
forma, procuramos homenagear a figura docente pela qual as colaboradoras nutrem
admiracao e que de algum modo as influenciam em seu fazer.

Por fim, as entrevistas foram transcritas por esta autora, imediatamente, apés
a coleta/construcdo dos dados, reenvidas as professoras para que
revisassem/reconhecessem/aprovassem ou excluissem o contelddo de suas
narrativas. Enquanto, os audios encontram-se preservados como forma de manter a
confidencialidade dos mesmos, além de ser acdo necessaria para que permaneca
resguardada a identicacdo das docentes que colaboraram com a producdo das
narrativas neste trabalho.

Abaixo, organizamos um quadro relacionando o nome, a formacéo e uma breve
descricéo das colaboradoras com o intuito de situar o perfil de cada professora em

relacdo as suas narrativas:

Quadro 9 - Perfil das colaboradoras

Formacéo Formacdo stricto L
Nome L Breve descricéo
inicial sensu
Mestrado em Muito comunicativa nos relatou todo o seu percurso
: Educacéo profissional até a docéncia. A disponibilidade e o

Marta | Cosmetologia o P .
Profissional e facil acesso a essa professora facilitou nossa
Tecnolégica relacéo, inclusive de trocas.

(Continua)
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(Concluséo)

Formacéao Formacao stricto .
Nome S Breve descricéo
inicial sensu
Mestrado em Narra de forma empolgada as suas principais
. Arquitetura e Engenharia Civil — | experiéncias docentes, o que considera
Rita . . - ; s
Urbanismo area de Conforto como desafio, destacando a importancia da
Ambiental boa relacéo interpessoal em sala de aula.
Mestrado em
L Ciéncia e Docente timida, no entanto, extremamente
Farmacia e : . -
Bioquimica Tecnologia dos inquieta no que se refere aos processos que
. L Alimentos envolvem a aprendizagem docente. A
Leila (Habilitacdo em . .
. sinceridade com que abordou suas
Tecnologia de T o .
: Doutorado em limitagbes e potencialidades foi um
Alimentos) : . ;
Agronomia diferencial em nossa conversa.
(Producao vegetal)
Comentou seu percurso de vida até o
momento atual, pontuando em pequenas
Mestrado em lembrancas atitudes que a representam
Marilene Enfermagem Envelhecimento como docente. Se mostrou permanente
Humano instigada a aprender, empenhada em dar o
melhor de si na construcdo dos seus fazeres
e saberes.
Um aspecto personificado pela professora
A diz respeito a sua capacidade de se
Ciéncias Mestrado em . X .
s i - reinventar, sobretudo, no que diz respeito a
Neri Contéabeis e Contabilidade e ,
- ~ . abandonar uma postura conteudista para
Administracao Controladoria .
aproximar-se do aluno e das suas
perspectivas.
A professora nos apresenta uma narrativa de
vida desafiadora, além de entre idas e vindas
0 seu (re)encontro com a docéncia. Apesar
- Mestrado em da sobrecarga de trabalho apontada, a
Sénia Enfermagem L , . P
Ciéncias da Saude | entrevistada entende como uma vivéncia
diaria a sua construcdo como docente,
destacando a relevancia do respeito as
singularidades de cada professor.
Compreende que a busca permanente por
melhores métodos de ensino deve ser a
Mestrado e P N
tbnica da formacao de professores. Dentre os
. Doutorado em
. Engenharia de ! aspectos marcantes, a colaboradora
Eliana ; Engenharia e o o
Alimentos S relembra com olhar vitorioso as dificuldades
Ciéncia de = ~
; de sua formacao, destacando a relagéo de
Alimentos : x
descoberta e experimentacdo ao longo do
seu desenvolvimento como docente.

Fonte: autora.

A seguir, apresentamos a teoria que consubstanciara a analise/interpretacéo

dos dados coletados.

15 Como apresentado acima, as colaboradoras homenagearam professoras da sua histéria como
alunas, no entanto, temos um nome que se refere a um professor de sexo masculino, apesar de todas
as participantes serem do sexo feminino.
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2.2.5 Processo de analise

O tratamento dos dados reunidos e o olhar sobre as narrativas ocorreu

fundamentado pela teoria da anélise de contetdo:

(...) assenta-se nos pressupostos de uma concepc¢dao critica e dinamica da
linguagem. Linguagem, aqui entendida, como uma construcéo real de toda a
sociedade e como expressdo da existéncia humana que, em diferentes
momentos histéricos, elabora e desenvolve representacfes sociais no
dinamismo interacional que se estabelece entre linguagem, pensamento e
acdo (FRANCO, 2005, p. 14).

Trata-se de um procedimento de analise que considera os diferentes contextos
das colaboradoras!® e os sentidos que emanam de suas falas. Assim, se busca
ressaltar as singularidades destas como grupo em nosSsoO caso, professoras nao
licenciadas atuantes da EPT, em suas respectivas trajetorias formativas.

Assim, a producao dos dados, principalmente, no que se refere as entrevistas,
procura superar a visdo exclusivamente descritiva do discurso. Nessa perspectiva,
procuramos compreender o conteido da mensagem, situando o sujeito colaborador,
a condicdo de elocucdo, questdes emocionais e demais referenciais que se
estabelecam na relacdo com este.

Outro aspecto relacionado a teoria em destaque, refere-se a realizacdo da
leitura do contetdo reunido através do instrumental implementado na ida a campo, no
qual prepondera a possibilidade de articular inferéncias. O que significa na visédo de
Franco (2005), produzir significados a partir da comparacao de dados, seguindo as
categorias que oportunamente, o pesquisador define ou que se revelam.

Assim, foram sugeridas categorias de analise estabelecendo a organizacao das
informacgdes coletadas. Para isso, sdo consideradas como determinantes na defini¢cao

categorial:

A exclusao mutua: Esta condicdo estipula que cada elemento ndo pode existir
em mais de uma divisdo. (...), A homogeneidade: O principio de exclusao
mutua depende da homogeneidade das categorias. Um Unico principio de
classificacdo deve governar a sua organizacao. (...), A pertinéncia: O sistema
de categorias deve reflectir as intengbes da investigacdo, as questdes do
analista e/ou corresponder as caracteristicas das mensagens. (...), A
objectividade e a fidelidade: O organizador da anélise deve definir claramente
as variaveis que trata, assim como deve precisar os indices que determinam

16 A figura do colaborador é essencial para o desenvolvimento da tematica em estudo, uma vez que
através de suas narrativas sdo produzidos novos significados acerca de si mesmo e do seu proprio
contexto como docente (JOSSO, 2004).
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a entrada de um elemento numa categoria. (...), Um conjunto de categorias é
produtivo se fornece resultados férteis: férteis em indices de inferéncias, em
hip6teses novas e em dados exactos (BARDIN, 1977, p. 120-121).

A proposicdo de categorias propde tornar frutifera a interpretacdo das
informacdes e advém da necessidade de definir critérios de anélise explorando ao
méximo o conteudo produzido pelo instrumental da pesquisa. Por consequéncia, a
definicdo das categorias decorre da leitura do conteudo, que podera enfatizar este ou
aguele aspecto, tendo em vista o discurso e as estruturas de sentido mobilizadas pelas
colaboradoras. Na sequéncia, discutimos os principios éticos que amparam as
atividades do estudo.

2.2.6 Aspectos éticos

O trabalho procurou orientar-se pelos principios legais e éticos em sua forma e
realizacdo, tendo sido encaminhado e submetido ao Comité de Etica do Instituto
Federal Farroupilha. Apenas a partir de sua apreciacao e parecer favoravel passamos
a realizar os primeiros movimentos de investigagdo cientifica.

De acordo com a Resolucdo do Conselho Nacional de Saude n° 466/12, que
versa sobre as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas com seres
humanos, as pesquisas serdo admissiveis em trés momentos, dos quais destaca-se:
“oferecerem elevada possibilidade de gerar conhecimento para entender, prevenir ou
aliviar um problema que afete o bem-estar dos sujeitos da pesquisa e de outros
individuos” (BRASIL, 2012). Tal legislacéo orientou o trabalho em questdo, na busca
pelo cuidado e sigilo total dos colaboradores.

Dessa forma, foi garantido o anonimato as participantes, em que pese a
existéncia de questionamentos que abordam a subjetividade, a fim de preservar suas
narrativas. Cada colaboradora foi contatada individualmente pela pesquisadora,
sendo necesséria para inclusao no estudo, a assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (Apéndice A) para o inicio das intervengbes. Todas as
colaboradoras receberam o Termo de Confidencialidade (Apéndice B), respaldando o
sigilo das informagfes e anonimato de suas identidades.

O dispositivo de coleta de dados (um roteiro de entrevista semiestruturada) foi
validado por duas professoras do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) para os devidos ajustes e aperfeicoamento dos
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guestionamentos. Posteriormente, foi aplicada a entrevista piloto com o objetivo de
identificar possiveis limitagdes do instrumento que comprometessem a qualidade da
producao de dados.

As entrevistas foram agendadas previamente em horéario e local conforme a
disponibilidade das participantes, sendo estimada a realizagdo de um encontro com
uma hora de duragao (o que ocorreu presencial e virtualmente). As entrevistas foram
realizadas pela autora do trabalho que fez a gravacdo em audio, tendo as transcrito
imediatamente. Apods, a transcricdo foi realizada a devolutiva do material as
colaboradoras, tendo sido preservado a confidencialidade dos audios gravados.

O aceite para participar deste estudo decorre da iniciativa voluntaria das
colaboradoras. Assim, em qualquer momento da investigacdo, as participantes
puderam solicitar informacdes sobre os procedimentos relacionados ao estudo.
Inclusive, retirar seu consentimento ou interromper a participacdo se julgarem
necessario, sem sofrer nenhum tipo de penalidade ou prejuizo.

As colaboradoras nao foram remuneradas, visto ndo terem nenhuma despesa
gerada pela participacdo no estudo. Entretanto, caso houvessem danos ou despesas
seria providenciado o devido ressarcimento, ou seja, despesas decorrentes de sua
participacéo serdo ressarcidas e os danos indenizados.

Como risco para as colaboradoras destaca-se a possibilidade de algum grau
de desconforto durante as entrevistas. Tendo em vista que poderiam se emocionar,
uma vez que, naquela oportunidade, refletiram sobre suas narrativas e trajetéria de
vida pessoa e profissional.

Os beneficios e vantagens desta pesquisa sao as reflexdes acerca dos saberes
docentes, dos trajetos formativos e, portanto, a compreensdo sobre como se constitui
a(s) identidade(s) docente(s) e como esse processo influencia a pratica educativa das
professoras néo licenciadas atuantes na EPT. Ao fim da pesquisa, como forma de
consolidar o produto educacional resultante do trabalho, foi implementado um
ambiente virtual para formacdo permanente de docentes atuantes na modalidade.

Por fim, os beneficios & sociedade centrar-se-4o0 ao nivel das contribuicbes
cientificas que ser&o produzidas com a investigagdo como: discussoes sobre o ensino
na Educacao Profissional e Tecnologica, o destaque da relevancia de espacos para
formacdo docente a partir de suas proprias demandas, além de contribuir com a
pesquisa no ambito da Educacgdo Profissional. A seguir, discutimos a andlise dos

dados produzidos durante a atividade de pesquisa.
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3 ANALISE E INTERLOCUGAO DOS DADOS

Neste topico, apresentamos a leitura e reflexdo acerca dos dados produzidos
segundo a analise de contetdo. Dessa forma, organizamos a discussao a partir das
seguintes categorias: “Representacdes docentes no contexto da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica: as narrativas de professoras néo licenciadas de um
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia®’, “A producdo dos saberes
docentes por professoras néo licenciadas atuantes na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica” e a “Formacédo pedagdgica de professoras ndo licenciadas na Educacao
Profissional e Tecnoldgica”. Importante, destacar que esta secdo do trabalho foi
escrita no formato de artigo, por consequéncia, encontra-se submetida e aprovada

para publicacdo em revistas cientificas do meio educacional.

3.1 REPRESENTACOES DOCENTES NO CONTEXTO DA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: AS NARRATIVAS DE PROFESSORAS NAO
LICENCIADAS DE UM INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIAY!

17 Capitulo aceito publicado como artigo na Revista Pesquisa e Debate em Educagdo. (ALVES;
BRANCHE, 2021). Disponivel em: https://periodicos.ufjf.br/index.php/RPDE/article/view/31685.
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Resumo

A Educagdo Profissional e Tecnolégica (EPT) mobiliza um expressivo nimero de professores, caracterizados pelo saber
técnico e cientifico, sdo eles: bacharéis e tecnélogos. Este estudo buscou compreender as representacdes docentes de
professoras ndo licenciadas através de suas narrativas de formacdo. Foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa com a
aplicagdo de entrevistas semiestruturadas, com sete professoras bacharéis e tecndlogas. Constatamos que as
representacgdes docentes permeiam a busca pelo conhecimento pedagdgico, a experiéncia e a docéncia como espago
de conquista das mulheres.

Palavras-chave: Representagdes docentes. Professoras ndo licenciadas. Narrativas.

Abstract

The Educacdio Profissional e Tecnoldgica (EPT) mobilizes an expressive number of teachers, characterized by technical
and scientific knowledge, they are: bachelors and technologists. This study sought to understand the teacher
representations of non-licensed teachers through their training narratives. A qualitative research was carried out with
the application of semi-structured interviews with seven female teachers and technologists. We found that the teacher
representations permeate the search for pedagogical knowledge, experience and teaching as a space of conquest of
women.

Keywords: Teachers representations. Non-licensed teachers. Narratives.

Resumen

La Educacién Profesional y Tecnoldgica (EFA) moviliza un ntumero expresivo de profesores, caracterizado por el
conocimiento técnico-cientifico, ellos son: graduados y tecndlogos. Este estudio buscé comprender las representaciones
de las profesoras sin licencia por intermedio de sus narrativas de formacion. Se desarrollé una investigacién cualitativa
con la aplicacién de entrevistas semiestructuradas, con siete profesoras sin licencia. Percibimos que las representaciones
de la docencia permean la busqueda del conocimiento pedagdgico, la experiencia y la ensefianza como espacio para la
conquista de las mujeres.
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Artigo recebido em: 18/08/2020 | Aprovado em: 02/02/2020 | Publicado em: 26/03/2021
Como citar:
ALVES, Ana Paula; BRANCHER, Vantoir Roberto. Representagdes docentes no contexto da Educagdo Profissional e Tecnoldgica: as
narrativas de professoras ndo licenciadas de um Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia. Pesquisa e Debate em Educagao,
Juiz de Fora: UFIF, v. 11, n. 1, p. 1-20, e31685, jan.fjun., 2021. ISSN 2237-9444. DOI: https://doi.org/10.34019/2237-
9444.2021.v11.31685.

E Esta revista estd licenciada sob a licenga Creative Commons Attribution 4.0 International License (CC BY 4.0).

3

66



c Ana Paula Alves; Vantoir Roberto Brancher
d _W Representacdes docentes no contexto da Educagdo Profissional e Tecnoldgica: as narrativas de professoras ndo
e ducacao o aenolosia

icenciadas de um Instituto Federal de Educacd i

1 ¢ao, Ciéncia e dF:
https://doi.org/10.34019/2237-9444.2021.v11.31685

1 Introdugao

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) possui importante papel no
desenvolvimento e qualificagdo dos individuos em nossa sociedade. Desse modo, a
mudanca dos paradigmas de formacdo e o aperfeicoamento das tecnologias tém
buscado atender as constantes demandas da pds-modernidade!, sobretudo no que
diz respeito a educacdo para o trabalho.

Nesse panorama, o professor se destaca como responsavel pela mediacdo
do conhecimento, possuindo a incumbéncia de manter-se responsivo aos desafios
de seu tempo. Logo, a assimilagdo dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos
proporciona aos alunos reconstruir o saber e, entdo, incorpora-lo as suas praticas
sociais, como, por exemplo, as atividades laborais.

Assim, como parte fundamental do “organismo” educacional que sdo os
Institutos Federais (IF), os professores ndo licenciados? se sobressaem por ensinar
os saberes proprios de cada profissdo nos diversos eixos tecnoldgicos articulados
pela EPT. Sdo eles: professores bacharéis ou tecnélogos cuja formagdo inicial ndo
contempla, necessariamente, a formagdo pedagdgica.

O presente artigo pretende compreender as representa¢des da docéncia
das professoras ndo licenciadas da EPT a partir de suas narrativas de formagdo® com
o intuito de apresentar os aspectos das vivéncias desses professores que tornam
seus saberes e praticas singulares.

Dessa forma, a discussdo acerca da formagdo pedagdgica, caractere
ausente em muitos destes professores, enfatiza a necessidade de se refletir sobre
seus discursos, demonstrando que além do conhecimento técnico, os docentes
bacharéis/tecnélogos apresentam seu préprio repertdrio de saberes. Nesse
sentido, as representagdes docentes sobre sua profissdo sdo essenciais na
compreensdo e definicdo dos programas e politicas de formacdo desse publico.

Durante a incursdo investigativa, observou-se que as professoras
colaboradoras pareciam inevitavelmente retornar ao inicio do seu percurso
formativo, como forma de explicar lacunas, dificuldades do trabalho docente. Tal
aspecto justifica a retomada de memdrias como meio de realgar as representacdes
no interior da profissdo em uma abordagem que ndo dissocia o campo pessoal e
profissional, mas os considera em grau de relevancia e em uma relagdo de
complementaridade.

Por fim, buscou-se ponderar sobre o desenvolvimento da docéncia das ndo
licenciadas situando a anadlise através de suas representacdes, saberes e
experiéncias comuns a cada professora em sua trajetdria. Outrossim, procurou-se
apresentar como vivenciam o seu fazer docente e como refletem sobre suas
metodologias, por vezes, as reinventando.

2 Fundamentos metodoldgicos

Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo que proporciona a ampla produgdo
de significados durante a interagdo entre pesquisador e colaboradores por
intermédio do instrumento de coleta de dados (TRIVINOS, 1987). Desse modo, a
investigacdo buscou compreender as representacdes docentes” de professoras ndo
licenciadas a partir de suas subjetividades.

Pesquisa e Debate em Educagdo, Juiz de Fora: UFJF, v. 11, n. 1, p. 1-20, e31685, jan./jun. 2021. 2
ISSN 2237-9444.
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Como forma de conhecer as possiveis colaboradoras, usou-se o snowball
(bola de neve). Segundo Vinuto (2014, p. 203), a técnica se refere a uma
amostragem nao probabilistica:

[...] que utiliza cadeias de referéncia. Ou seja, a partir desse tipo
especifico de amostragem ndo é possivel determinar a
probabilidade de selegdo de cada participante na pesquisa, mas
torna-se Util para estudar determinados grupos dificeis de
serem acessados.

Diz respeito a um método, no qual os individuos selecionados para
participarem do estudo convidam potenciais participantes do seu circuito de
conhecidos. As colaboradoras sdo alunas de um curso de formagdo pedagdgica
ofertado pelo IF em que atuam, sendo bacharel ou tecnéloga por formagao.

Assim, o contato inicial ocorreu através da coordenagdo do curso, visto que
uma carta convite foi distribuida por e-mail e nos grupos de WhatsApp, resultando
na primeira semente (possivel colaboradora). Na sequéncia, como meio de coletar
dados, foi aplicada uma entrevista semiestruturada com um total de vinte
questionamentos.

Desse modo, foram entrevistadas sete professoras ndo licenciadas, tendo
em vista que a rede de indicagGes remeteu recorrentemente a pessoas do sexo
feminino. Outros indicados do sexo masculino declinaram da proposta, tal aspecto
sera discutido na se¢do subsequente.

Como forma de ambientar as professoras com a tematica trabalhada
durante as entrevistas, solicitou-se que escolhessem o nome pelo qual seriam
designadas no estudo. Através da imersdao em suas memorias, foi pedido que
optassem pela figura de um professor(a) que tenha sido importante na sua
trajetdria formativa. Assim, buscou-se homenagear a figura docente pela qual as
colaboradoras nutrem admiragdo e que de alguma forma as influenciam em seu
fazer.

A discussdo dos dados ocorreu com base na teoria da “Andlise de
contetdo” com vistas a atribuir significados aos fragmentos analisados no contexto
de sua produgdo (BARDIN, 1977). Dessa forma, a elaboracdo de categorias
organizou as narrativas permitindo uma leitura analitica dos dados.

A seguir, no Quadro 1, relacionou-se o nome, a formagdo e uma breve
descri¢do das colaboradoras com o intuito de situar o perfil de cada professora na
relagdo com suas narrativas:
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Quadro 1: Professoras colaboradoras: nome, formagao e descrigdo

Formagdo Formagao stricto
Nome iy .9 s Breve descrigdo
inicial sensu
Mestrado em Muito comunicativa, relatou todo o seu percurso
X Educagdo profissional até a docéncia. A disponibilidade e o facil
Marta Cosmetologia o . . .
Profissional e acesso a essa professora facilitou a relagdo, inclusive de
Tecnoldgica trocas.
Mestrado em L I
. . Narra de forma empolgada as suas principais experiéncias
. Arquitetura e Engenharia Civil — . )
Rita . i docentes, o que considera como desafio, destacando a
Urbanismo area de Conforto X o L.
. importancia da boa relagdo interpessoal em sala de aula.
Ambiental
Mestrado em
Farmdcia e Ciéncia e Docente timida, no entanto, extremamente inquieta no
Bioquimica Tecnologia dos que se refere aos processos que envolvem a
Leila (Habilitagdo em Alimentos aprendizagem docente. A sinceridade com que abordou
Tecnologia de Doutorado em suas limitagGes e potencialidades foi um diferencial na
Alimentos) Agronomia conversa.
(Produgdo vegetal)
Comentou seu percurso de vida até o momento atual,
pontuando em pequenas lembrangas atitudes que a
Mestrado em
. . representam como docente. Se mostrou
Marilene Enfermagem Envelhecimento .
H permanentemente instigada a aprender, empenhada em
umano . =
dar o melhor de si na construgdo dos seus fazeres e
saberes.
Mestrad Um aspecto personificado pela professora diz respeito a
. L estrado em . ) .
.5 Ciéncias Contdbeis - sua capacidade de se reinventar, sobretudo no que diz
Neri . N Contabilidade e ) .
e Administragdo ) respeito a abandonar uma postura conteudista para
Controladoria R R
aproximar-se do aluno e das suas perspectivas.
A professora apresenta uma narrativa de vida
desafiadora, além de, entre idas e vindas, o seu
(re)encontro com a docéncia. Apesar da sobrecarga de
- Mestrado em .
Sonia Enfermagem s , trabalho apontada, a entrevistada entende como uma
Ciéncias da Saude A el -
vivéncia didria a sua construgdo como docente,
destacando a relevancia do respeito as singularidades de
cada professor.
Compreende que a busca permanente por melhores
Mestrado e métodos de ensino deve ser a tonica da formagdo de
. Doutorado em professores. Dentre os aspectos marcantes, a
. Engenharia de . - o
Eliana . Engenharia e colaboradora relembra com olhar vitorioso as dificuldades
Alimentos A = %
Ciéncia de de sua formagdo, destacando a relagdo de descoberta e
Alimentos experimentag¢do ao longo do seu desenvolvimento como
docente.
Fonte: dos autores, 2020.
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3 Analise das narrativas

Tendo em vista a organizacdo dos discursos das professoras ndo licenciadas
colaboradoras do estudo, foi estabelecido o aprofundamento da discussao a partir
das seguintes subcategorias: o despertar da docéncia, o magistério e a feminizacgéo,
a aprendizagem docente em meio as vivéncias como professoras e a construcdo
da(s) identidade(s) docente(s).

3.1 O despertar da docéncia

A formacdo de professores é um importante aspecto da qualificagdo dos planos e
acdes educacionais, desse modo, é imprescindivel que o aperfeicoamento docente
considere as singularidades dos individuos na composicdo da profissdo. Tal
perspectiva se ampara nas experiéncias de sala de aula, vivéncias pessoais,
profissionais (como professor ou ndo) e, finalmente, os significados construidos e
atribuidos a docéncia ao longo dos anos.

Para tanto, em se tratando de professoras ndo licenciadas, como no
presente estudo, as trajetdrias e formagdo inicial variadas sdao um fator
diferenciador das suas narrativas. A capacidade de as colaboradoras reconstruirem
0 percurso que as conduziu até a docéncia a partir de suas reminiscéncias, por
vezes, revela que a semente do “eu” professor sé esperava o momento para
germinar.

Ndo se estd, obviamente, afirmando que a docéncia seja resultado de uma
inclinacdo natural do individuo ou mesmo um dom, no entanto, o seu inicio se
traduz de muitas formas:

Marta: Entdo, na graduagdo eu comecei a pensar na docéncia.
Até quando apresentava alguns trabalhos, os colegas vinham
me procurar dizendo que eles compreenderam, as vezes,
alguns topicos. Vamos dizer assim: melhor do que num
semestre inteiro quando eu tinha apresentado. Entdo, aquilo
comecou a me dar um start (grifo nosso).

Huberman (2000) distingue em fases a carreira docente, ndo
necessariamente de modo linear, mas acontecem considerando o tempo de
carreira: a entrada na profissdo (de um a trés anos; periodo de descobertas e
medos); estabilizagdo (quatro a seis anos; desenvolvimento da sensagdo de
pertencimento a profissdo); diversificacdo ou questionamento (sete a vinte e cinco
anos; marcada pela experimenta¢do e desafios); serenidade e distanciamento
afetivo e/ou lamentacgdes (vinte e cinco a trinta e cinco anos; conformismo ou
ativismo pela causa docente) e a fase do desinvestimento e interiorizagdo (trinta e
cinco a quarenta anos; pode ocorrer de forma tranquila ou ressentida).

Observou-se que, na trajetdria de formacgdo de Marta, a docéncia foi sendo
sinalizada ainda na graduacdo através do incentivo e comentarios dos seus pares.
Logo, Huberman (2000, p. 38) considera que o desenvolvimento profissional ocorre
como processo: “Para alguns, este processo pode parecer linear, mas para outros,
hd patamares, regressdes, becos sem saida, momentos de arranque,
descontinuidades”. As peculiaridades de cada percurso profissional demonstram
como é intimo esse (re)conhecimento do caminho para a docéncia.
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No caso de Rita, a sua primeira aproximagdao com o mundo docente decorre
da admiragdo por uma professora, que em suas brincadeiras copiava modos e
habitos:

Rita: Tem a minha professora da primeira série. Eu acho que
todo mundo lembra da primeira série. [...] ela me cativou na
época, eu me lembro que marcou. Ela era muito carinhosa,
muito atenciosa. E eu brincava muito de professora quando
era crianga (risos). E eu a imitava. Ela tinha até um habito, tinha
um estojinho de bala com pastilhas Valda. [...] eu me lembro
que quando eu comecei a brincar de professora pedia pra o
meu pai comprar as pastilhas para inclusive repetir o habito
(risos) (grifo nosso).

A memodria afetiva desencadeada anteriormente revela como a docente se
identifica com o comportamento/maneiras da professora de sua infancia. Sobre
isso, Bosi (2003, p. 36) afirma que: “A lembranga [...] impregna as representagdes”.
Trata-se de considerar que a forma como cada um enxerga o mundo, inclusive o
meio docente, repercute através de suas memodrias, que possuem papel
fundamental no preenchimento de lacunas no presente e na definicdo de suas
narrativas.

Nesse sentido, a afetividade é uma marca expressiva das memdrias
docentes, como indicado pela colaboradora:

Leila: [...] acho que uma coisa que me marcou foi durante a
graduagdo. Eu gosto muito da disciplina quimica de alimentos,
que até hoje eu estou trabalhando [..]. Eu tinha uma
professora nessa area e a gente acabou desenvolvendo uma
amizade. Pelo gosto que eu tinha da disciplina, me convidou
para trabalhar junto com ela, para ajudar na monitoria, bem
na disciplina que eu gostava. Entdo, acho que isso me ajudou
também a pensar um pouquinho em ser professora [...] (grifo
nosso).

A afetividade como importante caractere da formagdo de professores
promove-se no quadro descrito acima a partir do desenvolvimento de uma relagdo
amistosa entre professora e aluna. Logo, o convite a monitoria acaba por inseri-la
oportunamente em sua primeira experimentagdao do mundo docente. Relevante
destacar que o vinculo afetivo entre professores e alunos baliza a qualidade do
ensino e aprendizado:

N&o é certo, sobretudo do ponto de vista democratico, que
serei tdo melhor professor quanto mais severo, mais frio, mais
distante e “cinzento” me ponha nas minhas relagdes com os
alunos, no trato dos objetos cognosciveis que devo ensinar. A
afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade (FREIRE,
1996, p. 52).

A relagdo pedagdgica é permeada por aspectos cognitivos e, também,
afetivos que orientam os individuos em seus papéis de professores e alunos.
Observa-se que a sensibilidade durante o processo educacional viabiliza a
variedade de vivéncias e demarca as primeiras aproximagoes e lembrangas com a
docéncia. Nesse sentido, reviver o inicio como professora foi um exercicio de
reflexdo sobre a propria histéria formativa:
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Marilene: [...] eu atuava na Saude Publica, em um Posto de
Salde e tinha uma turma de estagiarios que vinha para a
unidade fazer estagios, entdo, a instituicdo me convidou para
supervisiona-los e essa foi minha primeira experiéncia. A
partir dali eles me convidaram para dar aula tedrica no curso
e ai entrei e ndo parei mais. Mas, foi bem vinculado a minha
pratica profissional, a entrada. Me apaixonei e comecei a
buscar subsidios (grifo nosso).

Na narrativa da professora Marilene, a docéncia decorreu da sua atuagdo
como bacharel em Enfermagem. No caso, esta passa a ser formadora de outros
profissionais, tendo em vista o seu saber e atividade na drea:

Assim, na medida em que os professores sdo formadores,
também se formam. Para que essa dinamica se consolide o
professor precisa estar disponivel para lidar com incertezas e
duvidas e, ao mesmo tempo, estar implicado no processo
formativo dos alunos, como pessoas e profissionais (ISAIA;
BOLZAN, 2009, p. 135).

A docéncia sem formagdo pedagdgica é uma problemdtica relevante do
ambito da formacdo de professores, tendo em vista seus reflexos para o processo
ensino-aprendizagem em cada modalidade de ensino em que ird atuar este(a)
professor(a). Sobre isso, Moura (2008, p. 32) pondera: “Nesse caso, é fundamental
que o docente tenha uma formagdo especifica que Ihe aproxime da problematica
das relagdes entre educagdo e trabalho e do vasto campo da educagdo profissional
[...]”. E necessario que o professor incorpore ao seu repertério a dindmica dos
saberes pedagdgicos, assim como passe a conhecer e relacionar as especificidades
do ambiente educacional a sua pratica.

No reconhecimento das préprias escolhas ou mesmo fatos da vida de cada
professora, destaca-se a proxima narrativa como exemplo da desconstrugdo de
imagens/modelos:

Neri: [...] o que me tornou professora foram algumas
experiéncias que me fizeram dizer: “Eu ndo quero ser assim!”.
Porque eu tinha uns professores que acabavam apenas
somando conteldo e ndo o explicavam. [...] quando eu me
formei, logo fui fazer o mestrado [...]. Com 24 anos, eu ja estava
dando aula. E entdo me tornei professora (grifo nosso).

Em cada campo da vida, inclusive, ao profissional, ¢ comum a comparagdo
ou mesmo projetar-se no exemplo do(a) outro(a). A alteridade na trajetéria
docente é uma marca essencial e interessante, pois, como ilustra o discurso acima,
a colaboradora se posiciona contraria ao modo de ser de alguns professores de seu
percurso como aluna. Portanto, a representagdo de si mesma é também a
desconstrugdo de imagens, lembrangas desse outro que a desagrada e cujos
habitos busca ndo reproduzir como professora.

Outro aspecto suscitado diz respeito ao encontro com a docéncia, como
uma opgdo inevitavel e até certo ponto negada pela professora:

Eliana: Eu ndo consigo definir como eu escolhi a drea da
docéncia. Era o que tinha para fazer, para sobreviver ou eu
teria que arrumar um outro emprego. Tinha concursos
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também de técnicos para FURG, passei no concurso e vim. Até
me lembro e conto para os meus colegas que quando eu
cheguei eu pensava: “Nossa! Eu vou ter de estudar muito para
dar aula, por que imagina... eles irdo nos avaliar né?” (grifo
nosso).

A docéncia como alternativa vidvel ao fim do processo formativo na
academia é apontada com desapontamento, o que caracteriza e torna Unico o
movimento de inser¢do da professora na profissdo. Nessa vertente, Fontana (2005,
p. 51) analisa: “O mesmo ponto de partida: a histéria de vida. Modos distintos de
refletir sobre o processo de constituicdo do ‘ser profissional’ e da subjetividade.
Nogdes distintas do sujeito a dirigir as leituras do vivido”. A vivacidade do relato
imprime sinceridade e expressa o comprometimento da professora com suas
memodrias e o processo de identificagdo como docente.

O contato inicial com a docéncia pode ter sido breve, na forma de uma
monitoria na graduagdo, na inocéncia de uma brincadeira quando crianga, o desejo
de desconstruir praticas docentes conteudistas ou mesmo a busca por se inserir no
mercado de trabalho. As motivagdes, apesar de diferentes, ancoram-se no mesmo
principio: o reconhecimento de si e de suas praticas como professoras, mesmo que
na negagao ou afirmagdo de algum modelo/figura.

Desse modo, esclarece Oliveira (2004, p. 16) acerca das escolhas e
experiéncias que somadas resultam na trajetéria de cada individuo: “O sujeito, de
posse do seu ‘material’ existencial tem a possibilidade de ler a sua propria situagdo
e aquilo que se passa em torno dele”. As colaboradoras apontam diferentes visdes
sobre sua relagdo com a docéncia, contudo, ha um espago e tempo responsaveis
por conduzi-las a esse encontro.

As dimensdes pessoais e profissionais permeiam o processo de formagéao
docente, no qual as narrativas revelam a imagem de si e sua relagdo de
convergéncia/divergéncia consigo mesmo e com o outro. A identidade abarca os
conflitos que sdo inevitavelmente relacionados aos desafios da prépria profissdo
ou particularizados pelo trajeto e projeto de vida de cada professor.

Assim, observa-se que o curriculo da formagdo inicial do docente ndo
licenciado, aparentemente, é pouco alusivo ao desenvolvimento da docéncia,
todavia: “o processo de formagdo acentua o inventario dos recursos experienciais
acumulados e das transformacgdes identitarias” (JOSSO, 2004, p. 42). Logo, a
permanéncia nas academias e 0 acesso a cursos stricto sensu revelam as
possibilidades de atuagdo, inclusive, como professor:

Marta: [...] durante a graduagdo eu fui monitora da disciplina
de Fisiologia Humana. Eu tive a oportunidade de ministrar
algumas aulas em contato anterior com a professora. A gente
selecionou os temas, eu ministrei aulas, acompanhava os
alunos.

Neri: [...] e naquela época, quase ndo tinham professores
mestres. Os professores tinham no maximo pds-graduagdo e
eram profissionais que trabalhavam de dia e davam aula a
noite, entdo ndo tinha aquela questdo pedagdgica. Eu acho que
eles ndo tinham métodos, acho que era por causa disso, tinham
o conhecimento, mas ndo tinha métodos para trabalhar com os
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alunos né? [...] o pessoal comentou como faltavam mestres em
contabilidade e entdo fiquei sabendo que existia esse mestrado
na UNISINOS, em Sao Leopoldo.

O incentivo para que permane¢am estudando e a figura da “orientadora”
sugere um encontro natural das alunas bacharéis/tecndélogas com a docéncia.
Apesar de suas experiéncias em sala de aula se fundamentarem na aplicagdo de
técnicas do que vivenciar plenamente o fazer docente:

Eliana: [...] eu fiz aquele estdgio da docéncia no Mestrado e no
Doutorado. Mas a minha orientadora s6 dava a aula pratica
para gente aplicar, ndo dava aula tedrica para gente fazer para
os alunos. Isso facilitava um pouco (grifo nosso).

Tendo em vista a indissociabilidade da pratica e teoria, se torna inevitavel
pensar como esses aspectos promovem a constituicdo profissional do professor:

Trata-se de construir um conhecimento pessoal (um auto-
conhecimento) no interior do conhecimento profissional e de
captar o sentido de uma profissdo que ndo cabe apenas numa
matriz técnica ou cientifica. Toca-se aqui em qualquer coisa de
indefinivel, mas que estd no cerne da identidade profissional
docente (NOVOA, 2009, p. 39).

A estrita aplicacdo de técnicas comuns a sua area de conhecimento
reproduz a experiéncia docente que, em sua maioria, bacharéis e tecndlogos
vivenciam antes da realidade como professores em instituicdes de ensino. No
entanto, o desafio é buscar que esses profissionais possam ter em seus curriculos
de formagdo o acesso aos fundamentos do saber pedagédgico, tendo em vista que
é possivel a atuagdo em modalidades de ensino como a EPT, o que se vé ocorrer
expressivamente.

3.2 O magistério e a feminizagao

Outra questdo suscitada no presente trabalho diz respeito ao fato de os
colaboradores pertencerem exclusivamente ao publico feminino. Assim, a docéncia
como um papel social atribuido as mulheres é historicamente tratada na linha do
tempo da educagdo:

Algumas histérias de vida de mulheres que escolheram o
magistério e outras cuja escolha ndo foi feita por elas, mas
atravessada por agenciamentos coletivos e individuais,
mostram a produgdo de subjetividades que se singularizam,
fizeram da sua existéncia de mulheres e professoras processos
criativos (OLIVEIRA, 2004, p. 19).

Observa-se que as colaboradoras foram inseridas no contexto da docéncia
como uma consequéncia de sua qualificagdo e incentivo de pessoas proximas e
relevantes emocionalmente:

Rita: [...] a minha experiéncia como docente entdo, comegou
na UFSM como professora substituta. Eu estava fazendo
mestrado, antes de fazer o concurso para substituta. O meu
marido comentou que tinha um edital aberto na UFSM. Na
época, ele estava como servidor tempordrio. E eu estava
atuando como arquiteta, estava trabalhando num escritério
de arquitetura de Santa Maria e ele me disse: “Tem um edital

Pesquisa e Debate em Educagdo, Juiz de Fora: UFJF, v. 11, n. 1, p. 1-20, e31685, jan./jun. 2021. 9
ISSN 2237-9444,



EO ducacao

Ana Paula Alves; Vantoir

Roberto Brancher
Tecnc 3: as narra s de profe

yras nao

titutc Educ o, Cién C

https://doi.org/10.34019/2237-9444.2021.v11.31685

aberto por que que tu ndo faz?” E eu achei estranho ele me
falar isso porque era uma coisa que ndo me passava pela
cabeca: ser docente. E ai eu disse: “Perguntei de onde é que tu
tirou essa ideia? E entdo ele disse: “Mas tu tem todo o perfil”
(grifo nosso).

O trecho destacado menciona duas situagdes particulares: o incentivo
recebido por Rita pelo marido para que tentasse a selegdo para professora
substitua e o fato de ser mestranda. Apesar de atuar como arquiteta, nesse
periodo, a docéncia surge também como uma opgdo profissional, uma vez que, na
visdo do marido, ela cumpria os requisitos. Nesse caso, a escolha da entrevistada
perpassa por uma sequéncia de descobertas que resultardo na construgdo da sua
imagem como professora.

A participagdo de mulheres em pesquisas educacionais e o
comprometimento das professoras com cursos de formagdo sdo pontos
significativos da expressividade feminina na 4rea da educagdo. Nessa perspectiva,
Oliveira (2004, p. 19) observa que:

[...] a predominancia de mulheres na docéncia faz com que esta
se configure de uma forma singular e, também, por pensarmos
que as imagens que as mesmas tém da docéncia sejam distintas
das imagens construidas pelos professores homens.

A visdo das professoras sobre a profissdo particulariza um fazer e pensar
que é feminino.

Como discutido, a presenga feminina no trato e nas tramas educacionais
torna singular varios aspectos da constituicdo profissional como professora,
inclusive a condigdo exclusivamente comum as mulheres, a gravidez:

Sonia: Uma coisa que me marcou muito foi quando eu entrei
na graduagdo. Porque até entdo foi bem sofrido entrar na
graduacdo (risos). Sim, porque fui mae muito nova. Engravidei
com treze anos e depois tive que fazer um supletivo. Isso
marcou muito para mim. Eu fiquei com muito medo, porque
vérias pessoas me disseram que com o supletivo seria muito
dificil entrar numa faculdade e na universidade federal entao
era impossivel.

Dentre as demandas naturais para o acesso a uma carreira profissional na
sociedade, a gravidez na adolescéncia assevera as dificuldades da mulher/mae em
retomar o seu processo de formagdo. Por sua vez, o préprio pessimismo em relagdo
a aceitagdo para o trabalho ou para ocupagdo de posi¢cdes de destaque no meio
demonstram o quanto estdo subestimadas as mulheres em sua luta por igualdade
e reconhecimento.

Sobre a concepgdo de docéncia como atributo essencialmente feminino
enraizada historicamente no interior da cultura brasileira, Pereira (1994, p. 126)
situa a problematica:

A questdo que se coloca, ndo é apenas de constatar o
magistério como uma profissdo majoritariamente feminina.
Mas a de investigar o que nesse fazer leva a permanéncia de
relagdes sociais entre homens e mulheres, onde a
discriminagédo, a subordinagdo ainda sdo a tonica dominantes.
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Os preconceitos e limitagdes que as mulheres enfrentam reverberam em
seu caminho para a docéncia ou para outras profissdes:

Eliana: [...] eu lembro que a minha avé trabalhava para umas
freiras. E estas freiras vieram a minha casa porque eu ndo
tinha passado no vestibular e me diziam: “Agora, tu tem que
trabalhar, tu tem que trabalhar na casa da fulana”. Porque
claro para elas, mulheres de um tempo passado, filha de gente
pobre tinha que trabalhar em casa de familia como
empregada. E falavam: “Vai aprender a cozinhar, vai ter que
passar roupa”. Entdo, eu tenho essa lembranga delas me
dizendo o que eu tinha que fazer (risos) (grifo nosso).

Neri: [...] quando eu era crianga ajudava os meus colegas a
fazerem os exercicios de matemadtica e na realidade eu queria
fazer faculdade de matemadtica e dai a minha mae disse que
ndo ia me deixar fazer faculdade de professora, porque
professora ganhava muito pouco (grifo nosso).

Nas narrativas, observa-se a visdo derrotista com a qual Eliana se deparou,
tendo em vista sua condigdo financeira restrita, ascender através da educagdo ndo
soava como uma possibilidade. No entanto, Neri ja descreve sua situagdo de forma
diferente, na qual o preconceito decorre da aversdo de sua mde a profissdo
docente. Em ambos os casos, identifica-se o propdsito de desestimular as
professoras quanto a opgdo pela docéncia ou, no primeiro caso, por qualquer que

fosse a ocupagdo que ndo a de doméstica.

Nesse contexto, se destaca a relagdo da mulher com o magistério, a
transformagdo da profissdo como lugar de mulher e a desvalorizagdo de ambas.
Desse modo, Louro (2001, p. 465) aponta que: “para muitas jovens o trabalho
remunerado se colocava como uma exigéncia para sua prépria sobrevivéncia, e o
magistério, como se sabe, apresentava-se como um trabalho digno e adequado”.
Ao tornar-se professora, a mulher buscava ocupar o seu papel social determinado
em oposi¢do a hegemonia masculina.

A construgdo histérica da docéncia como fazer feminino a consolidou nos
costumes ocidentais, principalmente, no que tange a educagao infantil:

As praticas discursivas ndo sdo pura e simplesmente modos de
fabricagdo de discursos. Elas tomam corpo, no conjunto das
técnicas, das instituicdes, dos esquemas de comportamento,
dos tipos de transmissdo e difusdo, nas formas pedagdgicas
que, por sua vez, as impdem e mantém (COLLING, 2015, p. 36).

A autora destaca como as narrativas instituidas no interior da cultura
brasileira compactuam com uma pratica que segrega e atribui significado diminuto
a importancia da mulher. A docéncia seria apenas o caminho natural que
oportuniza o contato com as tendéncias “intrinsecas” da mulher, como a
maternidade, por exemplo. Tratam-se de formas preconceituosas e que necessitam
ser superadas pelo publico feminino e pela sociedade como um todo.

Nessa perspectiva, Porto e Brancher (2018, p. 210) constatam em pesquisa
realizada com professoras da EPT que:

As colaboradoras compreendem como naturalizados os
discursos da diferenca e percebem como sdo construidos,
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produzidos ou reforgados os didlogos com os lugares na
instituicdo, bem como quais os saberes e atribuigdes possiveis
de demandados por ser mulher ou ser homem. As areas
técnicas sdo fortemente atravessadas pelo imagindrio
instituido de lugar para homem, de pertencimento masculino e
de como sdo construidas tais significacdes.

A atengdo ao papel da mulher no meio social e, em particular, no contexto
educacional viabiliza ressignificar as discussdes em torno da formacgdo de
professores, uma vez que os caracteres identitarios desse grupo sdo definidos por
suas representagdes de si em um mundo de luta por igualdade. Observa-se que a
docéncia feminina acentua a busca das professoras em terem reconhecidas suas
demandas quanto a formacdo, politicas salariais, condi¢gdes de ensino e o respeito
a dignidade. Logo, a docéncia ndo é profissdo de/para mulher, mas também para
mulher, assim como todos os espacos pela qual esta luta e deseja ocupar.

3.3 A aprendizagem em meio as vivéncias como professora

A complexidade da constituicdo docente e 0s movimentos em torno do ser e dos
fazeres como professores evidenciam a necessidade de se refletir cada vez mais
sobre as narrativas na constancia das metamorfoses. Nesse sentido, o que integra
o repertorio de saberes e atitudes constitui a forma como se aprende a docéncia.

Dessa forma, o percurso como professoras em espago e tempo diferentes
repercute no modo como se situa a docéncia na prépria historia:

Rita: [...] eu fui até a secretaria do curso de arquitetura e me
inscrevi (selecdo para professor substituto). Até os meus
antigos professores que me viram I3 falaram: “Tu vai te
inscrever?”. Acharam estranho, por que também ndo me
imaginavam querendo ser docente. Mas eu me inscrevi e
passei. Entdo, eu pensei: “E agora o que que eu vou fazer?
Assumo ou ndo assumo?”. Entdo, eu assumi e enfim, me
apaixonei. Foi muito legal, uma experiéncia muito boa (grifo
nosso).

Neri: [...] eu até conto para os meus alunos que eu sempre
quis ser professora, apesar de eu ter medo. [...] com 24 anos,
eu ja estava dando aula e me tornei professora. Ao me formar
em Ciéncias Contdbeis montei meu escritdrio, eu era
contadora. E comecei a dar aula, tinha a contabilidade e a
docéncia. Eu trabalhava de dia e dava aula noite (grifo nosso).

No discurso das colaboradoras, se evidencia 0 momento em que assimilam
a docéncia como parte de sua historia profissional. Segundo Porto (2018, p. 22),
revisitar memérias: “E um repensar que aparece de maneira tridimensional,
envolvendo o passado, o presente e o futuro, pois o passado é rememorado pelos
olhos do presente para uma transformacdo e autotransformacdo do sujeito em
diregdo ao futuro”. Considerar as narrativas de formagdo torna dindmica a visdo
que o individuo possui de si e da sua trajetdria docente, possibilitando conhecer-se
melhor e aprimorar aspectos da sua formacdo.

Os professores da EPT, como visto, reinem uma gama diferenciada de
cursos de formagdo inicial, além de saberes e praticas préprios de cada um:
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Eliana: [...] fiz o Magistério no Ensino Médio, mas eu nao
conclui para ganhar o certificado do ensino técnico, porque eu
ndo terminei o Ultimo estdgio. No ultimo estagio tive crise
existencial, chorava e dizia que era um horror. Era uma turma
de terceiro ano para eu dar aula. Acabou que fiquei apenas com
o Ensino Médio normal. Algumas coisas a gente aprendia, ndo
muito, porque eu acho que dar aula, ndo sei se a gente
aprende. Acho até que tu aprende umas coisas técnicas, mas
tu tem que desenvolver certas habilidades certo?

O discurso da colaboradora remonta ao conjunto de saberes que, ao longo
do tempo como professora, passa a constituir seu repertério em um fluxo
permanente entre trocas, experiéncias e novos saberes. Assim, Santos e Brancher
(2019, p. 50) afirmam que: “nossas experiéncias positivas e negativas nos trazem
mecanismos de repeticdo, facilmente observaveis nas nossas imagens do que é ser
professor e configuradas em saberes adquiridos ao longo de nosso trajeto
formativo”. A experiéncia inicial como professora de Eliana |he rende
conhecimentos que esta incorpora ao seu fazer docente, ainda que vistas de modo
estritamente técnico.

A narrativa marca a busca por reunir o conhecimento que efetivamente
sedimenta seu fazer como professora, tendo em vista o acionamento de suas
memorias: “Ciente do inacabamento e da necessidade constante de formagéo e de
desenvolvimento pessoal e profissional, é indispensavel que olhe para os saberes
da experiéncia, compartilhando-os e refletindo sobre eles” (PORTO, 2018, p. 56). A
autora reflete sobre a produgdo de saberes no percurso formativo, desse modo, a
situagdo em que se da a narrativa analisada (uma entrevista) favorece a busca
desses sentidos.

O professor bacharel/tecnélogo possui uma trajetéria formativa
diferenciada, sendo que o conhecimento técnico dificilmente estd associado a uma
teoria pedagdgica. Contudo, constata-se, nos discursos acima, que a aproximagao
com a docéncia se pautou pela descoberta, por aprender como (inter)agir naquele
contexto oposto ao que propunha sua formagao inicial.

O desafio ndo constrange a produtividade e a curiosidade pedagdgica das
colaboradoras apesar dos medos e insegurangas comuns ao inicio como
professoras:

O processo em que alguém se torna professor(a) é histérico,
ensina-nos [...]. Na trama das relagdes sociais de seu tempo, os
individuos que se fazem professores vao se apropriando das
vivéncias praticas e intelectuais, de valores éticos e das normas
que regem o cotidiano educativo e as relagdes no interior e no
exterior do corpo docente (FONTANA, 2005, p. 50).

Durante a vivéncia das dificuldades e éxitos, o professor constréi
importantes pilares de sua formagdo. Nesse momento, sdo gerados saberes e
interagOes significativas que agregardo definitivamente o eu profissional, sendo
replicados em varios espagos de atuagdo do individuo.

No trajeto como docentes, mergulha-se em varios campos da profissdo,
dentre eles a procura intensa ou excessiva por definir técnicas, ou mesmo
metodologias podem ndo apenas limitar como impedir que o professor se adapte
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as novas situacdes e demandas. Dessa maneira, se almeja que o conhecimento
assimilado pelo professor seja menos instrumentalizado e mais proximo e
atualizado de suas vivéncias e expectativas.

Nesse sentido, a formagdo de professores necessita atentar-se para o
vinculo indissocidvel entre os saberes da profissdo e o conhecimento de si,
promovidos harmonicamente. Os processos que marcam a trajetoria do professor
sinalizam essa mudanga entre o que somos e 0 que sonhamaos, inclusive, no tocante
as novas praticas, ainda que restem comportamentos contraditorios e enraizados
na forma de ser. Aparentemente, a pratica docente do n3o licenciado pode ndo
estar pensada a partir de uma teoria ou vice-versa, logo, as formacSes possuem a
incumbéncia de estimular o exercicio de refletir, reconhecer e consolidar o
conhecimento pedagdgico entre os professores.

Em se tratando de professoras n3o licenciadas atuantes na EPT, verificou-
se uma preocupacao em reunir métodos ou aplica-los como meio de tornar efetivo
o ato de ensinar, tendo em vista que os curriculos ndo abarcam tal aspecto. O
esforco por refletir boas praticas remete a necessidade de explorar
potencialidades, sabendo que as incursées nem sempre revelardo o melhor em
cada um. No entanto, é necessario dispor dos erros para ressaltar éxitos que
compordo a matriz do conhecimento docente.

3.4 A construcao da(s) identidade(s) docente(s)

A composigdo histérica e social da docéncia perpassa as experiéncias individuais,
grupais e, portanto, profissionais. As relagdes com o outro, antagonismos e
aproximacgoes somam-se e resultam na cultura profissional dos professores. Como
forma de discutir esse aspecto, ressalta-se o papel da(s) a(s) identidade(s)
docente(s) como meio de situar o ponto de vista, no caso presente, das professoras
nao licenciadas de um IF.

A formagdo deve ser um movimento continuo na vida do professor, tendo
em vista os anseios iniciais, os saberes e a propria motivagdo para aprender nos
primeiros contornos da(s) identidade(s), inclusive, o processo de descoberta no
papel de professora, como ilustra as narrativas:

Leila: [...] trabalhar na 4rea de docéncia foi algo que, ao longo
da minha trajetdria, antes de virar efetivamente professora, eu
sempre dizia que n3do (risos). Quando eu estava indo para o
Ensino Médio, minha made sugeriu, quem sabe fazer o
magistério, ao invés de fazer o Ensino Médio normal. E eu disse:
“ndo (risos), eu professora? Nem pensar (risos)”. E quando eu
terminei a graduagdo, a mesma coisa. Fui fazer a selecdo para
o mestrado, entdo o pessoal falou: “Tu vai fazer, depois virar
professora”. E eu respondia: “Ndo, eu quero ser pesquisadora,
professora nem pensar. E hoje eu gosto, adoro ser professora
(grifo nosso).

Sonia: Eu jamais imaginei ser professora na minha vida,
jamais. Tanto é que quando eu conheci 0 meu marido ele fazia
mestrado e eu estava no inicio da graduagdo e ele me
incentivava muito a ir para o mestrado e eu dizia para ele que
tudo o que eu menos queria era essa vida de mestrado. Até
porque eu via a vida que as minhas professoras tinham,
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trabalhavam trés turnos, uma correria. Eu dizia que jamais
queria ser assim na minha vida (risos) (grifo nosso).

Observa-se que a negagdo das professoras quanto a um futuro na docéncia
se destaca como nucleo de seus discursos. No entanto, Leila culmina sua analise
dessa trajetdria definindo-a como uma realizagdo pessoal e profissional de tornar-
se professora. Enquanto Sénia ainda analisa com estranheza como seu percurso
formativo e profissional resultou no momento atual, tendo em vista a opinido inicial
e aimagem negativa do trabalho como professora.

O inicio da carreira, segundo Huberman (2000), é uma fase marcada pelos
desencontros, divergéncias entre o idealizado e a realidade concreta. Do mesmo
modo que a docéncia no caso das professoras ndo licenciadas, ndo surge como uma
consequéncia natural da sua formagdo inicial (como ocorre nas licenciaturas),
assimilar o papel de professora perpassa pela estranheza/reconhecimento de tal
lugar.

Nessa vertente, as narrativas expressam como a condigdo de
aluna/formanda projetou em sua histéria de vida a aproximagdo com a docéncia:

Neri: [...] e as primeiras vezes que a gente foi apresentar
trabalho também na universidade, as primeiras vezes eu
lembro que eu tinha muita vergonha, chegava assim a tremer,
ndo sei nem como sou professora hoje, porque eu tinha muita
vergonha. [...] assim, quando tinha que apresentar trabalho eu
ja ficava com dor de barriga (risos). Impressionante, eu ser
professora hoje, porque eu tinha muita vergonha. Muito medo.

Eliana: [...] o que tinha na época e que nés faziamos eram os
concursos. Todo mundo se juntava em umas dez pessoas e
famos |a para o Parana para fazer um concurso. famos em
muitos lugares. A gente se juntava e ia. Acabamos fazendo esse
concurso, que foi em 2007, em Bento Gongalves. [...] a gente
pensava: “O que que tem disponivel para fazer? Tem isso para
fazer. Entdo, vamos la tentar”. Eu ndo consigo definir como eu
escolhi a drea da docéncia.

A forma como ocorre o encontro entre as professoras e a realidade docente
se baseia em uma construgdo, na qual as primeiras impressdes sdo redefinidas
pelas expectativas junto a profissdo. Considerando as particularidades desenhadas
pelas colaboradoras, sintetiza-se que: a docéncia ndo é o destino final da formagao
inicial do bacharel/tecndlogo, o préprio individuo acredita que haja um perfil
correto para atuar como professor (a desinibicdo, por exemplo) e, por fim, as
opgdes de atuagdo que o mercado profissional apresentou a cada um.

A constituicdo pessoal e profissional do professor estd em permanente
transicdo, tendo em vista o fluxo continuo de produgdo de memdarias e saberes que
os coloca em constante indefini¢do:

Como professor critico, sou um “aventureiro” responsavel,
predisposto a mudancga, a aceitagdo do diferente. Nada do que
experimentei em minha atividade docente deve
necessariamente repetir-se. Repito, porém, como inaceitdvel, a
franquia de mim mesmo, radical, diante dos outros e do
mundo. Minha franquia ante os outros e o mundo é a maneira
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radical como me experimento enquanto ser cultural, histérico,
inacabado e consciente do inacabamento (FREIRE, 1996, p. 22).

O inacabamento, como aborda Freire (1996), exerce papel fundamental na
producdo dos significados que se atribui a profissdo, desse modo, a trajetéria como
docente redefine o profissional no decurso das experiéncias, trocas e,
principalmente, pela possibilidade de se reinventar. A(s) identidade(s) do professor
é(sdo) consequéncia(s) dos valores, saberes, sonhos e inquietagdes do momento
de cada um.

A mudanga de habitos e opiniGes diante da inconstancia de uma época
revela a superagdo da condigdo cristalizada de varios campos do conhecimento,
inclusive a docéncia. Hall (2006, p. 13) compreende que: “A identidade torna-se
uma ‘celebragdo mével’: formada e transformada continuamente em relagdo as
formas pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que
nos rodeiam”. No que tange a figura do professor, observa-se que suas identidades
profissionais e pessoais se integram na composi¢do de uma rede ampla de imagens,
representagdes e discursos.

Dessa forma, Oliveira (2004, p. 17) reflete acerca da identidade no universo
dos professores e sua formagao:

Nossa perspectiva ndo é a de afirmagdo de uma identidade
docente, nem identidade de género; ao contrario, propomo-
nos a pensar o processo de produgdo do ser professor a partir
de devires, de agenciamentos que atravessam os sujeitos e
configuram subjetividades.

A relevancia conferida aos aspectos profissionais e pessoais da vida do
professor permite compreender melhor caracteres que sdo fundamentais no
estudo e, portanto, planejamento de ag¢Ges coordenadas acerca da formacdo
docente. O espago de discussdao dos processos que constituem a(s) identidade(s)
necessita priorizar o didlogo entre os pares, atribuindo a cada um a
responsabilidade por consolidar a docéncia como pratica e saber de seu tempo.

No ambito da pds-modernidade, a constante metamorfose que a
humanidade passou a vivenciar, forjada por novos meios de comunicagdo,
despertou o individuo para novas praticas sociais e consolidou a pluralidade das
identidades (HALL, 2006). Compreende-se que as representacGes de si e da
profissdo corroboram com a concepgdo de uma existéncia fragmentada e, por
consequéncia, contraditdria, na qual o elo se edifica no exercicio frequente de
revisitar mem@rias e refletir sobre as vivéncias cotidianas.

Ouvir os professores acerca da sua histéria e profissdo estimula o estudo
da(s) identidade(s) docente(s), dado que, a partir da interpretacdo de suas
experiéncias, alimenta-se o repertorio de saberes e promove o autoconhecimento.
Em se tratando das professoras nao licenciadas, a riqueza de suas narrativas reflete
a busca por situar-se em seus contextos produzindo novos sentidos a profissdo e
delineando seus horizontes.

4 Consideragoes finais
Os processos imbricados na formagdo docente sdo uma temdtica recorrente e
necessaria nos espagos de discussdo sobre os professores e sua profissdo.
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Porquanto, é imprescindivel considerar que a constituicdo profissional ocorre a
partir de trocas e experiéncias que os prdprios professores relatam. A educagdo de
qualidade, enquanto anseio da sociedade em geral, parte também da formacgdo de
nossos professores, por isso, € preciso incentivar que estes assumam o
protagonismo das reflexdes e resolugdes.

Na perspectiva deste trabalho, observou-se como inevitdvel pensar a
relagdo entre a formagdo e a a¢do docente dos ndo licenciados: bacharéis e
tecndlogos que atuam nos Institutos Federais. Contudo, como constatado, os
discursos refletem memorias de professoras, cuja(s) identidade(s) esta(do) em
permanente construgdo.

A assimilagdo de conhecimentos pedagodgicos e as metodologias que
surgem em meio a experiéncia de sala de aula reproduzem a dindmica que irdo
(re)criar ao longo de sua histéria. Outro aspecto observado se refere a participagdo
de um publico exclusivamente feminino no estudo, evidenciando que as mulheres
ainda se sohressaem na disposi¢do em participar e contribuir com os trabalhos
acerca da docéncia.

As representagdes docentes das professoras ndo licenciadas atuantes na
EPT permeiam a procura pelo conhecimento pedagégico e pela consolidagdo de
seus saberes, por aprender também através da experiéncia. Nesse processo pelo
reconhecimento da docéncia como sendo também um espago de conquista das
mulheres, um dos muitos lugares que ela pode e deve ocupar, as identidades
assumidas/construidas ao longo do trajeto formativo de cada uma ressignificam de
modo continuo o aprender/tornar-se professora.

Por conseguinte, conhecer as memarias e singularidades da vida pessoal e
profissional se mostrou frutifero e correlato a constituicdo da identidade docente
como dindmica, permanentemente redefinida pelas representagdes dos
individuos. Ou seja, os anseios por aprender e por qualificar a sua pratica
engendram a produgdo de saberes e tornam o professor, a seu tempo, o
responsavel por atribuir significados a sua caminhada como professor.
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Notas

! Segundo Hall (2006) diz respeito as transformacdes politicas, sociais, econdmicas
(capitalismo) e culturais da sociedade. Caracteriza-se por romper com o concreto e fixo,
pelo pluralismo de ideias e culturas (globalizagdo) estando em constante fragmentagdo, o
que acentua as crises do sujeito (identidade) e das certezas.

2 Também referidos como “professores leigos” segundo Oliveira e Sales (2015). Discutem a
auséncia da formacgdo pedagogica dos professores que tém sua formagdo inicial em cursos
de bacharelado e atuam nos IFs.

3 As narrativas de formacdo fundamentam a reflexdo do professor acerca da sua prépria
trajetéria de formacdo, atribuindo sentido as experiéncias e consolidando saberes (JOSSO,
2004).

4 “[...] ‘experiéncias’ significativas das suas aprendizagens, da sua evolugdo nos itinerarios
socioculturais e das representacdes que construiram de si mesmos e do seu ambiente
humano e natural” (JOSSO, 2004, p. 47). Diz respeito aos significados atribuidos as
experiéncias vivenciadas em nossa trajetdria de vida e formacao.

> Como apresentado acima, as colaboradoras homenagearam professoras da sua histéria
como alunas, no entanto, temos um nome que se refere a um professor de sexo masculino,
apesar de todas as participantes serem do sexo feminino.
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A producao dos saberes docentes por professoras nao licenciadas atuantes na Educacao
Profissional e Tecnolégica

The production of teacher knowledge by unlicensed teachers working in Professional and
Technological Education

Resumo

Este estudo buscou conhecer os trajetos formativos e saberes de professoras ndo licenciadas,
bacharéis ou tecndlogas, por intermédio de suas narrativas de formagdo. Através de uma
abordagem qualitativa (TRIVINOS, 1987), foram realizadas sete entrevistas semiestruturadas com
professoras atuantes em um Instituto Federal de Educac&o, Ciéncia e Tecnologia. A luz da teoria de
Andlise de contetdo (BARDIN, 1977), foi discutido: trajetdrias profissionais e de vida: implica¢des
para a formacdo docente, a constituicdo dos saberes e reconstru¢do das préticas docentes.
Portanto, os saberes da docéncia sao produzidos ao longo da trajetdria pessoal e profissional, logo,
é imprescindivel alcancar o equilibrio, no interior do fazer docente, entre os conhecimentos
especificos de cada drea e os didatico-pedagdgicos.

Palavras-chave: Professoras nao licenciadas; Saberes docentes; Trajetdrias formativas.

Abstract

This study sought to know the formative paths and knowledge of teachers without pedagogical
training, bachelors or technologists, through their formation narratives. Through a qualitative
approach (TRIVINOS, 1987), seven semi-structured interviews were conducted with professors
working in a Federal Institute of Education, Science and Technology. In light of the theory of
content analysis (BARDIN, 1977), it was discussed: professional and life trajectories: implications for
teacher training, the constitution of knowledge and reconstruction of teaching practices.
Therefore, the knowledge of the teaching is produced along the personal and professional
trajectory, thus, it is essential to achieve the balance, within the teaching work, between the
specific knowledge of each area and the didactic-pedagogical.

Keywords: Teachers without pedagogical training; Teaching knowledge; Formative trajectories.

18 Capitulo aceito e aguardando publicagdo como artigo na Revista Cocar
(https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/index).
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Introducao

As constantes mudan¢as no modo como nos comunicamos, produzimos e
acessamos o conhecimento evidenciam a necessdria discussao acerca das demandas do
campo educacional. Nesse contexto, a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) se
destaca pela articulacdo entre os principios do trabalho e o processo de ensino-
aprendizagem. Desse modo, respondendo as necessidades de seu tempo, promove um
ambiente diferenciado no que diz respeito a atuag¢do de seus professores.

O docente da EPT possui a importante tarefa na transposicdo de conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos instigado pela construgdo critica dos saberes da profissao. Na
esfera EPT, se destacam os professores ndo licenciados', bacharéis e tecndlogos,
responsaveis por articular os eixos tecnoldgicos no interior dos cursos ofertados com o
objetivo de formar profissionais de diversas d4reas de interesse da sociedade
contemporanea.

Assim, o presente estudo buscou conhecer os trajetos formativos e saberes de
professoras® nao licenciadas, por intermédio de suas narrativas de formacao3. Ao ressaltar
os discursos das colaboradoras, foi possivel evidenciar caracteres da composicao dos
saberes mobilizados por estas em sua pratica pedagdgica.

A construcao e reflexdao acerca dos saberes que constituem a docéncia como
profissao se demonstrou um instigante campo investigativo, em virtude da formacao
técnica, peculiar aos bacharéis e tecndlogos. Na mesma medida, as trajetdrias pessoal e
profissional, a vivéncia docente, o desenvolvimento e consolidacdao de seus saberes
justificaram o interesse e a necessidade do trabalho como forma de contribuir com as
reflexdes sobre a docéncia na EPT, sobretudo no que diz respeito as singularidades das

professoras ndo licenciadas.

Fundamentos metodolégicos

Através de uma abordagem qualitativa, a pesquisa proporcionou expressivamente
a producdo de significados, mediante a interacao entre pesquisadores e colaboradoras, via
instrumento de coleta de dados (TRIVINOS, 1987). Desse modo, buscou-se conhecer os
trajetos formativos e saberes das professoras ndo licenciadas por intermédio de suas

narrativas de formacao.
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Como forma de identificar as possiveis colaboradoras, utilizou-se o snowball (bola
de neve). Segundo Vinuto (2014, p. 203), a técnica se refere a uma amostragem ndo

probabilistica:

(...) que utiliza cadeias de referéncia. Ou seja, a partir desse tipo especifico de
amostragem ndo é possivel determinar a probabilidade de selecdo de cada
participante na pesquisa, mas torna-se Util para estudar determinados grupos
dificeis de serem acessados.

Tal método se baseia na selecdo de individuos (sementes) cujo perfil é previamente
constatado e que, ao participarem, identificam participantes do seu circuito de conhecidos
paraintegrar a rede de colaboradores. As professoras participantes sao alunas de um curso
de formacdo pedagdgica* ofertado pelo Instituto Federal (IF) em que atuam, sendo
bacharel ou tecndloga por formagao.

Portanto, como meio de coletar as narrativas das professoras participantes do

estudo, optou-se pela entrevista semiestruturada:

(...) aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hipdteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo
de interrogativas, fruto de novas hipdteses que vao surgindo a medida que se
recebem as respostas dos informantes (TRIVINOS, 1987, p. 146).

Tal instrumento proporcionou uma maior flexibilidade aos relatos, tendo em vista
que novas questdes, pontualmente, foram se revelando durante a aplicacdo dos quesitos
previamente organizados. Desse modo, as colaboradoras participaram ativamente da
producao de conteudo da pesquisa por meio dos tdpicos que suas narrativas evidenciavam
e que, por consequéncia, aprofundavam pelo estimulo dos préprios pesquisadores.

Assim, o contato inicial ocorreu através da coordenacao do curso, visto que uma
carta convite foi distribuida por e-mail e nos grupos de WhatsApp resultando na primeira
semente (possivel colaboradora). Na sequéncia, foram aplicadas as entrevistas
semiestruturadas com um total de vinte questionamentos acerca do processo de
construcao dos saberes docentes, tendo em vista a trajetdria como professora.

Foram entrevistadas sete professoras ndo licenciadas, uma vez que a rede de
indicag6es remeteu recorrentemente a pessoas do sexo feminino. Outros indicados do

sexo masculino declinaram da proposta, diante disso, o universo trabalhado evidenciou a
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voz feminina, o que destacou o relevante protagonismo das mulheres na educacao, através
da docéncia.

A necessidade de aproximar as professoras a temdtica trabalhada possibilitou,
durante as entrevistas, solicitar que escolhessem o nome pelo qual seriam designadas no
estudo. Propondo a imersao em suas memodrias, foi sugerido que optassem pela figura de
um professor(a) que tenha sido importante na sua trajetéria formativa. Dessa forma,
buscou-se homenagear a figura docente admirada pelas colaboradoras e/ou que de algum
modo as influencia/influenciou.

A discussao dos dados ocorreu com base na teoria da Analise de Conteddo com
vistas a compreender os significados das narrativas analisadas (BARDIN, 1977). Dessa
maneira, a elaboracdo de categorias organizou as narrativas permitindo uma leitura
analitica dos dados.

A seguir, relacionou-se o nome, a idade, o tempo de atuagao docente, a formacao e
uma breve descricdo com o intuito de situar o perfil de cada professora na relacdao com o
seu discurso, o que facilitard realcar os pontos de vista sobre o seu desenvolvimento como

docente (Quadro 1):

Quadro 1- Professoras colaboradoras: nome, formagao e descri¢ao

Formacgao Formacao stricto -
Nome L Breve descricao
inicial sensu
Muito comunicativa nos relatou todo o seu
Mestrado em - (s A
= percurso profissional até a docéncia. A
Marta . Educacao . L L
Cosmetologia . disponibilidade e o facil acesso a essa
Profissional e . = .
- professora facilitou nossa relacdo, inclusive
Tecnoldgica
de trocas.
Narra de forma empolgada as suas
Mestrado em rincipais ex eriénfiasgdocentes o que
, Arquiteturae | Engenharia Civil— | P'M <P P . 04
Rita . . considera como desafio, destacando a
Urbanismo area de Conforto | . A s -
) importancia da boa relacdo interpessoal em
Ambiental
sala de aula.
Mestrado em
Farmécia e Ciéncia e Docente timida, no entanto, extremamente
Bioquimica Tecnologia dos inquieta no que se refere aos processos que
. quim Alimentos envolvem a aprendizagem docente. A
Leila (Habilitagdo em . .
. sinceridade com que abordou suas
Tecnologia de PR - .
. Doutorado em limita¢Oes e potencialidades foi um
Alimentos) . . .
Agronomia diferencial em nossa conversa.
(Producdo vegetal)
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Comentou seu percurso de vida até o
momento atual, pontuando em pequenas

Mestrado em lembrancas atitudes que a representam
Marilene | Enfermagem Envelhecimento | como docente. Se mostrou permanente
Humano instigada a aprender, empenhada em dar o
melhor de si na construcao dos seus fazeres
e saberes.

Um aspecto personificado pela professora
diz respeito a sua capacidade de se

Ciéncias Mestrado em . . .
: e . reinventar, sobretudo, no que diz respeito a
Neri° Contdbeis e Contabilidade e !
. = . abandonar uma postura conteudista para
Administragao Controladoria

aproximar-se do aluno e das suas
perspectivas.

A professora nos apresenta uma narrativa
de vida desafiadora, além de entre idas e
vindas o seu (re)encontro com a docéncia.
Apesar da sobrecarga de trabalho
apontada, a entrevistada entende como
uma vivéncia diaria a sua constru¢ao como
docente, destacando a relevancia do
respeito as singularidades de cada
professor.

Mestrado em

Sonia Enfermagem Ciéncias da Saude

Compreende que a busca permanente por
melhores métodos de ensino deve ser a
tonica da formagdo de professores. Dentre
0s aspectos marcantes, a colaboradora
relembra com olhar vitorioso as dificuldades
de sua formagao, destacando a relagdo de
descoberta e experimentagao ao longo do
seu desenvolvimento como docente.

Mestrado e
Doutorado em
Engenharia e
Ciéncia de
Alimentos

Engenharia de

Eliana .
Alimentos

Fonte: autores, dados produzidos em 2020.

Observou-se uma diversidade entre os cursos de formacao inicial e o tempo de
atuacdo docente, o que torna enriquecedoras e singulares as narrativas das professoras.
Por exemplo, ao se analisar as informacdes sobre Marta, que possui apenas trés anos de
experiéncia como professora, percebe-se o seu esforco e busca por situar sua pratica
docente no contexto do conhecimento pedagdgico.

No caso de Rita, que possui mais de dez anos de atuacdo docente, se evidenciou seu
potencial em conciliar, dentro e fora de sala de aula, boas relacées com alunos e suas
familias. A professora empolga-se ao relatar situacdes comuns do seu cotidiano na
docéncia, afirmando que essa dinamica a constrdi diariamente como pessoa e profissional.

No didlogo com Leila, observa-se uma maior timidez nos quesitos que se iam

desvelando durante a entrevista. Contudo, a professora, demonstrou-se curiosa ao



91

destacar aspectos da acao docente, sobretudo, trouxe a conversa situa¢des da sua pratica
em sala de aula, problematizando a distancia entre cursos de formagdo continuada e as
demandas reais dos professores.

A professora Marilene apresenta sua trajetdria profissional, recorrentemente,
associada a docéncia, uma vez que, mesmo ndo atuando totalmente no ambito
educacional (por ser enfermeira), inevitavelmente, era professora como atividade
secunddria. Inclusive, sinaliza expressiva lista de cursos quando questionada sobre como
fundamenta o seu fazer docente, durante essas vivéncias.

Neri foi uma colaboradora que revisitou, de modo profundo, memdrias, analisando
temporalmente situa¢bes que, a seu ver, conduziram-na ao magistério: tornou-se
professora imediatamente apds o mestrado, realizando esforco hercileo para se
locomover até a instituicdo, onde comecou sua caminhada docente. Dentre as
preocupacdes pontuadas pela professora, se sobressai o cuidado em construir sua pratica
pedagdgica de modo reflexivo, orientando-se por uma visao contextualizada do ensino e
menos conteudista.

A interacdo com Sonia foi fluida, a professora apresentou um importante relato
acerca de sua condicdo (gravida aos treze anos) ainda no periodo escolar. A partir disso,
teceu importantes reflexdes sobre como o ambiente escolar/académico ndo estd
preparado parareceber alunas/maes e que insistiu diariamente para manter-se na dianteira
dos seus sonhos. Ouvir Sénia, permitiu olhar a docéncia enquanto caminhada em uma
perspectiva de autoconhecimento.

A Uultima entrevistada, professora Eliana, narrou de forma entusiasmada sua “luta”
de insercao e permanéncia tanto na vida escolar quanto no mundo académico. A condicao
econdmico-social, na sua visdao, poderia ter sido um fator limitador, contudo, a
colaboradora preferiu considera-la como motivacdo para conquistas, dentre elas: a

docéncia em um IF.

Anidlise das narrativas

Como forma de estudar e, por consequéncia, melhor conhecer as vivéncias das
colaboradoras, estruturou-se a andlise a partir das seguintes categorias: Trajetdrias
profissionais e de vida: implicaces para a formacao docente, A constituicao dos saberes e

Reconstruindo as praticas docentes.
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Trajetdrias profissionais e de vida: implica¢6es para a formagdo docente

A formagao de professores, sobretudo na/para Educagao Profissional Tecnoldgica,
nosso objetivo de trabalho, é marcada pela forma apressada e imediatista de suas a¢des e
politicas estruturantes (MALDANER, 2017). Tal problemdtica se fundamenta na prépria
concepcao de formacdo, por vezes ancorada em uma visao técnica do fazer ou ainda
mesmo que o discurso desconstrua tal realidade, na pratica pouco ou nada muda. A
docéncia permanece como o lugar de uns como espectadores de outros, supostamente
melhor preparados para pensar a profissao e a formacao.

No entanto, a evolucdo das discussdes, nesse campo, procura tornar o professor o
principal responsdvel por pensar as propostas formativas, a comecar por trazer as
experiéncias que tornam seu percurso profissional e pessoal Unicos, como aponta André
(2010, p. 176): “(...) a formacdo docente tem que ser pensada como um aprendizado
profissional ao longo da vida, o que implica envolvimento dos professores em processos
intencionais e planejados, que possibilitem mudangas em direcdo a uma pratica efetiva em
sala de aula”. As vdrias fases de desenvolvimento, pelas quais passam os professores,
resultam em saberes continuamente aperfeicoados pelo amadurecimento préprio de cada
individuo no interior da profissao.

Nesse sentido, as professoras demonstraram certa inclinacdo em compreender a
formacao como situacbes limitadas aos encontros institucionais, desfavorecendo a
espontaneidade das trocas entre os pares, producdao e consolidacao dos saberes
produzidos em suas vivéncias didrias. Desse modo, salientam-se as narrativas que

corroboram a visao quanto a esses ‘“eventos” de formacao:

Marta: (...) a formagdo pedagdgica de professores para Educacdo
Profissional, além disso, participo de formagdo pedagédgica ofertada pelo IF
XXX mesmo. Sdo reunioes, palestras, discussdes que ocorrem na instituicao,
além de féruns, eventos relacionados também, mas que nao se configuram
como um curso propriamente dito (grifo nosso).

Nota-se a visdo comum em atribuir os espacos de formacdo como uma iniciativa
institucional, nos quais o professor € um receptor, passando por mais um dentre tantos
ritos que compdem a profissdo. Desse modo, enfatizando, assim, o distanciamento

docente de suas prdprias demandas, definindo o curso dos movimentos formativos.
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Segundo Imberndn (2009, p. 32-33), o papel dos formadores estd baseado: “num
tipo de transmissao normativo-aplicacionista ou em principios gerencialistas que os leva a
assumir um papel de especialista e ndo de acompanhante”. A relacao entre professores e
as propostas formativas evidencia esse distanciamento que necessita ser superado por
uma nova cultura formativa que considere o docente e as demandas de sua realidade com
o que ha de singular em cada tempo e espaco.

Nesse interim, se faz imprescindivel pensar a formacao vinculada a vivéncia docente
como o primeiro passo para incluir os professores no campo de discussao das
problematicas e soluc¢des relacionadas a sua prdpria profissao. Neste caso das professoras
que emprestam suas narrativas, observa-se uma gama de visdes acerca de suas trajetorias,
principalmente no que diz respeito ao conhecimento de si dentro da profissao.

Assim sendo, o caminho percorrido como aluna por cada professora evidencia
particularidades da sua trajetdria, especialmente no que tange a constituicao dos proprios
saberes. Cunha (1992, p. 90) comenta o reflexo das lembrancas dos professores, enquanto

discentes:

A influéncia de atitudes positivas de ex-professores é lembrada por 70% dos
participantes. Eles afirmam que seus comportamentos como docentes tém
relagdo com a pratica pedagdgica vivenciada com estes mestres. Apontam como
principais justificativas desta influéncia aspectos relacionados ao dominio do
conhecimento, organizagao metodoldgica da aula e relagdes democraticas com
os alunos. Ha ainda exemplos marcantes no sentido de honestidade e amor a
profissdo.

As marcas e vivéncias que compdem os significados construidos na docéncia sao
visivelmente identificadas pelos comportamentos e atitudes assumidos pelas professoras.

Sobre isso, Marta e Rita relatam as seguintes situacdes como alunas:

Marta: Acho que foi essa mesma professora que eu citei da Bioquimica que
buscava sempre contextualizar, trazia exemplos e ndo focava somente
naquele conteudo puro de Bioquimica, o que faz a gente, as vezes, ndo
conseguir uma ligacdo (grifo nosso).

Rita: Eu lembro de uma das primeiras aulas que tive na graduacdo e que foi
uma experiéncia muito ruim assim. Eu penso que jamais faria isso. Era uma
professora que dava a parte de expressdo e representacdo grdfica. E a
gente comecou a parte de desenho e ela colocou uma cadeira em cima de
uma mesa. E falou assim: “até o final da aula vocés precisam desenhar essa
cadeira”. Era uma cadeira cheia de detalhes assim. E me lembro que quando
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entrei eu sabia desenhar e tal, mas ndo era uma eximia desenhista. (...) E
naquele momento eu me perguntei: “meu Deus do céu! Serd que estou no
curso certo?” (grifo nosso).

Dessa forma, a histéria como alunas, inevitavelmente, se permeia as praticas
docentes, influenciando a professora do momento atual pelas experiéncias que teve em
outro papel da trama educacional. Nas narrativas acima, uma das colaboradoras explicita
a visao de “boa professora”, enquanto a outra exemplifica através de uma memdria a
negacao de um modelo que, evidentemente, a desapontou. Por isso, € indispensavel que
o campo da formacao de professores considere tais relatos, tendo em vista que o aluno de
hoje podera vir a ser o professor de amanha.

As memdrias como alunas sao fundamentais na constru¢ao dos conhecimentos e
compreensao das escolhas que cada pessoa faz em sua caminhada docente. Apesar de
relevante o contato das professoras com suas lembrancas, hd ainda a necessidade de
superar a docéncia enquanto disposicao natural de cada individuo, um dom, por exemplo.

Gauthier et al. (2013) ressalta que toda profissdo demanda a reunido formal de
saberes/conhecimentos prdéprios daquele oficio. No caso da docéncia, os fragmentos a
seguir ilustram esse processo de assimilacao das professoras nao licenciadas em relagdo a

sua pratica:

Rita: Porque a gente precisa ter a seguranc¢a do que a gente td fazendo,
porque muitas vezes a gente vai na tentativa e erro. E eu acho que o curso
proporcionou mais seguranca nds nossds propostas pedagdgicas, o
embasamento maior naquilo que a gente vinha fazendo e até trouxe muitas
vezes um certo alento: “ah! Mas, isso eu jd fazia (risos)”. Ah! Instintivamente,
muitas coisas, a gente vinha fazendo pela experiéncia, sGo doze anos como
docente, mas o curso trouxe seguranca e base tedrica.

Leila: Acho que é importante o conhecimento técnico. Porque nés somos
professores da drea técnica, entdo acho que é importante ter o
conhecimento sobre as tecnologias que podem ser utilizadas, as
metodologias que podem ser utilizadas para tentar chamar a atengdo do

aluno em sala de aula. Sdo as duas coisas que eu pelo menos sempre tento.

A perspectiva de Rita se refere ao processo de ensino antes e durante o curso de
formacao pedagdgica, indicando que experienciava, através da tentativa e do erro,

estratégias que, posteriormente, se consolidariam no campo de saberes relacionados a sua
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pratica docente. Sendo, o conhecimento pedagdgico, o fundamento para reconhecer e
tornar segura a adogao por metodologias adequadas as atividades em sala de aula.

Enquanto, Leila procura conhecer e aprofundar o seu conhecimento técnico
referindo-se a esse como a principal forma de manter-se “atualizada” e coerente com as
propostas de ensino. Tal postura reflete a preocupacao em agregar as melhores condi¢des
de aprendizagem no seu planejamento e organizagao como professora.

Dessa forma, a discussdo em torno da reunido dos saberes e praticas préprios da
docéncia diz respeito, ainda, a desconstrucdo da profissao como algo intuitivo, conduzido,
exclusivamente, pelas experiéncias do individuo. Gauthier et al. (2013, p. 22) argumenta
que: “A intuicao é uma imagem a parte do saber docente, pois se insere numa relacdo de
negacao do saber”. Logo, tal afirmativa pretende esclarecer que os saberes da docéncia
sdo resultados da reflexao continua sobre as condi¢bes que os produziram, portanto, de
uma postura critica, que busca distanciar-se de ideias preconcebidas.

O equilibrio entre o saber especifico de cada drea e o pedagdgico é uma constante
do trabalho docente dos bacharéis e tecndlogos, a exemplo de licenciaturas como

Matematica, Histdria, Geografia, etc.

Concordamos que o conhecimento de cada campo seja fundamental, mas ndo
basta para ser um bom professor. Também é necessario compreender o modo
como € transformado em ensino e isso exige outros saberes, entre os quais o
pedagdgico do contetido (CAMBRAIA; PEDROSO, 2017, p. 23).

A docéncia requer que o conhecimento préprio de cada campo seja transposto com
amparo pedagdgico, desse modo, viabilizando um processo de ensino-aprendizagem
efetivo e coerente com uma formacao de professores, que é continua e atenta as
frequentes demandas da sala de aula: “Marilene: (...) eu acho que a gente sendo bacharel,
acabamos puxando para a drea técnica. Apesar de ndo ter como dissociar a questdo
pedagdgica, que é fundamental, importantissima para a gente dar a sequéncia no trabalho”.
A narrativa ilustra a disposicao comum em preocupar-se com o dominio absoluto da
técnica, secundarizando o aspecto pedagdgico do fazer como professora.

O trabalho docente na EPT ndo se limita ao ensino de contetddos programaticos e
do processo de transposicao didatica, uma vez que ha a preocupa¢do com o

desenvolvimento omnilateral discente. Segundo Maldaner (2017), o professor da EPT tem
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por tarefas estimular em seu alunado a reflexdo critica da sua realidade e do mundo do
trabalho, tarefas indissocidveis de uma conduta comprometida com os fundamentos
politicos, didatico-pedagdgicos da EPT e que pontuam as necessidades de formacao do
professor atuante nessa modalidade.

Outra questao diz respeito a mudanga de perspectivas ao longo do trajeto como

professora, passando a rever habitos e redefini-los:

Neri: (...) no inicio, eu nunca consegui ir para sala de aula sem ficar a tarde
inteira estudando. Eu ficava a tarde inteira estudando (...) eu tinha medo
falhar em algum exercicio ou esquecer. Eu gostava de refazer tudo antes de

z

ir para a aula. E agora minha maior preocupa¢do mesmo €é conseguir
transmitir para o aluno e ter esse bom relacionamento que nem sempre foi
minha preocupacdo. Eu me preocupava muito com quantidade de contetido
e ndo me preocupava com a qualidade. Ndo queria saber se ele estava
recebendo ou ndo, queria cumprir com o plano de ensino. E agora eu tento
me preocupar, observo se eles realmente estdo fixando os contetidos mais
importantes e esse bom relacionamento é o que eu tento me preocupar
mais agora (grifo nosso).

O quadro descrito por Neri ressalta o préprio amadurecimento, o momento em que
percebe que a docéncia é ir além do preciosismo conteudista. Conforme Cunha (1992, p.
121): “A pratica tende a repetir a pratica. Mesmo que seja a negacdo dela mesma. Aqueles
professores que conseguem ultrapassar este nivel é porque viveram situacdes que lhes
possibilitaram a andlise de sua prépria experiéncia”. A reflexdao sobre sua atuacdo como
professora proporcionou o questionamento de seus fazeres, situando-a em um novo
tempo da sua trajetdria docente.

Porquanto, as contradicdes da formagao docente estdo presentes nas narrativas
das colaboradoras, que buscam por aprender e aperfeicoar rotinas do oficio, ndo se
restringindo aos espacos e eventos institucionais, apesar da relevancia desses episddios e
cenarios. Por consequéncia, a troca entre pares revelou-se em um importante mecanismo
de formacdo, permeada pela reflexao que associa teoria e pratica como indicadores de
uma transformagao no pensar e agir das professoras. Constata-se que, a partir do curso de
formacdao pedagdgica, estas puderam conhecer e se dedicar a leitura e discussdao de
questbes do processo ensino-aprendizagem e, especialmente, redimensionaram suas

perspectivas acerca da docéncia.
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A constituicdo dos saberes

A producdo de saberes é inerente a organizacdo do trabalho docente, nesse
sentido, Gauthier et al. (2013, p. 28) entende que: “De fato, é muito pertinente conceber o
ensino como a mobilizacdo de varios saberes que formam uma espécie de reservatdrio no
qual o professor se abastece para responder a exigéncias especificas de sua situacao
concreta de ensino”. A reunidao dos conhecimentos que o professor mobiliza e consolida
em sua caminhada profissional resulta nos fundamentos do seu oficio.

Dessa forma, Gauthier et al. (2013) concebe os saberes docentes como a reunido de
conhecimentos que amparam as praticas e demarcam as competéncias a serem
desenvolvidas pelos professores. Por sua vez, os define como: saberes disciplinares
(cientificos, produzidos nas academias, nas disciplinas); saberes curriculares
(sistematizados por programas de ensino); saberes das ciéncias da educacdo (ndo estdo
diretamente relacionados a acdo pedagdgica); saberes da tradicdo pedagdgica (refere-se
ao saber da aula, baseado em praticas recorrentes da cultura educacional); saberes
experienciais (o valor que o professor atribui as experiéncias vivenciadas); saberes da acdo
pedagdgica (resultado do saber experiencial quando testado e tornado publico através de
pesquisas).

O conjunto de conhecimentos mobilizados pelos professores atribui sentido e valor
a docéncia como profissdo. Em vista disso, € comum que sejam acionados de modo ndo
linear, sendo permeados uns pelos outros. Assim, as colaboradoras apresentam sua visao

acerca da construcao de seus saberes:

Rita: (...) a gente sempre teve abordagens distintas a respeito da formagdo
do professor. Eu acho que os cursos de licenciatura também colaboram
muito. Porque enriquecem a discussdo, nds como bacharéis, ndo tinhamos
essa vivéncia. Nossa vivéncia é muito baseada na experiéncia, o que a gente
vai vivendo, adaptando (grifo nosso).

Leila: Acho que minha maior dificuldade, principalmente, no inicio, era de
como preparar boas aulas e que chamasse atencado e fizesse os alunos se
envolverem. Isso até hoje é um problema (risos). Permanentemente, a gente
sempre estd se perguntando: “O que que eu vou fazer para que os alunos
participem né? Interajam com a atividade? E se tem a constru¢do do
conhecimento né?” (grifo nosso).
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A narrativa de Rita marca um importante aspecto da formag¢ao docente do nao
licenciado: a experiéncia em sala de aula. Ao longo da trajetdria como professor, é comum
que passe a refletir sobre o porqué de determinadas escolhas ou que redna em seu
reservatdrio, como propde Gauthier et al. (2013), opcdes metodoldgicas, solu¢bes para
problemas pedagdgicos e o principal que passe a se reconhecer naquela profissao.

Ja Leila ressalta uma inquietagao com o preparo de suas aulas, em como instigar a
curiosidade necessdria para tornar estimulante o aprendizado. Nesse fato, marca-se a
busca da professora por compreender os processos de formulacdo de sua pratica em sala
de aula, identificando experiéncias exitosas e, porquanto, avaliando e redimensionando a
sua agao pedagogica.

A fala espontanea de ambas professoras sobre suas rotinas e limitacdes evidencia a
busca pelo aprendizado cotidiano. Observa-se como articulam os saberes experienciais, o
conhecimento produzido, modificado e (re)adequado as necessidades de sala de aula. A
formacao entre pares surge, nesse contexto, como um caminho para que os saberes

possam ser amplamente divulgados e testados:

Estamos ainda naquele ponto em que cada professor, isolado em seu préprio
universo, elabora uma espécie de jurisprudéncia particular, feita de mil e um
truques que “funcionam” ou que ele acredita que funcionam. Exatamente por ser
particular, entretanto, essa jurisprudéncia sé raramente chega ao conhecimento
publico para ser testada (GAUTHIER et dal., 2013, p. 33-34).

A experiéncia compartilhada reproduz uma légica de formacao entre professores
que supera a mera proposta institucional, mas destaca a importancia da reflexdo sobre a
pratica no espaco e tempo em que esta ocorre. Outrossim, a consolidacao dos saberes da
acao pedagdgica decorre da pesquisa como habito, através da publiciza¢do dos fazeres, o
que promove a sistematiza¢ao dos saberes da docéncia.

A atuagao docente de bacharéis e tecndlogos na EPT salienta a discussao em torno
de como é formalizado o conhecimento relativo a profissao, assim, o fragmento abaixo

busca demonstrar tal dindmica:

Eliana: Por isso eu te falei que tem coisas que as pessoas tém um jeito maior,
aquele que é professor mesmo, de alma que nasceu ja para isso. E a gente
que caiu de paraquedas, a gente ja tem essa dificuldade maior (...). Acho
que desde o inicio, a dificuldade é pensar a estratégia de como fazer o
contetido chegar, por que desde o inicio o que a gente faz? Aprendemos do
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jeito que a vivenciamos, que é o professor ld na frente falando, explicando,
colocando no quadro e, entdo tem o texto para ler e as perguntas para
responder e por ai vai. Mas com o passar do tempo a gente vé que isso ndao
funciona, mas enfim tu tem que fazer de um outro jeito, mas como é que tu
faz de outro jeito? Ninguém sabe, porque a gente vé nas formagoes
pedagdgicas que cada professor tem que achar o seu jeito, tem que achar
sua técnica e ninguém da a receita de bolo, até porque ndo existe e é isso
(grifo nosso).

Destaca-se, no discurso, a visdao de ser professor como algo imanente para uns,
enquanto que para outros é definida pelo “aterrissar bruscamente” em um novo formato
profissional, para o qual a formacdao como bacharel/tecndlogo n3ao previa. Embora a
Licenciatura também n3o possa preparar para todas as situacdes, ela se propde a ajudar o
estudante a compreender os fazeres que estdo por vir e, talvez, a encontrar os caminhos
para resolver/interagir com as situa¢des que se apresentam.

Nesse sentido, Cunha (1992, p. 156) analisa que: “(...) em muitas situacdes eles
(professores) exercem atitudes de acordo com a expectativa do dever ser, mas em outras
procuram construir um novo papel (...)”. A reflexdo de Eliana demonstra a preocupacéo
em desenvolver habilidades e demais aspectos da sua constituicdo como professora, mas
que enfrenta limitacdes pela severidade do prdprio julgamento quanto a sua atuacao.

Destarte, nas demandas pedagdgicas, a procura pela(s) técnica(s) é um anseio
comum dos professores ao participarem de formacdes. Sobre isso, Diniz-Pereira (2010, p.
2) ressalta: “(...) a ideia do ‘desenvolvimento profissional’ dos professores como uma
concepc¢do de formacdo ndo dissociada da prépria realizacdo do trabalho docente”. E
necessario compreender que a professora conhece as particularidades da sua sala de aula,
sendo indispensavel partir desta para a construcdo de seus saberes.

Nesse interim, os saberes produzidos pelas professoras ndo licenciadas, no
presente estudo, permeiam o campo dos conhecimentos previstos pelos programas de
ensino (saberes curriculares), as praticas reiteradas ao longo da pratica docente
(consolidadas como saberes experienciais). As narrativas destacam a preocupacdo em ser
uma docente que “cumpre” o previsto na grade de contetddos, do mesmo modo, esses
discursos apontam a procura por aliar o acesso ao conhecimento formal a uma

aprendizagem significativa, que edifique os fundamentos de uma educacao integral.
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Reconstruindo as praticas docentes

A docéncia vincula-se permanentemente a construcdo da identidade profissional de
um oficio, o de ensinar. Porquanto, é indispensavel que o singular seja trabalhado, refinado
e, entdo, incorporado aos saberes desse campo. Nessa vertente, Porto (2018, p. 57)
comenta: “Ciente do inacabamento e da necessidade constante de formacdo e de
desenvolvimento pessoal e profissional, é indispensavel que olhe para os saberes da
experiéncia, compartilhando-os e refletindo sobre eles”. O olhar reflexivo sobre sua
prdpria pratica revela a disposicao dos professores em reinventarem-se nos diferentes
contextos em que atuam.

Os encontros formativos entre docentes ou o exercicio reflexivo sobre sua prépria
atividade desencadeiam um movimento de mudangas e renova¢do constante do
pensamento e praticas pedagdgicos. As narrativas de Rita e Neri demonstram a

importancia de se dedicar a transformar o processo ensino-aprendizagem:

Rita: (...) ao longo das disciplinas a gente vai lendo, entrando em contato
com o material, enfim, tu vai comecando a pensar. Comeca a vir mil ideias
para trabalhar em sala de aula. Entdo, é abrir os horizontes para novas
praticas. Parece que dd uma renovada, uma reciclada, surgem ideias novas
(grifo nosso).

Neri: (...) nessa questdo de buscar ter uma visdo humana, de pensar mais
no outro ser humano, de realmente transmitir o conhecimento para o aluno
e preparar ele para o mundo do que simplesmente transmitir o
conhecimento técnico em si (grifo nosso).

Ambos fragmentos comprovam a inten¢ao das professoras em comprometerem-se
com os propdsitos de uma acao pedagdgica que pretenda ir além dos contelddos,
renovando a si e o propdsito de ensinar. Sobre o oficio de ser professor, Freire (1996, p. 40)

afirma:

Assim como ndo posso ser professor sem me achar capacitado para ensinar certo
e bem os contetidos de minha disciplina ndo posso, por outro lado, reduzir minha
pratica docente ao puro ensino daqueles conteudos. Esse € um momento apenas
de minha atividade pedagdgica. Tao importante quanto ele, o ensino dos
conteddos, é o meu testemunho ético ao ensina-los.

O conhecimento técnico é um relevante aspecto do trabalho docente somado as

relacGes interpessoais que atribuem valores e sentidos a dindmica escolar. Freire (1996),



101

quando concebe o ensino como meio para superar o argumento conteudista, aponta a
contribuicdo dos professores em tornar alunos cidaddos pensantes sobre si e o que os
cerca como 0 meio para inovar e reconstruir praticas.

Nesse sentido, a vivéncia do ambiente escolar e a atividade coletiva no
planejamento na organizacao da rotina escolar através da aproximag¢ao entre docentes

alimenta um fluxo permanente de trocas:

Sénia: (...) nés sempre tivemos reunides e acho que é uma coisa muito boa,
troca de experiéncia entre os colegas e principalmente, porque ndés temos
duas colegas que tem experiéncia docente, inclusive um que tem uma ampla
e rica experiéncia como professora. Entdo sao duas colegas, que eu sempre
escutei muito. As dicas e orientacoes delas sempre serviram bastante, até
porque a vivéncia, as experiéncias delas s6 agregam. Porque ndo quer dizer
que a gente vai ser igual ao outro, mas a gente consegue aprender com os
aspectos positivos e negativos de cada colega (risos) (grifo nosso).

A busca por conhecer a melhor forma de ensinar torna o ensino um constante
desafio, uma vez que os professores possuem, em cada turma de alunos, uma série de
particularidades que necessitam serem consideradas para o melhor andamento do
processo de ensino-aprendizagem. Por isso, SO6nia, quando menciona a importancia das
reunides e conversas com colegas mais experientes, explora o significado desses
momentos para o seu aprendizado como professora, além de tornar reflexiva a sua agao
docente.

Como referido anteriormente, as professoras colaboradoras deste estudo foram
reunidas a partir de um curso de formacao pedagdgica, ofertado pela instituicao em que

trabalham, sendo este um fator determinante de um novo olhar sobre si e a docéncia:

Eliana: (...) que nem eu te falei antes, eu comecei a ver diferente e a comegar
a pensar como fazer as coisas diferentes e como melhorar, enquanto
professora, tentar evoluir (...).

Marilene: As discussbes sobre as pessoas que trabalham o processo
pedagdgico ao longo do tempo, Paulo Freire, por exemplo, foram muito
importantes. Acabam trazendo uma reflexdo, sobre a minha atuagdo, sobre
gue tipo de profissional eu estou ajudando a formar. Serd que eu estou o
djudando a ter uma visdo para a melhoria da sociedade? Ou serd que estou
formando s6é mais uma pessoa que vai desempenhar a tarefa sem
questionar? Entdo, eu acho que é fundamental que a gente tenha esse
conhecimento para que vocé consiga repensar sua pratica e melhorar.
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No relato da professora Eliana, se constata o distanciamento de condutas ja
acomodadas no interior de suas vivéncias docentes, nesse caso, a formagao serviu-lhe de
animo novo, apresentando-lhe possibilidades, que a mesma concebe como a oportunidade
de “evoluir”. Marilene ressalta a leitura de nomes importantes e fundamentais do
pensamento pedagdgico brasileiro e do mundo, como Paulo Freire, na composicdo de sua
pratica, assim, revendo seu papel na formacao de seus alunos e a funcao social de seu oficio
como professora.

A disposicao em transformar a docéncia decorre dos hdbitos que o préprio
professor passa a cultivar, revendo praticas e saberes e, portanto, conhecendo e

redefinindo a sua acdo pedagdgica:

O repertério de conhecimentos estd, como ja foi asseverado, ligado as questdes
relativas a eficacia do ensino, a profissionalizagdo dos professores e a qualidade
da formacao inicial. Isso significa que ele tem como projeto, pelo menos até um
certo ponto, a transformacdo da pratica docente (GAUTHIER et al., 2013, p. 188).

A docéncia, enquanto oficio, reline um conjunto de saberes que a constitui como
profissao e que sao essenciais ao desempenho da atividade a que se destina: o ensino. O
professor produz através de suas vivéncias, redimensiona e, por fim, atribui valor e sentido
aos saberes, cujo estudo e discussao resultam em processos inovadores tanto no contexto
escolar quanto na formacdo docente.

Nesse sentido, a producao de saberes pelas professoras nao licenciadas permeia
aspectos de suas histdrias de vida e, de mesmo modo, diz respeito aos significados das suas
experiéncias profissionais (ndo se restringindo as vivéncias do trabalho como docentes).
Dessa maneira, a procura por subsidiar sua acao pedagdgica supera a mera mobilizacdo do
conhecimento especializado (préprio de sua formacdo), mas se refere a necessidade de
construir/rever praticas e teorias e, por consequéncia, melhor fundamentar sua atuacao

em sala de aula.

Consideragoes finais
A docéncia na EPT e as demandas advindas da atuagdo dos bacharéis e tecndlogos

como professores marcam singularidades do processo educacional repercutindo sobre os
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saberes e fazeres da profissao. Este estudo buscou, através das narrativas das professoras,
discutir o universo do nao licenciado a partir das suas vivéncias.

Assim, foi observada com frequéncia a preocupagao em atribuir e participar de
‘“eventos” de formacdo planejados pela instituicdo em que trabalham. A visao formal
acerca desses momentos demonstra a necessidade de valorizar experiéncias outras, como
a troca entre os pares comum a rotina didria do ambiente escolar. Além disso, é
imprescindivel considerar os efeitos da reflexdo sobre sua prépria pratica como ato
inerente e continuo do processo de formacao como professoras.

Outro aspecto diz respeito a procura por amparar sua acdo docente de modo quase
exclusivo no conhecimento técnico. Como visto, os discursos ilustram episddios de
superacdo dessa condi¢cao, em que a pratica estd concentrada no saber técnico dissociada
da adequacdo pedagdgica. E possivel constatar a maturidade dos relatos que apontam
uma evolucao da perspectiva das professoras em relacdo a construcao dos seus proprios
saberes, atribuindo valor as experiéncias e conhecimentos advindos desse campo.

Desse modo, os saberes produzidos por professoras ndo licenciadas se amparam,
inicialmente, em sua vivéncia em sala de aula, remontando a uma maior valoracdao do
conhecimento experiencial. Na maioria dos casos, apenas passados alguns anos desde o
comeco como professoras, a formagao pedagdgica passa a ser uma realidade. Por sua vez,
este é um marco no processo da formacao, pois é evidente a transformacdo e o anseio por
um novo ser e fazer docente.

Por fim, o saber pedagdgico é um aspecto essencial do trabalho docente que se
consolida ao longo da trajetdria pessoal e profissional. As professoras, no presente estudo,
destacaram a relevancia da pratica pautada pelo conhecimento especifico de cada drea e
o conhecimento didatico-pedagdgico. Logo, é necessario aprender a equilibrar ambos
saberes, sendo a concepcao de formacdo, enquanto processo, o caminho para articular tais

variaveis.
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Notas

' Também referidos como “professores leigos”. Oliveira e Sales (2015) realizam uma
releitura do conceito de “professor leigo”, tendo em vista o contexto atual da EPT. As
autoras se referem aqueles professores, atuantes na EPT, que nao possuem formacao
pedagdgica em sua formacgdo inicial em virtude de serem egressos de cursos de
bacharelado.

> Dentre os potenciais participantes consultados a integrar este trabalho, se destacou a
anuéncia ampla de professoras, que compdem a totalidade da nossa rede de
colaboradores, o que motivou a escrita no género feminino.

3 As narrativas de formacdo sdo essenciais no estudo da complexidade docente: “(...)
servem de material para compreender os processos de formacao, de conhecimento e de
aprendizagem” (JOSSO, 2004, p. 37). Sdo fundamentais por ampararem a reflexdo do
professor acerca da sua prdpria trajetdria de formacao, atribuindo sentido as experiéncias
e consolidando saberes.

4 Conforme o Projeto Pedagdgico, do Instituto Federal Farroupilha (2018), o curso teve por
objetivo formar professores para exercer a docéncia na modalidade da Educacao
Profissional, os capacitando para atuar no ensino técnico de nivel fundamental e médio.
Foi desenvolvido na modalidade a distancia, por meio do acesso a um ambiente virtual de
ensino-aprendizagem, disponibilizado aos alunos através da Plataforma Moodle. O curso
estd estruturado em quatro semestres, possuindo uma carga hordria total de mil e
quarenta horas, com Estagio Curricular Supervisionado, realizado desde o primeiro
semestre. A organizacdo curricular é composta pelo Nucleo Bdsico (contempla
conhecimentos bdsicos para a formacao de professores e conteldos relativos as Diretrizes
Curriculares do Curso de Formacao Pedagdgica de Professores para Educacao Profissional
- EAD); Nucleo Pedagdgico (abrange os conhecimentos relativos ao campo da educacao,
com vistas a compreensao dos fundamentos tedricos, politicos e histéricos da educacao,
além da formacdo e a prdtica docente); Nucleo Especifico (trata dos conhecimentos
especificos da habilitacdo do curso, incluindo a transposicdao didatica dos conteddos, na
perspectiva da atuacao docente neste campo); e Nucleo Complementar (diz respeito as
atividades académico-cientifico-culturais, de no minimo 200 horas, inclui ainda, a pratica
profissional que desenvolve-se através do Estdgio Curricular Supervisionado Obrigatdrio).
> Como apresentado, acima, as colaboradoras homenagearam professoras da sua histdria
como alunas, no entanto, temos um nome que se refere a um professor de sexo masculino,
apesar de todas as participantes serem do sexo feminino (IFF, 2018).
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3.3 FORMACAO PEDAGOGICA DE PROFESSORAS NAO LICENCIADAS NA

EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA®

FORMACAO PEDAGOGICA DE PROFESSORAS NAO

LICENCIADAS! NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

and Technological Education

Resumo: A Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) apresenta expressivo
numero de professores bacharéis e tecnélogos também denominados ndo
licenciados, em virtude da auséncia de formagdo especifica para a docéncia. O
presente estudo buscou conhecer as influéncias de um curso de formacgao
pedagoégica institucional sobre professoras ndo licenciadas observando como
mobilizam o processo de autoformagdo na sua constituicdo como docentes. Trata-
se de uma pesquisa qualitativa (TRIVINOS, 1987), que teve por instrumento de
producdo de dados entrevistas semiestruturadas com sete colaboradoras,
professoras ndo licenciadas atuantes em um Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia que optaram por realizar formacdo pedagégica ofertada pela
Instituicdo em que atuam. Com base nas narrativas de formacdo foi realizada
leitura e interpretacdo dos dados a luz da Teoria da Analise de Contetdo (BARDIN,
1977). Portanto, ao abordamos os movimentos de autoformacdo das professoras
nido licenciadas concluimos que o protagonismo docente ocorre principalmente em
aprender pela experiéncia. Nesse caso, constatou-se a relevancia das trocas entre
pares, a partir da formagao de grupos ou redes.

Palavras-chave: Professoras ndo licenciadas, Formagdo pedagdgica,
Autoformagdo, Educagdo Profissional e Tecnoldgica.

Abstract. The Professional and Technological Education (PTE) presents expressive
number of teachers and technologists also called unlicensed, due to the absence of
specific training for teaching. This study sought to know the influences of an
institutional pedagogical training course on unlicensed teachers observing how they
mobilize the process of self-development in their constitution as teachers. This is a
qualitative research (TRIVINOS, 1987), which had as an instrument of data
production semi-structured interviews with seven collaborators, unlicensed teachers
working in a Federal Institute of Education, Science and Technology that have chosen
to carry out pedagogical training offered by the Institution in which they work. Based
on the formation narratives, the data were read and interpreted in the light of the
Theory of Content Analysis (BARDIN, 1977). Therefore, when we approach the self-
development movements of unlicensed teachers, we conclude that teacher
protagonism occurs mainly in learning through experience. In this case, it was found
the relevance of the exchanges between peers, from the formation of groups or
networks.

Key-words: Unlicensed teachers, Pedagogical training, Self-development,
Professional and Technological Education.
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1. Introducao

A Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT) na constancia das mudancas na nossa
sociedade tem papel fundamental ao promover a formacdo de individuos conscientes e
criticos para o mundo do trabalho. Nesse sentido, tal modalidade apresenta um nimero
expressivo de professores responsaveis por desenvolver os eixos tecnolégicos
mobilizados pelos IFs (Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia). Estes
docentes, bacharéis e tecndlogos sdo caracterizados pelo conhecimento técnico e
especializado de sua area.

Dessa forma, os professores nao licenciados?, bacharéis e tecnélogos articulam o
ensino nos cursos técnicos e de nivel superior ofertados pelos IFs, tornando
representativa essa categoria. Assim, buscou-se conhecer as influéncias da formacgéao
pedagégica ofertada pela instituicdo em que atuam e como mobilizam o processo de
autoformacao na sua constituicdo como docentes.

O curso, em questao, iniciou suas atividades em 2018 (inicio do segundo semestre)
e concluiu a formagao da primeira turma em 2020 (ao final do primeiro semestre).
Importante, ressaltar, que apesar do contexto pandémico (COVID-19), a atividade
presencial prevista era de apenas um encontro por semestre. Portanto, no periodo de
2020, em conformidade aos protocolos de seguranca satude publica exigidos, as atividades
permaneceram mediadas por um ambiente virtual de aprendizagem (Plataforma Moodle).

O trabalho, em questdo, analisou as narrativas de formac¢ao de professoras nao
licenciadas, tendo em vista a totalidade de colaboradoras pertencerem ao sexo feminino.
Logo, as narrativas de formacao sdo essenciais no estudo da complexidade docente: “(...)
servem de material para compreender os processos de formacao, de conhecimento e de
aprendizagem” (JOSSO, 2004, p. 37). Acreditamos que as mesmas sdo fundamentais por
ampararem a reflexdo do professor acerca da sua prépria trajetéria de formacao,
atribuindo sentido as experiéncias e consolidando saberes. Por meio dos discursos das
colaboradoras identificamos aspectos da construcdo dos saberes, o modo como
sistematizam as experiéncias e como 0os movimentos autoformativos somam-se em seu
trajeto profissional.

A reflexao acerca dos elementos/processos constitutivos da docéncia do professor
nao licenciado é uma relevante discussdao que contribui com o exercicio de pensar a
profissdo a partir das necessidades de formagdo. Do mesmo modo, ao reunir os trajetos
profissionais e de vida de docentes nao licenciados propomos compreender o universo
dos saberes constituidos/em construcdo, também considerando os significados advindos
da experiéncia.

Assim, o artigo discute, em um primeiro momento, o percurso metodoldgico que
pautou a construcdo e andlise dos dados, na sequéncia, passa ao estudo das narrativas
realizando ponderacdes a respeito dos relatos constituidos pelas colaboradoras. Por
ultimo, tece consideragdes sobre os principais resultados evidenciados pela atividade
analitica, destacando a importancia do processo de autoformacao para a docéncia na EPT,
sobretudo, no que tange a realidade das professoras, cuja formacao inicial decorre de
cursos de bacharelado e cursos superiores de tecnologia.
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2. Fundamentos metodologicos

A pesquisa se fundamenta em uma abordagem qualitativa tendo em vista a
producdo de significados mediante a interagdo entre pesquisador e colaboradores via
instrumento de produgdo de dados (TRIVINOS, 1987). Assim, procuramos conhecer os
reflexos do curso de formacao pedagoégica para professores ndo licenciados, ofertado pelo
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, em que atuam e como mobilizam a
autoformacao no processo de constituicdo como docentes.

Como meio de reunir as colaboradoras do estudo foi utilizado o snowball (bola de
neve). Conforme Vinuto (2014, p. 203) a técnica se refere a uma amostragem nao
probabilistica:

(-..) que utiliza cadeias de referéncia. Ou seja, a partir desse tipo especifico de
amostragem ndo é possivel determinar a probabilidade de selecdo de cada
participante na pesquisa, mas torna-se ttil para estudar determinados grupos
dificeis de serem acessados.

0 método propde a selecdo de individuos (sementes), cujo perfil é previamente
definido e que ao participarem apontam outros individuos do seu circuito de conhecidos
que possam integrar o grupo de colaboradores. Desse modo, reiteramos que as
professoras que integram este estudo sdo alunas em um curso de formagdo pedagogica,
proposto pelo IF em que trabalham.

Porquanto, o contato inicial ocorreu por intermédio da coordena¢do do curso
através do envio de uma carta convite por e-mail e nos grupos de WhatsApp resultando
em nossa primeira semente (possivel colaboradora). Na sequéncia, como instrumento de
coleta de dados, aplicamos uma entrevista semiestruturada com um total de vinte
questionamentos, acerca da sua formacgao e trajetdria docente.

Consolidamos sete entrevistas com professoras nao licenciadas, visto que a rede
de indicagdes nos remeteu recorrentemente a pessoas do sexo feminino. Outros indicados
do sexo masculino apresentaram negativa ao convite, por isso, o universo trabalhado
caracterizou-se por evidenciar a voz feminina.

A busca por aproximar as professoras ao objetivo do estudo oportunizou por meio
das entrevistas que escolhessem o nome pelo qual seriam designadas ao longo do
trabalho de anadlise. Dessa forma, através da imersdo em suas memorias foi sugerido que
escolhessem a figura de um professor(a) que tenha sido importante na sua trajetoria
formativa. Ou seja, buscamos homenagear a figura docente admirada pelas colaboradoras
e/ou que de algum modo as influenciou positivamente.

A discussao dos dados ocorreu segundo a Teoria da Analise de Contetido como
forma de compreender os significados das narrativas coletadas (BARDIN, 1977). Logo, a
elaboracdo de categorias organizou as narrativas permitindo uma leitura analitica dos
dados.

Abaixo, relacionamos o nome, a formacdo e uma breve descricdo das
colaboradoras com o objetivo de fazermos uma breve caracterizacdo de cada professora:
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Quadro 1 - Professoras colaboradoras: nome, formacao e descricao

Formacao Formacao stricto -
Nome s Breve descricao
inicial sensu
Muito comunicativa nos relatou todo o seu
Mestrado em . AN P
~ percurso profissional até a docéncia. A
. Educacao . i L
Marta Cosmetologia - disponibilidade e o facil acesso a essa
Profissional e . ~
- professora facilitou nossa relacgdo,
Tecnolégica : ;
inclusive de trocas.
Narra de forma empolgada as suas
Mestrado em rincipais ex eriéncifs dgocentes o que
) Arquitetura e Engenharia Civil - P P p ' 04
Rita . P considera como desafio, destacando a
Urbanismo area de Conforto . A ..
. importancia da boa relagdo interpessoal
Ambiental
em sala de aula.
Mestrado em Ciéncia .
L . Docente timida, no entanto, extremamente
Farmacia e e Tecnologia dos o
S . inquieta no que se refere aos processos
Bioquimica Alimentos .
. o que envolvem a aprendizagem docente. A
Leila (Habilitagdo em : :
. sinceridade com que abordou suas
Tecnologia de Doutorado em o - i
. . limitagdes e potencialidades foi um
Alimentos) Agronomia . .
~ diferencial em nossa conversa.
(Producdo vegetal)
Comentou seu percurso de vida até o
momento atual, pontuando em pequenas
Mestrado em lembrancas atitudes que a representam
Marilene Enfermagem Envelhecimento como docente. Se mostrou permanente
Humano instigada a aprender, empenhada em dar o
melhor de si na construcdo dos seus
fazeres e saberes.
Um aspecto personificado pela professora
diz respeito a sua capacidade de se
A s Mestrado em . . .
3 Ciéncias Contabeis - reinventar, sobretudo, no que diz respeito
Neri . ~ Contabilidade e .
e Administracdo ) a abandonar uma postura conteudista para
Controladoria .
aproximar-se do aluno e das suas
perspectivas.
A professora nos apresenta uma narrativa
de vida desafiadora, além de entre idas e
vindas o seu (re)encontro com a docéncia.
Apesar da sobrecarga de trabalho
A Mestrado em .
SoOnia Enfermagem A , apontada, a entrevistada entende como
Ciéncias da Saude RN ~
uma vivéncia didria a sua constru¢do como
docente, destacando a relevancia do
respeito as singularidades de cada
professor.
Compreende que a busca permanente por
melhores métodos de ensino deve ser a
Mestrado e tonica da formacgio de professores. Dentre
. os aspectos marcantes, a colaboradora
. Engenharia de Doutorado em o
Eliana . . A relembra com olhar vitorioso as
Alimentos Engenharia e Ciéncia . ~
. dificuldades de sua formacgao, destacando a
de Alimentos ~ . ~
relacdo de descoberta e experimentacdo ao
longo do seu desenvolvimento como
docente.

3. Analise das narrativas

As narrativas de nossas colaboradoras foram organizadas tendo em vista a ampla
discussdo em torno dos processos de autoformacdo, sendo estudadas as seguintes
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subcategorias: “Aprendizagem docente: o conhecimento de si e a produgao de saberes”;
“Formacao colaborativa e o protagonismo docente” e “O ambiente virtual de formacao
docente: possibilidades”.

3.1. Aprendizagem docente: o conhecimento de si e a producao de saberes

A tomada de consciéncia dos professores acerca das suas dificuldades e reais
necessidades dialoga diretamente com a concep¢do de autoformacdo. A docéncia se situa
para além de regras e normativas em geral, decorre do olhar que ressignifica valores,
porquanto, implicando nos saberes da profissao. Trata-se de identificar potencialidades,
também limites, variaveis impulsionadoras da mudanca e construgao identitaria ao longo
do trajeto pessoal e profissional docente.

Desse modo, os interesses de cada professor, o seu projeto profissional se situam
no ambito da autoformacao: “(...) uma formacdo em que o individuo participa de forma
independente e tendo sob o seu proéprio controlo os objetivos, os processos, os
instrumentos e os resultados da prépria formacdo” (GARCIA, 1999, p. 19). Logo, diz
respeito a iniciativa propria em realizar e desenvolver atividades e atitudes que
contribuam com a qualificacao da docéncia.

Nessa vertente, a concepg¢ao de formacao parte dos significados produzidos pelos
professores acerca de suas praticas, assim, refletindo em um novo modo de constituicao
dos saberes e de reflexdo sobre o proprio trabalho. Abaixo, o fragmento ilustra a mudancga
de habito e a transformagdo como professora:

Marta: (...) a gente vai clareando as ideias no decorrer dos estudos e dos debates,
das conversas, entdo, isso te modifica com certeza. E que bom (risos) que a
gente vai modificando ao longo da caminhada. (grifos nossos).

Trata-se de atribuir ao discurso e as agdes dos professores o papel central que lhes
é devido: “Protagonismo nas praticas, protagonismo nas a¢des formativas, na sala de aula,
na sociedade, na producdo de saberes, na discussdo da carreira e da condi¢ao docente no
pais” (BRANCHER, OLIVEIRA, 2017, p. 33). No percurso como docente, Marta destaca a
convivéncia, o aprofundamento através do estudo como elementos importantes da
metamorfose comum e inerente a profissao.

As relagdes entre professores é um aspecto relevante da autoformacao, tendo em
vista, situagdes de troca, como por exemplo, a busca por solucionar através do dialogo
demandas que, por vezes, ndo se restringem a um unico professor, mas é recorrente em
um determinado cendrio escolar. Sobre esse suporte que significa a figura do(a)(s)
outro(a)(s), professora Eliana relata:

() Eu tenho falado com meus colegas, aqueles com os quais ja tive as crises de
choro, varias conversas (risos)... a gente tem que comegar a desenvolver alguma
coisa de autoconhecimento, de solugido de conflitos, de comunicagdo com esses
alunos, alguma coisa a gente tem de aprender nesse sentido... eu tenho sentido
falta (...).

A troca, o conhecimento do que ja experienciou o outro se evidencia como uma
ferramenta indispensavel da aprendizagem docente. Logo, é necessario considerar os
saberes que se desenvolvem a partir dos variados contextos em que atua o professor:
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Os saberes nos quais os professores se apoiam dependem diretamente das
condi¢bes sociais e histéricas nas quais eles exercem sua profissdo. Parece de
fato evidente que os saberes dos professores s6 nio possam ser compreendidos
em relacdo com as condi¢cdes que estruturam seu trabalho (GAUTHIER et al.,
2013, p. 343).

A constituicao dos saberes relativos a docéncia é resultado do tempo e espaco em
que se situam os professores, assim através das proprias narrativas transformam suas
praticas e a si mesmos ao longo da carreira. A reflexdo sobre sua acdo pedagégica altera e
consolida os conhecimentos e a melhor versao de si na profissao:

Sonia: (...) Uma das coisas que eu sempre comento é que a gente tem de ter
empatia com os alunos. (...) entdo, temos que buscar ser um professor que sabe
dosar. A gente tem que cobrar, mas tem de saber o limite... eu aprendi isso
com o tempo na docéncia (...). (grifos nossos).

Ainda, contemplando essa busca por adequar sua acao pedagdgica, humanizando
suas acoes e encontrando no aluno a motivagao para reescrever sua historia na docéncia,
Neri afirma:

(...) acho que mudei nessa questao de ter uma visiao mais humana, de pensar
mais no outro ser humano, de realmente transmitir o conhecimento para o
aluno e preparar ele mais para o mundo do que simplesmente transmitir o
conhecimento técnico em si. Isso me fez refletir até com base no meu
comportamento dentro e fora de sala de aula. (grifos nossos).

Desse modo, as professoras identificam sua mudanca em relagdo ao ensino e ao
longo da trajetoria profissional, revendo aspectos que demonstram essa procura por
amadurecer no proprio oficio. Sonia se refere ao desenvolvimento de uma conduta
paciente em virtude das particularidades de cada turma e seus respectivos alunos, como
forma de “dosar” o fluxo de conhecimentos no processo de ensino-aprendizagem. E Neri
ressignifica a construcao e assimilacdo do conhecimento ao entender que o aluno € sujeito
ativo e que tem de estar orientado a assumir seu lugar em uma conjuntura maior (cidadao
critico do meio que se insere).

Tanto S6nia quanto Neri enfatizam como suas percep¢des mudaram no decorrer
do seu trajeto como docentes, observando a importancia da reflexao sobre suas praticas:

A narrativa de si nos faz adentrar em territérios existenciais, em representacoes,
em significados construidos sobre a docéncia e sobre as aprendizagens
elaboradas a partir da experiéncia. Ela insere o(a) professor(a) num processo de
investigacdo/reflexdo sobres seus registros (OLIVEIRA, 2006, p. 182).

A autora realga o valor das experiéncias que sdo processadas e ressignificadas por
cada professor e entdo incorporadas ou nao ao fazer docente de cada um. Assim, as
narrativas sdo ferramentas que favorecem o autoconhecimento, a aprendizagem e a
construcdo dos saberes que fundamentam/fortalecem o professor em seu oficio.

Nessa perspectiva, se faz necessario compreender o conceito de experiéncia
desenvolvido por Dewey (1980) que parte do tempo e espaco em que ocorrem as
situacdes que formarao o acervo de lembrancas importantes, materializadas em outras
situacdes da vida do professor. Desse modo, o autor a compreende como: “(...) aquelas
situacdes e episodios que chamamos espontaneamente de ‘experiéncias reais’. (...)
Distinguem-se como uma lembran¢ga memoravel” (DEWEY, 1980, p. 89-90). Logo, as
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vivéncias praticas alicercam uma base de conhecimentos que se tornam importantes
referenciais da atuacao dos professores, marcando, inclusive a maturidade profissional.

Ainda, Ferry (1990, p. 69) enfatiza o valor das experiéncias atribuindo sentido aos
diversos aspectos da vida pessoal e profissional para a formagdo como docente:

Se pueden considerar ciertas experiencias "vitales”, aventuras, y también
experiencias intelectuales de investigacidn, de creacién, a través de las cuales
usted adquirira una mayor madurez personal, intelectual y social. No es posible
anticipar los problemas especificos que se presentaran en la practica docente. Lo
importante es ser apto para afrontarlos.*

Desse modo, a gama de vivéncias reunidas por cada professor torna singular a sua
trajetoria, enriquecida pelas trocas entre pares. Por consequéncia, os desafios inerentes
ao desenvolvimento profissional oportunizam rememorar experiéncias positivas ou nao,
como meio de superar ou encontrar olhares diferentes sobre uma problematica. A
aprendizagem docente decorrente da atuacdo em sala de aula, evidencia a importancia
dos saberes oriundos das experiéncias. Assim, é necessario que tais vivéncias sejam
compartilhadas e ndo apenas incorporadas a memoria de seus protagonistas.

Por fim, a reflexdo assume, nesse contexto, papel fundamental por incentivar a
autonomia do professor diante de situacdes-problema que surgem no decorrer da sua
rotina (SCHON, 1992). A trajetéria docente evidencia o valor do saber experiencial,
referendado pelo habito de refletir sobre saberes, atitudes que mobilizamos, enquanto,
professores. Diz respeito a consolidacdo do conhecimento acerca de si e suas acées como
primeiro passo a qualificacao de suas praticas.

3.2. Formacao colaborativa e o protagonismo docente

A formacao do professor ocorre durante sua trajetdria pessoal e profissional, isto
porque demarcam o que compreendem como necessidades da formac¢do e aquilo que
consideram essenciais na sua atuacdo. Nesse contexto, a autoformacao ainda que seja um
movimento perceptivel ou voluntario por parte do individuo evidencia essa busca por
autoconhecimento.

Segundo Josso (2004, p. 59) conhecer-se é um processo decorrente da consciéncia
sobre experiéncias importantes e, por isso, formadoras:

O processo do caminhar para si apresenta-se, assim, como um projeto a ser
construido no decorrer de uma vida, cuja atualizagdo consciente passa, em
primeiro lugar, pelo projeto de conhecimento daquilo que somos, pensamos,
fazemos, valorizamos e desejamos na nossa relagdo conosco, com os outros e
com o ambiente humano e natural.

Nesse contexto, quem cada professor é no seu ambiente de atuagdo é relevante
para compreendermos os diversos mecanismos que auxiliam e fundamentam a sua
formacao. As narrativas, por exemplo, sinalizam como a docéncia se consolida ao longo
das vivéncias e aprendizados que conduz cada individuo a conexdao com sua histdria
pessoal e profissional.

Logo, se faz necessdrio compreender as concep¢des imbricadas no
desenvolvimento profissional do professor. Garcia (1999) discute a formagdo de
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professores a partir dos conceitos de: autoformacao (o individuo possui o controle sobre
os objetivos, instrumentos e resultados da sua proépria formacao); heteroformacao
(organizada a partir do olhar externo, figura a presenca dos especialistas) e interformagdo
(formacdo entre pares, diz respeito ao trabalho em equipe). Tendo em vista a
complexidade da docéncia, busca-se imprimir ao campo da forma¢do movimentos
articulados pelo trabalho conjunto, ao mesmo tempo, que se preserve e considere as
singularidades de cada professor.

Segundo Bolzan e Isaia (2006, p. 491), as relacdes entre os professores sao um
importante pilar da formagdo: “é possivel afirmar que a constru¢dao do conhecimento
pedagégico compartilhado pressupde a constituicio de uma rede de interacdes e
media¢Oes capaz de potencializar o processo de aprender a ser professor”. Desse modo, o
didlogo, as atividades e rotinas que promovam momentos de trocas sdo fundamentais no
processo de composicao dos saberes e identidades docentes.

A acdo docente e a visdo (com)partilhada sobre a proépria pratica, os limites e
superacdo de cada professora sdo mencionadas por Rita quando relata a importancia dos
encontros pedagogicos:

Rita: Eu acho que as reunides pedagdgicas sdo muito ricas. A gente tem uma vez
por més, nesse momento, trazemos justamente quais siao as dificuldades, o
que a gente utiliza em sala de aula com determinado aluno, com
determinada turma (..) as vezes, eu acho que estou vivendo uma situacgio
especifica em sala de aula, e ela é recorrente e acontece com outros
professores. Nesse caso, a assisténcia estudantil ja tem informag¢des mais
especificas das dificuldades que o aluno estd vivendo seja a respeito da
adaptacao dentro do ambiente escolar ou, das dificuldades que ele tem em casa.
Enfim, se faz essa troca e isso é bem positivo na nossa atuacio. (grifos nossos).

O conhecimento compartilhado viabiliza o autoconhecimento dos professores,
uma vez que durante os momentos que se reinem refletem sobre situa¢des proprias além
daquelas que um ou outro individuo traz a baila:

As comunidades de pratica se constituem com o objetivo de troca de experiéncias
e aprofundamento tedrico-pratico sobre determinado tema, de modo que a
pratica de uns pode contribuir com a de outro. Sua abrangéncia varia, desde
pequenos grupos ligados por campos disciplinares ou metodoldgicos até
coletivos mais amplos que sdo a base da proposicdo de redes (CUNHA; ALVES,
2019, p. 13).

A producdo de saberes mediante a discussao de experiéncias de sala de aula, a
problematizacdo e a busca por solucionar questdes da acao pedagoégica necessita inserir-
se como praticas de formagio. E comum ao professor (o iniciante, por exemplo), silenciar-
se no interior da sua realidade, amparando-se no tempo, que nem sempre conforta
duvidas e dificuldades da/na profissao.

A reunido em grupos favorece a interagdo e colaboracao entre professores que
problematizam e pensam conjuntamente suas realidades. Nesse sentido, Oliveira (2011,
p- 183) pondera sobre a dinamica do grupo:

(-..) damos um enfoque especial as experiéncias singularmente vividas no grupo
pensado como um dispositivo de formacdo e (auto)formacgio e entramos em
contato com histérias do grupo, pensado como coletivo, e histdrias individuais, a
partir dos lugares e papéis assumidos pelas pessoas nesse espago/lugar.
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As experiéncias compartilhadas e a ressignificacdo das vivéncias através do grupo
demonstram-se como uma importante ferramenta no processo de formacdo docente.
Desse modo, a iniciativa, ainda que informal, em um primeiro momento, entre professores
para discutir questdes do trabalho pedagdgico remete a disposicdo em buscar o proprio
amadurecimento profissional.

Assim, a colaboragdo entre professores viabiliza a construc¢do de redes, diz respeito
as trocas, que como aponta a professora SoOnia, por vezes, evidencia
qualidades/habilidades que sdo inerentes a pratica do outro:

Sonia: Uma coisa que senti falta que lembrei agora: sdo algumas didaticas para
trabalhar (..). Eu tenho colegas que sabem fazer atividades praticas, que
envolvam brincadeiras, por exemplo. Tenho uma colega que faz até bingo
durante a aula e com os préoprios contetidos que ela estd ministrando. Entio, com
perguntas e respostas e eu achei muito interessante. S6 que eu nio tenho todo...
eu ndo consigo ter todo esse manejo e nem tanta ideia diferente, sabe? (...
(grifos nossos).

0 modo como cada professor pondera sobre sua agdo em sala de aula proporciona
a inovacdo de suas praticas. Ndo se trata de estabelecer uma relacdo de
superioridade/inferioridade entre aquele que é menos ou mais experiente. Contrario a
isso, convém entender que todo o conhecimento docente é necessario e determinado por
um campo e situagdo que envolve a singularidade do processo de ensino-aprendizagem.

As representagoes e saberes construidos na dinamica de um grupo potencializam
a aprendizagem docente:

A experiéncia grupal possibilita a formagao através de movimentos de troca, de
partilha, sejam eles de saberes, de experiéncias. Através de criticas, da abertura
ao novo, da compreensio, do saber ouvir e saber falar, o processo de formacao
se desenvolve. O grupo é algo que movimenta, que cria e recria, que significa e
ressignifica os processos de formacdo de seus participantes (OLIVEIRA, 2013, p.
82).

A autora destaca a importancia das vivéncias mobilizadoras, da busca por
significados a partir de uma reflexdo grupal, o que torna o espaco e o tempo desses
encontros unicos. Desse modo, ao expor fragilidades, curiosidades, o professor procura
redefinir conceitos, fundamentando suas tomadas de decisdes que influenciarao
permanentemente a sua trajetoria e acdo pedagogica.

Nesse sentido, a constituicao de redes seja através de grupos de pesquisa, reunioes
pedagobgicas, encontros corriqueiros proprios da rotina escolar entre outros meios é
apontada por Cunha e Alves (2019, p. 19) quando refletem sobre a necessidade do
professor compreender o seu pertencimento as discussdes acerca da formacao: “Para
envolver os docentes nos processos de formacdo é importante valorizar os seus saberes,
estimular o seu protagonismo nos processos formativos e potencializar a experiéncia que
pode concorrer para a melhoria da pratica pedagoégica que vivenciam”. O
compartilhamento de experiéncias, as trocas entre pares sugerem romper com o conceito
de formacdo exterior a profissdo, repercutindo sobre a construcdo de uma visao plural
acerca dos saberes e fazeres da docéncia.

Nessa perspectiva, professora Eliana reflete sobre a relevancia dos dialogos entre
pares e a dificuldade de mudar praticas tradicionais enraizadas na cultura docente:
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Eliana: (..) entdo, a gente se retine, ¢ um momento de pensar os problemas
de sala de aula, mas também de falar daquilo que foi exitoso. Acho que isso
sim, a gente tem bastante dentro do eixo... pela relacdo de amizade que ha entre
os professores. Conversamos e discutimos bastante. Vemos o que um fez e deu
certo e que o outro pode fazer também. (..) eu fui fazendo formacgoes e
participando de discussdes, mas a gente acaba voltando como ao que
aprendeu, enquanto era estudante e acaba ficando sempre... o professor ali
na frente... tentando passar conhecimento. Eu estou tentando, mas ainda
tenho muito a melhorar. E eu gostaria de melhorar isso. Isso é, de tentar
ser uma coadjuvante do processo. (grifos nossos).

No ambito da formacdo, a busca por mudar habitos nem sempre ocorre em
consonancia com a transformacao do pensamento pedagogico de cada docente. Conforme
Bolzan e Isaia (2006, p. 491): “(..) a construcdo do conhecimento pedagoégico
compartilhado pressupde a constituicdo de uma rede de interagdes e mediacdes capaz de
potencializar o processo de aprender a ser professor”. Assim, a conversa entre os
professores, a exposicdo de atividades e experiéncias exitosas confortam e marcam a
passagem entre uma ac¢do pedagdgica acomodada e um fazer reflexivo em permanente
construcao.

3.3. 0 ambiente virtual de formacao docente: possibilidades

Como mencionado, inicialmente, esse estudo reuniu através de um curso de
formacao pedagogica, ofertado na modalidade EaD, professoras bacharéis ou tecnélogas
atuantes em um Instituto Federal. Dessa forma, provocamos em alguns momentos as
colaboradoras acerca das potencialidades e limitagdes desse formato na assimilagdo de
novos conhecimentos, cujo intento seria qualificar e auxiliar a sua acdao docente.

Desse modo, espera-se que a tecnologia potencialize o acesso ao conhecimento,
tendo em vista a intensificagcdo das relacées humanas mediadas ou mantidas no ambiente
virtual. No recorte, em questdo, demonstrou-se importante instrumento para organizagdo
de um espago virtual, cujo objetivo foi atender professores nao licenciados em suas
demandas pedagogicas, a partir da formaliza¢do dos conhecimentos para a docéncia.

Nesse sentido, promover cursos de formacao pedagbgica a professores atuantes na
EPT, por exemplo, é romper com uma ldgica limitada que dissocia teoria e pratica. O fazer
docente necessita estar vinculado as teorias e pensamentos que discutem o trabalho
educacional, em um espago e tempo proprios. Sobre isso, Bazzo (2017, p. 12) pondera:

Como resultado disso, os que assumem a condicao de engenheiros-professores,
médicos-professores, advogados-professores, entre outros acabam aprendendo
a ser docentes - quando isso acontece de fato - pela prépria experiéncia, o que
em geral se dda como um esforco solitdrio, sem os beneficios de uma
sistematizacdo consciente de procedimentos.

Porquanto, os Institutos Federais assim como outras instituicées de ensino
procuram por intermédio da formacdao pedagdgica alicercar a acdo docente de seus
professores ndo apenas como uma exigéncia normativa. Oportunizam aos bacharéis e
tecndlogos assimilarem os saberes da profissdo, rompendo com uma concep¢do de
docéncia, enquanto, habilidade “inata” ou resultado de uma pratica recorrente. Assim,
Rita destaca a relevancia do curso por intermédio de um AVA (Ambiente Virtual de
Aprendizagem):
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Rita: Certamente, se ndo fosse EaD eu ndo daria conta de fazer, porque a gente ja
tentou outras vezes em outras instituicées. Eu me lembro uma vez que até tinha
um curso de formacgido e ndo aconteceu justamente porque era presencial. Entdo,
nesse sentido, é muito interessante (...).

A conexdo entre os saberes da docéncia e as praticas de sala de aula sao realgadas
pelo destaque as disciplinas do curso de formagdo, que foram importantes, que frustraram
expectativas entre outras reagdes, mas que no computo geral somaram ao conhecimento
das colaboradoras:

Leila: Eu acho que a disciplina de Psicologia da Educacao, por esse pensar no
aluno. Foi uma das mais importantes (siléncio). Eu tinha expectativas, por
exemplo, com a disciplina de Metodologias. A gente viu muito pouco sobre
metodologias diferentes, ficou muito tedrico e pouco pratico. Como é que eu
iaaplicar no dia a dia? Entdo, ndo sei se tem essa pergunta de frustracao ai (risos).
Também tem a disciplina de Filosofia, nessa questdo do pensar. Na verdade,
eram disciplinas, que no inicio do curso, eu pensei que nio seriam tio
importantes, mas eu acho que a parte da Psicologia e, principalmente, da
Filosofia acabaram me dando mais retorno no curso do que algumas outras
disciplinas. (grifos nossos).

Na visao de Leila, a disciplina de Metodologias nao apresentou efetivamente como
inserir estratégias de ensino ao seu cotidiano de sala de aula, o que era esperado pela
colaboradora. No entanto, disciplinas como Filosofia e Psicologia a surpreenderam
positivamente sobre esse “pensar” a acdo docente. A respeito da transformacao e
assimilacdo dos saberes da docéncia, Cambraia e Pedroso (2017, p. 11) comentam:

Nesse sentido, percebemos que, muitas vezes, ha uma extrema valorizacio de
experiéncias intraescolares bem-sucedidas, as quais acabam sendo vistas como
um modelo a ser aplicado, ndo existindo, contudo, um espacgo para a reflexdo
sobre a teoria; isso se configura como um simples aprender fazendo. Dessa
forma, corremos o risco de entrar num praticismo puro e acreditar que a nossa
pratica é a Unica verdade possivel.

O destaque as experiéncias de sucesso no processo de ensino-aprendizagem é
essencial e, por consequéncia, espera-se que seja discutida, adaptada por outros
professores. Destarte, estes a partir da sua prépria realidade vislumbrem a possibilidade
de modificar aspectos da sua sala de aula, produzindo novos saberes e redimensionem
sua vivéncia docente.

Assim, o curso de formacdo demonstrou-se um estimulo aos professores
participantes, no caso de nossas colaboradoras, observamos narrativas que avaliam
positivamente a experiéncia, apesar dos pontos a serem repensados. Por isso, destacamos
o fragmento em que Neri aponta a necessidade de reunides presenciais:

Neri: Eu acho que poderia ter mais de um encontro presencial. Porque na
realidade, ndo existe um encontro presencial. O encontro que existe é s6 para
fazer a avaliagdo final, que é a prova. Entdo, eu acho que seria importante, mas
sei que tem as questdes burocraticas e técnicas que talvez inviabilizariam. Uma
vez no semestre poderia ser feito um encontro presencial, ndo de avaliacio, mas
de discussdo de alguns conteddos. Seria importante, acho que isso iria fazer a
diferencga, mas acho que a EaD ndo tem esse propésito.

A aproximacdo entre os pares, a troca que inevitavelmente é comum por ser
realizada presencialmente revela uma lacuna para Neri. Assim, defende que as opinides e
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experiéncias que poderiam ser conhecidas durante um encontro teriam um reflexo
positivo sobre os professores participantes e a sistematica do curso. Contudo, a narrativa,
ainda, sinaliza essa necessidade da presenca fisica, a dificuldade de trocas no meio
estritamente virtual. Nessa perspectiva, Coll e Monereo (2010, p. 23) analisam esse
panorama que modifica a no¢ao de tempo e espago na sociedade da informacao:

A transformacdo das coordenadas espaciais e temporais da comunicacdo. O
espaco e o tempo tém sido sempre dois condicionantes basicos com os quais os
seres humanos se confrontam nas suas tentativas de melhorar sua capacidade
de comunicacgdo. A evolugao das tecnologias e dos meios de comunicagao pode
ser descrita, em certa medida, como o resultado dos esfor¢cos humanos para
superar estes condicionantes (...).

Porquanto, a formac¢do docente a partir de um curso EaD possibilitou conciliar as
rotinas dos professores participantes em diferentes campi de um IF. Logo, o desconforto,
o estranhamento as relagdes mantidas na esfera virtual evidenciam essa mudanca de
habitos, a partir do redimensionamento do espaco e tempo. Ao mesmo tempo em que
define novas formas de conhecer, tornando o individuo auténomo quanto a quando e
como aprender, inclusive, sobre sua profissao.

4. Consideracoes finais

O trabalho docente na EPT é repleto de singularidades, principalmente, no que
tange aos professores bacharéis ou tecn6logos e suas demandas no exercicio da profissao.
Tal categoria é de suma importancia na articulagcdo do eixo tecnolégico, tendo em vista o
conhecimento necessario aos cursos de formacgdo para o mundo do trabalho.

Assim, pensar a docéncia das professoras ndo licenciadas por meio de suas
narrativas é oportunizar a construcdo de significados a partir de suas vivéncias. A
compreensao dos processos autoformativos possibilitou refletir sobre a experiéncia e a
autonomia da aprendizagem docente. Dessa forma, o autoconhecimento ao longo do
trajeto profissional desenvolve a aproximacao do professor a sua agcdo pedagogica, em um
movimento que pensa a formacao “de dentro para fora”.

Porquanto, a autoformacdo é um importante processo, que no contexto das
professoras colaboradoras, auxilia a procura por solugdes pedagégicas para si ou para um
grupo, estabelecendo uma rede de compartilhamento e produgao de significados sobre a
pratica docente. Constatamos que a constituicdo destas redes de colaboracdo entre
professores, nas quais se compartilham experiéncias, saberes, demandas é o primeiro
passo na busca por sistematizar o conhecimento a partir dos proprios professores.

Por fim, entendemos que a autoformacao e os saberes constituidos promovem
novas perspectivas para o trabalho das professoras nao licenciadas. Logo, a reflexao
acerca de situagdes recorrentes (através de grupos, por exemplo) da pratica pedagogica
demonstram o interesse em aprender a partir da experiéncia compartilhada. Portanto,
como forma de consolidar a cooperacdo e o aprendizado entre pares se faz necessario
superar o isolacionismo profissional, por intermédio da sistematizacao e publicizacao de
vivéncias que reorganizam e redefinem os horizontes da formagdo docente.
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1 Dentre os potenciais participantes consultados a integrar este trabalho, se destacou a
anuéncia ampla de professoras, que compdem a totalidade da nossa rede de
colaboradores, o que motivou a escrita no género feminino.

2 Também referidos como “professores leigos”. Oliveira e Sales (2015) realizam uma
releitura do conceito de “professor leigo”, tendo em vista o contexto atual da EPT. As
autoras se referem aqueles professores, atuantes na EPT, que ndo possuem formacao
pedagégica em sua formacao inicial em virtude de serem egressos de cursos de
bacharelado.

3 Como apresentado, acima, as colaboradoras homenagearam professoras da sua
histéria como alunas, uma delas homenageou um professor.

4 Podemos considerar certas experiéncias "vitais", aventuras, e também experiéncias
intelectuais de investigacoes, de cria¢do, através das quais vocé adquirira uma maior
experiéncia pessoal, intelectual e social. Nao é possivel antecipar os problemas
especificos que se apresentaram na pratica docente. O importante é ser apto para os
enfrentar (traducdo nossa).
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4 PRODUTO EDUCACIONAL: CURSO DE FORMAGAO PERMANENTE PARA
PROFESSORAS NAO LICENCIADAS NA PLATAFORMA MOODLE?°

FORMACAO PERMANENTE DE PROFESSORAS NAO LICENCIADAS:
HORIZONTES DA DOCENCIA NA EPT

ONGOING TRAINING OF TEACHERS WITHOUT PEDAGOGICAL TRAINING:
TEACHING HORIZONS AT EPT

RESUMO

O presente trabalho discutiu a constituichio da docéncia de professoras nao
licenciadas, atuantes na Educacédo Profissional e Tecnologica (EPT) a partir de um
curso de formacdo permanente em ambiente virtual (Plataforma Moodle). Sé&o
colaboradoras do estudo, professoras bacharéis e tecnélogas de um Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IF). Assim, como forma de situar teoricamente as
andlises subsequentes foram considerados: Freire (2001, 2002), Gauthier et al.
(2013), Novoa (1995, 2009) e Oliveira (2006), entre outros. Desse modo, a
implementacdo da formacdo ocorreu ao longo de 2020, em meio ao cenario
pandémico (COVID-19), tendo por participantes apenas quatro das sete
colaboradoras, cuja participacdo havia sido confirmada inicialmente (através de
entrevista semiestruturada). Apesar das adversidades advindas da epidemia,
constatamos uma ampla producdo de significados por meio da leitura dos dados
coletados (TRIVINOS, 1987). Portanto, as professoras n&o licenciadas demonstraram
empenho em refletir sobre aspectos comuns a sua pratica pedagdgica, enfatizando o
cuidado continuo com a funcéo social da educacao e a dedicacdo ao aperfeicoamento
como docentes.

PALAVRAS-CHAVE: Professoras néo licenciadas. Formacao permanente. Educacao
Profissional e Tecnoldgica. Plataforma Moodle.

ABSTRACT

This work discussed the constitution of teachers' teaching without pedagogical training,
working in Professional and Technological Education (Educacéo Profissional e
Tecnolodgica - EPT) from a permanent training course in virtual environment (Moodle
Platform). They are collaborators of the study, bachelors and technologists of a
Federal Institute of Education, Science and Technology (Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia - IF). Thus, as a way to situate theoretically the
subsequent analyses were considered: Freire (2001, 2002), Gauthier et al.
(2013), N6voa (1995, 2009) and Oliveira (2006), among others. Thereby, the
implementation of the training took place throughout 2020, amid the pandemic

20 A exemplo dos topicos acima, este capitulo foi produzido em formato de artigo e brevemente seré
submetido para publicacdo em periédicos cientificos. Importante mencionar que o titulo desta secéo
faz referéncia a submissdo do produto educacional na Plataforma EDUCAPES:
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598192.
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scenario (COVID-19), with only four of the seven collaborators participating, whose
participation had been initially confirmed (through a semi-structured interview). Despite
the adversities resulting from the epidemic, we found a broad production of meanings
by reading the collected data (TRIVINOS, 1987). Therefore, the teachers without
pedagogical training showed a commitment to reflect on common aspects of their
pedagogical practice, emphasizing continuous care with the social function of
education and dedication to improving as teachers.

KEYWORDS: Teachers without pedagogical training. Ongoing training. Professional
and Technological Education. Moodle Platform.

INTRODUCAO

As transformacdes por que passa a sociedade sdo latentes e promovem uma
concepcao diferente dos habitos no interior de nossa cultura, a comecar, pelas formas
de comunicagéo que influenciam e requisitam um novo formato de educacao. Assim,
a EPT, tendo em vista o panorama delineado, também se encarrega de formar seus
alunos para se tornarem individuos ativos nessa conjuntura. Como parte essencial
deste trabalho, estdo os professores nédo licenciados?! na EPT, ou seja, bacharéis e
tecndlogos.

Essa categoria docente representa um namero expressivo nos IFS (Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia) por terem papel relevante na articulacéo
dos eixos tecnoldgicos. Outrossim, bacharéis e tecndlogos sao caracterizados pelo
amplo conhecimento técnico e especializado de sua area.

O estudo, em questdo, analisou as narrativas de formacédo?? de professoras
néo licenciadas?® acerca de suas vivéncias docentes mediante um curso de formacéo
permanente. Por meio da participacdo em foruns e a reflexdo dialogada, as
colaboradoras puderam identificar aspectos comuns da sua trajetéria profissional,

compartilharem saberes, experiéncias, além de revisitarem memobrias e

21 Também referidos como “professores leigos”. Oliveira e Sales (2015) realizam uma releitura do
conceito de “professor leigo”, tendo em vista o contexto atual da EPT. As autoras se referem aqueles
professores, atuantes na EPT, que ndo possuem formacéo pedagogica em sua formacao inicial em
virtude de serem egressos de cursos de bacharelado.

22 As narrativas de formacdo sdo essenciais no estudo da complexidade docente: “(...) servem de
material para compreender os processos de formacao, de conhecimento e de aprendizagem” (JOSSO,
2004, p. 37). Acreditamos que as mesmas sdo fundamentais por ampararem a reflexdo do professor
acerca da sua proépria trajetéria de formagdo, atribuindo sentido as experiéncias e consolidando
saberes.

23 Dentre os potenciais participantes consultados a integrar este trabalho, se destacou a ampla
anuéncia de professoras, que compdem a totalidade da nossa rede de colaboradores, o que motivou a
escrita no género feminino.
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(re)constituirem caracteres inerentes a sua(s) identidade(s) docente(s) e relativos a
autoformacgéo.
A proposta de um espaco de formacao permanente corrobora a perspectiva de

proporcionar autonomia aos professores na discussao e reflexao sobre sua profisséo:

A formacédo ndo se constréi por acumulacao (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre
as praticas e de (re)construgcao permanente de uma identidade pessoal. Por
isso é tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da
experiéncia (NOVOA, 1995, p. 25).

Porquanto, a reflexdo acerca dos elementos constitutivos da identidade
profissional de professoras néo licenciadas repercute sobre o exercicio de pensar o
seu oficio segundo as suas proprias demandas de formacdo. Nesse sentido, a
atividade colaborativa entre pares, o conhecimento da histéria do outro enriquece e
promove o hébito das trocas, passando a situar o professor no contexto das

interlocucdes de seu coletivo.

FUNDAMENTOS METODOLOGICOS

O estudo se organizou a partir de uma abordagem qualitativa, considerando a
ampla producdo de significagbes mediante a interacdo entre pesquisador e
colaboradores através do instrumento de coleta de dados (TRIVINOS, 1987). Dessa
forma, buscamos compreender o processo de constituicdo docente de professoras
nao licenciadas, por intermédio de um curso de formacao permanente no ambiente
virtual Moodle.

Como meio de conhecer as potenciais colaboradoras, foi utilizado o snowball
(bola de neve). De acordo com Vinuto (2014, p. 203), a técnica se refere a uma
amostragem nao probabilistica:

(...) que utiliza cadeias de referéncia. Ou seja, a partir desse tipo especifico
de amostragem ndo é possivel determinar a probabilidade de selecéo de

cada participante na pesquisa, mas torna-se Util para estudar determinados
grupos dificeis de serem acessados.

O método objetiva a selecao de individuos (sementes), cujo perfil € previamente
definido e que ao participarem de consulta prévia apontam outros individuos do seu

circuito de conhecidos que possam integrar o grupo de colaboradores. Logo,
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reiteramos que as professoras que integram este estudo s&o alunas em um curso de
formacao pedagdgica, proposto pelo IF em que trabalham.

Assim, o contato inicial ocorreu por meio da coordenacao do curso através do
envio de uma carta convite por e-mail e nos grupos de WhatsApp resultando em nossa
primeira semente (possivel colaboradora). Na sequéncia, como instrumento de coleta
de dados e estratégia de aproximacdo das professoras, aplicamos uma entrevista
semiestruturada®* com um total de vinte questionamentos, acerca da sua experiéncia,
saberes e trajetéria docente.

O periodo em que ocorreu a implementacdo da formacao permanente, além de
outros mecanismos de pesquisa foi 2020. Logo, estdvamos em meio as dificuldades
e limitacBes impostas pelo quadro pandémico (COVID-19), por consequéncia,
observamos uma maior dificuldade no contato e adesado das professoras no que diz
respeito a participagdo do curso. Foi relatado, em alguns episédios, quando
buscavamos o contato com as colaboradoras que a rotina de trabalho remoto havia
comprometido o tempo para estudos, além da preocupacdo com a qualidade do
ensino e do fazer como professoras.

Desse modo, entrevistamos sete professoras nao licenciadas, uma vez que
outros potenciais participantes do sexo masculino apresentaram recorrentemente
negativa ao convite. Por isso, 0 universo de colaboradores se caracteriza por um
recorte de género, evidenciando a voz feminina. Ao total, participaram das discussdes
propostas no ambiente virtual (Plataforma Moodle), apenas quatro professoras, tendo
concluido as atividades apenas duas destas colaboradoras.

Como forma de uma melhor compreensdo do propésito da formacdo foi
oportunizado através das entrevistas que definissem o nome pelo qual seriam
designadas ao longo da analise dos dados. Por meio da imersdo em suas memoarias
foi sugerido que escolhessem a figura de um professor(a) que tenha sido importante
na sua trajetéria formativa. Ou seja, buscamos homenagear a figura docente admirada
pelas colaboradoras e/ou que de alguma modo as influenciou positivamente.

A leitura dos dados ocorreu segundo a teoria da Andlise de contetdo (BARDIN,

1977) como forma de compreender os significados das postagens e relatos coletados.

24 O artigo, em foco, integra a dissertagéo de mestrado: “Professoras nao licenciadas em um Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia: perspectivas em formacédo docente”, vinculada ao
Programa de Pé6s-Graduacdo em Educacéo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT), campus Jaguari —
RS.
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Logo, foi estruturada em topicos, a discusséo atinente as tematicas previstas por
féruns ou entrega de tarefas.

Abaixo, relacionamos o nome, a formacdo e uma breve descricdo das
colaboradoras com o objetivo de fazermos uma breve caracterizacdo de cada
professora, realgando em negrito, as que mantiveram algum grau de interacdo na

plataforma:

Quadro 1 - Professoras colaboradoras: nome, formacéo e descricao

Formacéao Formacao stricto .
Nome L Breve descricao
inicial sensu
Muito comunicativa nos relatou todo o seu
Mestrado em e P o
. percurso profissional até a docéncia. A
. Educacéo ; o o
Marta Cosmetologia Profissional e disponibilidade e o facil acesso a essa
Tecnolbaica professora facilitou nossa relagédo, inclusive
9 de trocas.
Mestrado em Narra de forma empolgada as suas principais
. Arquitetura e Engenharia Civil — | experiéncias docentes, o que considera
Rita . . - - o
Urbanismo area de Conforto como desafio, destacando a importancia da
Ambiental boa relagéo interpessoal em sala de aula.
Mestrado em
.- Ciéncia e Docente timida, no entanto, extremamente
Farmacia e ; . ;
Bioquimica Tecnologia dos inquieta no que se refere aos processos que
. A Alimentos envolvem a aprendizagem docente. A
Leila (Habilitagdo em . .
: sinceridade com que abordou suas
Tecnologia de L o .
. Doutorado em limitacbes e potencialidades foi um
Alimentos) : : -
Agronomia diferencial em nossa conversa.
(Producao vegetal)
Comentou seu percurso de vida até o
momento atual, pontuando em pequenas
Mestrado em lembrancas atitudes que a representam
Marilene Enfermagem Envelhecimento como docente. Se mostrou permanente
Humano instigada a aprender, empenhada em dar o
melhor de si na construgéo dos seus fazeres
e saberes.
Um aspecto personificado pela professora
L diz respeito a sua capacidade de se
Ciéncias Mestrado em : ; .
. P - reinventar, sobretudo, no que diz respeito a
Neri Contabeis e Contabilidade e .
- ~ . abandonar uma postura conteudista para
Administracao Controladoria .
aproximar-se do aluno e das suas
perspectivas.
A professora nos apresenta uma narrativa de
vida desafiadora, além de entre idas e vindas
0 seu (re)encontro com a docéncia. Apesar
. Mestrado em da sobrecarga de trabalho apontada, a
Sonia Enfermagem A . . o
Ciéncias da Saude | entrevistada entende como uma vivéncia
diaria a sua construgdo como docente,
destacando a relevancia do respeito as
singularidades de cada professor.

(Continua)

25 Como apresentado, acima, as colaboradoras homenagearam professoras da sua historia como
alunas, uma delas homenageou um professor.
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(Concluséo)

Formacao Formacao L
Nome rmag . ¢ Breve descricao
inicial stricto sensu
Compreende que a busca permanente por melhores
Mestrado e métodos de ensino deve ser a tonica da formacéo de
. Doutorado em professores. Dentre o0s aspectos marcantes, a
. Engenharia . g
Eliana de Alimentos Engenharia e colaboradora relembra com olhar vitorioso as
Ciéncia de dificuldades de sua formacao, destacando a relacdo de
Alimentos descoberta e experimentacdo ao longo do seu
desenvolvimento como docente.

Fonte: autores.

Nesse sentido, elaboramos os topicos de discussdo com base em algumas

demandas identificadas durante as entrevistas. Assim, o conteludo das narrativas

docentes sugeriu possiveis questdes a serem abordadas, além das que definimos

inicialmente.
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Figura 2 - Apresentagdes
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Fonte: autores.

Nesse primeiro momento, as professoras sao solicitadas a construirem, um
relato acerca da sua trajetéria profissional (desde a formacdao inicial aos dias atuais),
porquanto, sdo convidadas a ponderar sobre as escolhas, caminhos que as
conduziram a docéncia. Ao compartilharem suas histérias, as docentes refletem sobre
suas singularidades, além de promoverem aproximacgfes, 0 que consideramos 0
primeiro passo para uma interagdo colaborativa entre as participantes. Abaixo, 0

topico referente a sugestdo de material e leituras.
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educativa. Assim, com o intuito de evidenciar o seu protagonismo em um importante aspecto da formacéo docente: a producéo de
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Audiodescricao: A imagem apresenta uma sequéncia de cinco livros empihados de modo disforme, cujas capas estdo nas cores

vinho, azul, bege, marrom e azul escuro. Sobre os livios, encontramos um bindculo de cor preta com  detalhes em dourado n a area em
torno das lentes e em alguns pontos na extensao do objeto. Sob os livros ha uma superficie composta por finhas longas e estrettas em

tom amadeirado

Nesse momento, poderdo ser compartilhadas leituras: livios, artigos, revistas etc., que considerarem relevantes para a sua pratica
educativa. Assim, com o intuito de evidenciar o seu protagonismo em um importante aspecto da formagao docente: a producao de
saberes, disponibilizamos um forum para a postagem do(s) material(is)

Nosso curso conta com a participacao de professores que participam de um curso de Formagao Pedagogica, logo € também uma
possibilidade comentar obras, autores lidos através daquele espaco e que hoje integram o seu acervo de leituras

Nos vemos no préximo topico.
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Assim, o estimulo as trocas, o compartilhamento de leituras e demais materiais

sugeridos como fundamento do fazer docente enfatizam a iniciativa das professoras

em situarem suas praticas. Os modulos, elencados acima, partem em dire¢cdo a um

objetivo comum deste trabalho: promover o dialogo, a construcdo de saberes e

percepcdes acerca da docéncia a partir das vivéncias de professoras nao licenciadas

na EPT.
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TRAJETORIA DE CONSOLIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Como ja mencionado, o estudo em questdo, apresenta a realizagcdo de um
curso de formacdo permanente para professoras nédo licenciadas atuantes em um
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia. Assim, ponderamos sobre as
narrativas docentes ao longo da proposta, tendo em vista a interagao entre pares por
meio de um Ambiente Virtual de Aprendizagem (Plataforma Moodle).

Modulo | — Apresentacdo do curso e dos autores

No primeiro momento, foram abordadas as motivacdes para a construcdo do
espaco de formacdo, ressaltando a importancia da presenca de cada uma das
participantes na discussao acerca da docéncia da néo licenciada na EPT. Nesse
sentido, a reflexao coletiva e a colaboracdo entre as professoras constituiram uma
ampla rede de significados sobre as representacfes, trajetérias como aspectos
influenciadores da(s) identidade(s) da professora bacharel/tecnologa.

O curso, em realce, disponibilizou as professoras topicos de discussédo, que
demandaram revisitar suas vivéncias como docentes na EPT, dessa forma, atribuindo
valor inédito as atividades propostas naquele ambiente. Sobretudo, porque buscamos
evidenciar necessidades do universo docente, a partir do olhar e protagonismo das
colaboradoras. Assim, procuramos com tal formato superar o conceito de formacéao

desvinculado da realidade dos professores:

Todavia, infelizmente, a “formacdo continuada” ou “continua” que
conhecemos configura-se, na maioria das vezes, em acdes isoladas, pontuais
e de carater eventual. Portanto, trata-se de uma formacao muito mais
“descontinua” do que propriamente “continua” (DINIZ-PEREIRA, 2010, p. 3).

Destarte, a visdo generalista sobre o exercicio da docéncia € notadamente
prejudicial ao professor em seu fazer e pensar pedagogico. Freire (2001, p. 72)
entende que: “A melhora da qualidade da educacéao implica a formacao permanente
dos educadores. E a formagao permanente se funda na pratica de analisar a pratica”.
Porquanto, foi oportunizado que realizassem trocas, exteriorizassem suas
experiéncias, exitosas ou ndo, insegurancgas, anseios, além do acesso a contetudos

relacionados ao campo da docéncia, inclusive, no ambito da EPT.
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A abordagem desenvolvida no curso permitiu, ainda que, em alguns
momentos pela situacdo espaco-tempo diferenciada (o0 ambiente virtual),
despertassem o0 interesse por compartilhar suas trajetorias, o conhecimento
sinalizando uma relevante iniciativa na superacado do isolacionismo docente. Dessa
forma, o didlogo (a postagem), o comentario ao que pensa (escrita) o outro sdo formas
de mobilizar a capacidade e interesse cooperativos das professoras na construcao de

sua profissao.

Médulo Il = Conhecendo as colaboradoras

Nesta secdo, as colaboradoras construiram uma linha temporal com suas
principais memorias e eventos da sua formacao, principalmente, vivéncias escolares
em uma época que a docéncia ndo era uma realidade possivel ou sonhada pelas
participantes. As professoras relataram, resumidamente, 0 seu percurso profissional,
construindo uma linha temporal que demarca os principais episddios da sua
caminhada ao encontro com a docéncia.

Porquanto, pensar situacdes, imagens que representam momentos
importantes da vida como professora demonstrou-se um exercicio frutifero. Desse
modo, as unidades de discussdo propostas buscaram promover a reflexdo e o
autoconhecimento, além de proporcionar trocas entre as professoras.

Contudo, como ja apresentado, apesar do contato prévio com as professoras e
confirmacdo destas acerca da participacdo no curso, apenas duas professoras o
concluiram. Dessa forma, em alguns topicos teremos a participacdo de algumas das
docentes que foram convidadas a integrar esse ambiente de discussdo, mesmo nao
tendo consolidado a presenca em todas as discussfes elencadas.

Abaixo, passamos ao relato de Marta em sua apresentacao, na qual constroi

uma linha do tempo, de sua formacgéao académica e concomitantemente profissional:

Marta: Ola! Meu nome é (...), sou natural de (...) e atualmente moro em (...).
Sou graduada em Estética e Cosmeética pela (...) e possuo especializagdo em
Farmacologia e interagbes medicamentosas pela (...). Atualmente sou
professora de Estética no (...) e estou no ultimo semestre do mestrado (...) e
da Formagédo Pedagdgica de Professores para Educacao Profissional, ambos
do (...). Abaixo compartilho uma parte de um infografico que elaborei no
Piktochart, sobre a minha formacdo e atuacdo docente (apenas um
fragmento, pois ndo consegui inserir aimagem completa devido ao limite para
o tamanho do arquivo), o qual fez parte de uma atividade da disciplina de
TIC's que estou cursando na formacgdo. Agradeco a oportunidade de
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participar deste curso, oportunidades como esta séo importantes para
a constante formacao profissional de professores. Abracos a todos (grifos
Nossos).

A narrativa da Professora Marta demonstra cuidado e planejamento com a
atividade, inclusive elaborada em um formato que combinou imagem e texto (através
de um aplicativo infogréafico), o seu trajeto como discente e, posteriormente, pontos
importantes da sua qualificacdo como profissional. Na sequéncia, professora Eliana

enfatiza a sua preocupag¢ao com 0 ensino:

Eliana: Ola! Bom dia. Meu nome é€ (...), sou professora no (...) Campus (...)
desde 2008. Sou formada em Engenharia de Alimentos e realizei 0 mestrado
e doutorado no mesmo programa de pds graduagao em Engenharia e Ciéncia
de Alimentos. Antes de entrar para (...) ndo atuei como docente, apesar de
ter feito o curso técnico em Magistério no Ensino Médio, antigo segundo grau.
No (...), sou professora da area de Alimentos e atuo nos cursos do Eixo
Tecnoldgico de Producdo Alimenticia, que s@o Técnico em Alimentos,
Técnico em Agroindlstria e curso superior Tecnologia em Alimentos. Sou
muito apaixonada pela minha area, com o grupo de professores da area
trabalhamos para a divulgacé&o sobre ciéncia e tecnologia de alimentos,
e disseminar o conhecimento necessario para as pessoas valorizarem e
preocuparem-se mais com a producédo dos alimentos. Paralelo aisto, a
funcdo docente exige outro aspecto importante que € o saber "dar aula",
"ter didatica" em sala de aula, ou seja, usar técnicas, metodologias e
estratégias para despertar o interesse do aluno sobre o contetdo que o
professor deseja trabalhar. Por isso, em 2018 passei a frequentar no
Curso Superior de Formacdo Pedagégica de Professores para a
Educacéo Profissional. Agradeco a participacao nesta Formacado que tenho
certeza que ir4 contribuir na busca do aperfeicoamento pessoal e profissional
(grifos nossos).

Observamos que os termos destacados “dar aula” e “ter didatica” remetem, a
primeira vista, a uma visdo mecanica do processo de ensino-aprendizagem, o que no
decorrer da narrativa é desconstruido pela colaboradora. Em relacdo ao conceito de
aula, Ferreira (2018, p. 596) o entende como: “(...) todo o momento de sistematica da
producdo do conhecimento. Resulta a socializacdo desses saberes que, pela
interlocucao, se estabilizam como conhecimento”. A autora aponta a relevancia da
interagc&o entre professores e alunos ao comporem a cena da sala de aula, no intuito
de superacao da viséo técnica e aliada exclusivamente a acéo do professor.

Ainda, em referéncia aos termos destacados acima, pela colaboradora, Candau
(2013, p. 16) afirma: “(...) a reflexao didatica deve ser elaborada a partir da analise de
experiéncias concretas, procurando-se trabalhar continuamente a relacdo teoria-

pratica”. Por conseguinte, a didatica diz respeito a melhor maneira de articulacao da
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pratica pedagogica, considerando os sentidos imbricados pela associagao entre teoria
e pratica.
Na sequéncia, professora Leila organiza sua fala inicial demonstrando como a

experiéncia docente foi importante para seu amadurecimento profissional:

Leila: Ol4, meu nome é (...), sou Farmacéutica Bioquimica - Tecndloga em
Alimentos, mestre em Tecnologia e Ciéncia de Alimentos e doutora em
Agronomia - Producao Vegetal. Atualmente sou professora no (...), atuando
na area de Ciéncia e Tecnologia de Alimentos. No final de 2008 fui nomeada
para atuar como professora no (...) (naguele momento ainda era (...)). Estava
terminando o doutorado, entdo minha primeira experiéncia profissional ja foi
na area da docéncia. Em 2009 fiz concurso para o (...), iniciando minhas
atividades, nesse campus, em janeiro de 2010. Nesses 11 anos de atuacgéo,
trabalhei com diferentes cursos, desde técnicos integrados, técnicos
integrados PROEJA, técnicos subsequentes, superior de tecnologia,
licenciatura e especializacdo. Cada turma e cada curso uma experiéncia
diferente, que ajudaram a me "construir" enquanto professora. Ao longo
desse tempo tentei aprender mais para qualificar minha atuacéo
profissional, ndo s6 na &rea técnica mas também na &rea pedagdgica,
com participacdo em atividades e cursos para aprender mais sobre a
area educacional. Atualmente estou concluindo o curso de formacgao
pedagdgica do (...) e vejo que com o curso tenho me preocupado mais
com as questdes pedagdgicas na conducdo das atividades letivas
(grifos nossos).

Na postagem de Leila, observamos a preocupacédo em alinhar os principais
acontecimentos relacionados ao seu percurso profissional, assim, demonstrando
como cada vivéncia de sua formacgao repercutiu no seu processo de “construgao”
como docente. A colaboradora se aproxima das questdes de sala de aula ao ressaltar
suas vivéncias, destacando no seu atual momento, um curso de formacéo pedagogica

gue tem oportunizado rever e aprimorar aspectos da sua acao docente.

Marilene: Ola, me chamo (...), natural de (...) e resido ha 3 anos em (...). Sou
Bacharel em Enfermagem, Especialista em Saude da Familia, Especialista
em Docéncia para o Ensino Profissionalizante, Especialista em
Gerenciamento de Unidade Basica de Saude, Mestre em Envelhecimento
Humano. Me formei em 2000 e atuei na area assistencial por 14 anos, no
entanto, em 9 anos concomitantes a esse fui docente do ensino
profissionalizante. Atualmente sou Docente do (...), porém ingressei no (...),
em 2014. Nesses 6 anos de (...) atuei como docente do Curso Tecnélogo em
Gestao Hospitalar, Técnico em Enfermagem, Técnico em Saude do Idoso,
Cuidador Infantil, Formacdo de Agentes Comunitarios de Salde. Em 2018,
iniciei o Curso Superior de Formacao Pedagdgica de Professores para
a Educacado Profissional, o qual vem agregando a minha pratica
profissional (grifos nossos).

No caso da colaboradora Marilene, ha um destague maior aos cursos e

momentos pontuais da sua formacgéo e qualificacdo profissional. A vasta experiéncia
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com tematicas da sua area afim, culminaram em uma maior especializagédo técnica e
amplo conhecimento acerca da docéncia. Principalmente, por apontar cursos que
ampliaram seu conhecimento no campo da saude, onde possui formacéo inicial, e,
por fim, por vislumbrar uma nova forma de atuacado como professora, através do curso
de formacgdo pedagdgica que estava prestes a concluir.

As narrativas das professoras evidenciam a docéncia, enquanto caminhada,
permanente reconstrucdo de habitos, praticas e mesmo teorias. Esse topico permitiu
gue revisitassem ainda que de modo sucinto memoérias de momentos importantes do
percurso que as conduziu a docéncia.

Nesse sentido, Josso (2004, p. 42) conclui: “(...), o processo de formagéao
acentua o inventario dos recursos experienciais acumulados e das transformacdes
identitarias”. Porquanto, o rito de apresentagdo em um ambiente virtual oportunizou
nao apenas o conhecimento entre as colaboradoras, mas a reflexao sobre os préprios

caminhos e como estes sao determinantes para o autoconhecimento.

Médulo Il = Caminhos da formacgéo

Neste espaco, propds-se o exercicio de recordar lembrancas da trajetoria
escolar e académica de nossas colaboradoras. Apesar das narrativas resguardarem,
no geral, o simbolismo das vivéncias anteriores, foi disponibilizado um forum
especifico com o intuito de ampliar a conexdo entre a professora de hoje e as
experiéncias que a constituiram como tal.

Por isso, o tépico foi apresentado como Memarias, tendo sido apresentada
como atividade a importancia das imagens na composicdo da(s) identidade(s)
docente(s). Porquanto, as professoras foram incentivadas a disponibilizar uma ou
mais fotografias, de cunho pessoal, que ilustrassem momentos significativos da sua
caminhada como aluna ou docente. Dessa forma, foi solicitado que acrescentassem
uma legenda situando as demais participantes quanto a importancia daquela
lembranca.

A reflexdo docente a partir de suas reminiscéncias enriquece o processo de
autoconhecimento, por isso, a proposta do férum se demonstrou exitosa no que diz

respeito as postagens realizadas:
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Marta: Ola! A primeira imagem n&o representa necessariamente um
momento escolar, mas sou eu quando crian¢ca (um ano). Lembro-me que
adorava ler (mesmo quando ainda n&o sabia, risos). Quando pequena,
minha mée, com muito amor, lia todas as noites para mim e meus dois irmaos
e lembro-me que também nos levava até a biblioteca publica da cidade,
despertando em nés o prazer e o habito pela leitura e pela escrita. A segunda
imagem representaaminhaformatura em Estéticae Cosmética em 2015,
uma conquista ap6s trés anos de dedicagdo, estudos, novas
experiéncias e oportunidades. Acredito que todo o meu percurso de vida,
pessoal, escolar, académico e profissional me fazem quem sou hoje, uma
pessoa humilde, determinada e que ainda tem muito a aprender (grifos
NoOss0s).

Marta inseriu duas fotografias: a primeira explica sua relacdo com a
leitura/escrita despertada pelo estimulo materno; a segunda reproduz a sua formatura,
parte essencial, de sua jornada rumo a docéncia. De acordo com Bosi (1979, p. 13):
“A recordacgao seria, portanto, uma organizagao extremamente maével cujo elemento
de base ora é um aspecto, ora outro do passado; dai a diversidade dos ‘sistemas’ que
a memoria pode produzir em cada um dos espectadores do mesmo fato”. Assim, as
diversas trajetérias, o incomum, aquilo que apenas se reproduz por se tratar de um
determinado sujeito justificam o valor das lembrancas para as discussdes acerca da
formacéo de professores.

A professora ao destacar o incentivo familiar pela leitura, sinaliza uma
importante atividade do processo de profissionalizacdo do oficio docente. Assim, a
fundamentacéo politico-pedagdgica que permeia toda a acdo dos professores diz
respeito também ao tempo e frequéncia dedicados a assimilacdo e aperfeicoamento
do conhecimento como leitores.

Nessa perspectiva, Shiroma (2003, p. 10) tece implicacdes a concepcao de
profissionalizacdo enquanto dominio técnico, restrita ao desenvolvimento de
competéncias: “(...) modela um novo perfil de profissional, competente tecnicamente
e inofensivo politicamente, um expert preocupado com suas producdes, sua avaliacéo
e suas recompensas”. Desse modo, a leitura apresenta-se como instrumento na
construgdo de uma profissionalizagdo do magistério, na qual prepondere o olhar
politico-social e pedagogico sobre o contexto em que atuam.

Conforme Cunha (1999, p. 145): “os saberes constitutivos da profissdo docente
implicam consciéncia e conhecimento. Sobre estas bases é que se pode estabelecer
a reflexividade e, com ela, uma perspectiva mais emancipatoria da profissao”. A

complexidade do fazer e saberes dos professores resulta em um processo de
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formacéo e profissionalizagéo singular, tendo em vista a diversidade dos espagos e
culturas em que se faz presente a figura dos professores.

Na sequéncia, Eliana comenta os significados da imagem apresentada em sua
publicacdo, ilustrando suas vivéncias escolares a partir dos sentimentos que

permearam aquela experiéncia:

Eliana: Ola, bom dia! Quando tento lembrar de algum fato ou momento a
minha mente trava, ndo tenho lembrangas especificas. Mas quando lembro
da minha trajetéria como um todo percebo a contribuicdo da escola para a
minha formac8do pessoal. A familia fornece um tipo de formacdo e
conhecimento, no entanto, a escola faz o polimento necessario para a
interagéo com o resto do mundo. As poucas lembrancas da escolanéo séo
das mais meigas e sim de isolamento, soliddo e sentimento de
incapacidade. Foram sentimentos que me impulsionaram a querer ser
diferente e usar a escola como uma escada para isto, claro com o
incentivo da familia. A foto mostra o inicio de tudo isto, quando eu saia da
pré-escola para iniciar o ensino primario (grifos nossos).

A colaboradora, em questdo, menciona de modo melancolico, o inicio de sua
vida escolar, sobretudo, aponta a dificuldade de integrar-se naquele espaco,
assumindo tais dificuldades como propulsoras do seu reconhecimento na sociedade.
Logo, a resolucdo da professora Eliana em visitar um momento desconfortavel de
suas memorias, realca um movimento de oposicao/protesto, que diz respeito a
superacdo desses episddios por uma situacao exitosa expressa em sua condicao
atual.

Nesse sentido, Bosi (1979, p. 3) afirma que: “Se as lembrancas as vezes
afloram ou emergem quase sempre sao uma tarefa, uma paciente reconstituicao”. O
exercicio de identificar e refletir sobre importantes momentos promove a construgao
de novos significados sobre suas experiéncias profissionais permeadas pela vida
pessoal. Por ultimo, Leila, apresenta seu comentario explicando a opcéo pela

fotografia postada:

Leila: Ola, quando eu penso em recordagdes que contribuiram para
minha atuacdo como educadora, lembro mais de coisas que
aconteceram durante a graduacédo e pos-graduacéo, do que ao longo da
minha formacao basica (talvez porque minha memdéria para coisas antigas
ndo é muito boa, risos). Escolhi uma foto no laboratério de analise de
alimentos. O desenvolvimento de atividades no laboratério, tanto como
iniciacdo cientifica durante a graduacdo, como posteriormente, nas
atividades de pesquisa do mestrado e doutorado e a convivéncia com
professores orientadores e colegas, contribuiu bastante para que me
tornasse a educadora que sou hoje. Abrago (grifos nossos).
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A escolha por uma imagem, do seu periodo académico, evidencia a afinidade
com praticas comuns da formagéo inicial (atividade laboratorial, por exemplo). Dessa
forma Névoa (2009, p. 31) pondera que: “No ensino, as dimensdes profissionais
cruzam-se sempre, inevitavelmente, com as dimensdes pessoais”. O relato de Leila,
expressa um olhar saudosista sobre suas rotinas na graduacao, e formacdes em nivel
stricto sensu. Além disso, reline uma gama de significacdes pelo apreco atribuido a
convivéncia com seus professores e pares, no recorte mencionado.

A pluralidade entre as imagens suscitadas pelas professoras define a docéncia
como uma somatoéria dos mais variados aspectos: lugar do individuo, situagao social,
momento historico-econdmico-politico, entre outros. Nessa perspectiva, Bosi (1979,
p. 3) esclarece: “A memodria € um cabedal infinito do qual sé registramos um
fragmento”. A partir dessa fracdo, emerge a superficie das consciéncias, as
lembrancas relevantes e valoradas pelo sujeito e que o permitem amadurecer nas

vivéncias, do hoje.

Médulo IV — A experiéncia docente no contexto da EPT

Nesta sec¢do, procuramos favorecer e aproximar as professoras atraves do
didlogo, assim, foi sugerida a leitura de dois textos?® como forma de iniciar a reflexéo
sobre Ser professor na EPT, tendo sido, essa a denominacdo do forum. Importante
destacar, que foi incentivado o compartilhamento de suas percepcfes sobre as
préprias experiéncias na docéncia, além disso, o feedback das professoras em
relacdo as narrativas umas das outras, enriqueceu e tornou significativa a atividade.

Desse modo, Leila e Marta construiram uma narrativa permeada por suas

experiéncias e leituras do universo da docéncia:

Leila: Conforme Paulo Freire, “(...) ensinar ndo € transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua produgéo ou a sua construgao” e “Nao
h& docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem & condicdo de objeto um do
outro”. Portanto, enquanto professores devemos buscar tornar os alunos
sujeitos da sua aprendizagem, ndo simples objetos do processo educativo.
Assim, eles podem assumir-se como seres sociais e historicos, pensantes,
transformadores, criadores, capazes de realizar sonhos. Embora sejamos
professores da educacdo profissional técnica e tecnoldgica, nao

26 O primeiro texto foi extraido do livro Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire: “Nao ha docéncia
sem discéncia; o segundo texto é um artigo de Dante Henrique Moura: “A formagéo docente para
Educacao Profissional e Tecnolégica”.
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podemos ensinar os alunos a serem simples ‘“apertadores de
parafusos”, que nao sabem o motivo de tal acdo, mas a serem
participantes ativos da sociedade. Dessa forma, o processo de formacgéo
de professores envolve ir além do que s6 o conhecimento do contetdo,
pois a pratica docente envolve mais do que somente a transmisséo do
conhecimento. O saber docente é plural, envolvendo varios saberes,
provenientes de diferentes fontes. Sempre que se pensa na atividade
docente, vém a mente os saberes disciplinares e curriculares, afinal, no Plano
Pedagdgico de Curso temos o conteddo programatico das disciplinas, e
precisamos de conhecimento para desenvolver as atividades com os alunos.
Mas os saberes experienciais, que desenvolvemos ao longo do nosso
trabalho cotidiano, e os saberes profissionais s&o tdo importantes
guanto. Assim, a formacao docente deve envolver a teoria pedagdgica e
técnica. Deve envolver a pratica docente, permitindo a mobilizacdo de
conhecimentos teéricos desenvolvidos ao longo do curso. Nesse sentido,
atividades como as PCCs (Pratica enquanto Componente Curricular)
desenvolvidas nos cursos de licenciatura do xxxx se aproximam dessa
proposta de estudos concretos e praticos, o que tem refletido nos bons
resultados obtidos na formacdo de professores. Enquanto estudantes e
profissionais da educacéo, assim como de outras areas, devemos ter
consciéncia de que somos seres inacabados, o que nos leva a um
processo permanente de busca, de conhecimento, nos levando a
diferentes atividades formativas, de forma a qualificar cada vez mais
nossa atuacdo, contribuindo para o desenvolvimento da sociedade
(grifos nosso0s).

No relato de Leila, observamos um discurso dedicado a enfatizar o
comprometimento com a formagé&o de cidad&os atuantes em seu meio social. Ainda,
a professora comenta a relevancia dos saberes docentes constituidos no interior da
profissao, refletindo sobre o valor das diferentes experiéncias formativas e a propria
incompletude que nos € prépria. Nessa perspectiva, acrescenta Marta ao reagir a

publicacéo de Leila:

Marta: Adorei as citagdes de Paulo Freire destacadas pela colega, pois
ensinar ndo é simplesmente transmitir contetdos, mas criar caminhos
para a construcdo ou refinamento de conhecimentos, porque, ndo ha
aluno sem professor nem professor sem aluno, sendo ambos
modificados no decorrer do processo e precisam ter suas experiéncias
respeitadas. O ato de ensinar é complexo e exige ética, exemplo, pesquisa,
reflexdo, respeito, bom senso, humildade, tolerdncia, amor, alegria e
curiosidade. Devemos levar em consideracao o saber coletivo e cooperativo,
aproximando os estudantes de suas experiéncias, consequentemente
facilitando suas aprendizagens (grifos nossos).

O relato de Marta elogia e comenta a citacdo de Freire realizada por Leila,
evidenciando a sinergia entre as professoras, que passam a discutir o ato de ensinar,
tendo em vista os interesses e vivéncias de professores e alunos. Assim, Freire (2002,
p. 12) assevera: “O que me interessa agora, repito, € alinhar e discutir alguns saberes

fundamentais a pratica educativo-critica ou progressista e que, por iSSO mesmo,
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devem ser conteudos obrigatorios a organizagédo programatica da formagao docente”.
Desse modo, a docéncia se destaca, neste complexo de contradi¢cdes, que € a nossa
sociedade, pelo relevante papel de emancipar alunos através do pensar e do
engajamento sobre suas realidades.

Em continuidade ao forum proposto, Marta procurou inserir também sua visao

dos textos recomendados e as reflexdes acerca do oficio docente:

Marta: Ser professor independentemente do nivel e da modalidade de
ensino de atuagdo n&do é uma tarefa facil. E um compromisso com a
sociedade e com os rumos em que ela ir4 tomar. E um ato complexo que
exige dedicacdo, comprometimento, constante atualizacdo e avaliacéo,
independente da formacé&o inicial deste docente. Acima de tudo, acredito
ser importante refletirmos sobre quem desejamos formar e qual o contexto
em que estes estudantes estdo inseridos, assim como, no que podemos
melhorar. Jamais devemos esquecer que ndo buscamos apenas a formacao
técnica, voltada para o mercado de trabalho, mas uma formagdo humana,
fraterna, que enxergue o outro como um ser humano, em sua total
complexidade, dotado de experiéncias, expectativas, aptiddes, dificuldades,
medos, etc. para a partir de entdo, propor a educac¢éo aliando a ciéncia,
técnica e tecnologia apoiada no trabalho como principio educativo. A
formagéo centrada no trabalho como principio educativo visa atrelar o saber
e o fazer, o fazer e o pensar e compreender a unido indissociavel entre teoria
e prética, sem subordinagdes, pois apenas explicagbes nado garantem
praticas bem executadas nem saberes significativos. Para isso, é
necessario o olhar atento dos professores que acompanham, orientam,
encaminham e d&o suporte para o desenvolvimento conjunto. E
necessario estimular os estudantes a refletirem, criticarem, proporem
parcerias, solucionarem problemas, em oposi¢cdo a memorizagdo de frases,
procedimentos e conteddos visando apenas a aprovacao. Obviamente 0s
contetdos previstos nas ementas das disciplinas deverdo ser
trabalhados, mas existem vérias formas de se fazer isso. E importante
tracar conexdes entre 0 que é proposto aos alunos com a realidade
vivenciada por eles e com os acontecimentos do mundo em ambito geral. A
formagédo da cidadania também ndo se aprende na teoria, mas sim, na sua
articulacdo com a pratica do dia a dia, através do desenvolvimento de
aptiddes especificas como a de dialogar, criticar, planejar, propor grupos e
acOes em conjunto. Essas praticas educativas emancipatérias nao devem
ser pontuais, elas estdo entrelacadas em todo o fazer docente, no
cotidiano dentro e fora da sala de aula; em praticas e projetos
integradores; em atividades de pesquisa e em atividades de extensao
com a comunidade. Afinal, a sociedade produz o sujeito, mas o sujeito
também produz a sociedade e, portanto, a educagdo possui o poder de
transformar vidas e toda a realidade ao seu redor (grifos nossos).

Marta ressalta que independente da formacé&o inicial, o trabalho docente requer
constante aperfeicoamento, enfatizando que a acéo de ensinar esta aléem das praticas
conteudistas. Os fragmentos, em realce, indicam a permanente preocupacdo da
educadora em romper com paradigmas que limitam e engessam a acao pedagogica

como atividade alheia aos conflitos do seu tempo.
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Em comentario & postagem da colaboradora anterior, Leila tece algumas

consideracdes relacionadas aos desafios do ensino na EPT:

Leila: Achei interessante a primeira colocacdo, que fala que "Ser
professor independentemente do nivel e da modalidade de ensino de
atuacdo ndo € uma tarefa facil". Muitas vezes, ao atuar no ensino superior,
por exemplo, que ndo exige formacéo pedagdgica e que temos alunos ja com
uma caminhada na educacao, encontramos dificuldades iguais ou maiores
do que as encontradas com alunos de nivel médio. Isto, pois temos turmas
muito heterogéneas, com diferentes caminhadas no ensino basico. Isso
faz com que a formacédo pedagdgica, muitas vezes vinculada somente a
educacdo basica, tenha importancia também para a formacao docente
para o ensino superior, de forma a contribuir com o processo de ensino-
aprendizagem (grifos nossos).

A colaboradora, acima, amplia o tépico iniciado por Marta, quando se refere a
heterogeneidade das turmas que ensina, sinalizando a formacao pedagdgica como
aporte fundamental e facilitador do trabalho dos professores. Tal fato, comprova a
relevancia do olhar para si e seus fazeres como meio de organizar experiéncias,
superar angustias e consolidar saberes: “A narrativa de si nos faz adentrar em
territérios existenciais, em representacdes, em significados construidos sobre a
docéncia e sobre as aprendizagens elaboradas a partir da experiéncia” (OLIVEIRA,
2006, p. 182). Logo, as professoras ao problematizarem suas realidades no ambito da
EPT constituiram novos sentidos para o ato de ensinar, a0 mesmo tempo, em que

puderam refletir em grupo.

Médulo V — Compartilhando saberes

Este momento teve por propdsito reunir através das postagens, livros, artigos,
material de apoio seja ele pedagdgico ou nao, indicados pelas préprias professoras,
gue relataram a relevancia da(s) obra(s) citada(s). O estimulo as atividades de trocas
se ampara na necessidade de aproximagcdo e cooperacao entre as professoras,
sobretudo, por vivenciarem a docéncia no contexto da EPT, como sugere as

colaboradoras a seguir:

Leila: Ol4, minha sugestéo é o livro "Quando a escola é de vidro". Embora
ndo seja um material com aprofundamento teérico sobre a docéncia, foi
um material que me marcou em uma atividade de formacado pedagdgica
gue tivemos no campus, que utilizou o livro para discussfes acerca da
docéncia. Marcou devido areflexdo que ele provoca em relagdo a escola
e nosso papel enquanto educadores. Na escola do livro, a individualidade
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dos alunos ndo é considerada, eles devem se adequar aos "vidros" da sua
turma, independentemente de seu conhecimento e caracteristicas. E essa
forma de tratamento é vista como algo normal, pois os pais e professores
também tinham estudado dessa forma. E uma escola tradicional, com saber
centrado no professor, conhecimento baseado na memorizagcédo, com alunos
passivos no processo. Até 0 momento que, por verem um colega que faz as
coisas diferentes, os préprios alunos comecam a perceber que pode ser
diferente, e se recusam a entrar nos vidros, levando a uma alterac&o na forma
de pensar a escola. Acesso ao livro:
https://educacaoetransformacaooficial.blogspot.com/2019/05/livro-quando-
escola-e-de vidro.html (grifos nossos).

A recomendacéo é desdobramento de um evento de formac&o institucional, a
professora, em realce, comenta o enredo de uma narrativa que se refere a escola
como cumpridora de padrbes, que desse modo cerceia, dificulta/impede o processo
de ensino-aprendizagem. Os apontamentos de Leila demonstram como a docente se
preocupou em refletir sobre o seu fazer docente, na medida que compreende a
importancia das individualidades, estendendo tal percepcéo a sua cada sala de aula.
Abaixo, a sugestao de nossa outra colaboradora:

Marta: Ol&! Indico o livro: Producéo de conhecimento, politicas publicas
e formac&o docente em educacédo profissional, do autor Dante Moura.
Referéncia: MOURA, D. H. (Org.). Producd@o de conhecimento, politicas
publicas e formacdo docente em educacgdo profissional. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 2013. Este livro aborda a educagéo profissional em

contextos variados e foi importante na minha pesquisa de mestrado (grifos
Noss0s).

Ja Marta fez referéncia a uma obra voltada as variaveis relativas a educacao
no contexto de formacdo para o mundo do trabalho. Ao que parece, a professora
repercutiu através de tal sugestdo interesses em temadticas, essenciais, ao
desenvolvimento de uma cultura de formacéo docente na/para EPT, além de questbes
relacionadas ao aperfeicoamento da estrutura e ferramentas de aprendizagem nesse
universo.

Nessa vertente, Imberndn (2009, p. 66) aponta como necessario “(...) introduzir
aos poucos essa cultura colaborativa, rompendo com o personalismo e o
individualismo pedagdgico entre o professorado, mediante a formagao permanente”.
Porquanto, o exercicio de pensar leituras, que em algum momento de sua trajetoria
como professoras amadureceu ideias e/ou produziu saberes, promoveu a
aproximacao cooperativa entre pares, oportunizando realcar tal atividade como
necessaria aos habitos do coletivo docente.
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Mdédulo VI — Repensando a docéncia

Neste tOpico se propds as colaboradoras que refletissem sobre momentos,
questdes relevantes do caminho percorrido como professoras. Desse modo, foi
disponibilizado o espaco para que escrevessem sobre seu proprio aprendizado,
ponderando sobre hébitos, dificuldades, praticas educativas etc.

A denominacdo desta secdo: ldentidade(s) docente(s) e Autoformacdo,
compreende o percurso de constituicdo docente. Assim, Oliveira (2006, p. 176) afirma:
“O significado da reconstrugao por meio do trabalho da memaria esta na possibilidade
de reflexdo sobre estas representacdes, permitindo que o professor possa construir a
sua performance a partir dos referenciais que lhe produziram marcas”. Em uma
relacdo de complementariedade, as experiéncias, o amadurecimento no interior da
profissdo sdo aspectos indissociaveis do processo de formacédo docente.

No continuo das tematicas sugeridas, as professoras que concluiram a

participagdo na formacao, enviaram via Plataforma Moodle, seus escritos:

Marta: Ser professor é reconhecer a necessidade de constante estudo,
aperfeicoamento e reflexdo. Ensinar é um ato complexo e a formacgéo
continuada é fundamental para aperfeicoar a pratica docente e ampliar
0s conhecimentos. A prética pedagdgica exige a contextualizacdo das
aulas, pois a construcdo de conhecimentos com base na realidade dos
estudantes facilita a aprendizagem e a posterior problematizacdo coletiva ou
individual. Todo o contexto, seja ele social, econémico ou familiar é
valioso para a visdo geral das necessidades, facilidades e dificuldades
dos estudantes e adaptacdo das praticas por parte do professor. A
adequacdo dos materiais didaticos para o publico-alvo também é
fundamental. A elaboracdo pensada especificamente para cada curso,
modalidade, nivel de ensino, turma/aluno, torna o estudo mais interessante e
prazeroso. Essa adequacdo permite partir dos conhecimentos prévios
para ampliag6es e aprimoramentos, com enfoque nas necessidades
coletivas, mas sem deixar de olhar para as particularidades individuais.
Outro pressuposto que deve ser ressaltado é a transversalidade,
exemplificada através dos conhecimentos de percepgdo de mundo que
perpassam os diversos componentes curriculares e sdo fundamentais para a
formacéo integral e cidada. Neste sentido, questdes como mundo do trabalho,
economia, cultura, tecnologia e ciéncia sdo abordadas sob visdes diferentes
e complementares. A interdisciplinaridade também é fundamental e busca a
integracdo reciproca de varios componentes curriculares, por exemplo,
através de um projeto integrador que trate sobre o meio ambiente,
responsabilidades, cuidados, ética e sustentabilidade. Para finalizar, cito a
reflexdo, tanto a estimulada nas praticas com os discentes e
fundamentais para suas formac¢des, quanto a autorreflexdo docente,
para avaliacdo de seus métodos e praticas. Onde, o planejamento engloba
todos os pontos citados anteriormente na busca de uma educacéo
significativa, humana e integral, para a transformacédo da realidade dos
educandos e da nossa sociedade, através do trabalho como principio
educativo e norteador (grifos nossos).



141

A narrativa de Marta situa um importante caractere da docéncia, a constancia
do aprendizado sobre si e o oficio, ainda que, por vezes, ndo ocorra de forma
intencional ou sistematizada. Dada a complexidade do ato pedagdgico, o professor
mobiliza diversas estruturas do saber, por consequéncia reinventar-se é um
mecanismo vital para sua rotina em sala de aula, assim alinham-se memorias,
conhecimentos académicos e experiéncias na composicao de seu repertorio.

Desse modo, a mobilizacdo dos saberes pedagoOgicos estad relacionada
diretamente ao professor e ao seu mundo, logo Novoa (2009, p. 38) orienta: “(...)
importa, por isso, que os professores se preparem para um trabalho sobre si proprios,
para um trabalho de autoreflexdo e de auto-analise”. Nesse sentido, a acdo docente
necessita ser critica e ponderar ndo apenas sobre episodios da sala de aula e suas
vertentes estritamente pedagdgicas, mas considerar quem é o professor naquele
momento.

Porquanto, a docéncia € um desafio acompanhado pelas diferentes visées que

o professor passa a ter ao longo da carreira, como afirma Leila, abaixo:

Leila: Comecei minha atuacdo docente em 2009, a, quando estava
finalizando o doutorado. Naquele momento, era uma farmacéutica
encerrando um ciclo de estudos de 10 anos na universidade, com os Ultimos
6 anos atuando também em um laboratério de pesquisa na instituicdo. O
inicio foi bastante desafiador, tentando entender como passar a atuar
como professora ao invés de aluna. No primeiro ano, eram muitas
disciplinas, dos mais diferentes contelddos da area de ciéncia e tecnologia de
alimentos. Assim, passava muito tempo preparando aula, estudando os
diferentes contetdos e pensando como fazer para passar todo o
conteudo previsto. No segundo ano, mudei de campus, e passei a atuar
também em setores da gestao, além das aulas. Era um campus novo, com
muito a ser estruturado, desde PPC, salas de professores, salas de aula...
Novos desafios que permitiram conhecer mais sobre a instituicdo e a
organizacdo pedagdgica. Com o tempo, comegcaram a ser
disponibilizadas formac¢8es para atuacdo docente e, aos poucos, fui
ampliando meu conhecimento sobre a area pedagdégica. Recentemente
iniciei o curso de Formacdo Pedagdgica oferecido pela instituicdo, onde
vérias disciplinas contribuiram para ampliar meus horizontes sobre a area da
educacdo. Considero que hoje, com esse caminhar na docéncia, ja vejo
a profissdo e os alunos de forma diferente. Tenho participado de mais
eventos/palestras na area de educacdo, de forma a tentar melhorar nas
atividades docentes, ndo sé no conhecimento técnico sobre a area. Ao
organizar uma aula, penso qual seria a melhor forma para auxiliar no
processo de ensino-aprendizagem, contribuindo para a formag&o dos nossos
alunos. Enfim, acho que nesses 11 anos atuando na docéncia, sou uma
professora muito diferente do que era no inicio, e pretendo continuar
mudando, ampliando minhas experiéncias e conhecimentos, me
reconhecendo cada vez mais na profissdo docente, profissdo que
escolhi para seguir (grifos nossos).
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A colaboradora, em destaque, analisa temporalmente fatos importantes da sua
trajetdria docente. Em sua visdo, houve um processo de aproximag¢do com a rotina da
sala de aula, através de cursos de formacéao institucionais, palestras entre outros, e
por consequéncia, a prépria vivéncia. A essa caminhada referida por Leila, diz respeito
ao processo de reconhecimento como professora em seus éxitos, decepcdes (“me
reconhecendo cada vez mais na profissao docente”).

Nessa perspectiva, se faz mister compreender a relevancia dos ciclos por que
passa 0s professores ao longo da docéncia, tendo em vista, a producdo de

significagcfes e o aprendizado que s&o construidos nesse processo:

As experiéncias de transformac¢@o das nossas identidades e da nossa
subjetividade s&o tdo variadas que a maneira mais geral de descrevé-las
consiste em falar de acontecimentos, de atividades, situacdes ou de
encontros que servem de contexto para determinadas aprendizagens
(JOSSO, 2004, p. 43).

As vivéncias, destacadas por ambas colaboradoras, corroboram a
complexidade do universo de formacéo para a docéncia. No contexto, da EPT, em se
tratando de bacharéis e tecnodlogas, vislumbra-se um quadro singular, pois nos
deparamos com um individuo que busca se reconhecer, apropriando-se da sua
identidade docente. Desse modo, tornando enriquecedor e valido qualquer que seja a
oportunidade que permita aos professores dialogarem sobre suas caminhadas e como

isso impacta(ou) o seu oficio.

AVALIACAO DO CURSO

Neste tOpico, apresentaremos um questionario de avaliacdo, com vistas ao

aperfeicoamento da proposta em curso:



Quadro 2 - Questionario de avaliacao

143

~ . Secdo: ~ .
Segao: Construindo Segao:
Itens Secao: Ser N0SSas Identidade(s) Pontos Pontos a
avaliados = Memérias  professor o docente(s) e positivos melhorar
na EPT praticas Autoformacgéo
educativas
- Resgate de - A escolha
3 } } memorias dos recursos
Contelido OTIMO OTIMO BOM OTIMO referentes a de contelido e
nossa atividade: uma
constituicdo, = sugestdo seria
e a reflexdo videos
Tempo OTIMO OTIMO BOM OTIMO quanto a explicativos.
nossa - Poderia ter
formacéo. um momento
-A de encontro
organizacdo  sincrono, mas
Material OTIMO OTIMO BOM OTIMO do espago; a = ressalto que
adaptacéo 0s conteudos
dos prazos foram
de envio organizados
dado de maneira
Ferramenta  OTIMO BOM REGULAR REGULAR Cg;;%’gg]ge :;t\',isrf:rts rr')?i;
vivenciado. autocritica e

reflexao.
Fonte: autores.

Como referido anteriormente, apenas duas professoras participaram de todas
as atividades sugeridas, apesar da expectativa inicial de uma maior adesao. Contudo,
o numero de colaboradoras evidenciou o cotidiano atarefado das professoras, além
da propria resisténcia destes em explorar as possibilidades do oficio através da
colaboracdo via Plataforma Moodle. Nesse espacgo/tempo, insere-se o quadro
pandémico (COVID-19), vivenciado pelo mundo (desde 2020), o que provavelmente,
influenciou em nosso niimero de participantes e concluintes deste curso.

Assim, o proposito de organizar um curso de formacdo permanente para
professoras néo licenciadas foi desafiador e como parte desse processo, a atividade
de buscar conhecer (entrevistas) as possiveis colaboradoras foi essencial para
aproxima-las de nosso intento. Desse modo, a “atmosfera” das Novas Tecnologias de
Comunicacéao e Informacdo que circundam a sociedade, produziram a tbnica dos
mecanismos de interagdo deste estudo. No entanto, no panorama atual existe uma
sobrecarga dos professores que de maneira imediata tiveram que se readequar as
necessidades do momento, por isso, 0 ambiente virtual tem se tornado uma extensao
de suas vidas, tanto em ambito profissional como pessoal.

Dentre os aspectos sugeridos ao aperfeicoamento de nossa proposta, uma das
colaboradoras recomendou o uso de videos explicativos antes dos exercicios que

acompanhavam cada tematica estudada, o que sera relevante em uma posterior
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reformulagéo e edigdo do curso. Além disso, também foi apontada a reunido entre as
professoras através de um encontro sincrono, o que realmente, teria sido
enriguecedor, no entanto, as agendas e a nova realidade de cada professora, nos
impossibilitou, pelo menos nesse momento.

Destarte, procuramos ao mMAaximo promover a interatividade e atribuir
protagonismo as professoras, tendo em vista a construcdo coletiva do conhecimento
com base na concepgao de tecnologia colaborativa: “Pressupde a participacao de
varios alunos que interagem entre si, visando a formacdo de novos esquemas
mentais” (FILATRO, 2018, p. 52). A sistematizagdo em tépicos (féruns), a troca de
materiais, a leitura conjunta de literatura relativa ao campo educacional foram
estratégias de proporcionar as docentes condi¢cdes de refletirem e (re)construirem o

conhecimento sobre sua docéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

A organizacdo de um curso de formacdo permanente assenta nha perspectiva
de que sejam as proéprias docentes a definirem os rumos das discussodes elencadas,
inicialmente, ampliando os sentidos e redefinindo seu alcance no roll de prioridades
do seu fazer. A proposta buscou tornar-se permanente, para que seja um espaco
aberto ao didlogo entre professores néo licenciados, mulheres ou ndo, atuantes na
EPT ou ndo, mas que possam inserir seus interesses, propor problematizacfes e
construir redes de colaboragéo.

Por outro lado, ao analisar as narrativas e atividades postadas no ambiente
virtual constatamos a preocupacéo das professoras com o dever social da educacéao.
Nesse sentido, refletem continuamente sobre como sua acdo pedagogica pode ser
emancipatoria, tendo por objetivo a formacgéo de alunos que se tornem cidadaos ativos
nos cenarios em que estao inseridos.

A trajetoria docente é uma busca constante; as colaboradoras parecem estar a
todo momento procurando situar seu trabalho pedagogicamente, como quando citam
a importancia do curso de formacéo pedagogica institucional que estavam finalizando.
As indefinicbes parecem acompanha-las ndo como algo incomodo, mas como o
combustivel de suas aspiracdes em aprender, em estar confortdvel em seu oficio. O
conforto, a que nos referimos, ndo diz respeito a acomodacao, mas a visdo exitosa

que cada professora aprende a ter da sua acéo pedagogica.
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Por fim, o estudo com professoras bacharéis e tecnélogas atuantes na EPT,
revelou-se instigante para futuras imersdes, sobretudo, por demandar maior
aprofundamento acerca da constituicdo da(s) identidade(s) docente(s) e a relevancia
dos processos autoformativos. Portanto, é imprescindivel continuar a discutir as
singularidades e significados da docéncia, por consequéncia, as implicagbes das suas

vivéncias no seu “reconhecimento” como professoras.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O intuito de “concluir’, por ora, as discussdes a respeito da constituicao
identitaria das professoras atuantes na EPT, em processo de formacgdo pedagdgica,
é refletir pontualmente sobre os “achados” desta pesquisa. Assim, ao alcangcarmos
este momento, percebemos a relevancia de promover a narrativa das professoras na
construcdo de um retrato proprio de sua atuacéao na EPT.

Nesse sentido, podemos afirmar que a docéncia se redimensiona pelas
transformacdes da sociedade (politicas, econdmicas, comportamentais, tecnoldgicas
etc.). No caso da Educacéo Profissional e Tecnologica encontramos na atividade dos
professores a preocupacado em equilibrar as demandas de ensino-aprendizagem com
vistas a insercdo dos alunos no mundo do trabalho, uma importante variavel do fazer
docente, nesta modalidade.

Logo, o trabalho com professoras nao licenciadas, ou seja, cuja formacao inicial
advém de bacharelado e cursos superiores em tecnologia ensejou a necessidade de
pesquisar sobre como tal temética vem sendo abordada no campo educacional. A
partir disso, passamos a procurar estudos que discutissem a docéncia de professores
nao licenciados, especificando ao maximo, como esse quadro se desdobra no ambito
da EPT.

A construcdo de um estado do conhecimento, através de uma pesquisa
bibliografica proporcionou conhecer o status das ponderacdes acerca da docéncia de
professores, sem formacao pedagogica. A complexidade do quadro é evidente, visto
gue oriundos de outras realidades profissionais, estes individuos passam ao exercicio
da docéncia por ocasido de um concurso publico. Desse modo, é manifesta a
necessidade de estudos que amplifiguem o contexto de suas narrativas e
performances em sala de aula.

Porguanto, constatamos que a busca por equilibrar o conhecimento
especializado de cada area ao saber didatico-pedagoégico € uma questdo comum aos
professores nao licenciados. Segundo Moura (2008), € importante priorizar uma
formacdo profissional que relacione o0s saberes técnicos ao conhecimento
pedagogico. Os artigos selecionados para estudo demonstraram timida fluéncia no
propdsito de explorar a situacéo dos professores bacharéis e tecndlogos em atuagéo
na EPT, dessa forma, acreditamos que o presente trabalho contribui ao promover um

olhar sobre essa realidade.
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Na constante das atividades de pesquisa que fundamentaram a incursao
investigativa, optamos por estruturar a discusséo através das seguintes categorias
tematicas, também apresentadas, no capitulo referente a fundamentacéo teorica.
Sendo elas: representacdes da docéncia, saberes docentes produzidos, o curso de
formacao pedagdgica (ofertado em nivel institucional).

Como forma de ler e analisar os dados nos fundamentamos na teoria de analise
de conteudo (BARDIN, 1977) tendo em vista, o estudo através de categorias.
Porquanto, a primeira secdo capitular, desta parte do trabalho, refletiu sobre as
representacdes das professoras néo licenciadas de um Instituto Federal. Assim, como
ja referido anteriormente, foi feito um recorte de género, uma vez que tivemos a
anuéncia, exclusiva, do publico feminino como participantes da pesquisa.

A docéncia permeia as multiplas vivéncias na esfera profissional e pessoal, por
consequéncia, entendemos que existem varias fases de desenvolvimento e que esse
processo ndo é linear (HUBERMAN, 2000), mas diz respeito as singularidades de
cada um. Nesse contexto, emergem as memarias e a afetividade, ressaltando o papel
das lembrancas, observamos que as colaboradoras ao trazerem a baila, cenas da sua
infancia, escolarizacéo e/ou vida académica refletem sobre suas subjetividades.

Outro importante aspecto se refere a anuéncia de apenas professoras
participarem das atividades desta pesquisa, realcando a questdo do magistério e a
feminizacdo. Dentre as narrativas, observamos que o0 preconceito sofrido pelas
colaboradoras, ao optarem pela docéncia, advém de distintos lugares: a familia, a
limitagdo econdmico-social etc. No entanto, buscamos nesse espaco, promover uma
mudanca das praticas discursivas (COLLING, 2015) que restringem a atuacdo da
mulher a uma Unica area, desse modo, consolidando o entendimento que a docéncia
€ um dentre todos os espacos, pelo qual a mulher luta e deseja ocupar.

Nessa perspectiva, compreendemos que a constituicdo como docente é
complexa e dialoga permanentemente com 0s eventos de sua trajetoria pessoal e
profissional. A(s) identidade(s) assumida(s) ao longo dessa caminhada representam
parte essencial do movimento continuo da formacao, pois se referem as (re)leituras
que fazemos de n0s mesmos. Desse modo, o inacabamento (FREIRE, 1996) fomenta
essa capacidade de produzir novos significados, tornando os professores inquietos e
curiosos, construindo novos horizontes da docéncia.

Assim, também buscamos compreender o processo de formagédo dos saberes

das professoras nao licenciadas, em exercicio na EPT. Segundo Gauthier et al.
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(2013), todas as profissdes reinem em um campo proprio os saberes de seu oficio.
No caso, de nossas colaboradoras, observamos, em alguns momentos, a
preocupacdo em adequar e absorver ao maximo metodologias de ensino. Assim,
evidenciaram um conflito, tendo em vista que observavam que estas ndo bastavam,
portanto, que o fazer docente esta para além das técnicas.

Desse modo, os conhecimentos mobilizados pelas professoras sdo construidos
em diversas situacdes do seu percurso profissional, contudo, é visivel a relevancia
dos saberes que sdo consolidados a partir da pratica. A experiéncia compde um
ndcleo de conhecimentos frequentemente acessados pelas docentes, sobretudo,
porque ao longo do seu amadurecimento atribuem valores distintos as suas vivéncias
(situacdes de éxito, praticas a serem aperfeicoadas, problematicas ainda em aberto
entre outras).

O saber experiencial encontra larga importancia dentre os fazeres das docentes
ndo licenciadas, por uma condicdo especifica, que diz respeito a publicizacdo, ao
encontro para partiiha de experiéncias entre as professoras. Durante a vida
profissional, esses momentos ocorrem de maneira informal como em conversas na
sala de professores ou em eventos pontuais e formais de cada instituicdo. Contudo, o
que procuramos realcar é a influéncia positiva das trocas entre os pares, dos relatos,
que possibilitam o pensamento conjunto sobre as demandas da formacgédo de
professores, principalmente, na EPT.

Além disso, através das narrativas das professoras, observamos suas
impressdes do curso de formacao pedagdgica realizado junto ao Instituto Federal, em
que atuam. Ao tempo que mencionam como o contato com disciplinas pedagdgicas,
no decorrer do curso, modificou suas percepcoes de sala de aula, também atentam
para a busca em distanciar-se do ensino como mera pratica conteudista. Ainda, em
relagdo as atividades desenvolvidas, na modalidade EaD, no contexto da formagéo
pedagogica, as professoras pontuaram como o formato do curso permitiu que
conciliassem suas rotinas, no entanto, existiu um descontentamento no sentido de
sugerir um maior nimero de encontros presenciais.

Essa relacédo entre os professores mediada por tecnologias contempla novas
possibilidades de trocas e constru¢des entre pares. Nessa vertente, o processo de
autoformacdo docente (GARCIA, 1999) se destaca como mecanismo que atribui
controle e protagonismo ao professor no tocante as necessidades e definicdes da sua

formacdo. Ou seja, as professoras, em nosso estudo, se dispuseram a conhecer
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novos caminhos pelos quais buscaram aperfeicoar suas praticas, inserindo nessa
reflexdo a preocupacdo em equilibrar o saber técnico e pedagogico do seu oficio.

Outrossim, foi organizado um espago em ambiente virtual (Plataforma Moodle)
para que reunissemos as professoras colaboradoras em uma formacéo permanente,
delineada também pelas observacfes destas durante a aplicacdo das entrevistas.
Importante, salientar que a crise pandémica (COVID-19), pela qual passa o mundo
impactou diretamente nossa proposta de curso, haja vista, a adequacéo do ensino-
aprendizagem, antes presencial, para modalidade remota de forma repentina, o que
provocou uma nova reconfiguragéao do trabalho docente.

Por consequéncia, a ampla exposicdo as atividades na esfera virtual tem
sobrecarregado as professoras, que de forma inevitavel acabaram por dispersar
durante esta etapa do estudo. No entanto, os relatos das professoras que participaram
contribuiram, sobremaneira, pois apontaram fragilidades desse primeiro formato,
como também sinalizaram discussdes com elevado potencial de relevancia, exemplo
disso sdo os topicos acerca da partilha de materiais, a leitura e reflexao coletiva de
artigos e conteudo referente ao mundo da docéncia.

A proposta de formacao permanente, agora, referendada, pela participacao das
colaboradoras revelou-se exitosa no sentido de promover as narrativas das
professoras ao plano reflexivo e de compartilhamento entre pares. Desse modo, a
influéncia das memoérias, a compreensdo das escolhas profissionais que as
conduziram a docéncia, o “estranhamento” do oficio nos primeiros anos, o
amadurecimento das praticas e a procura por “reconhecer-se” na profissao definiram
a tonica das discussoes.

Nesse sentido, estudar a constituicdo identitaria das professoras néao
licenciadas permitiu uma incurséo pelo universo de suas memorias, trajetos, saberes
e acao pedagogica. Contudo, é necessario destacar que a problematica, inicialmente,
levantada se redimensionou no decorrer da investigagdo, assim, pontuamos como
campos a serem contemplados por pesquisas futuras: a mobilizacdo do saber
experiencial no contexto das professoras bacharéis e tecndlogas, a relevancia e como
este se consolida frente as demandas docentes e seus grupos de interacdo; em um
futuro (pds-pandemia e com vacina da populacdo) reunir em alguns encontros
sincronos/presenciais as docentes, e desse modo observar o processo de trocas/
compartilhamento; realizar uma nova versao do trabalho com essas professoras, por

meio da producao de diarios de acompanhamento de suas aulas e rotina pedagaogica.
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Por fim, estudar o universo das professoras nado licenciadas na EPT, nos
proporcionou o contato com uma complexa rede de saberes, trajetérias, na qual sua(s)
identidade(s) se delineia(-m). Assim, as experiéncias imprimem ao fazer docente
marcas das subjetividades de cada professor, que ao longo dos anos, seguem
transformando, (re)inventando suas praticas, suas teorias, se redescobrindo
continuamente no interior da profissdo. Portanto, conhecer o desenvolvimento da
docéncia de bacharéis e tecndlogas nos permitiu destacar o comprometimento e

dedicacao dessas professoras pelo oficio de ensinar.
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Nada a declarar.

Endereco: Rua Esmeralda, 355

Bairro: CAMOBI CEP: 97.110-767
UF: RS Municipio: SANTA MARIA
Telefone: (55)3217-0352 E-mail: cep@iffarroupilha.edu.br
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INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA FARROUPILHA

Continuagao do Parecer: 3.545.620

Considera¢des Finais
O CEP acata o parecer

a critério do CEP:
do Colegiado

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

St

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 01/08/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1393888.pdf 23:24:04
TCLE /Termos de |TCLE.docx 01/08/2019 |ANA PAULA DA Aceito
Assentimento / 23:22:55 COSTA ALVES
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |Projeto.docx 01/08/2019 |ANA PAULA DA Aceito
Brochura 23:19:12 COSTA ALVES
Investigador
Outros Autorizacao.pdf 12/07/2019 |ANA PAULA DA Aceito

23:51:15 |COSTA ALVES
Folha de Rosto FolhadeRosto.pdf 12/07/2019 |ANA PAULA DA Aceito
20:58:39 |COSTA ALVES

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Né&o

Endereco:
Bairro: CAMOBI
UF: RS

Telefone: (55)3217-0352

Municipio:

SANTA MARIA, 30 de Agosto de 2019

Assinado por:
GIANCARLO BAZARELE MACHADO BRUNO

(Coordenador(a))

Rua Esmeralda, 355

CEP: 97.110-767

SANTA MARIA

E-mail:

cep@iffarroupilha.edu.br
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: “Professores nao licenciados de um Instituto Federal de
Ensino Profissional e Tecnolégico do RS: perspectivas em formagao docente”
Pesquisadora responsavel: Ana Paula da Costa Alves
Orientador: Prof. Dr. Vantoir Roberto Brancher Instituicio/Departamento: IF
FARROUPILHA — CAMPUS JAGUARI Telefone para contato: (55) 984563588
E-mail da pesquisadora responsavel: anapaulaalves@live.com Locais das coletas de
dados: Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia/RS

Através do Programa de POs-Graduacdo do Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnoldgica, vocé esta sendo convidado(a) a participar,
como colaborador(a) da pesquisa intitulada: “Professores nao licenciados de um
Instituto Federal de Ensino Profissional e Tecnolégico do RS: perspectivas em
formagao docente”, que tem por objetivo investigar como a identidade docente é
construida em professores néo licenciados da EBPTT.

O estudo adota metodologia qualitativa, dessa forma, prevé a sua participacao
em entrevistas, que serdo agendadas previamente em horério e local conforme a sua
disponibilidade. Estima-se a realizagdo de um encontro com uma hora de duragao. A
entrevista sera realizada pela autora do trabalho que fara a gravacédo da mesma para
futuramente transcrevé-la e analisa-la. Apds, a transcricdo vocé recebera devolutiva
da mesma para sua apreciacdo. As informacbes coletadas ficardo sob
responsabilidade da autora do trabalho e serdo armazenadas junto ao MAGMA
(Grupo de Estudos e Pesquisas em Formacao Inicial e Continuada de Professores),
no campus Jaguari.

A participacdo nesse estudo é voluntaria e anénima, porquanto, a decisédo de
participar ou ndo da pesquisa € exclusiva do colaborador. Assim, em qualquer
momento do estudo, vocé poderd solicitar informacdes sobre os procedimentos
relacionados a pesquisa. Também podera retirar seu consentimento ou interromper a

participacdo se julgar necessario, sem sofrer nenhum tipo de penalidade ou prejuizo.

Quanto as despesas e danos
O colaborador entrevistado ndo serd remunerado pela participacdo nesta
pesquisa, entretanto, o colaborador tera direito ao ressarcimento em caso de

despesas devidamente comprovadas, ou seja, despesas decorrentes de sua
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participacdo serdo ressarcidas, também lhe é garantido direito de indenizacdo em
caso de dano.

Quanto aos Riscos

Como risco para os colaboradores desta pesquisa destaca-se que podera
ocorrer algum grau de desconforto durante a entrevista, tendo em vista que poderao
se emocionar durante a mesma, uma vez que refletirdo sobre suas narrativas e
trajetoria de vida pessoal e profissional. Caso isso ocorra, 0 entrevistador perguntara
se 0 colaborador deseja parar a entrevista. Situagcbes mais intensas serdo
encaminhadas a profissional especializado no Sistema Publico de Saude brasileiro,

com acompanhamento da autora do trabalho.

Beneficios e Vantagens

Os beneficios e vantagens desta pesquisa serdo as reflexdes acerca dos
saberes docentes, dos trajetos formativos e, portanto, a compreensao sobre como a
identidade docente pode vir a influenciar sua pratica educativa. A longo prazo os
beneficios e vantagens decorrerdo da criagdo de um Ambiente Virtual para formacéo
continuada de docentes atuantes na EBPTT. Para sua validacao, tal espaco sera
aberto, durante a pesquisa, somente aos colaboradores.

Os beneficios a sociedade centrar-se-ao ao nivel das contribuicdes cientificas
qgue serdo produzidas com a investigacdo como: discussbes sobre o ensino na
Educacéo Profissional e Tecnoldgica, o destaque da relevancia de espagos para
formacdo docente, além de contribuir com a pesquisa no ambito da Educacédo
Profissional.

Todos os cuidados serdo tomados para garantir o sigilo e a confidencialidade
das informacdes, preservando a identidade dos(as) participantes. Nenhum tipo de
prejuizo ocorrerd aos mesmos em decorréncia do seu envolvimento no estudo, pois

nao estardo sujeitos a atividades invasivas ou privativas de beneficios.

Comité de Etica em Pesquisa — CEP IF Farroupilha

Alameda Santiago do Chile, 195 — Bairro Nossa Senhora das Dores — CEP: 97050 — 685
Santa Maria, Rio Grande do Sul — Fone/Fax: (55)32189850

e-mail: cep@iffarroupilha.edu.br

CONEP- Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa - SEPN 510, Norte, Bloco A, 3°andar,
Ed. Ex-INAN, Unidade Il — Brasilia — DF- CEP: 70750-521 - Fone: (61)3315-5878/ 5879 —
e-mail: conep@saude.gov.br.
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Além disso, o0 projeto sera implementado ap6s a aprovagdo pelo Comité de
Etica do IFFar, garantindo assim, as exigéncias éticas. Toda e qualquer informac&o
sobre os/as participantes deste estudo seréo confidenciais. Em nenhum momento da
apresentacdo publica dos dados, os/as participantes serdo identificados/as.
Informac6es adicionais podem ser obtidas com a pesquisadora responséavel: Celular
(55) 984563588, e-mail: anapaulaalves@live.com e/ou seu orientador: Celular (55)
99683751, e-mail: vantoir.brancher@iffarroupilha.edu.br.

Estou suficientemente informado/a, esclarecido(a) que minha participacdo €
voluntaria e que posso retirar este consentimento a qualquer momento sem
penalidades ou perda de qualquer beneficio. Diante do exposto e de espontanea
vontade, expresso minha concordancia em participar deste estudo
de 2019.

Colaborador(a)/ Participante de pesquisa
Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e

Esclarecido desse colaborador(a) para participagao no estudo.

Ana Paula da Costa Alves

Autora do Trabalho /Pesquisadora Responsavel
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APENDICE B - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do Projeto: “Professores nao licenciados de um Instituto Federal de
Ensino Profissional e Tecnolégico do RS: perspectivas em formagao docente”
Pesquisadora responsavel: Ana Paula da Costa Alves
Instituicdo/Departamento: IF FARROUPILHA — Campus Jaguari
Telefone para contato: (55) 984563588

A autora do presente projeto se compromete a preservar a privacidade dos
sujeitos cujos dados serdo coletados através de gravacdo em audio. Concordam,
igualmente, que estas informacdes serdo utilizadas Unica e exclusivamente para
execucao da pesquisa em questao.

As informacgfes somente poderdo ser divulgadas de forma anonima e serao
mantidas sob a responsabilidade da autora do trabalho. Este projeto de pesquisa foi
revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do IF FARROUPILHA, em
30/08/2019, com o numero do CAAE 18182119.6.0000.5574.

Jaguari, ............. de o, de 20109.

Ana Paula da Costa Alves
Autora do trabalho
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Parte 1 — Perfil do entrevistado

1. Nome:
2. Género: () Feminino () Masculino () Prefiro ndo Declarar
3. Idade:
4. Experiéncia no magistério
a. Educacéo Bésica: ................ anos
b. Educacéo Profissional e Tecnoldgica: ................... anos
c. Educacao Superior: ................ anos
5. Formacé&o?’
I € = o [U 7= T o PSSO
Conclusao: ............... INSHLUIGAO: ...
2. ESPECIAIIZAGAD: .. ...ciiiiieee e
Conclusao: ............... 14153 1] (0] o= To SRR
I T [T 1 = To [0 P PPPRPRRPP S
Concluséo: ........... INSTIUIGAO: ..ttt e
74 S 1o 10 | (o] = Lo [0 SRR
Concluséo: ........... T TS 1 (0 o= To 1P
T =0 LRl o (o101 (o] = To [o PP EPRPRR
Concluséo: ........... INSTIUIGAO: ..ttt

Exerce outra fungéo na instituicao, além da docéncia? Se sim, qual?
() SIM, administrativo.

() SIM, coordenacéo.

() SIM, manutencéo.

() OUTRA, Qual
() NAO.

LIS S o

27 Os docentes dos IFs trabalham desde a Educacgéo Basica a Profissional e Tecnologica.
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Parte 2 — Entrevista semiestruturada de acordo com o0s objetivos especificos

Etapa Objetivos Questdes a serem realizadas

1. Qual(is) lembranca(s) vocé destacaria da sua
Compreender as trajetdria escolar como aluno? E por qué?
representacdes 2. Qual(is) professor da sua trajetoria formativa

01 |[da docéncia dos vocé destacaria como marcante? E por qué?

professores nao 3. Como tornou-se professor?
licenciados 4. O IF, em que trabalha, foi sua primeira vivéncia
atuantes na na docéncia? Se ndo, comente um pouco dessa
EBPTT: outra(s) experiéncia(s).

1. Uma vez trabalhando como docente em um IF,
quais cursos fez de aperfeicoamento? Cite os
principais na sua visao.

2. Quais atitudes e saberes destaca como
essenciais na sua acao docente?

Conhecer 0s 3. Cite sua(s) principal (is) influéncia(s) como
trajetos formativos professor?

4. Tendo em vista, suas vivéncias como

02 ¢ o0s saberes docente, analise sua(s) maior(es)
destes docentes; dificuldade(s) e facilidade(s) durante esse
percurso.
5. Por que decidiu participar do Curso de
Formacao Pedagogica ofertado pela instituicdo
em que atua?
1. O espaco virtual é atrativo para a troca de
experiéncias entre professores? Comente.
2. O curso de formacéo pedagdgica refletiu no seu
Analisar as fazer e pensar docente? Justifique seu
o posicionamento.
POSSIVeIs 3. Qual(is) disciplina(s) do curso destaca como
influéncias da a(s) que mais agregou(-aram) a sua pratica
formag&o educativa? Explique o porqué.
. 4. O curso permitiu articular suas vivéncias de sala
pedagogica  na de aula com as propostas em estudo?
03 praxis docente 5. Quais questdes ressalta como essenciais para
destes a construcdo de um curso de formacao
S pedagogica?
profissionais; 6. Na vivéncia do curso vocé passou a refletir e

articular
Justifique.

sua teoria e pratica docentes.
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. Qual(is) ponto(s) citaria como positivo(s) no

curso de formacdo pedagdgica e qual(is)
melhoria(s) poderia(-m) ser implantada(s)?

04

Implementar um
espaco virtual de
(auto)formacéao

para professores

nao licenciados.

. O seu trabalho docente na EPT, anterior ao

. Vocé troca ideias com outros professores

. Como vocé espera que uma proposta de

. Que outras formas de interacdo entre docentes

curso de formacdo de pedagdgica, se
subsidiava em algum material de apoio? Se
sim, qual? E a razéo da escolha.

acerca de dificuldades/facilidades da atividade
docente? Cite alguma situacdo que envolva
esse momento de troca.

formacdo contribua com sua pratica como
docente?

vocé destacaria como importantes na sua
vivéncia?




APENDICE D - CARTA DE APRESENTAGAO

INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA - IF FAR
CAMPUS JAGUARI

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
EDUCA GAO PROFISSIONAL E TECNOLO Gica

MAGMA - GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM FORMAGAO INICIAL E
CONTINUADA DE PROFESSORES

Caro professor(a),
me chamo Ana Paula da Costa Alves, sou mestranda do Mestrado em Educacéo
Profissional e Tecnolégica (PROFEPT), venho com este, convida-lo(a) a
participar de minha pesquisa de mestrado, momentaneamente, intitulada
Professores ‘nédo licenciados’ de um Instituto Federal de Ensino Profissional e
Tecnologico do RS: perspectivas em formagdo docente!, vinculada ao
PROFEPT, Instituto Federal Farroupilha, Campus Jaguari e que se encontra sob
orientagéo do professor Dr. Vantoir Roberto Brancher.

Este estudo tem por objetivo investigar como a identidade docente &
construida em professores, inicialmente, ‘ndo licenciados’ da EBPTT. Nosso
objetivo &, de modo geral, conhecer as contribuigdes da formagao continuada de
professores que optam por realizar formagao permanente na propria instituicéo.
Se faz necessario destacar que esta investigagdo possui autorizagéo
institucional e foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do IF Far,
conforme o parecer CAAE 18182119.6.0000.5574.

Desse modo, esperamos, por meio dos resultados obtidos, contribuir com
a discussédo acerca da docéncia na EPT. Cabe destaque, ainda, que com este
trabalho buscamos elaborar um programa de formacdo permanente de
professores com vistas a ampliar os espacos de discussdo dos docentes acerca
da sua pratica educativa.

Nosso convite propde a sua colaboragdo como entrevistado(a) e possivel
participante do curso de formacao permanente em ambiente virtual (Plataforma

Moodle). Os participantes que concluirem as atividades, terdo ao final do

1O estudo integra os trabalhos desenvolvidos pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Formagao
Inicial e Continuada de Professores Magma (https://magma872.webnode.com/).

INSTITUTO
FEDERAL
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INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA - IF FAR
CAMPUS JAGUARI

PROFEPT

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

MAGMA - GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM FORMAGAO INICIAL E
CONTINUADA DE PROFESSORES

processo atestado de participagdo com a carga horaria correspondente. O curso
sera organizado com base no levantamento de possiveis demandas oriundas
das entrevistas.

No que tange as entrevistas, a pesquisadora responsavel se predispde a
realiza-las em local e hordrio definidos pelo colaborador, conforme sua
disponibilidade. Se vocé tem interesse em participar desse processo
autoformador, por favor, nos encaminhe um e-mail ou nos envie uma mensagem
via WhatsApp que estaremos prontos a atendé-los. Duvidas quanto a
investigagéo poder&o ser encaminhadas pelos contatos abaixo.

Destaco mais uma vez que sua participagéo € importantissima para que

eu possa concluir com éxito meu mestrado. Desde j& agradeco.

Ana Paula da Costa Alves
Mestranda
(anapaulaalves@live.com; 55-98456-3588)

INSTITUTO
FEDERAL

173



174

APENDICE E - PRODUTO EDUCACIONAL: CURSO DE FORMAGAO
PERMANENTE PARA PROFESSORAS NAO LICENCIADAS NA PLATAFORMA
MOODLE

Py BOAS VINDAS o

& Participantes
- s
Estimadas docentes parficipantes, sejam bem-vindas co nosso Ambiente Virtual de Formagdio Permanente de Professores. E um prazer poder reuni-las

U Emblemas nesse espago.

Sou Ana Paula da Costa Alves e com a orientag@o e apoio do professor Dr. Vantoir Roberto Brancher construimos esta proposta formartiva, Esperamos

7 C Anch . o 5 REN
¥ Competéncios que estes momentos possam contribuir de forma positiva com suas vivéncios docentes.

& Notas
O Geral

[ 15/04/200a
31/12/2020

0 22/04/200a
31/12/2020

0 29/04/200a
31/12/2020

Este ambiente virual fol desenvolvido como produto educacional do estudo “Professores ndo licenciados de um Instituto Federal de Ensino Profissional e
- Tecnolégico do RS: perspectivas em formagdo docente”. Desenvolvido no dmbito do Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e Tecnolégica
ol 3?;?2%;8 1 (ProfEPT) do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha, campus Jaguari e do MAGMA (Grupo de Estudos e Pesquisas em Formagdo
4

Inicial e Confinuada de Professores).

0 27/05/00a

Este ambiente virtual foi desenvolvide como produto educacional do estudo “Professores néo licenciados de um Insfituto Federal de Ensino Profissional
Tecnologico do RS: perspectivas em formagdo docente”. Desenvolvido no dmbito do Meshado Profissional em Educagdo Profissional e Tecnologica
(ProfEPT) dlo Instifuto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Farmoupiina, campus Jaguar e do MAGMA (Grupo de Estudos e Pesquisos em Formagdo
Inicicl e Confinuada de Professores).

= FPPNL
& Porficinantes

U Emblemas
Acreditamos que esta proposta seja instrumente colefive de compreensio/reflexdo sobre a(s) idenfidade(s) docente(s]. Para tanfo, buscaremes
¥ Compeféncis discufir quastdies relacionadas ds sucs representagdes de docéncle, acs seus frajetos formativas, aos saberes consfruides para/na docéncia e &s préficas
educativas desenvolvidas no contexte da EPT,

& Nofos Assim, em ceso de divida, sugestdo e demais situagdes que possam surgir no decomer da formagdo, poderemos ser contactados através do e-maik
anapaulaalves@lve.com. Contemn conoscol
O Geral
Agradecemos a sua afengdo & colaboragio,
(3 15/04/2020
AHC FCU‘C'
0 15/04/200 c Vantor.,
3112/2020
O 2204200 ¢
INUAN0

O 2904200 ¢

a1 1A mAAA
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APRESENTAGOES
= FPPNL terca, 21 Abr 2020,00:39
& Parficipantes
U Emblemas

# Competéncios

& Notas
O Gerdl
[ 15/04/2020
[3 15/04/2020
31/12/2020
0 2/04/200a
31/12/200 Fonte: Pixabay. Disponivel em: <https://pixabay.com/pt/photos/trabalho-em-equipe-untos-objetivos-3276682/
Audiodescrigdo: Aimagem refrata um quebro-cabega, cujos pegas estdo na cor branca. Sobre ele, estdo a figura de dois bonecos um na cor
0 B/o42aN o azul e outro na cor amarela, cada um segurando uma pega do quebra-cabega, buscando encaixé-la. A imagem fraduz o trabalho
3112/2020 it W ; S ooen . .
cooperativo, ilustrando através de figuras de cores diferentes a diversidade de trajetos e perspectivas que se enconfram em um amplo quebra-
- cabega chamado vida.
0 13/05/2020 @
3112/2020 Nesse espago, fodas s6io convidadas a falarem um pouco sobre si. £ o momento de pensar sobre a docéncia, suas vivéncias e desafios como
professor. Assim, presentem-se, esclarecendo quanto a sua formagdo inicial e, se possivel, tentem abordar o seu frajeto na docéncia até o momento
[ 27/05/2020 0 atual: professores em um IF.
AL12/5000 M

Nessa espaco, fodas stio convidadas a falarem um pouco sobre s, E o momento de pensar sobre a docéncla, suas vivéncias e descfios como
=N profassar. Assm, apresentense, esclarecendo quanto o sua formagtio inicial &, s& possivel, tentem abordar o seu frajeto na docéneia até o momento
afucl: profassorss emum I

¥ Porfcipartes Ressaltomios, que esta & uma oportunidade ds roca com os demals colegas, ofinl, poderdo inferaglr, reagindo com comentéirics & postagans uns
clos outres,

U Emblemas
Somos gratos pela sua colaboragdo, uma vez que o frabalho final que buscamos construir pretende confribuir com a discussdo da fomagdo do

professor na/para EPT, Ouvi-os & de suma importGncia para que esse espago & o estudo em curso sejom exitosos em sua proposta: invesfigar @

¥ Competéncios
consfugdo dals) idenfidadels| docentels].

& Notos Até o préximo topico...

[ Geral

O 15/04/2020

“ linkdreto  Editor  Respondler



MEMORIAS

Mostrar respostas aninhadas

MEMORIAS
terga, 21 Abr 2020, 00:42
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-

£ Configuragdes ~

“»

Fonte: Pixabay. Disponivel em: <https:

bay.com/pt/photos/rel%C3%B3gio-rel%C3%B3gi

Audiodescrig@o: Trata-se de um relégio de bolso antigo. de um tom cobreado e escuro que possui uma corrente indicando que era

1 FPPNL

& Parficipantes
0 Emblemas

¥ Competéncios
& Nofas

O Geral

[ 15/04/2020

O 15/04/2000 0
31122020

Audiodescricdio: Tratarse de um reldgio de balso anfigo, de um fom cobreado & escuro que possuiuma corente indicando que era
camegado junto ao fraje masculino, comum a sua época. Troz as horas sinalizacas por algarismos romanos, apresentc-se sobre uma
mesa de madeira, que aparece apencs por estar sob o reldgio. O reldgio representa o fempe que possou, assim como sinaliza as
horas futuras. Lembrancas & sxpectativas qua se perfozem na donga do fempo.

0 tempo & a medida para enfender o que somos ou porque nos formamaos, nesse senfido, observe sua vida & formagdo @ porir
das suas memérics.

Navivéncia d suas memérias ressalte. umarrecordagtio da suavida escolar ou académica que de cigum modo contribuiram
com o educador qus vocé se fomou. Assim, suas reminiscéncias stio essencials & bem-vindas na constugdio dessa linha femperal do
58U caminho docente,

( desafio & relembror esses momentos afravés de umaimagem com uma pequena legenda (na ssquéncia) para que o3
demais parficipantes possam compreender o significado de sua lembranga. Asimagens so livres, desde fotos da época escolar ao
que vacé decidir como imagem representativa dessas reminiscéncias,

Sinto-se & vontads para (com)partiher!
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>

SER PROFESSOR NA EPT “-

= FPPNL
# Configurages ~

& Participantes

Mostrar respostas aninhadas $
U Emblemas

SER PROFESSOR NA EPT
@ Competéncias segunda, 18 Mai 2020, 18:38
& Notas
O Geral

(5 15/04/2020

(0 15/04/2020
31/12/2020

[ 22/04/200 a
31/12/2020

[ 29/04/2020

31/12/2020

Fonte: Blog Sustentabiidade na escola. Disponivel em: <https://gestaoescolar.org.br/conteudo/ 1197/rodas-de-conversa-fambem-
& 13/05/200 @ sao-boas-estrategios-  pora-os-adulfos>

S

Audiodescric@o: Esta sendo refratada uma roda de conversa, pessoas de diferentes idades, efnics, homens & mulheres senfados em

RN cadeiras dispostas no formato de um circulo. Rednem-se com notebooks, fablets, folhas de anotagdes, texios e conversam enfre si.
Afigurarepresenta o frabalho colaborativo enre professores, ao repensarem seu fazer, seu saber docente, renem-se com o

& Participantes propdsito de ampliar seu conhecimento a partir do momento em que compartiham vivéncias, aprendizagens.

U Emblemas Prezadas parficipantes, agora que j& visitamos nossas memorias & chegado o momente de pensarmos os principios fundamentais

do frabalho docente na EPT.

¥ Competéncias ) ) i .
Para isso, sugerimos cs seguintes leifuras:

& Nofas “N@o ha docéncia sem discéncia”.
0 ceral FREIRE, Paulo. Pedagegia da Autonomia: Saberes Necessarios & Préfica Educafiva. 25. ed. S8o Paulo: Editora Paz e Terra. 2002, p. 12-
20.
0 15/04/2020 “A formag@o de docentes para a educago profissional e tecnoldgica”.
07 15/04/2020 MOURA, Dante Henrique. A formagdio de docentes para a educagdo profissional e tecnolégica. Revisia Brasielra du Educagto
31/12/2020 Profissional e Tecnoldgica, v. T, n. 1, 2008. p. 23-38.

Com base nos texfos sugeridos refiita sobre o processo fomatfivo dos professares da EPT, observando a complexidade de suas

© 21042020 @ préficas educativas e o papel emancipatdrio da educagdo em nossa sociedade. Registre suas impressdes acerca da temética, se

317272020 possivel, respaldando-se pelas suas experiéncias docentss. Na sequéncia, comenie a postagem de pelo menos uma colega
parficipante.
[ 29/04/2020
31/12/2020 A proposta & conhecer diferentes pontos do universo de formagdo docente para/na EPT.
Contamos com vocés!

1 13/05/2020 @
1212070 v
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s 13/05/2020 a 31/12/2020

= FPPNL :
CONSTRUINDO NOSSAS PRATICAS EDUCATIVAS

& Participantes

U Emblemas

™ Competéncias

& Notas
O Geral
(3 15/04/2020
(3 15/04/2020
31112/2020
Fonte: Carpe Mundi. Disponivel em: https:/www.carpemundi.com br/livros-de-viagen/.
(7 22/04/200 a Audiodescricdo: Aimagem apresenta uma sequéncia de cinco livros empilhados de modo disforme, cujas capas  estdo nas cores
31/12/2020 vinho, azul, bege, marrom e azul escuro. Sobre os ivros, encontramos um binoculo de cor preta com  detalhes em dourado n a drea em
tomo das lentes e em alguns pontos na extenséo do objeto. Sob os livos ha uma  superficie composta por linhas longas e estreitas em
0 29/04/200 0 tom amadeirado.
3112/2020
_ Nesse momento, poderéo ser compartilhadas leituras: livros, artigos, revistas etc., que considerarem relevantes para a sua pratica
) 13/05/2020 @ educativa. Assim, com o intuito de evidenciar o seu protagonismo em um importante aspecto da formacdo docente: a producéo de
211121900 ad : B & RS

m Nesse momento, poderdo ser compartilhadas leituras: livros, artigos, revistas etc., que considerarem relevantes para a sua pratica

educativa. Assim, com o intuito de evidenciar o seu protagonismo em um importante aspecto da formacdo docente: a producéo de
& Parficipantes saberes, disponibilizamos um forum para a postagem do(s) material(is)
Nosso curso conta com a participacdo de professores que participam de um curso de Formacdo Pedagdgica, logo & também uma
U Emblemas possibiidade comentar obras, autores lidos através daquele espaco e que hoje integram o Seu acervo de leituras.
Nos vemos no préximo topico...
¥ Competéncias

& Notas
% PARTILHANDO SABERES... o
0O Geral
. & Configuragbes ~

= FPPNL
# Paricipantes Mostrar respostas aninhadas :

PARTILHANDO SABERES...
U Emblemas quarta, 6 Mai 2020, 00:19

¥ Competéncias
Nesse férum vocé poderd sugerir um ou mals materials comentando o porqué da sua escolha, nesse caso, relate em que
& Notas circunstancios o material em quastéo favoreceu o seu aperfeigoamento como docente.

[0 Geral
link direfo  Editar  Responder
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5 27/05/2020 a 31/12/2020
IDENTIDADE(S) DOCENTE(S) E AUTOFORMA(;AO

% Parficipantes

U Emblemas

¥ Competéncias
& Notas

4 Geral

[3 15/04/2020

[ 15/04/2020 a
31/12/2020

[0 22/04/2020 a

31/12/2020
[ 29/04/2020 &
31/12/2020 : - ; 3 ; :
Fonte: Pixabay. Disponivel em: <https:/pixabay.com/pt/photos/scuba-diver-mergulho- mergulhador-1049945/>
C7 13/05/2020 Audiodescricdo: A imagem apresenta a figura de um mergulhador, com roupa neoprene, cilindro de oxigénio e nadadeiras ao explorar o
= 2171919090 g - fundo do mar. A agua é cristalina e abaixo do mergulhador vé-se o solo marinho erosivo em sua superficie, cuja coloracdo é esverdeada.
. Audiodescricéo: Aimagem apresenta a figura de um mergulnador, com roupa neoprene, cilindro de oxigénio e nadadeiras ao explorar o
p— fundo do mar. A 4gua é cristalina e abaixo do mergulhador vé-se o solo marinho erosivo em sua superficie, cuja coloragdo € esverdeada.
# Paricioart Asugestao do mergulho em &guas cristalinas, enfatiza nosso intuito de que memdrias mais distantes e recentes estejam sempre as
arficipantes ) . .
claras, pois delas sdo feitas a matéria que nos foma docentes.
U Emblemas

Chegando ao fim de nossos encontros, SUgerimos que repensem suas praticas educativas, revivendo as dificuldades do caminho e

ot 0 mals importante, a solucdo, a nova prética, o nove habito, a experiéncia que tornou-se saber e vice-versa.
 Competéncias prtante, & solucao, pratica, , 3 experiéncia g

 Noas Esse (ltimo capitulo da nossa histdria juntos, pretende evidenciar as suas varias narrativas, nas quais, vocé por si 56 ou junto aos
Seus pares, promove a autoformacéio. Sobre isso, aconselhamos a leitura: <htps://wp.ufpel.edu brigepiem/files/2008/09/2_tranfor2 pdf=.
™ Gerd Obrigado por ter chegado até aqui...
Com nossa gratidao,
03 15/04/200 Ana e Vantoir.

O 15/04/2020 a

3121200 & REPENSANDO ADOCENCIA @
(3 22/04/2020 & AVAUACAO DO CURSO ¥
122000

O 29/04/200
3N2/200

O 13/05/200 @
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S

(1]
B INSTITUTO FEDERAL
= FPPNL BB farroupilha
W Campus Jaguari

& Participantes
0 Endemcs Formacdo Permanente de Professoras Ndo
¥ Competéncics LlCGnClGdOS
# Notas Paginainicial / Meuscursos / FPPNL / 27/05/2020 a 31/12/2020 / REPENSANDO A DOCENCIA
0 Geral
03 15/04/200 REPENSANDO A DOCENCIA R
(3 15/04/2020
31/12/2000 Segundo Imbemén [2009), aidentidade docente refere-se & capacidade de dar senfido s nossas experiéncias, atibuindo significado

ao que fomos, somos & ao que buscamos ser. Por isso, propomes nesse espaco, regisirem suas constatagdes dado o mergulho nas suas

0 22/04/2000 vivéncias docentes, enfafizando pentos essenciais do sev processo de reconhscimento” como professor.

3112/2020

[ 29/04/2020

>

o

BB INSTITUTO FEDERAL
= FPPNL AN Farroupiha

BB Campus aguari

i Porficipantes

0 e Formagdo Permanente de Professoras Ndo
# Costod Licenciadas

2 Nolas Péginanicial / Meuscusos / FPPNL / 27/05/2020a31/12/2020 / AVALAGAO DO CURSO

O Geral

13 15/04/200 AVAUACAO DO CURSO 4-

(3 18/04/200 @
3121200 Como forma de cprimorar essa proposta pedimos que vocé avalie nosso curso, assim, poderemas contribulr efefivamante com s

acbeas em forno da formagdo de professares na EPT.

O 22/04/200 o
31122020
L AVALIAGAQ DO CURSO.clocx 27 maio 2020, 12:11

M AR A4 INANA -~
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APENDICE F - AVALIAGAO DO CURSO DE FORMAGAO PERMANENTE PARA
PROFESSORAS NAO LICENCIADAS

INSTRUMENTO DE AVALIACAO?

Este instrumento contempla os recursos de conteudo e atividades presentes no
curso “Formacgao permanente de professores nao licenciados”.

Ao final vocé pode descrever as suas consideracdes gerais sobre o curso e
apresentar sugestoes.

Por favor, responda cada questdo com a maior sinceridade e criticidade
possivel. As considera¢cfes apresentadas serao muito importantes para a melhoria do
curso.

As informacdes aqui prestadas sdo andnimas e poderao ser usadas em futuros
relatos de experiéncia, além de compor a dissertacdo “Professores nao licenciados
em um Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia: perspectivas em
formacéao docente”.

Desde ja agradecemos a sua contribuicao,

Ana Paula,
Vantoir.

TOPICO 1 — 22.04.2020 - MEMORIAS

a) O contetido condiz com o assunto do topico?

b) O tempo destinado foi suficiente?

c) O material esta claro? E possivel compreendé-lo?

d) A ferramenta escolhida para apresentacédo do conteudo é adequada? Recomenda
a troca de ferramenta? Qual?

TOPICO 2 —29.04.2020 — SER PROFESSOR NA EPT

a) O contetido condiz com o assunto do topico?

b) O tempo destinado foi suficiente?

c) O material esta claro? E possivel compreendé-lo?

d) A ferramenta escolhida para apresentacdo do contetdo é adequada?
Recomenda a troca de ferramenta? Qual?

28 Foi organizado com base no modelo disponibilizado pela Coordenacédo do curso de Licenciatura
Matematica EAD, IFFar: INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA. Instrumento de validacdo de
recursos. Curso de formacgéo para atuacéo do curso de Licenciatura em Matematica EAD. Instituto
Federal Farroupilha. 2020.



TOPICO 3 —13.05.2020 — CONSTRUINDO NOSSAS PRATICAS EDUCATIVAS
a) O conteudo condiz com o assunto do topico?

b) O tempo destinado foi suficiente?

c) O material esta claro? E possivel compreendé-lo?

d) A ferramenta escolhida para apresentacao do contetdo é adequada?
Recomenda a troca de ferramenta? Qual?

TOPICO 4 — 27.05.20 — IDENTIDADE (S) DOCENTE(S) E AUTOFORMACAO
a) O contetdo condiz com o0 assunto do topico?

b) O tempo destinado foi suficiente?

c) O material esté claro? E possivel compreendé-lo?

d) A ferramenta escolhida para apresentacdo do conteudo é adequada?
Recomenda a troca de ferramenta? Qual?

APRESENTE AS SUAS CONSIDERACOES GERAIS SOBRE O CURSO:

Pontos Positivos:

Pontos negativos:

APRESENTE SUGESTOES DE MELHORIAS:

Na organiza¢éo do curso no ambiente Moodle:

Na escolha dos recursos de contelddo e atividade:
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