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RESUMO

Devido as dificuldades encontradas em sala de aula quanto as metodologias de
ensino mais apropriadas ao sucesso da relacdo de ensino-aprendizagem na
Educacao Profissional e Tecnologica (EPT), este trabalho propugna reflexbes
pedagdgicas sobre a real importancia da Didatica na determinacdo das abordagens
metodoldgicas, considerando subsidiariamente a influéncia simultanea das multiplas
variaveis explicitas ou subjacentes a referida relacdo, as quais costumam ser
consideradas imprescindiveis para o éxito da empreitada educativa, investigando
prioritariamente a relevancia da Didatica como instrumento para a formacao
omnilateral do aluno na EPT. Metodologicamente este trabalho consubstancia-se a
partir do levantamento bibliografico das obras aqui referenciadas que expressam as
inlmeras concepgdes de varios autores sobre o tema “Didatica”. Foi utilizado o
instrumento qualitativo de coleta de dados bibliograficos, e apdés a compilacdo das
obras referidas, realizou-se a analise interpretativa de seus principais conceitos e
suas relacdes com os objetivos desse trabalho. A pesquisa bibliogréfica efetuou-se a
partir de livros e artigos cientificos, enquanto a andlise qualitativa de dados efetivou-
se mediante o método dialético, pelo fato desta abordagem fornecer as bases para
uma interpretacao dindmica e totalizante da realidade. Este trabalho também contém
0S principais conceitos orientadores das praticas na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), através da materializacdo de um produto educacional no formato
de cartilha pedagdgica, voltado principalmente para os estudantes da EPT. O
referido produto educacional foi fundamentado nos conceitos de: ensino (médio)
integrado, interdisciplinaridade, omnilateralidade, politecnia, trabalho como principio
educativo, ensino pela pesquisa e outras concepcdes importantes abordadas na
area da Educacdo. Assim, esta escrita evidencia a imprescindibilidade da constante
reflexdo didatica sobre as metodologias e abordagens adotadas para a eficacia na
relacdo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: didatica; omnilateralidade; politecnia; ensino-aprendizagem.



ABSTRACT

Due to the difficulties encountered in the classroom regarding the most appropriate
teaching methodologies for the success of the teaching-learning relationship in
Vocational and Technological Education (EPT), this work questions the real
importance of didactics on the determination of methodological approaches,
considering subsidiarily the simultaneous influence of multiple variables explicit or
underlying the referred relationship and which are usually considered essential for
the success of the educational activity. The relevance of didactics as a tool for the
omnilateral training of students in EPT was also investigated. Methodologically, this
work is substantiated through the bibliographic survey of the referenced works that
express the multiple conceptions of several authors on the theme "Didactics", in
addition to having used the qualitative instrument of bibliographic data collection, and
after the compilation of the referred works, the interpretative analysis of its main
concepts and their relations with the objectives of this work is carried out. The
bibliographic research was carried out from books and scientific articles. The
qualitative analysis of data was carried out through the dialectical method, as this
approach provides the basis for a dynamic and totalizing interpretation of reality. This
work also contains the main guiding concepts of practices in Vocational and
Technological Education (EPT), through the materialization of an educational product
in the format of a pedagogical booklet, aimed mainly at EPT students. This
educational product was based on the concepts of: integrated (high school)
education, interdisciplinarity, omnilaterality, polytechnics, work as an educational
principle, teaching through research and other important concepts addressed in the
field of Education. Thus, this writing highlights the indispensability of constant
didactic reflection on the methodologies and approaches adopted for the
effectiveness of the teaching-learning relationship.

Key words: Didactics; omnilaterality; polytechnic; teaching-learning.
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1. INTRODUCAO

Este ensaio parte da premissa que toda metodologia pedagdgica pode
constituir-se em um poderoso instrumento de producdo de conhecimentos, logo,
necessita ser previamente determinada por um juizo de valor sobre sua
conveniéncia especifica, doravante neste trabalho denominado “Didatical”. Convém
frisar também que o valor desta avaliacédo fica evidente durante a pratica docente,
pois sem reflexdes constantes sobre a eficacia das metodologias de ensino,
qualquer professor pode correr o risco de abordar conceitos abstrusos e extensos de
forma contraproducente, de modo a tornar seu aprendizado muito confuso, minando
o interesse discente e dificultando sua compreensdo sobre o assunto em pauta,
afinal, o referido educador utilizou-se de metodologias de ensino desorganizadas
cronologicamente, abordando conceitos de forma aleat6ria, sem considerar ao
menos 0s conhecimentos prévios minimos requeridos do aluno a respeito do tema
em discussdo; sem contextualizd-lo e sem ter realizado um simples recorte
conceitual definindo assertivamente o tema objeto de estudo.

Minha escolha na abordagem do tema Didatica deriva do fato que, na
condicéo de aluno, sempre me incomodou a negligéncia com que grande parte dos
docentes tratam o aspecto didatico de um assunto, partindo do principio que, se em
sua prépria mente os conceitos seguiram uma fluida coeréncia légica cognitiva
interna ao serem expressos, logo, seus alunos (diversos uns dos outros em
interesses e capacidades) consequentemente teriam que ter nao apenas
acompanhado como também compreendido minimamente esta Idgica, pois uma vez
gue a “magia” da comunicacdo ndo ocorresse, 0 Unico responsavel pelo fracasso
dessa relacdo de ensino-aprendizagem sO poderia ser o aluno que, ou distraiu-se
durante sua explanagdo por inUmeros motivos, ou ndo € dotado dos instrumentos
conceituais minimos que possam ser imbricados com as perspectivas conceituais
docentes.

Pelo exposto, percebe-se que caberia entdo a cada docente refletir sobre a

pertinéncia de suas metodologias pedagogicas, valorizando determinadas

! Didética, a partir da conceituac¢do de Claudino Piletti, consistiria na pratica de refletir sobre a forma como se
ensina algo a alguém, considerando os aspectos praticos do ensino e visando dirigir, encaminhar e estimular a
formacédo individual do aprendiz.



abordagens em detrimento de outras que ndo se adéquem ao contexto especifico
daquela relacdo de ensino aprendizagem.

Hoje, na condicédo de professor?, chego a conclusdo que a didatica € um dos
principais fatores responsaveis pela eficacia da relacdo de ensino-aprendizagem,
haja vista a multiplicidade de fatores explicitos e implicitos que subjazem esta
complexa relagéo.

Considerando o valor da didatica atribuido por esse trabalho a partir da
perspectiva de Piletti (2004), numa linguagem bem simples, pode-se dizer que valor
significa uma preferéncia por algo, pois um objeto qualquer s6 assume um valor
quando esta em relacdo direta com o humano, que lhe atribui certos caracteres de
sentidos, que podem nao existir no objeto em si, em estado natural, ou seja, atribui-
Ihe suas representacoes.

Um valor estéd associado assim a significados que conferimos as coisas ou as
situacdes que, fora de um contexto bem definido e localizado, podem né&o
representar muito. Disto, deriva que se partirmos de valores diferentes, os objetivos
da educacdo também serdo diferentes. E pode-se dizer que esta valoracao
representa o proprio esforco do homem em transformar o que € (real) naquilo que
deveria ser (ideal). Enquanto os objetivos sintetizariam os esforcos do homem em
materializar o ideal. Objetivos estes que, por sua vez apontardo os alvos da acao
educativa.

A partir das consideracdes referidas, pode-se auferir que o0 homem nédo € um
ser passivo na sua relagdo com o mundo, e precisamente por isto, dentro de
determinadas situacdes, cada um reage de formas distintas de acordo com sua
escala de valores. Pois enquanto alguns buscam transformé-las, outros, no entanto,
nao querem que tais estruturas situacionais sejam modificadas, e optam por
simplesmente adaptarem-se a elas, pois correspondem aos seus valores ja
enraizados e cristalizados, denotando assim uma postura genuinamente
conservadora.

De acordo com Westbrook (2010), Dewey afirmava que nao havia muita
diferenca na dindmica da experiéncia de aprendizagem de criancas e de adultos,
uma vez que ambos seriam seres ativos que aprenderiam de forma mais eficaz

através do enfrentamento de situacGes problematicas que comumente surgiriam no

2 Sou professor de Histdria do Ensino Fundamental anos finais no municipio de Jaguari-RS desde 2019.
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curso das atividades que merecessem seu interesse. E 0 pensamento constituir-se-
ia entdo, no melhor instrumento destinado a resolver os problemas da experiéncia. E
0 conhecimento por sua vez, representaria a acumulacdo de saberes responsaveis
pela resolucdo desses problemas. Cabendo assim ao docente reflexivo apenas
considerar as particularidades que costumam distinguir os interesses tanto das
criangas, como dos adolescentes e adultos. Neste mesmo sentido, Carey (2015) ja
sugeria que vocé até pode ensinar fatos e conceitos 0 quanto desejar, mas 0 mais
importante no fim, € como os alunos entendem a matéria, como organizam-na
mentalmente e usam-na para tecer julgamentos sobre o que é mais ou menos
importante.

Relativamente ao carater cumulativo do conhecimento, pode-se afirmar que o
ato de apreensdao de um fendmeno qualquer é sempre intermediado pela
interpretacdo, ou seja, pela traducdo de um pensamento em outro, pois 0 ato de
pensar e suas implicacbes ainda é o principal instrumento para a producdo de
conhecimento. Desta forma, este conhecimento surge como resultado da relacdo
essencial entre trés elementos fundamentais, a saber, o objeto de estudo (conceito,
fendbmeno), o agente que o analisa e a representacao que este mesmo sujeito atribui
ao fendmeno. Representacdo esta que sempre € determinada ou condicionada pelo
conhecimento pretérito que o sujeito possui sobre o objeto de estudo, e que traz
consigo suas possiveis afetacdes e preferéncias, bem como seus provaveis
preconceitos.

Segundo Libaneo (2006), a didatica constituir-se-ia na pratica do ensino,
assim como sao também préticas de ensino todas as matérias profissionalizantes e
todas as metodologias especificas utilizadas. Ou seja, todas as matérias dos
curriculos partem, incluem e levam a pratica de ensino. Em particular, h4 uma
fecundacdo mutua entre didatica e as metodologias especificas, ndo se concebendo
umas sem as outras. Assim, o professor necessita de uma instrumentalizacdo ao
mesmo tempo tedrica e técnica para que se realize satisfatoriamente o trabalho
docente, em condi¢gBes de criar sua propria didatica, ou seja, sua pratica de ensino
personalizada (metodologia) a ser adotada em situagfes didaticas especificas
conforme o contexto social em que ele eventualmente atue e de acordo com o0s
objetivos formativos aos quais se propde.

Pelo exposto, este trabalho busca promover a reflexdo sobre qual seria a real

importancia da Didatica sobre a determinacdo das abordagens metodolégicas na
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formacdo do aluno da Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT), incluindo
subsidiariamente a influéncia simultdnea das demais variaveis que costumam ser
consideradas como elementos imprescindiveis para o sucesso de uma atividade
educativa; entre elas o interesse do aluno e seu conhecimento anterior sobre o
assunto em questdo, bem como a forma particular que cada pedagogo possui de
motivar e conduzir a atencdo de seu interlocutor, ou seja, o estilo inerente a cada
docente de desenvolver suas aulas, e que reflete necessariamente muitos aspectos
de sua prépria personalidade e idiossincrasia.

Esta obra entdo propbGe-se a tecer consideracdes reflexivas aliadas as
pesquisas investigativas sobre o papel que a didatica docente desempenha na
relacdo de ensino-aprendizagem na Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT).
Pretende analisar a sua real importancia enquanto estratégia educacional, os limites
intrinsecos a sua natureza filoséfica e comunicacional, e o grau de eficacia oriundo
de sua pratica.

Ser4 também objeto de consideracdo e analise a postura individual do
professor durante a abordagem dos conteudos, incluindo a relevante importancia do
seu capital cultural que, invariavelmente imbrica-se com a execucéo de seu oficio,
qualificando-a, determinando-a ou ao menos condicionando-a.

Considerar-se-4 também a heterogeneidade dos niveis de aptiddo individual
que caracterizam os alunos em uma sala de aula, além do conhecimento prévio que
todo estudante possui e mobiliza ao processar cognitivamente um determinado
assunto em pauta.

Sobre a cientificidade da tematica “Didatica”, Manacorda (2007) ja afirmava
que a Pedagogia moderna além de elaborar novos métodos educativos também
tornou a Didatica em uma ciéncia fundamentada, seja quanto a analise das
estruturas objetivas utilizadas pelas ciéncias quanto as investigacfes realizadas
sobre as capacidades subjetivas discentes.

Portanto, € apropriado ressaltar que este trabalho possui natureza
intrinsecamente cientifica ao pretender suscitar questionamentos, revisar conceitos,
levantar ou dirimir davidas, estimular a curiosidade metddica e propor alternativas
interpretativas da (e interferenciais sobre a) realidade na qual o professor/aluno
encontrar-se circunscrito; bem como permitir que novas pesquisas derivem das
guestdes aqui abordadas, além de poder (e dever) ser contraditado com argumentos

alternativos, revisores ou complementares.



12

De antemdo e em defesa de uma eventual inexperiéncia ou falta de
sensibilidade docente quanto a valoracdo didatica sobre suas metodologias
pedagdgicas, pode-se argumentar que somente a pratica conduz ao aprimoramento
de um oficio, e sdo precisamente as circunstancias do cotidiano escolar que
direcionardo o professor a escolha de abordagens metodolégicas eficientes e
adequadas ao seu nicho, condicionando assim as diretrizes de a¢do que empregara
dentro de um ou outro contexto. J& o educando, por seu turno, precisa relacionar o
gue ouve ou |é com o que ja traz de suas possiveis leituras e experiéncias de vida.

Convém enfim sempre considerar que 0 mesmo docente ndo costuma
ministrar a mesma aula para os mesmos estudantes, uma vez que tanto o professor
quanto seus alunos, transformam-se ao compartilharem informacdes e produzirem
(ou ndo) conhecimentos.

No que diz respeito a interacdo entre professores e alunos, Goleman (2011)
ja mencionava a importancia da intensidade da relacdo estabelecida entre eles.
Segundo esse autor, estudos realizados em salas de aula mostram que quanto mais
estreita for a coordenacdo de movimentos entre professor e aluno, mais eles seréo
amigaveis entre si, satisfeitos, entusiasmados, interessados e abertos a
interatividade. Em geral, um alto nivel de sincronia numa interacédo indica que as
pessoas envolvidas gostam umas das outras. E todo aquele que tiver a docéncia
como profissdo, rapidamente perceberd o poder da afetividade na mobilizacdo da
adesdo dos alunos, ou seja, 0 aspecto emocional deve ser computado pelo
professor no estabelecimento de sua relacdo com seus alunos, porque uma visao da
natureza humana que ignore o poder das emocdes seria lamentavelmente miope.

Faz-se oportuno considerar que a propria denominacdo Homo sapiens, a
espécie pensante, é enganosa a luz do que hoje a ciéncia diz acerca do lugar que as
emocdes ocupam em nossas vidas. Como sabemos por experiéncia propria, quando
se trata de moldar nossas decisdes e acdes, a emocao pesa tanto quanto (e as
vezes muito mais que) a razao.

Embora o modelo educacional brasileiro tenha sido fundado sobre o
raciocinio logico-matematico, Goleman, ja em 1996, propugnava uma consideracao
valorativa tanto sobre a inteligéncia quanto sobre a definicAo de inteligéncia
emocional, ambos considerados por ele como fatores extremamente importantes
para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Pois fomos longe demais quando

enfatizamos unicamente o valor e a importancia do puramente racional (do que
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mede o0 quociente intelectual) na vida humana. Pois para o bem ou para o mal,
guando sdo as emocdes que dominam, o intelecto nem sempre pode nos conduzir
aos objetivos que desejamos.

O atual sistema capitalista de producdo costuma encorajar somente 0sS
aspectos de nossa personalidade que possam contribuir para que o aluno, futuro
trabalhador, potencialize ao méaximo os rendimentos financeiros empresariais,
mesmo que isso seja feito as custas de sua prépria humanidade ao negligenciar sua
dimensdo emocional, reduzindo sua existéncia apenas a produtividade laboral
desumanizadora; ao resultado meramente “capitalizavel”’; para na sequéncia ser
prontamente descartado e substituido por uma nova pe¢a humana (ou robética?)
que também sofreu 0 mesmo condicionamento sociocultural mercadoldgico.

Goleman (2011) vai além ao propugnar que a educacdo mostrar-se-ia mais
efetiva ao promover o desenvolvimento do aluno, ao conferir-lhe instrumentos que o
ajudem na escolha profissional que lhe seja significativa e assim possa exercer suas
aptidoes e competéncias de modo a ter prazer no processo de execucdo, e nao
apenas no tamanho do retorno pecuniario que derive de sua atividade.

Hoje, nosso sistema educacional vislumbra uma educacdo totalmente
pragmatica voltada para a producdo de mao-de-obra disponivel e barata, que busca
habilitar nossos alunos a serem bem sucedidos academicamente em detrimento de
outras dimensdes sociais. Até mesmo nossos modelos de avaliacdo discente sdo
elaborados segundo suas adequacdes a esse estrito conceito de sucesso.

Poderiamos muito bem realocar nossos recursos pedagogicos no sentido de
primeiramente identificarmos as inclinacdes particulares de nossos alunos, cultiva-
las e estimular o seu sustentavel desenvolvimento. Porque ha muitas maneiras de
ser e estar no mundo, além de inUmeras possibilidades de um ser humano sentir-se
realizado em suas ocupacfes e a0 mesmo tempo sentir-se em harmonia com sua
existéncia, sobretudo com seus sentimentos.

Segundo Saviani (2008), as atuais politicas educacionais implementadas no
Brasil derivam de duas caracteristicas fundamentais que perpassam as acdes
estatais educacionais desde seus primordios até o momento atual, a saber, a
ferrenha resisténcia que as elites impdem a educacao publica e as solugcbes de
continuidade das medidas educacionais adotadas historicamente pelo Estado.

Comecando pela reducdo dos aportes financeiros & Educacdo e a infinitude de
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implementacédo de reformas que sempre conduzem tudo ao ponto de partida e nao
suprem as deficiéncias que pretendiam sanar.

O supracitado autor observa também que cada um dos ministros da pasta de
instrucéo publica, uma vez que detenha o poder de sugerir reformas pedagdgicas ou
estruturais, acaba desfazendo tudo o que havia sido implementado anteriormente,
independentemente de sua eficacia ou ndo, acreditando que somente suas escolhas
reformistas constituir-se-do0 no golpe final sobre os problemas que se propde a
solucionar.

Como exemplo das metodologias in6cuas que buscam mudar alguma coisa,
apenas em carater de inovacdo, Saviani (2008) aponta o paradigmatico caréater
pendular das medidas, pois assim que, por exemplo, uma reforma centralizadora
seja implementada, a proxima medida realizada pelo novo titular do posto sera de
cunho descentralizador. E ao efetivar-se alguma medida visando ampliar a liberdade
de ensino e aprendizagem, na sequéncia adota-se outra visando um
recrudescimento no controle e regulamentagdo burocraticos. Assim que alguma
modificacdo adotada seja centrada nos curriculos cientificos, rapidamente sera
substituida por outra que priorizara as pesquisas humanisticas, num ciclo infinito e

co ntraprod ucente.

1.1. Sobre o Produto Educacional

Subsidiariamente, este trabalho servirdA como estrutura principal para a
materializacdo de um produto educacional no formato de cartiiha pedagdgica,
voltado principalmente para os alunos da licenciatura em Educacao Profissional e
Tecnologica (EPT). Todavia, a referida cartilha também poderd ser genericamente
utilizada como fonte de consulta aqueles que tém a funcdo social de produzir
conhecimentos em sua atuacdo profissional, cabendo-lhes adequar as sugestbes
produzidas por este trabalho as suas respectivas areas de conhecimento e a
realidade escolar na qual atuam, uma vez que toda producdo de conhecimento é
obrigatoriamente perpassada por distintas e variadas metodologias didaticas.

O referido produto educacional sera estruturado a partir dos principais
conceitos orientadores da EPT, tais como: o ensino (médio) integrado, a

interdisciplinaridade, a omnilateralidade, a politecnia, o trabalho como principio
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educativo, o ensino pela pesquisa e outros conceitos significativos extremamente
utilizados na area da Educacao.

Como consequéncia destas reflexdes iniciais, este trabalho trata
objetivamente da importancia da didatica para o sucesso das metodologias na EPT,
além de explicitar subsidiariamente o0s principais conceitos epistemoldgicos
supracitados que estruturam as abordagens pedagodgicas da Educacao Profissional
e Tecnoldgica e como eles sdo pedagogicamente efetivados.

Considerando finalmente que o trabalho docente formal possui importancia
fundamental para a manutencédo da coesao social (junto com a saude e seguranca
publicas), e que uma sociedade formada em sua maioria por cidaddos conscientes
das relacoes de poder que compdem o seu tecido estrutural (expresso pelas
instituicbes sociais) e portanto aptos a compreender 0s interesses que
condicionaram sua atual conjuntura social, podera estabelecer relacdbes com o
passado e com o presente, compreendendo assim 0s processos de permanéncia e
rupturas que caracterizam 0s processos historicos.

Torna-se oportuno considerar também que a funcdo docente estriba-se
legalmente nos ditames da Constituicdo Federal de 1988, também denominada
Constituicao Cidada, a carta politica soberana que orienta todo o ordenamento legal
do Brasil. Pois preconiza a referida carta, orientacées gerais e especificas sobre o
carater da educacédo formal; as instituicdes incumbidas de lhe darem efetividade e
inclusive a espécie de cidaddo que se pretende formar, comprovando assim, que
todo ato educacional deriva de um ato politico, logo, € permeado por ideologias
(tendo seus idealizadores consciéncia disto ou n&o), porque ele parte de uma
escolha determinada em detrimento de outras possibilidades, visando alcangar um

fim especifico.
1.2. Legislagfes relativas a Educacéo
1.2.1. Constituicao Federal de 1988.

Relativamente as metodologias pedagdgicas que devem ser observadas e ao
perfil de cidaddo que se pretende formar, nossa Carta Magna se expressa nas

seguintes proposicoes:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢do da sociedade, visando ao pleno
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

lIl — pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicbes publicas e privadas de ensino (BRASIL. Constituicdo de 1988.
2014, p. 141)

Percebe-se claramente pelo exposto que a educacdo busca priorizar o
desenvolvimento completo do cidadédo, pois se outra fosse a prioridade politica
adotada, como por exemplo sua qualificacdo exclusiva ou prioritaria para o mercado
de trabalho visando formar mao-de-obra disponivel e possivelmente tornando-o um
trabalhador potencialmente descartavel diante dos avancos tecnoldgicos (sobretudo
agueles observados na area da robotica, internet das coisas e inteligéncia artificial),
ficaria evidente que o referido trabalhador acabaria sendo utilizado como um

= ”

instrumento cego para sua propria situacao de “nédo-cidadao”, ou seja, uma condi¢cao
na qual este hipotético individuo, ndo obstante pertencer a uma sociedade
democratica, ndo compreenderia o funcionamento da maquina estatal e suas
relacbes com o0s agentes sociais que a conduzem. Agentes estes que,
coincidentemente detém os recursos financeiros, os meios de producédo, de
comunicacdo midiatica e, na maioria das vezes, também possuem enorme influéncia
no meio politico, além de poderio suficiente para determinarem o tipo de educacéo
gue devera ser ministrado as geracdes presentes e futuras.

Com relacdo a midia referida, convém ressaltar que a partir da visdo de
Westbrook (2010), a comunicacdo também é sinbnimo de educacéo, pois nada se
comunica sem que os dois agentes em comunicacdo (o0 que recebe e 0 que emite a
mensagem) se mudem ou se transformem de certo modo. Pois quem recebe a
comunicacdo tem uma nova experiéncia que lhe transforma a propria natureza.
Quem a comunica, por sua vez, transforma-se no esforco para formular a sua
prépria experiéncia. Ha, assim, uma troca, um muatuo dar e receber.

De forma subsidiaria e regulamentadora a Constituicdo Federal, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) também nos remete a uma concepcdo ampla
de Educacéo:

Art. 1°. A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de



17

ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade
civil e nas manifestacdes culturais.

§ 1° Esta lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino em instituicdes proprias.

§ 2° A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social (BRASIL. LDB. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. 2012, p. 9).

1.3. ABNCC, a LDB e suas relagfes com a omnilateralidade

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) especifica para o Ensino médio
preconiza uma educacgao que visa ao desenvolvimento omnilateral de competéncias,
através do emprego de conceitos, técnicas, habilidades e atitudes voltadas para as
necessidades da vida em sociedade, atendendo as demandas do mundo do trabalho
e contribuindo para o pleno exercicio da cidadania. Estas competéncias gerais da
Educacdo Basica ja denotam seu carater didatico de promoc¢do da articulacdo de
conhecimentos ao fomentarem o desenvolvimento de habilidades docentes e

discentes expressos na formacédo de atitudes e valores previstos na LDB.
1.3.1. O desenvolvimento de competéncias

A expressao “desenvolvimento de competéncias” costuma referir-se as
decisGes pedagogicas que sdo traduzidas numa clara orientacdo sobre 0s que 0s
alunos do ensino médio integrado, ndo obstante todas as diretrizes referidas a
respeito do carater omnilateral de sua formacao, também devem “saber fazer”’; uma
vez que os seus conhecimentos, formal e informalmente construidos, deverdo ser
mobilizados de forma eficiente para atender aos seus interesses pessoais legitimos,
as demandas do mercado de trabalho por ocasido da escolha de sua profissdo e ao
desempenho de seus papéis como cidaddos atuantes pertencentes a uma
sociedade livre e democratica.

Saviani (2008) por sua vez tecia uma critica pertinente ao modelo de
pedagogia por competéncias, que ele denominava “pedagogia de resultados”, ou
seja, as politicas educacionais sdo direcionadas no sentido de ajustar a Educacao
as demandas do mercado de trabalho. Esta estratégia mercadolégica utiliza-se da
pedagogia de competéncias e da qualidade total visando submeter os esforgos
pedagdgicos as necessidades dos clientes, interpretando a categoria docente como

prestadores de servigcos, colocando assim a educagcdo como um produto a ser
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ofertado ao aluno-cliente. Assim, a partir da perspectiva da qualidade total, o
principal cliente dos esforcos pedagdgicos é representado pelas empresas, tornando
os alunos em meros produtos (mé&o-de-obra disponivel e de preferéncia barata e
facilmente substituivel) preparados pelas instituicbes oficiais de ensino e
disponibilizados ja adestrados e domesticados aos clientes.

No mesmo sentido do referido autor e com o objetivo de promover a reflexao
sobre o perigo de uma formacdo humana voltada somente para o mercado de
trabalho, Einstein (1981) ja preconizava apropriadamente que ndo seria suficiente
ensinar ao homem uma especialidade, um oficio profissional, pois tornar-se-ia assim
uma maquina utilizavel e posteriormente descartavel, mas ndo uma personalidade.
Seria necessario que este trabalhador adquirisse prioritariamente um sentimento, um
senso préatico daquilo que valeria a pena ser empreendido, daquilo que fosse belo e
moralmente correto. Do contrario, ele assemelhar-se-ia com seus conhecimentos
profissionais, mais a um cdo adestrado do que a uma criatura harmoniosamente
desenvolvida. Este cidadéo deveria ser habilitado a compreender as motiva¢des dos
homens, bem como suas quimeras e angustias, para entdo comecar a pensar por si
préprio e poder determinar com precisdo seu lugar exato em relacdo a seus
préximos e a comunidade na qual se encontrasse inserto.

Borges (2017) também acredita que o homem atual sofre um processo de
desumanizacdo, muitas vezes servindo meramente como instrumento descartavel,
sendo utilizado como meio para fins que ndo vao ao encontro de seus objetivos ou
suas auténticas necessidades enquanto ser humano. Sendo condicionado
socioculturalmente a adotar uma mentalidade gregéria, limita-se a pensar, agir,
sentir e reagir como um mero servigal, vivendo alienadamente como uma
engrenagem pertencente a um sistema que ele nao criou; disposto a sacrificar toda
sua existéncia no altar do “deus mercado”, perdendo irremediavelmente seu valor
como ser humano e sua dignidade que o distinguiria dos simples animais irracionais.
Limitando-se a viver como escravo de suas necessidades biolégicas e de outras
demandas implantadas cultural e artificialmente. Tornando-se uma mera peca
organica de reposicao, esse ser, agora despojado dos atributos que permitiriam a
realizacdo de suas mais nobres potencialidades, perde sua singularidade humana,
tornando a si préprio utilizavel e descartavel, semelhantemente as mercadorias que

produz.
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No mesmo sentido, Mészaros (2008) sustenta que a educacdo deveria ser
sempre continuada, permanente, ou entdo n&do poderia ser genuinamente
considerada educacdo. Também defendeu a existéncia de praticas educacionais
gue permitam aos educadores e alunos trabalharem as mudancas necessarias para
a construcdo de uma sociedade na qual o capital ndo explore mais o tempo de lazer,
pois as classes dominantes impdéem uma educagédo para o trabalho constante e
alienante, com o objetivo de manter o homem dominado e sem tempo para a
reflexdo sistematizada. A educacéao libertadora, por seu turno, teria como funcgéo
transformar o trabalhador em um agente politico que pensa, que age, e que usa a
palavra como arma para transformar o mundo.

Para o referido autor, uma educacao para além do capital deveria, portanto,
andar de méos dadas com a luta por uma transformacéo radical do atual modelo
econdbmico e politico hegeménico. Afirma também que o objetivo central dos que
lutam contra a sociedade mercantil, a alienacdo e a intolerancia, deveria ser a
emancipacao humana. Pois infelizmente a educagcdo que poderia ser uma alavanca
essencial para a mudanca e redencdo humanas, tornou-se instrumento daqueles
estigmas da sociedade capitalista: “fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessario a maquinaria produtiva em expansao do sistema capitalista, mas também
gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses dominantes”.
Desta forma, educar ndo pode ser a mera transferéncia de conhecimentos, mas sim
a conscientizacdo e testemunho de vida. E construir, libertar o ser humano das
cadeias do determinismo neoliberal, reconhecendo que a histéria € um campo
aberto de possibilidades.

Uma educacao voltada somente para a reproducéo do atual sistema social de
desigualdades abissais, constitui-se ndo apenas em uma acdo desumana como
antidemocratica, uma vez que a concentracdo de renda existente no Brasil, solapa e
corréi os pilares da democracia. Pois conforme a perspectiva de Westbrook (2010), a
democracia brota como resultado das acfes de todas as pessoas em uma
determinada sociedade; participantes da determinacdo das condi¢des e objetivos de
seu proéprio trabalho e que, definitivamente, gracas a harmonizacéo livre e reciproca
destas diferentes pessoas, a atividade do mundo tornar-se-ia muito melhor do que
quando poucos planejam, organizam e dirigem, por mais competentes e bem-

intencionados que sejam.
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Branddo (2007) ja pontuava que a educacdo podia ser utilizada como
instrumento de padronizagdo de ideias, crencas e valores, podendo perpetuar-se
através da imposicado sistematica exercida pelo poder temporal muitas vezes
legitimando desigualdades e direitos injustos. Assim, a educacédo formal pode ser
usada tanto para formar soldados quanto burocratas, reproduzindo-se socialmente
através da transmissdo de saberes de uma geracdo a outra; saberes estes que a
constituem e legitimam-na. E uma das suas principais caracteristicas reside
basicamente no seu poder de formar e reformar as sociedades, sendo precisamente
estas as suas maiores virtudes.

Ha que se considerar que a educacdo se divide em categorias distintas,
podendo ser de uma maneira para determinada classe social e de outra
completamente diferente para outro estrato. Pode ser usada por povos
colonizadores como instrumento da legitimacdo de sua dominacdo sobre povos
menos avancados tecnologicamente e ocorre de forma diversificada na sociedade,
nao limitando-se necessariamente a educacao formal imposta pelo estado ou quem
lhe faga as vezes.

Freire (1996) também destacava que formar um cidaddo € muito mais do que
puramente treinar o educando no desempenho de destrezas, por isso a critica
permanente quanto a malvadez neoliberal, ao cinismo de sua ideologia fatalista e a
sua recusa inflexivel ao sonho e a utopia. E isto ndo significa necessariamente negar
0s condicionamentos genéticos, culturais e sociais a que estamos submetidos.
Significa reconhecer que somos seres condicionados, mas nao determinados.
Reconhecer que a Histéria é tempo de possibilidades e ndo de determinismos e que
o futuro € problematico e ndo inexoravel.

Relativamente ao intrinseco carater ideoldgico que a escola detém, Althusser
(1970) afirmava acertadamente que esta instituicao social (e outras como as Forgas
Armadas e a lIgreja), ndo obstante o teor pragmatico do seu ensino, acaba
invariavelmente influenciando o estudante através da imposicdo das ideologias
dominantes, haja vista esta instituicido educacional também ser fruto de seu contexto
sociocultural, atuando no polo passivo ao sofrer varios condicionamentos, ou no polo
ativo, reproduzindo estes condicionamentos sobre seus alunos. Desta forma, todos
0s agentes envolvidos na arte de educar estardo impregnados em maior ou menor

grau de alguma influéncia ideolégica durante suas inter-relacdes profissionais.
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Assim, a escola ndo se limita apenas a ensinar a técnica da escrita e o habito da
leitura e interpretacdo, praticas comuns as atividades literarias e cientificas, que
serdo extremamente Uteis por ocasido do oficio profissional do futuro trabalhador,
seja ele um operario, um engenheiro ou mesmo quando vier a exercer cargos de
geréncia e direcao.

A escola tenta ensinar também a moral relativa a cada categoria produtiva
que o profissional porventura venha a ocupar, determinando assim, o0
comportamento a ser seguido consoante a divisdo social do trabalho,
comportamento este que geralmente € estabelecido pelas classes sociais
dominantes.

Segundo o referido autor, a reproducdo da forca laboral necessita
obrigatoriamente que também sejam reproduzidas as regras ja estabelecidas pela
ideologia dominante, que propde légicas formativas e operacionais distintas segundo
a classe laboral na qual o trabalhador venha a se localizar, seja ela executiva ou

gerencial.
1.4. ALDB e a Educacéo Bésica

A fim de expressar suas intencbes e fomentar uma educacdo de carater
omnilateral, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo) se estriba em dez

competéncias gerais para a Educacédo Basica:

1. “Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade; continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democrética e
inclusiva”. Neste item, busca-se a aplicabilidade dos conhecimentos auferidos sobre
a sociedade, além da constante colabora¢éo social e aprendizagem continuada.

De acordo com De Souza (2015), Falar do processo de aprendizagem é falar
dos fatores e processos que ali interferem, em ambito externo e interno ao aprendiz.
O ambiente escolar fisico, os materiais didaticos, a organizacao curricular, as opgoes
metodoldgicas e 0s processos mentais, constituem-se todos em exemplos dessa

interferéncia.

2. “Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigagédo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade,

para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
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criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas”.

Estimula-se neste ponto o desenvolvimento do espirito critico baseado no
carater multidisciplinar do conhecimento, considerando que a pratica constante
destas acOes podera vir a ser o melhor contributo a formacdo de um aluno
autdbnomo, que desenvolva o habito de pensar por si proprio.

Nesse sentido Haydt (2011) ja se referia & importancia da atividade reflexiva
ao sugerir que as praticas que nao fossem permeadas pela reflexdo resultariam em
rotinas inflexiveis e tediosas, e todo profissional docente que tivesse o0 minimo de
consciéncia sobre o carater formador de seu oficio deveria obrigatoriamente refletir
minimamente sobre suas abordagens e métodos pedagdgicos. Dessa forma, o
hébito de ensinar seguido da ponderagéo sobre a adequabilidade e conveniéncia de
seus métodos permitirdo a este singular profissional rever suas abordagens e néo
confundir os objetivos pretendidos com os meios utilizados, ou mesmo tornar-se
amalgamado a suas técnicas instrumentais.

Relativamente a constancia na acdo, Carey (2015) ja havia percebido que a
crenca na repeticao esta no cerne da questao cultural, algo que pode ser constatado
em cada manual e cartilha sobre como ser bem-sucedido ou mesmo em todas as
autobiografias de atletas e executivos. Segundo este autor, h4 uma razéo para que
treinadores, professores de musica e de matematica muitas vezes exijam que 0S
alunos realizem exercicios repetidos seguidamente: “pratique 100 vezes uma escala
de 14 menor (ou lances livres, ou tacadas de golfe) em uma tarde e vocé vera o
progresso”. “Pratique mais 200 vezes, e 0 progresso sera ainda maior”, ou seja, a
pratica constante é o que melhor conduz ao aprimoramento de uma atividade, de
preferéncia sem solucdes de continuidade (ruptura de habito), afinal, a repetitividade
de uma acéo busca um condicionamento em nivel de inconsciente, de forma que o
processo de execucdo de uma atividade aconteca automaticamente e sem maiores
esforcos, mostrando que a consisténcia € a “alma do negocio”.

De forma semelhante, De Souza (2015) sugere que no processo de ensino e
aprendizagem existem ocasifes em que a aprendizagem mecanica € inevitavel, ou
seja, quando o sujeito estuda conceitos totalmente novos, a aprendizagem mecanica
ocorreria até 0 momento em que esses conceitos se tornem relevantes na estrutura

cognitiva e acabem servindo para ancorar novos conhecimentos.
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3. “Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producdo artistico-
cultural”.

Pretende-se neste item fomentar o respeito as diversidades de expressdes

culturais, bem como a participacédo nos eventos oriundos destas expressoes.

4. “Utilizar diferentes linguagens, verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital, bem como o0s conhecimentos das
linguagens artisticas, matematicas e cientificas, para se expressar e partilhar
informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo”.

Aqui, sugere-se o uso da multiplicidade de expressdes linguisticas e o
conhecimento das linguagens basicas, objetivando com isto o desenvolvimento da

capacidade de expressdo e o compartilhamento de perspectivas diversificadas.

5. “Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informa¢do e comunicacao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva”.

Neste ponto, propugna-se a compreensdo basica e o desenvolvimento dos
recursos tecnologicos disponiveis, porém de forma critica e autbnoma considerando
a eticidade que deveria permear todas as relacbes humanas, visando a eficiéncia

comunicacional.

6. “Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade”.
Neste aspecto busca-se compatibilizar as experiéncias apropriadas com o

exercicio de cidadania, que € um dos principais alvos da educacéao formal.

7. “Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e

promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
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responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta”.

Esta orientacdo objetiva a consciéncia sobre a argumentagdo cientifica,
pautada pela honestidade na defesa das ideias, com consideracdes éticas sobre os
direitos humanos e demais fatores socioambientais que produzam reflexos sobre

todo o globo terrestre.

8. “Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas”.

Aqui, percebe-se uma sugestdo de autoconhecimento, reconhecendo suas
caracteristicas proprias como individuo, respeitando seus limites contextuais e
sempre considerando a dindmica do contexto social no qual existe e a administracéo

dos proprios sentimentos.

9. “Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugcédo de conflitos e a cooperagao; fazer-se
respeitar e promover o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza”.

Este paragrafo propugna o respeito a alteridade, a pratica do dialogo

civilizado e o acolhimento da diversidade cultural.

10. “Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinag¢do, tomando decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios”.

Enfim, este item sugere responsabilidade com autonomia e apre¢o constante
pela ética nas relacdes sociais e o habito de desenvolver ideias e praticas inclusivas.

Depreende-se das competéncias gerais supracitadas, que a LDB promove
uma ruptura com a formacgao de um cidadao voltado simplesmente para o mercado
de trabalho, propugnando assim, varias diretrizes que orientam uma formacao
globalizada, na qual o aluno tenha plena consciéncia do meio onde se encontra
inserto, das relagbes de poder que permeiam a sociedade e, sobretudo, que
promova o0 desenvolvimento constante do autoconhecimento sobre sua
personalidade e seus valores, imbricados com as multiplas opcbes de ver, sentir e

interagir representada pelos seus concidadaos.
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2. JUSTIFICATIVA DO TEMA

Este trabalho parte da premissa que o conhecimento também deriva de uma
convencao assentida dentro de uma mesma classe social ou profissional qualquer,
com maior ou menor nivel de concordancia e adesdo pelas demais categorias
sociais, e que este referido conhecimento, salvo raras excec¢des, costuma ter prazo
de validade, uma vez que periodicamente pode e deve ser atualizado, reformulado
ou mesmo totalmente descartado, para que possa ser Util a sociedade na qual
circunscreve-se.

Pode-se afirmar inclusive que, a partir da perspectiva discente, todo
conhecimento € absorvido primeiro como informacdo, e somente apls o
processamento e imbricacdo com outros saberes anteriormente adquiridos é que um
individuo pode se assegurar que incorporou novos saberes ao seu arcabouco
cognitivo, e como consequéncia disso espera-se que todo docente desenvolva o
minimo de sensibilidade intra e interpessoal para perceber que este processo
cognitivo despende quantidades diferentes de tempo, dependendo inclusive da
capacidade e comprometimento de cada estudante em particular, ou de cada turma
em geral.

Por fim, pode-se afirmar que todo o chamado conhecimento veiculado
formalmente nas salas de aula pelo professor necessita ser significativo para o
aluno. E para que isto ocorra, faz-se necessario que sua transmissdo aconteca de
forma assertiva, ou seja, gradativa, organizada, objetiva e clara, e de preferéncia
ajustada a capacidade cognitiva de quem o recebe, para entdo concluir-se que
houve sucesso na relacdo de ensino-aprendizagem.

Estribado nas consideracdes referidas, este trabalho objetiva prioritariamente
justificar a relevancia da didatica como instrumento para a formacédo omnilateral do
aluno na Educacéao Profissional e Tecnologica.

Inicialmente esta obra investigou a polissemia da palavra “Didatica” e seus
efeitos sobre a organizagdo do trabalho docente na EPT; seu emprego em
ambientes formais ou informais de instrucdo e os limites de sua contribuicdo para o
sucesso na producdo de conhecimento; na sequéncia, considerou de forma
subsidiaria a contribuicdo de outras varidveis que possuem importancia fundamental
para 0 sucesso da atividade educativa, tais como: a motivacado pessoal do aluno,

seu conhecimento pretérito sobre o assunto em questdo (background), as
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circunstancias nas quais o conhecimento é produzido, e sobretudo o capital cultural
e 0 estilo particular que cada docente detém para mobilizar e conduzir a atencdo de
seus alunos.

Por fim, esta escrita fundamenta o0s pressupostos epistemoldgicos que
consubstanciam uma cartilha pedagogica discente que aborda os principais
conceitos estruturantes da EPT.

E apropriado ressaltar que este trabalho possui relevante importancia
cientifica, pois assenta-se em bases bibliograficas e sociais (também pode fornecer
suporte tedrico-pratico docente) para que o professor da EPT possa (caso queira)
ajustar seus métodos pedagdgicos considerando as perspectivas aqui aventadas,
podendo, por conseguinte, potencializar seu mister educacional.

Desde tempos remotos, muitos professores jA percebiam que a didéatica
oriunda das teorias relacionadas as praticas educacionais representava, entre
outros, o principal fator para o éxito ou fracasso de toda empreitada docente. E todo
professor formal ou instrutor eventual, que se proponha a discorrer sobre um tema
qualquer, ou ensinar uma atividade pratica mais complexa, inevitavelmente inferira
que, sem uma abordagem tematica com metodologias claras, definidas e
organizadas, somente por forca do acaso um professor ou instrutor poderia lograr
sucesso em seu oficio.

Segundo Westbrook (2010) um bom objetivo docente deveria investigar o
atual estado da experiéncia dos alunos e, formando um plano temporéario de
abordagem, manter este plano em perspectiva e em continua analise e ainda
modifica-lo, a medida que as condi¢cbes se desenvolvessem. O objetivo, em suma,
seria experimental e, portanto, evoluiria constantemente ao ser testado na acao.

Para Libaneo (1992), a didatica constitui-se no principal ramo de estudo da
pedagogia, pois investiga os fundamentos, as condi¢cdes e os modos de realizacéo
da instrucdo e do ensino. A ela caberia converter objetivos sociopoliticos e
pedagogicos em objetivos de ensino, e selecionar conteudos e métodos em funcao
desses objetivos. Como uma perspectiva filoséfica, € um juizo de valoragéo
fundamentado sobre principios cientificos voltados para condicionar a pratica
pedagogica de modo a conferir-lhe eficacia, compatibilizando o tipo de cidadao que
se pretende formar e os conteudos previamente selecionados com 0S recursos

materiais e cognitivos dos quais dispode.
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Complementarmente a didatica também pode ser definida como uma teoria
educacional ou pedagdgica de cunho intrinsecamente pragmatico, pois sua
eficiéncia e o prazo de validade de seus métodos necessitam da chancela da pratica
efetiva entre quem a utiliza e quem se beneficia (ou ndo) desta execucdo no polo

passivo/reativo.
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3. REFERENCIAL TEORICO

Os argumentos utilizados nesta producgéo textual partem da premissa que a
didatica pedagdgica € imprescindivel a producédo de conhecimento, por conseguinte
representa o principal fator determinante das praticas metodoldgicas, e por
extensdo, para o sucesso de qualquer oficio instrucional, ainda que o foco deste
trabalho esteja voltado principalmente para o ensino formal na Educacgéo
Profissional e Tecnologica (EPT). Apesar disto, a adocdo desta perspectiva néo
obsta consideracfes sobre as possiveis objecfes e adverténcias a respeito da sua
importancia, seus limites e sua eficicia para a pratica educacional.

Este trabalho parte também do pressuposto que toda metodologia
pedagdgica é escolhida dentre varias disponiveis, utilizando como critério de
escolha, entre outros, a espécie de conhecimento que veicula e o resultado que se
pretende obter. Esta escolha metodolégica também é determinada pelo tipo de aluno
que se pretende formar; se um cidadao minimamente consciente das relagbes de
poder que estruturam a sociedade onde vive, como ja preconiza a Constituicdo
Federal de 1988, assim como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), ja
referidas, ou somente mais um servical alienado, programado socialmente para
atender as demandas do mercado, o que o transformaria compulsoriamente em uma
mera engrenagem mercadoldgica.

As perspectivas propugnadas nessa escrita partem sempre do principio que a
EPT constitui-se em um de seus pressupostos basilares, por conseguinte, busca
formar plenamente os estudantes oriundos da classe trabalhadora, concedendo-lhes
um ensino de qualidade e de natureza emancipatoria.

Para a consecucdo dos objetivos propostos, este estudo estriba-se nas
perspectivas tedricas de Comenius, Vygotsky, Maria Ciavatta, Regina Célia Haydt,
Gaudéncio Frigotto, Dermeval Saviani e Claudino Piletti; entre outros tedricos da
educacdo, que de uma forma ou de outra tangenciaram teoricamente oS temas
relacionados com o0 objeto de estudo desta producdo, ainda que com diferentes
niveis de abordagem e aprofundamento.

Segundo Comenius (1981), ensinar constitui-se na arte das artes, logo € um
trabalho sério que exige perspicacia de juizo, e ndo apenas de um s6 homem, mas
de muitos, pois um s6 homem nédo poderia estar absolutamente tdo atento que nao

Ihe escapassem despercebidas muitissimas coisas importantes. Comenius, fazia tal
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afirmacdo com propriedade, pois foi um bispo pedagogo considerado o pai da
didatica moderna; pregava uma abordagem didatica que partisse de conceitos
simples e, progressivamente alcangasse 0s conceitos mais complexos. Propugnava
uma aprendizagem constante, que nao se limitasse aos espacos formais de
educacdo, e o uso do raciocinio légico em detrimento das repetidas praticas
mnemaonicas e irrefletidas. Tinha como objetivo educacional ensinar “tudo a todos”
através de uma educagao universal, portanto inclusiva.

Pelo exposto, é oportuno considerar que a producdo de conhecimentos na
relacdo professor/aluno ndo depende apenas do empenho do professor, do
contetdo abordado ou da metodologia utilizada. E dada a heterogeneidade da
capacidade cognitiva discente dentro de uma sala de aula, mesmo uma abordagem
metodoldgica eficiente por parte do educador, que venha a ser totalmente proficua
para alguns alunos, mostra-se inGcua para muitos outros.

Cumpre ressaltar que a educacao formal ndo tem como operar da mesma
forma que os programas de entretenimento existentes, precisamente devido a sua
natureza social voltada para a formacao do cidadao. Logo, ao considerar-se o atual
estagio de desenvolvimento social e cultural no qual nos encontramos, o
processamento cognitivo das teorias conteudistas necessita de um empenho
laborioso por parte do estudante, e isto o sistema estatal ndo pode fazer por ele, ou
seja, constitui-se num dos limites educativos que acabam condicionando o processo
de ensino-aprendizagem. Em suma, convém reconhecer que 0 processo de
aquisicdo e producdo de conhecimentos é, na maioria das vezes, uma tarefa
penosa, especialmente quando seus frutos ndo sao obtidos em um curto espaco de
tempo.

Ainda que Comenius (1981) houvesse propugnado o uso do que ele
denominou como “Didatica Magna”, isto €, um método universal de ensinar tudo a
todos, com tal certeza que seria impossivel ndo conseguir bons resultados, também
pretendendo ensinar rapidamente, ou seja, sem que houvesse nenhum enfado e
nenhum aborrecimento para os alunos e os professores, mas antes com sumo
prazer para uns e outros, pode-se constatar que 0 processo utilizado para a
producdo de conhecimentos muitas vezes nao costuma ser muito estimulante ou
prazeroso para 0 estudante, especialmente quando consideramos a natureza

hedonista do ser humano.
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Um professor que detenha o minimo de maturidade existencial (ou
experiéncia pedagdgica) estar4 apto a perceber que o poder oriundo do saber é
satisfatério e empoderador, ainda que se valha do velho estilo utilitario do “fim
justifica os meios”, porém, a maioria esmagadora dos alunos (e quanto mais jovens
estes, maior o numero de exemplares) ainda ndo € capaz de interpretar o processo
de busca pelo conhecimento a partir desta perspectiva. Na mente jovem, o pouco de
conhecimento que consegue produzir surge em detrimento de muitas outras
possibilidades de atividades, prazerosas por sinal, em comparacdo com o habito
sistematizado de leitura, reflexdo e producéo que todo estudo exige.

Em suma, este ensaio tedrico pretende fornecer subsidios epistemoldgicos e
pedagdgicos que discorrerdo sobre 0s processos cognitivos que ocorrem em sala de
aula na relacdo dialégica entre o professor e seus alunos, e como produto final,
consubstanciar-se-a numa cartilha de uso discente, que funcione como suporte
educacional para auxiliar até mesmo o/a docente da EPT (e demais interessados) na
compreensao dos mecanismos explicitos e subjacentes que permeiam a relacdo de

ensino-aprendizagem.
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4. METODOLOGIA

Quanto a natureza este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa aplicada,
uma vez que se propOe a sugerir reflexdes sobre a forma como o docente
compreende a relacdo de ensino/aprendizagem.

Quanto aos objetivos, tipifica-se como uma pesquisa explicativa, uma vez que
se propugna a elucidar alguns fatores humanos que subjazem o processo de ensino-
aprendizagem e que, de forma explicita ou tacita, sdo capazes de determinar o
sucesso ou o fracasso do oficio docente.

Esta producéo literaria também se utiliza do instrumento qualitativo de coleta
de dados bibliogréficos, pois ap6s a realizacdo do levantamento das obras, foi
executada a andlise interpretativa dos conceitos tratados e suas relacbes de
pertinéncia com o sujeito e o objeto do conhecimento.

A referida pesquisa bibliografica, segundo a perspectiva de Gil (2008), foi
desenvolvida a partir de um material j& elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos, pois ainda que em quase todos os estudos seja exigido
algum tipo de trabalho desta natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente
a partir de fontes bibliograficas.

Esta investigacdo bibliografica teve como universo de pesquisa as obras de
autores que discorreram sobre o tema “Didatica” (como assunto central ou
secundario), revistas cientificas e bases eletrbnicas de dados disponiveis nas
principais instituicdes de educacédo do Brasil. Tal escolha metodoldgica justifica-se
pelo fato do processo didatico ser de natureza fundamentalmente conceitual, assim
como a relagdo de ensino/aprendizagem.

Quanto ao nicho atingido, este trabalho destina-se principalmente aos alunos
de licenciatura da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), e subsidiariamente a
quaisquer docentes/discentes das outras areas da educacdo, uma vez que o tema
principal aqui tratado permeia praticamente todas as relagdes ativas de ensino-
aprendizagem.

A andlise qualitativa de dados foi efetivada mediante o método dialético, pois
segundo Gil (2008) a dialética fornece as bases para uma interpretacéo dinamica e
totalizante da realidade, ja que estabelece que os fatos sociais ndo podem ser
entendidos de forma estanque, ou seja, considerados isoladamente e abstraidos de

suas influéncias politicas, econémicas, culturais etc. Por outro lado, como a dialética



32

privilegia as mudancas qualitativas, opfe-se naturalmente a qualquer modo de
pensar em que a légica quantitativa se torne norma ou pretenda determinar

perspectivas absolutas.
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5. CONSIDERACOES A RESPEITO DE ALGUNS FATORES RELACIONAIS DE
EXTREMA IMPORTANCIA PARA DETERMINAR O SUCESSO NA INTERACAO
ENSINO-APRENDIZAGEM

Embora teoricamente o oficio docente pareca ser algo aparentemente facil de
ser realizado, quem tem a oportunidade de executar esta tarefa em sala de aula
rapidamente ir4 perceber a complexidade existente na relacdo pedagodgica entre
professor e aluno. Percebera, assim como Kupfer (1989), a obstacularizacéo oriunda
de processos que subjazem o0s aspectos visiveis da relacdo de ensino-
aprendizagem; dos conflitos que medeiam os impulsos individuais discentes e 0s
ditames determinados pela vida em sociedade.

Espera-se que o trabalho educacional permita que o aluno introjete os
mandamentos sociais oriundos de inimeros séculos de producéo cultural humana, o
que nos faz refletir sobre a importancia da profissdo docente como um forte
elemento de impressdo sobre a mente do aluno em formagdo, exercendo assim
efeitos indeléveis que irdo influencia-lo positiva ou negativamente por toda sua vida.
Pelo exposto, pode-se eleger alguns fatores extremamente importantes a serem
considerados por ocasiao da pratica docente.

A funcdo do professor, segundo Enkvist (2014), residiria em ter o dominio
minimo sobre a dinamica do desenvolvimento linguistico, buscando eleger os
principais conceitos que abordara diante de seus alunos de forma clara e
organizada, buscando a eficiéncia na sua assimilacdo por parte desses. Para isso,
deveria planejar-se antecipadamente tendo ao menos uma no¢do minima de
administracdo do tempo para pesquisa e planejamento. Além da posse dos
conceitos que ird tratar, o referido profissional necessita também conhecer sobre os
processos mentais do estudante, que serdo mobilizados para a aquisicdo e
producdo de conhecimento, especialmente sobre o nivel de capacidade discente de
abstracdo, ou seja, a capacidade de operar conceitos concretos ou abstratos sem a
necessidade de manuseé-los fisicamente, uma vez que muitos conceitos tratados
em sala de aula em grande parte ndo possuem correspondéncia material.

O docente também precisa desenvolver em seus alunos a faculdade de
perceber as contingéncias dos métodos e dos fendmenos, sempre questionando-se
porque algo foi feito (ou ocorreu) de determinada forma em detrimento de outras

maneiras possiveis, pois essa perspectiva ird possibilitar que os alunos
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desenvolvam uma mentalidade aberta ao novo, além de uma imaginacao elastica
que Ihes permita propor ou considerar os diversos angulos de abordagem sobre um
mesmo assunto e assim conjecturar varias hipéteses relacionadas a um objeto de
estudo.

Para o referido autor, o conceito de abstracao refere-se também a capacidade
de considerar conceitos ao mesmo tempo que desconsidera outros. Em muitos
casos usando o método indutivo de pensamento, ou seja, transformando conclusées
pontuais e repetidas em uma regra geral sobre uma categoria especifica. Afirma
também que até pode-se descrever um personagem, porém deve-se ter em mente
que ha& muitos outros com caracteristicas distintas. Ele ressalta também que a
motivacdo pessoal discente em desejar compreender conceitos novos é
imprescindivel para o sucesso da empreitada docente/discente, e sobre este
aspecto nem sempre o professor podera persuadir seu aluno a dar maior ou menor
importancia a um assunto em questao.

O professor deve conscientizar seu aluno a partir dos conhecimentos prévios
discentes, para que possa entdo incorporar novos saberes, e sobretudo deve-se
considerar que nada é mais importante que a consisténcia no ato de ler, de refletir e
de pensar por si mesmo; esta sim a maior faculdade que todo aquele que busca o
conhecimento, por desejo ou necessidade, deve buscar desenvolver.

Para que ocorra a tao desejada “magia do aprendizado”, cabe ao docente
compatibilizar seus objetivos pedagoégicos com as possibilidades do estudante,
elegendo atividades compativeis com os recursos discentes; partindo-se sempre da
premissa que o aluno esteja disposto a pensar a respeito dos conceitos abordados,
pois uma vez que o docente ndo tenha o minimo interesse no assunto em questao
ou por diversos motivos ndo consiga manter sua atencdo focada no assunto em
pauta, todos o0s recursos materiais e pedagogicos serdo insuficientes. Por fim, deve-
se ressaltar que, independentemente das metodologias adotadas, estas devem ser
escolhidas priorizando um desenvolvimento conceitual que seja minimamente
significativo para o aluno.

Ultrapassada a fase abstrativa, o aluno podera entdo desenvolver a faculdade
de generalizar conceitos, ou seja, ao observar como interagem ideias ou objetos
fisicos, constatara que, considerados 0s mesmos elementos nas mesmas
condicdes, o fendbmeno observado invarialmente ird se repetir, independentemente

do numero de vezes que esta operacdo se realize. Logo, assim que o discente
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perceber a relacdo existente entre a parte e o todo, pode-se afirmar que ja construiu
relativa autonomia, realizando um passo fundamental para a produgédo de

conhecimento.

5.1. O nivel de conhecimento pretérito do professor.

Este aspecto refere-se ao “know-how” adquirido pelo professor por ocasido de
sua formacao profissional, além do aprofundamento diuturno em suas respectivas
areas de atuacao.

O capital cultural docente também contribui muito para o intercambio com as
demais areas do conhecimento, sendo uma caracteristica adquirida pelo professor
no decorrer de sua trajetéria laborativa. Neste sentido, as sutilezas de abordagens e
o ‘timing” (momento exato) adequado para a inser¢cdo de um assunto qualquer, que
geralmente ndo sdo ensinados nas academias de formacdo, tornam-se atributos
essenciais para uma efetiva pratica docente. Portanto, torna-se necessario que um
docente comprometido com a eficacia de seu oficio procure seu constante
aprimoramento profissional através do conhecimento continuado sobre o estado da
arte cujo assunto pretenda abordar.

Para Gusdorf (1978), um professor obtém sua dignidade pelo consentimento
dos pares ou o reconhecimento dos discipulos. Sua qualidade docente é ao mesmo
tempo um grau universitario e uma funcéo professoral. Todavia, essa distingdo nao
pde em causa 0 essencial: a posse das qualidades de professor ndo corresponde
necessariamente a um titulo académico. E possivel triunfar nos exames e concursos
universitarios sem ter adquirido por esse fato a austeridade magistral, como se pode
também ser mestre reconhecido e respeitado sem ter ultrapassado esta ou aquela
barreira pedagdgica. O simples fato de preencher um lugar no ensino e de ter alunos
€ insuficiente, pois a realidade € testemunha de que muitos sdo os professores
sobre os quais ndo se nutrem muitas ilusdes e expectativas a respeito de sua
eficacia laboral, perspectiva esta compartilhada até mesmo por eles préprios.

A partir da perspectiva de Fazenda (1998), constata-se que o professor
eficiente ndo se limita & mera execucgdo de um planejamento, sempre que possivel
procurando abordar novas metodologias mais eficientes para a realizacdo de seu
oficio. Tem a ousadia como uma caracteristica imanente, caracteristica essa que

geralmente lhe traz inidmeros transtornos quando confrontada pela rigida burocracia
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dos costumes e das tradicbes educacionais, onde estruturas pedagodgicas ja
enraizadas acabam formatando toda e qualquer espécie de iniciativa inovadora.
Naturalmente, a competéncia que distingue um profissional docente nao lhe
constrange a fazer inovagdes ou apresentar novas perspectivas de abordagens pelo
simples fato de inovar; seu objetivo primordial € o comprometimento com a eficacia
de seu método, o compromisso com um trabalho de qualidade, que gere efeitos
satisfatorio para o discente, mantendo-se em constante tarefa de pesquisa uma vez
gue seu préprio espirito de estudante sempre pode servir de farol para seus alunos.

Para a referida autora, a competéncia reflexiva € um habito que ndo apenas
permeia as ac¢bes pedagogicas de um bom docente, como também acaba
influenciando a postura de seus alunos. Como um ser analitico por oficio, tem um
comprometimento constante com o pensamento reflexivo, suscitando abordagens
filosoficas sempre que “verdades” dogmaticas e tradicionalmente cristalizadas pelo
costume tentem obstaculizar novas perspectivas ou praticas supervenientes. Agindo
assim, angaria o respeito de alunos e pares ajudando-os de forma direta ou ndo a
serem personagens ativos de seu préprio aprendizado.

5.2. A personalidade do professor.

Determina, ou ao menos condiciona a sua capacidade de seduzir, de motivar,
de inspirar (considerando os limites desta acdo) seu aluno para que este acompanhe
o desenvolvimento de seu raciocinio durante a exposicédo do assunto em questao.

A personalidade docente possui um efeito cativante que pode ou néo capturar
0 interesse dos estudantes. Em sua acepcdo negativa, pode ser utilizada na
colonizacdo mental alheia, onde o0 sucesso da empreitada, a partir da perspectiva
docente, depende de angariar adeptos para sua causa ideologica.
Consequentemente, espera-se que o professor tenha consciéncia deste poder de
persuasao intrinseco a sua pessoa (e expresso em seu oficio) e seja capaz de
considerar os niveis de conhecimento e expressdo de seus interlocutores,
respeitando-os principalmente quando vierem a tecer objecdes as suas perspectivas
e propostas. Dessa forma, o docente deveria sempre buscar propiciar ao aluno uma
‘liberdade associativa", permitindo que ele “fale livremente para poder ser

interpretado”, abstendo-se de determinar a direcdo que esta liberdade seguira e
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evitando de condicionar a expressao discente a uma moralidade bem-comportada e
definida pelo parametro do educador-modelo.

Para Haydt (2011) o docente deve considerar que sua prépria personalidade
€ moldada por experiéncias que |Ihe permitiram adotar determinados valores em
detrimento de outros, sendo, portanto, ndo apenas alguém que “professa” algo, mas
agindo também como alguém que molda os interesses e perspectivas de seus
alunos, o que o torna também e antes de tudo um educador. E suas preferéncias e
ideologias séo, ainda que de forma subjacente a sua percepcado, evidenciadas
sempre que aborda determinadas tematicas ao reportar-se aos seus alunos. Pois
durante suas interacbes em sala de aula o professor ndo se limita a transmitir
informacdes sistematicamente, mas também age como portador de valores e ideais,
despertando mobilizacdes afetivas, independentemente de desejar isso ou néo.

Todas as caracteristicas presentes na relacdo professor-aluno acabam
influenciando ativamente a formacédo da personalidade discente, naturalmente nao
de forma exclusiva, pois qualquer estudante sofre concomitantemente as influéncias
das demais pessoas que compdem o0 seu ambiente interacional.

Por seu turno, o professor munido de sensibilidade minima também
aprenderd a corrigir suas posturas, eventualmente modificar suas opinides,
identificar seus preconceitos pessoais, enfim, corrigir suas rotas pedagdgicas,
aprendendo também com seus alunos e com sua prépria experiéncia docente.

Constata-se que ha uma estreita relacédo de afinidades entre a escolha de um
determinado método de ensino e o estilo particular de abordagem de contetidos com
relacdo a cada docente. Assim, cada professor utilizar4d preponderantemente a
didatica que melhor se coadune com seu autocondicionamento instrucional, suas
preferéncias metodoldgicas e sua crenca no sucesso de uma ou outra metodologia
de ensino.

Para Enkvist (2014), mesmo durante a formagéo docente adota-se a teoria da
simplificacdo e da énfase na ludicidade do processo de ensino-aprendizagem
visando agradar ao aluno ao tornar este processo absolutamente prazeroso, nada
mais desconexo da realidade, afinal, a relacdo de ensino-aprendizagem até pode ter
momentos apraziveis, mas o0 seu trabalho de base, a arte da pesquisa, da
comparacao conceitual, da interpretacdo pontual e outras faculdades, sobretudo os
varios esforcos associados a essa nobre pratica, em sua maioria constitui-se em

uma tarefa ardua e muitas vezes penosa.
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Atesta o referido autor que os préprios professores recém-formados aplicam a
teoria do “prazer no processo” aos seus alunos, simplificando ao maximo os
conceitos complexos em detrimento de um conhecimento mais aprofundado e
saltando as atividades dificeis e 0s conceitos mais profundos e elaborados,
abordando temas fundamentais de maneira fragmentada e sem estabelecer
conexdes da parte com o todo. Nesta operagcédo de mera justaposicdo abandona-se
a pratica da hierarquizacdo conceitual, da organizacdo de ideias e da priorizacao
dos varios aspectos que compdem uma tematica qualquer.

Piletti (2004) apropriadamente ressalta que para que o professor ndo se torne
escravo do instrumental didatico, deve saber questiona-lo e avalia-lo a partir da
realidade em que atua. Nesse sentido é importante que tenha uma visdo ampla e
profunda do contexto em que desenvolve sua atividade docente. E importante
também que aprenda a refletir a partir deste contexto ao escolher as alternativas
docentes, opcdes que devem considerar a decisiva importancia do dialogo do aluno
com o professor na odisseia de cada consciéncia, como também a dos outros
dialogos do aluno com o aluno, do professor com a classe ou do aluno com a classe.

Convém também considerar que o encontro de personalidades, conforme aos
ritmos alternados e complementares do jogo e da luta da amizade e da hostilidade, é
essencialmente um conjunto de relacdes humanas que se estabelece em sala de
aula. O saber propriamente dito, os programas e exercicios, na maior parte dos
casos, Sao apenas temas impostos, pretextos para a realizacdo e o desabrochar da
autoafirmacao de uns e de outros.

Naturalmente, o docente na funcdo de seletor e administrador de conteudos
dispde da singular prerrogativa de optar entre as diversas metodologias das quais
tenha conhecimento e dominio, logo, ndo apenas exerce suas escolhas didaticas
dentro de uma conjuntura de ensino, como também decide quando e como utiliza-
las, preferencialmente de forma flexivel e permeavel a solicitacdo de seu
interlocutor, sob pena de exercitar uma pedagogia hermeticamente fechada e
consequentemente arida em termos de resultados praticos.

Todo discente realmente engajado necessita desenvolver a pratica da
autoconsciéncia  critica  durante sua fase  educacional  tornando-se
consequentemente um agente ativo de sua propria formacao cientifica. Para tanto,
qualquer metodologia utilizada como meio para abordagens tematicas, necessita

possuir o minimo de maleabilidade e permeabilidade para permitir as adequacdes e
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reformulacbes necessarias a uma producdo de saber autbnoma por parte do
instruendo e, naturalmente tal metodologia precisa de um instrutor que detenha uma
perspicacia minima sobre seu nicho para saber adequar suas metodologias a
demanda real.

Westbrook (2010) constatou que quando alguém esta absorvido, o proprio
assunto é capaz de transporta-lo. Perguntas espontaneas lhe ocorrem; uma torrente
de sugestdes o inunda; depara e segue outras pesquisas e leituras; nao precisando
despender energia em prender o espirito ao assunto (enfraguecendo, assim, a forca
atil a matéria e criando um estado de animo dividido), é a matéria que o prende,
imprimindo ao ato de pensar um impulso para frente. O entusiasmo genuino é uma
atitude que opera como forca intelectual. O professor que desperta tal entusiasmo
em seus alunos conseguiu algo que nenhuma soma de métodos sistematizados, por
corretos que sejam, podera obter.

Um aluno motivado realiza espontaneamente suas pesquisas, pois segundo
Freire (1996) ndo h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Sao atividades
que se imbricam umbilicalmente, pois aquele que ensina, também deve continuar
em constante investigacao, afinal, as questfes levantadas por quem reflete tem o
condao de impulsionar o educador em busca de respostas. Assim todo pesquisador
sério busca, suscita questionamentos inéditos e espontaneos, e uma vez que tenha
constatado suas hipoéteses, utiliza-as para interferir no ato de educar, observando
seus efeitos e reformulando novas hipéteses de abordagens do conhecimento,
também educando a si mesmo nesse processo.

Para De Souza (2015) as criancas ja possuem intrinsecamente uma
disposicéo inata para a aprendizagem, e seu desenvolvimento cognitivo opera de
forma continua, podendo ser artificialmente estimulado, contrariando a visdo que
afirma que as criancas possuem estagios diferentes de desenvolvimento que
deveriam ser rigorosamente respeitados por ocasido das abordagens pedagogicas.
Assim, a motivacao pessoal do discente seria 0 principal combustivel a impulsiona-lo
a descoberta, cabendo ao professor a responsabilidade para atica-la e fomenta-la
procurando desenvolver na criangca a vontade de aprender, agucando sua
curiosidade para novos conceitos e novas perspectivas de mundo.

Cumpre observar que o estilo de abordagem do professor em veicular

determinado contetudo pode ser tdo importante quanto a didatica por ele utilizada em
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termos utilitarios, uma vez que cada individuo absorve melhor ou pior um conteudo
dependendo da motivacéo suscitada por quem o veicula.

Quem possui 0 habito do estudo continuo, ou mesmo quem ndo goste muito,
sente um prazer antecipado ao saber que, na sequéncia de determinada aula, vira
aguele professor ou professora que consegue proporcionar-lhe prazer no processo
de aprendizagem. Afinal, um estudante maduro sabe que os frutos do conhecimento
sdo saborosos, entretanto € com a penosidade do processo produtivo que a grande
maioria se sente desestimulada. Assuntos tediosos, desinteressantes, veiculados
por um docente com voz mansa e pausada constituem-se em um convite irrecusavel
ao sono ou as divagacles. Parece que para a captacdo da atencdo dos alunos faz-
se necessario um minimo de desconforto, geralmente provocado através do desafio.
Um desafio que convide sua imaginacdo a andar por caminhos nunca perscrutados;
um caminho cheio de novidades e de perspectivas que ainda ndo foram
experienciadas.

A personalidade é composta de véarias facetas que a integram, e que
influenciam as atitudes de cada pessoa. A forma fisica de um ser humano, por
exemplo, é capaz de influenciar sua autoestima de maneira positiva ou negativa,
alterando o comportamento e a percep¢do que a pessoa tem de si mesma. O
temperamento por sua vez, € responsavel pelo comportamento afetivo, pela
excitacdo e atencdo. A personalidade costuma ser influenciada pela inteligéncia e
criatividade onde, através delas consegue-se encontrar solu¢des diferentes para os
mesmos problemas, havendo predisposicdo a abertura mental diante de novas
experiéncias, apresentando uma competéncia social onde se pode demonstrar a
capacidade de defender ou impor 0s seus interesses e a aptiddo para construir
relacionamentos.

A personalidade também esta ligada a postura de valores, a tendéncia de
julgar determinados conceitos como a liberdade ou honestidade, como desejaveis ou
nao, desta forma, sempre que o0 agente avaliador se deparar com determinada
demanda externa, primeiramente medira este objeto de analise segundo sua anterior
estrutura de imperativos morais, e ap0s sua aprovacdo ou ndo, expressara suas
conclusdes na forma de acdes. Ou seja, percebe-se o objeto, submete-o a avaliacéo
e expressa-se sua conclusdo. Em suma o agente pensa, sente (ou vice-versa) e

entdo age. Como exemplo pode-se considerar que aqueles que tém uma natureza
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curiosa, por exemplo, valorizam as novidades, enquanto as ansiosas costumam
valorizar a seguranca.

A partir da perspectiva de Gusdorf (1978), constata-se que o aluno espera do
professor, ndo o ensino de um saber ou de uma técnica, embora seja evidente que
esse ensino pode servir de pretexto e de programa para o encontro. A realidade
profunda, contudo, € outra, se o professor for verdadeiramente um mestre e o aluno
um discipulo auténtico. Através da atividade docente, o aluno est4d atento a
justificacdo dessa atividade. Admira a inteligéncia do professor, a facilidade da sua
elocucdo, a ampliddo do seu saber, mas essas qualidades e faculdades nada mais
sao que expressoes do profissional docente, que, conscientemente ou néo, ligam-se
a atencao respeitosa de seu aluno, que acima de tudo anseia por licdes que possam
auxilia-lo na dificil tarefa de viver.

Por fim, Piletti (2004) lembra que um dos fatores que mais impressiona e
influencia as criancas de primeira série do ensino de primeiro grau € a personalidade
do professor. O professor dominador que emprega a forga, ordena, ameaca, culpa,
envergonha e ataca a posi¢cao pessoal do aluno, evidentemente exercera sobre a
personalidade do mesmo, uma influéncia distinta do professor que solicita, convida,
estimula. Este, por meio de explicacdes, faz com que seus objetivos adquiram

significado para o aluno, o qual passa a ter uma atitude de simpatia e colaboracéo.

5.3. A minima percepcao docente sobre as formas como opera o entendimento

humano.

Espera-se que todo docente, pelo fato de manipular conceitos muitas vezes
complexos e ter que expb6-los de forma assertiva aos seus alunos, tenha um minimo
de conhecimento sobre como funciona o processo mental de aquisicdo e
processamento de dados informacionais para a tessitura do que denominados
‘conhecimento”. Segundo Hume (2004), é no minimo estranho o fato de que, ao
mesmo tempo em que pouca coisa Nnos possa ser mais intima que noOSsos
pensamentos, tornam-se prontamente fugidios e revestem-se de obscuridade
sempre que os fixamos como foco de estudo e reflexdo. E a dificuldade inicial em
analisa-lo deve-se principalmente ao fato do agente que analisa estar obrigatoria e

naturalmente vinculado a seu objeto de analise.
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Embora intuitivamente, ou seja, sem uma reflexdo e consideracdo mais
aprofundada, tenhamos a tendéncia de julgar que nossa imaginacao, fruto do nosso
pensamento, ndo possua limites, basta uma simples investigacdo mais profunda e
acurada a respeito do assunto que prontamente pode-se perceber que toda
capacidade “criadora” da mente ¢é limitada pela faculdade de combinar, transcender,
misturar, aumentar ou diminuir informacdes anteriormente coletadas pelos érgaos
dos sentidos via experiéncia (empiricamente). Dessa forma, toda ideia nova,
formada por conceitos ou imagens, nada mais € que um mosaico construido a partir
da matéria-prima que ja se encontra em nossa memoria.

Por conseguinte, conclui-se que todos os materiais do pensamento sao frutos
das sensacgOes externas ou internas, ainda que seu manuseio criativo derive da
disposicdo e capacidade imaginativa daquele que pensa. Como exemplo disso,
basta considerar um homem que ndo possua a faculdade da viséo, ou seja, jamais
experimentou e processou as cores derivadas da luz, e quao infrutifera seria a tarefa
de tentar |he transmitir essa experiéncia meramente utilizando conceitos
instrumentalizados pelo som, por exemplo. Agora imaginemos este mesmo homem
(ou outro) sem a faculdade da audicéo.

A experiéncia, ou seja, o ato de nossa mente ser alimentada através dos
orgdos dos sentidos, base humana do método cientifico e, portanto, da ciéncia,
ainda é o principal instrumento utilizado pela nossa raz&o para que possamos gerar
conclusdes referentes a conceitos e sua correspondéncia com 0 que podemos
denominar “existéncia efetiva das coisas” ou “realidade”.

Desta forma, um aluno oriundo de um ambiente limitado, cercado por pessoas
com visOes restritas e condicionadas socioculturalmente pelo seu entorno, sem os
estimulos necessérios a expansdo da sua capacidade imaginativa, necessariamente
contribuird para o insucesso da atividade docente, uma vez que seu professor,
embora competente didaticamente e dono de um excelente repertorio cientifico e
instrucional, ndo considerou um dos principais fatores operantes na relacdo de
ensino-aprendizagem ao eleger suas abordagens pedagdgicas.

Uma vez conscio de como se processam as operacdes da nossa faculdade
de avaliagcdo e julgamento, caberia ao docente considerar que, ndo apenas a
competéncia didatica docente sozinha € responsavel pela eficacia na relacdo de

ensino-aprendizagem, como também todo o arcabouc¢o cognitivo e as experiéncias



43

de vida que constituem o conhecimento pretérito do aluno na abordagem de novos

conceitos e suas relagoes.

5.4. O conhecimento pretérito do aluno.

Enkvist (2014) ressalta que se o aluno ainda ndao desenvolveu instrumentos
intelectuais e linguisticos, ndo pode entender a significacdo de cada elemento novo.
A lingua é o instrumento mais importante para incorporar novidades, para entender o
novo e, ao mesmo tempo, € um reflexo do que foi aprendido. Por isso, a escola
constitui-se em uma comunidade linguistica e seu correto funcionamento €
dependente de uma organizacao que respeite a ordem e os niveis de aprendizagem.
Afinal, se o professor avancar em seu conteddo sem que todos os alunos tenham
entendido minimante as significacfes e ilacdes entre os conceitos abordados (e
mesmo suas relacdes com outras tematicas afins), invariavelmente ira, de forma
excludente, deixar alguns alunos para trés.

A dificuldade docente em exercer seu oficio torna-se evidente ao
considerarmos que durante suas abordagens tematicas o professor deve sempre
considerar o nivel de conhecimento discente sobre a teméatica abordada, além de
encetar esta abordagem somente apds um eficiente recorte conceitual, ou seja, que
parta prioritariamente de definicbes assertivas, sob pena de estar falando de um
assunto e seu interlocutor criar uma estrutura conceitual em sua mente até coerente,
porém, referindo-se a conceitos que pouco ou hada tem a ver com a tematica em
questao.

Borges (2017) recusava a ideia de uma constituicdo da pessoalidade a
realizar-se de forma automatica, pois ela necessitaria ser construida por intermédio
da acdo. Assim, o0 conhecimento necessita estar imbricado com a pratica,
permeando uma educacdo efetivamente engajada na missdo de mobilizar as
potencialidades do aluno em prol de tornar-se um sujeito autbnomo, apto a moldar a
si proprio de forma consciente, integrado socialmente e que consiga compatibilizar
de forma saudavel suas introspeccdes e as interacdes com a alteridade. Também
rejeitava uma abordagem extremamente conteudista da pedagogia, criticando a
avidez pela busca da assimilacéo passiva de conceitos e teorias em detrimento da
capacidade criativa e da producao de novos saberes, algo que pode ser evidenciado

pela atitude docente que se limita a repetir seus mondlogos muitas vezes
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impermeaveis as objecfes e perspectivas discentes que porventura destoem das
suas.

Para Fazenda (1998) a competéncia comunicativa do aluno também
representa um elemento fundamental a ser aprendido ou desenvolvido, além da
percepcdo da importancia que deve ser relegada ao desenvolvimento do instruendo
como uma pessoa Unica e como um ser que vive e interage socialmente; ambas as
dimensdes de relacionamento que sdo extremamente dependentes da competéncia
comunicativa discente.

Caso o professor principie sua abordagem pedagdgica em um nivel muito
elevado, utilizando os conceitos mais complexos de um assunto em detrimento dos
fundamentais, necessariamente tera que retroceder seu encadeamento pedagdgico
a todo momento, afinal, ndo teve a sensibilidade para articular gradual e
cronologicamente sua exposicdo conceitual, promovendo uma verdadeira confusao
na mente dos alunos, haja vista ter feito abordagens conceituais profundas demais,

superficiais demais, precipitadas demais ou avancadas demais.

5.5. A motivacéao pessoal do aluno.

Sabe-se que as motiva¢cdes de um aluno para manter sua atencao fixa em um
determinado assunto sdo influenciadas por varios fatores, tanto materiais quanto
imateriais. Uma sala de aula insalubre, em um ambiente muito quente ou frio acaba
tornando-se fonte de desconforto e distracdo e, consequentemente prejudicando a
qualidade da atencéo dispensada ao assunto em questdo. Dificuldades visuais ou
auditivas, assim como fatores biol6gicos também contribuem para a distracdo sobre
o tema em estudo, cabendo ao professor agucar sua sensibilidade para a
identificacdo dos obstaculos fisicos que sejam capazes de dificultar ou mesmo
impedir o0 sucesso de sua empreitada docente.

Ainda que tenhamos consciéncia das dificuldades estruturais presentes na
educacgdo, Piletti (2004) ressalta que o proprio professor pode desempenhar um
papel muito importante na gestdo de uma educagcdo emancipadora. Este
profissional, talvez mais do qualquer outro, tem possibilidades de utilizar-se de seu
oficio para ser um agente de transformacdo social. Para tanto, € preciso que se
proponha a ter uma participacdo ativa no processo pedagogico. Deverd, por

exemplo, indagar-se constantemente sobre as finalidades dos fins pedagdgicos da
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escola, sobre os objetivos propostos, sobre os conteudos apresentados, sobre os
métodos utilizados, enfim, sobre o sentido social e politico de sua propria atividade
docente.

Segundo Enkvist (2014), a motivacao interna € fundamental para o trabalho
intelectual. Deve-se querer entender para chegar a entender. Devem existir
conhecimentos prévios e o costume de perseverar nos estudos para alcancar a
“facanha” intelectual de aprender algo novo. Para que este milagre seja realizado, é
importante que o professor selecione tarefas adequadas as possibilidades do aluno,
mas também que este esteja disposto a pensar. A estrutura € necessaria tanto para
aprender como para recordar, e 0s projetos de sala de aula ou as atividades
isoladas, sem acompanhamento de um ensino estruturado, ndo deixam impressoes
significativas na mente do aluno. Pois mesmo quando o estimulo para a
aprendizagem derive de fontes externas ao aluno, o prazer da descoberta, da
transcendéncia conceitual, do ato da compreensdo e ilacdo entre conceitos
anteriormente néo relacionados, sao todos transformagfes que ocorrem
internamente ao estudante.

Para o referido autor mesmo nas naces mais avancadas tecnologicamente,
h&a um equivoco sobre o real papel do professor, ao responsabiliza-lo por resultados
que lhes sdo humanamente impossiveis de atingir. Afinal, um é o efeito de um
trabalho intelectual pedagdgico no qual o aluno esteja voluntariamente disposto a
compreender um conceito ou um fendmeno, e outro, bem diferente é aquele que
ocorre quando o aluno ndo tem o menor interesse e ndo consegue vislumbrar
proveito em um eventual resultado pelo seu esforco. Ou seja, para que haja o
sucesso na relacdo de ensino-aprendizagem é fundamental que o aluno seja
“‘ensinavel”, afinal, nenhuma aprendizagem ¢é viavel diante de um aluno apatico e
desinteressado.

Muitos que veem o sistema educacional de fora e que sequer passaram o
minimo de tempo suficiente no ambiente académico sentindo “in loco” a dindmica
daquela realidade emblemética, costumam estar “prenhes” de sugestbes sobre
como tornar mais eficiente os métodos docentes e consequentemente o aprendizado
dos alunos, além de discorrerem “sabiamente” sobre “as causas e efeitos” das
politicas educacionais. Desconsideram, estas “alienigenas” criaturas, as multiplas

variaveis que funcionam concomitantemente durante as abordagens conceituais em
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uma simples aula, mas que determinam direta ou indiretamente o resultado daquela
interacgéo.

Como docente, logo um eterno aluno, parto da premissa que o professor e 0
aluno sdo os dois principais alicerces sobre 0s quais repousa toda a educacéo
oficial, cabendo entdo, a cada um desses personagens mobilizar seus recursos
cognitivos e emocionais em dire¢ao a um objetivo comum: o aprendizado efetivo.

E natural que, salvo excecdes, todos apreciem os frutos do conhecimento,
porém, ha que se ter consciéncia que nem sempre 0s métodos para aquisicdo e
producdo de saber sdo apraziveis, e francamente falando, poucas vezes o sao, haja
vista 0 nimero de desvios de rota que temos que fazer durante a assimilacdo de um
conteddo que eventualmente nos agrade.

Sem esforcos cognitivos ndo ha producdo de conhecimento, ou seja,
conhecimento no sentido duro do termo (isento minimamente de ilusdes e
preconceitos afetivos) é algo bastante dificil de produzir, e uma quantidade enorme
de alunos tem desistido de seu trabalho pelo simples fato de nao considerarem
prazeroso o processo. Ora, quem viveu o suficiente e deu-se ao trabalho de refletir
minimamente a respeito da relacdo entre processo e resultado, ja constatou que a
maioria esmagadora dos resultados salutares que nossas acgdes cognitivas e
praticas obtém derivam de processos que poucas vezes sdo prazerosos. Em suma,
h& que se conscientizar os alunos para a relacdo entre processos (e seus métodos)

e resultados, e a potencialidade de prazer (ou poder) que ambos podem conter.

5.6. O obstaculo da dissonéncia linguistica na relagdo professor/aluno

Espantosamente, as interpretacdes equivocadas ainda hoje costumam
permear as relacfes pedagogicas. Mesmo quando os interlocutores compartilham
uma mesma lingua em comum pode-se perceber a dificuldade em estabelecer
comunicacdo de forma eficiente e assertiva. O dia a dia da sala de aula funciona
como prova disto. Vejamos por exemplo quantas vezes o professor solicitou uma
determinada atividade e, devido a heterogeneidade de visbes de mundo que uma
turma possui, cada um interpretou a solicitacdo de uma determinada maneira;
elaboraram suas estratégias de acao agindo de acordo com este plano, e somente
na apresentacdo do trabalho constataram que ndo era exatamente aquilo que seu

professor lhes havia requerido.
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Com o intuito de evitar interpretacfes dissonantes, partindo-se da premissa
que o professor tenha exigido a interpretacdo pessoal do aluno a respeito da
perspectiva (ou ideologia) de determinado autor, caberia a cada docente ser
precisamente claro durante a propositura das atividades educacionais, através da
solicitacdo do feedback (retorno) de seus alunos sobre a exata compreensdo de
suas exigéncias pedagogicas. Em suma, pede-se ao docente que adote uma
simples estratégia metodoldgica: a clareza na solicitagdo de atividades com a
consequente eliminacéo de interpretacbes ambiguas por parte dos alunos.

Segundo Goleman (2011) o feedback consistiia no intercambio de
informacdes sobre o funcionamento de parte de um sistema, ja que uma parte
interage com as demais de forma sincronizada, de tal modo que quando uma delas

entrasse em desarmonia com o todo, deveria ser reajustada.

6. MINHAS PERSPECTIVAS PARTICULARES COMO DOCENTE DERIVADAS DO
MEU ITINERARIO FORMATIVO COMO ESTUDANTE/DOCENTE.

Parafraseando o fildsofo Arthur Schopenhauer que afirma que um homem até
pode fazer o que quiser, mas ndo pode querer O quer, presumo que O
condicionamento sociocultural ao qual somos diuturnamente submetidos acaba
influenciando quase todas as nossas escolhas, para o bem ou para o mal. Ora,
durante o periodo de servico militar (de 1994 até 2000) pude, na condicdo de
soldado combatente, perceber a estrutura didatica na qual se constituia todas as
instruc6es militares, transmitidas a nés pelos graduados e oficiais superiores, que
por sua vez seguia a mesma estrutura militar das For¢cas Armadas norte-americanas,
gue se constituiam e ainda hoje se constituem em um padrdo metodologico que
influencia inUmeros processos instrucionais militares em inUmeros paises, e por
extensdo nas casernas e escolas militares aqui do Brasil.

Por ocasidao da minha experiéncia como docente militar, também utilizei o
mesmo procedimento pedagdgico ao qual fui submetido, tanto na cidade do Rio de
Janeiro (RJ) como em Curitiba (PR), além de também receber instru¢cdes das mais
diversas sobre combates militares, conducdo de carros blindados, instalacdo e
desarmamento de minas antipessoais e antitanques, além de conhecimentos e

praticas sobre cirurgias, partos e afins, inclusive os aspectos tedricos e praticos a
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respeito da biologia e microbiologia humanas, na condicdo de sargento de saude do
Exército.

Como professor de matematica e inglés do ensino fundamental em Palmas,
capital do Tocantins, repeti 0 processo expositivo-explicativo.

Na minha graduacdo em Ciéncias Humanas em Sao Borja, repliquei os
mesmos processos por ocasido dos seminarios, e claro, durante os dois anos de
estagio supervisionado realizados na metade final da graduacéo, utilizando sempre
0S mesmos procedimentos pedagdgicos.

Atualmente, como professor de Histéria e Geografia do ensino fundamental
na cidade de Jaguari (RS), percebo que apesar de toda a tentativa de formarmos
cidadaos criticos como assinala Paulo Freire e autores afins, o condicionamento
social ao qual muitos jovens foram submetidos nem sempre fornece condi¢des para
isto, pois chega a ser assustadora a postura passiva e desmotivada que as criancas
e adolescentes exibem durante o contato com o0s inuUmeros conteddos que
caracterizam uma simples aula.

Somos, desde o0 nascimento, condicionados a submetermo-nos as
autoridades que nos recompensam com afagos, elogios, caricias e claro, nos
castigam com sofrimentos, humilhacdes, desaprovacdes ou desqualificacbes caso
ndo cumpramos exatamente seus ditames, ou caso nos atrevamos a apontar
equivocos, inconveniéncias ou excessos has metodologias  educativas que
recebemos de nossos pais ou professores, de certa forma, aviltando-nos e
corrompendo-nos com a velha e tradicional metodologia do castigo ou recompensa.

A dicotomia entre castigo ou recompensa acaba entdo desenvolvendo
acidentalmente no jovem em formacdo uma mentalidade corruptivel, porque
costuma pautar todas as suas acdes escolares ou por medo das “ameacas e
punicdes” ou pelo desejo da “recompensa’, e este condicionamento, com poucas
excecOes, acaba sendo reproduzido pelo futuro cidaddo por ocasido de sua
atividade profissional.

O proprio Sigmund Freud, segundo Kupfer (1989), via a Educacdo como um
instrumento de condicionamento sociocultural dos alunos, e deveria ser utilizada
também para ensina-lo a aprender a refrear seus impulsos instintivos. Assim, eles
deveriam ter seus interesses restritos, do contrario ndo possibilitariam que seus pais
realizassem suas atividades e ainda seriam prejudiciais a curto e a longo prazo para

si mesmos. Portanto, o pai da Psicandlise interpretava a educagcdo como um
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expediente voltado para a inibicdo e repressdo, algo ja instituido culturalmente
desde que se tem conhecimento do uso desta instituicdo na formacao de alunos.

A prética parece ter demonstrado que a falta de restricdbes e orientacdes
constituir-se-iam em causas de comportamentos delinquentes, e as angustias
eventualmente derivadas de uma autoridade cerceadora surgiriam como um efeito
colateral tdo possivel quanto inevitavel.

Naturalmente, os ordenamentos proibitivos e cerceadores da faculdade de
expressdo dos alunos também deveriam ser objeto de reflexdo por parte da
autoridade que cumpre lhes colocar limites, para que os alunos ndo desenvolvam
neuroses e alteracdes radicais de suas personalidades quando submetidos por
muito tempo a constantes intervencdes “castrativas”. Logo, a0 mesmo tempo em
que o educador ndo pode deixar uma crianca largada a si mesma, também deve
ponderar 0 momento de sua intervencao restritiva, bem como a dosagem na qual ela
pode ser administrada.

Que tipo de cidaddos aptos a exercer o pensamento préprio, e sobretudo
atitudes que correspondam a ele, poderemos formar? Ou seria a metodologia do
constrangimento permeada de ameacas a Unica estratégia pedagogica a ser
adotada, uma vez que a maioria dos seres humanos fugiria sempre que possivel do
INS0SSO processo de aquisicdo do conhecimento?

Na condicdo de alunos que procedem como cobaias inconscientes das
“verdades” e metodologias pedagodgicas alheias, percebe-se o contraste entre
nossas teorias utépicas e incipientes e a dura realidade do nosso pragmatico
cotidiano, ou seja, temos inUmeras ideias de como as coisas deveriam ser (ideal),
mas a realidade da estrutura social (ou infraestrutura nas palavras de Karl Marx) faz
com que tenhamos que submetermo-nos objetivamente a competitividade por notas,
as quais ndo nos oferecem nenhuma garantia de que teremos uma ocupacao
remunerada no futuro, haja vista 0 nimero de desempregados mesmo com nivel
superior que lotam as ruas a procura de empregos, com enorme iNnsucesso em suas
desoladoras empreitadas.

E oportuno também considerar que muitos esforcados cidaddos de fato
cumpriram as cartilhas educacionais, todas elas, e os frutos deste esforgo foram
obliterados pela competéncia alheia, numa verdadeira “corrida de ratos”. Logo, néo
possuimos liberdade, ou livre-arbitrio para escolhas genuinas, pois geralmente

somos constrangidos a acdo por motivos fisicos ou psicolégicos internos e na
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maioria das vezes por imperativos externos a nds mesmos, ou seja, fazemos

escolhas condicionadas.

6.1. O professor como influenciador de comportamentos

Hoje, quando vemos ex-alunos falando sobre seus tempos escolares,
percebe-se que relatam terem sido bem ou mal impressionados pela personalidade
deste ou daquele professor, logo, pensa-se imediatamente que foi o temperamento
do docente o fator pedagdgico que mais impactou indelevelmente suas memorias. E
a faculdade associativa (uma das bases ubiquas da memoria e do conhecimento)
pode ser constatada na propria sala de aula, principalmente nos momentos tensos
de avaliacao escrita, pois na condi¢do de professor, geralmente deparo-me com 0s
jovens olhando atentamente para mim ao invés de concentrarem-se nas questdes
da prova. Posteriormente ao indaga-los dos motivos pelos quais agem assim,
admitem em unissono que suas mentes “associaram” as questdes da avaliagdo com
a minha fala durante a explicacdo dos conteddos. Suas memorias sobre o0s
conteudos ficaram entdo “casadas” com minha postura e voz. E este processo eles
também utilizavam com todos os demais professores. Desta forma, seus
inconscientes conectaram minhas falas, minha postura corporal, e claro, minha
forma de abordar os assuntos, ao contetdo do discurso pedagégico.

N&o posso na condicdo de docente e, por conseguinte, eterno estudante,
negar que a personalidade de um professor, sua postura diante de questdes
existenciais fundamentais e sua forma particular de ver e sentir o mundo
(idiossincrasia), constituem-se em fatores muito importantes para influenciar positiva
ou negativamente seus alunos em sala de aula, porém, esta influéncia pode até
persistir nos primeiros encontros, mas devido a natureza humana, logo pode-se
recair no tédio da familiaridade, e entdo aquela personalidade ja4 ndo mais
impressiona tanto; salvo excecfes, uma vez que ha professores que, com suas
personalidades e posturas, conseguem servir de parametro moral e inspiragdo
pessoal a seus alunos por toda uma vida, considerando que, neste aspecto, a
reciproca também é verdadeira.

Entretanto, cumpre ressaltar que embora um professor consciente do poder
transformador de seu oficio social e munido das melhores inten¢des na formacao de

seus alunos, s6 podera trabalhar com o material humano de que efetivamente
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disponha em cada ocasido. Mesmo sendo portador de ideologias benéficas (e a
valoracgdo subjetiva que isto comporta) que buscam deixar um bom legado as futuras
geracdes, deve ater-se a qualidade pessoal do estudante em particular, e da classe
em geral.

Penso que seria muito producente que todo docente considerasse a
veracidade da determinacdo materialista da historia, quando esta corrente filoséfica
propugna que “as condi¢gdes materiais de produgdo” é que determinam as ideias e
ndo o contrario. Exemplificando: as condicbes materiais de producdo sado tao
determinantes (mais que condicionantes) que néo conviria cogitar a partir de ideias e
boas intengcdes, por exemplo, montar uma sorveteria no Saara, ou entdo instalar
uma empresa de beneficiamento de areia na Antartida. Transpondo os incomuns
exemplos supracitados para a sala de aula, o professor engajado necessita
compatibilizar seus desejos com a capacidade humana de sua turma, ou seja, deve
tentar ajustar suas intencdes pedagodgicas e metodoldégicas as condicbes materiais
humanas que estejam a sua disposicao.

Mesmo partindo-se do pressuposto que determinado docente esteja
carregado de boas intencdes, deve-se considerar que dependera basicamente de si
préprio implementar as modificacbes necessarias para uma real transformacao do
ser humano. Deve estar o referido professor, parafraseando Paulo Freire, consciente
que Ihe é inatil esperar uma revolucdo encetada pelas classes dirigentes, ou mesmo
reformas administrativas burocraticas de estrutura suficientemente decisivas para
permitirem a instauracdo de um novo espirito pedagogico.

A experiéncia ja sugere que todas as tentativas de boa-vontade costumam
encalhar na insensibilidade dos servigos burocraticos, que se obstinam em julgar a
realidade segundo as normas de um rendimento estritamente intelectual e
financeiro, pois aparentemente a coisa mais importante de muitas instituicdes
pedagogicas é produzir o mais barato possivel e no menor tempo, o maior numero
de diplomados em todos os niveis para servir de mao-de-obra descartavel a
maquina capitalista desumanizadora. Todavia, um professor consciente desta
insidiosa estrutura produtiva podera constituir-se em um dos mais formidaveis

obstaculos a esta verdadeira “desumanizacéo institucionalizada”.
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6.2. Diferencas entre educador e instrutor

Paulo Freire destacava muito bem o papel do professor em sua atuacgéo
profissional, chegando até mesmo a denomina-lo “educador”, significando com isto,
que este agente nao deveria limitar-se apenas a transmitir instrucbes sobre
determinados temas, mas sobretudo, através da sua postura e suposto
conhecimento e experiéncia de vida, deveria influenciar conscientemente a formagéo
moral de seus alunos. Entretanto, devem ser evidenciados os limites desta
concepcao de educador, pois fica restrita as criancas e alguns adolescentes, uma
vez que um docente secundarista ou universitario venha a deparar-se com alunos de
maior idade e experiéncia de vida, o seu papel de educador pode ndo ser tao
contundente, tornando-se mero instrutor de sua matéria e apenas expondo suas
perspectivas em pauta eventualmente.

Soares (2010) assegurava que o modelo de docente universitario porta-voz
de um saber dogmatizado, capaz de transferir, pelo dom da oratéria, em aulas
magistrais, seus saberes profissionais, ndo mais atende as necessidades da
sociedade contemporanea. Essa perspectiva baseada na erudicdo parece ainda
predominar, exigindo fundamentalmente o dominio dos contetdos especificos da
area de conhecimento, sem a preocupacdo de conhecer os estudantes e sua
cultura, a fim de possibilitar-lhes uma aprendizagem significativa e uma formacéao
profissional voltada para o enfrentamento critico dos problemas da sociedade.

O constrangimento exercido inconscientemente pela posicao de autoridade,
diante de pessoas (no caso criangas e adolescentes) pode até mesmo ser prejudicial
a formacao do cidadao, uma vez que este aluno se depare com um jovem professor
cheio de preconceitos arraigados, porém investido da autoridade docente e convicto
de que precisa moldar mentes e coracdes de acordo com suas ideologias e
preferéncias pessoais. Podendo ser este professor muitas vezes refratario a
objecdes e perspectivas alheias e divergentes das suas, pois acredita em seu intimo
que foi competente em marcar “x” em questbes de provas em determinado periodo
da sua vida e isto automaticamente ja legitima seu carater colonizador de mentes
alheias. Pois também ja demonstrou ser relativamente eficiente ao expressar
publicamente suas ideias de forma rebuscada, cheia de coeréncias e logicas

gramaticais (além das falaciosas), chegando até mesmo a considerar uma virtude
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expressar-se de forma oral ou escrita de modo abstruso para um publico leigo e
facilmente impressionavel.

Para Gusdorf (1978) a palavra “mestre”, por exemplo, €& prerrogativa
independente da atividade pedagodgica, no sentido estrito desta palavra. Muitos
homens ensinam uma disciplina intelectual ou manual, uma técnica, um oficio, mas
pouquissimos gozam desse acréscimo de autoridade que lhes ndo vem do saber ou
da capacidade, mas do seu valor como homens. Neste sentido, um artista, um
artifice, um homem de estado, um chefe militar, um sacerdote podem ser mestres
dos que com eles se relacionam, tanto quanto, ou até mais que os professores
propriamente ditos, pois a sua propria vida impde-se a todos ou a alguns como uma
licdo de humanidade.

Se existe educacdo, € exatamente porque a existéncia precede o
conhecimento. A experiéncia prova que, assim como o0 bom senso nao é repartido
da mesma forma entre os homens, os resultados escolares estdo muito longe de
serem 0s mesmos para todos. N&o s6 é necessaria a intervencgdo do professor para
libertar em cada um o pleno exercicio da inteligéncia, como este ndo pode obter com
todos os mesmos resultados analogos, e esse resultado as vezes até mostra-se
nulo.

A educacdo constitui-se em uma espécie de moldagem que a instrucao
exerce sobre o ser humano em formacgdo, uma contribuicdo a substancia de cada
um. Se abandonarmos uma crianca a propria sorte, € possivel que se ela encontrar
um meio natural onde possa se alimentar, o seu corpo se desenvolva, mas o
crescimento organico ndo é acompanhado por um equivalente crescimento mental,
pois ela precisa de estimulos externos para entdo processa-los na forma de
informacdes e agrupa-los de modo sistematizado, formando assim seu arcabouco de
conhecimentos.

Minhas conclusbes a respeito da didatica pedagogica, provisérias em
esséncia como nao poderia deixar de ser, refletem 0 meu atual estagio percepcional
a respeito da interacdo docente-discente. Portanto, ndo tém o objetivo de propor
verdades ou dogmas de aplicacdo extensivel as demais realidades, sdo apenas
perspectivas que ora detenho e que permeiam, por conseguinte, minhas opinides, e
das quais derivam minhas estratégias didaticas, podendo ser objetadas,

reformuladas e mesmo contraditadas por quaisquer cidaddos que as tenham
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compreendido minimamente; ou mesmo eu proprio em circunstancias
supervenientes.

Gusdorf (1978) afirmava que o dialogo singular que ocorre entre o professor e
o aluno, o enfrentar de duas existéncias uma a outra exposta, constitui-se no
fundamento de qualquer reflexdo séria acerca do sentido da educacdo. Nao que as
doutrinas sejam inudteis, mas apenas servem como parametros voltados para facilitar
a missao da analise. Contudo, o objetivo do debate educativo é essencialmente o
contributo para a instrucao, ou seja, para a edificacdo de um destino humano.

O referido autor considera a educacdo como um trabalho em larga escala; o
professor deve saber por experiéncia prépria, que essa perspectiva técnica e
industrial € apenas uma longinqua aproximacdo do fendmeno. A realidade
fundamental é um didlogo contingente, ao longo do qual se defrontam e enfrentam
dois seres de distintos niveis de maturidade existencial, mas onde cada um a seu
modo, da testemunho perante o outro das possibilidades humanas.

Para Borges (2017), um educador também pode ser caracterizado pela sua
atuacdo no aqui e no agora, langcando mao de seu capital cultural visando a
construcdo de um futuro repleto de possibilidades saudaveis. Este educador é
alguém gue ndo se conforma ou contenta com sua realidade produtiva e almeja
constantemente galgar estagios educacionais mais avancados, mesmo consciente
das inumeras limitac6es proporcionadas pela atual conjuntura na qual opera a
educacao; o que nao obsta que este agente teca uma analise critica sobre os fatores
gue condicionam o atual cenario educacional e que esteja sempre comprometido
objetiva e efetivamente com sua transformacao em algo melhor.

Assim como o recorte de nossas escolhas metodolégicas é influenciado pela
nossa visdo de ser humano, de mundo e do papel que se espera que este
homem/mulher desempenhe na sociedade, também nossa escolha a respeito das
metodologias pedagodgicas objetiva preparar o estudante, futuro trabalhador
(operario ou empreendedor), para o enfrentamento dos filtros sociais que esperam-
no amanhd, a saber o vestibular (tradicional ou ENEM) que avaliard seus
conhecimentos, sua preparacao especifica e sua aptiddo para atuar em determinada
area do conhecimento.

A exigéncia de um saber vasto e aprofundado sobre diversos conteudos, o
fato de o tempo ser exiguo para estudantes e professores, faz com que estes fagam

um recorte objetivo sobre os temas que trabalhardo em sala de aula, bem como o
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nivel de profundidade e extensdo que dispensardo ao assunto. Logo, o estudante
ndo poderd levantar todos os questionamentos que deseja sobre determinado
assunto, uma vez que o professor precisara delimita-los para dar conta de cumprir
seus objetivos para aquela aula em questéao, geralmente constrangido pelo plano de
aula e preso a um desfecho ao qual nem sempre pode chegar. Assim, deve haver

flexibilidade quanto a subjetividade de uma metodologia pedagdgica qualquer.

6.3. A estdria do professor eficiente

Poucas narrativas sobre o oficio de professor derivadas das leituras com as
quais travei contato ao longo da vida anterior a docéncia, retornam a minha memoria
de forma téo significativa quanto aquela que se refere ao ja batido cliché do velho
sabio oriental®.

Rezava a lenda que havia no Oriente (pra variar) uma escola de samurais
incrustrada no alto de uma montanha de dificilimo acesso, na qual eram formados
desde jovens, os mais habilidosos espadachins de um antigo império oriental. Ali os
homens tornavam-se verdadeiras maquinas humanas aptas a darem suas vidas em
prol da integridade e seguranca de seu povo, sendo regionalmente conhecidos por
sua imensa ferocidade e habilidades marciais.

O principal lider daquela academia era um ancido fisicamente tdo minasculo
gue a primeira vista nos faria indagar quais outros atributos cognitivos fantasticos
teria esse homem para Ihe renderem o titulo de “homem sabio”?

Havia também nessa gigantesca escola militar uma enorme praca com
quiosques ou gazebos, 0s quais o0s alunos utilizavam como local para
descontracfes, meditacdes, dialogos e leituras.

Em um dia qualquer, encontrava-se nessa praca um aluno gigantesco de
mais de dois metros de altura e de pura furia e capacidade guerreira em potencial,
mas que, pelas artimanhas do acaso deparava-se completamente absorto em um
livro que discorria sobre os conceitos de “Paraiso” e “Inferno”.

Apds muita leitura e extinta ja toda sua capacidade interpretativa (muitas

vezes preconceituosamente ausente em homens de grande porte fisico que,

3 Areferida lenda ndo consta nas referéncias bibliograficas por n3o terem sido encontradas em nenhuma
publicagdo ou site da internet. Essa estdria deriva das iniUmeras leituras que realizei ao longo da vida e cuja
fonte ndo me vem a memdria, embora a narrativa seja muito significativa e apropriada ao presente trabalho.
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induzidos pelos atributos da natureza, decidem quase que naturalmente, aperfeicoar
apenas as caracteristicas que a natureza j4 lhes brindara) na tentativa de
compreender aqueles estranhos conceitos dos quais nunca antes tinha lido a
respeito ou ouvido falar, nosso imenso guerreiro da-se por vencido, e avistando o
nanico homem sabio que por ali de repente passava, interpelou-o correndo e
gritando em sua direcao:

“— Com licenga honoravel mestre, s6 um momento, preciso da sua ajuda pois
nao consegui entender dois conceitos sobre os quais esse livro fala do comeco ao
fim; e sabemos que o senhor € um homem extremamente sabio, portanto acho que
poderia me explicar o que diabos quer dizer “Inferno” e o que raios é “Paraiso”?”

O pequeno mestre, sempre sorridente e calmo, chega bem perto daquele
enorme guerreiro e com a simpatia e ternura que sempre lhe caracterizaram, fita-lhe
os olhos e entéo lhe diz:

“— Eu até poderia gastar meu precioso tempo e tentar enfiar em sua cabeca
oca alguma nocéo sobre os dois conceitos que me pede, mas seria uma inutil perda
de tempo e semelhante a correr atrds do vento; pois ndo acredito que uma toupeira,
um tolo, um parvo, um tonto com sua reduzida capacidade intelectual e cérebro de
dimensado inferior a um grdo de ervilha, seja capaz de compreender a mais
elementar nocdo sobre conceitos tdo metafisicos, profundos e abrangentes como...
inferno e paraiso!”

E daquele jeito abusado e humilhante, o mindsculo ancido continuou a
insultar o pobre discipulo que, naquele momento, com 0 ego ja aos pedacos, irava-
se a ponto de tremer dos pés a cabeca de raiva. Entdo, tomado de faria assassina
gritou com o agora ja ndo mais admirado mestre:

“— VA& se danar seu nanico, sabio ou ndo, vou agora lhe fatiar em mil pedacos
e lhe ensinar a respeitar a um guerreiro samurai, seu velho sem-nogéo!!!”

E entdo enquanto o enraivecido aluno rapidamente desembainhava sua
afiada katana (mundialmente famosa espada oriental) e j4 determinado a cumprir a
desgracada promessa, 0 sereno ancido olhou novamente bem dentro de seus olhos
e fitando-os seriamente disse-lhe:

“— Isto meu jovem... é o Inferno.”

Naqguele instante, abruptamente parado pela méo invisivel da consciéncia
(que também utiliza conceitos como reflexdo e ética como matéria-prima de suas

elaboracdes) e lancando méo de sua parca capacidade cognitiva, 0 enorme
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guerreiro num insight fenomenal, deu-se conta da ousadia daquele minusculo
homem que acabara de arriscar sua propria vida no intento de fazer com que um
simples aluno, mais que compreendesse um conceito, que 0 vivenciasse, que 0
experimentasse.

E entdo o agora perplexo aluno olhou bem nos olhos do ancido e pondo as
gigantescas méos em seus ombros, com uma expressao repleta de um misto de
agradecimento e admiracao, disse-lhe:

“— Caramba, o que diabos foi isto?!! Obrigado Mestre, obrigado mesmo!”

E por fim, olhando com afeto dentro dos olhos brilhantes do extasiado
discipulo, o ancido, agora com um largo sorriso no rosto e contemplando a
satisfacdo e a paz interior de um aluno que, de repente incorpora novos conceitos
significativos ao seu conhecimento pretérito, arrematou:

“— E isto nobre guerreiro... é o Paraiso!”

Esta breve lenda nos induz a refletir sobre a importancia de se investir todos
0S recursos docentes possiveis na tentativa de promover um encontro significativo
entre um aluno, seu professor e o0 saber, usando estratégias diversificadas e
eficientes que estimulem o engajamento afetivo do estudante. Pois uma vez que o
discente esteja motivado, adquirira autonomia para pesquisar por conta proépria,
desenvolvendo autoconfianca e sendo capaz de pensar por si mesmo, esse sim, um
dos mais nobres desejos de todos 0s agentes da educacao, que ha muito tempo tem
sido perseguido por todos os professores engajados e bem-intencionados.

Ha que se ter a nog¢do bem clara que o professor é o principal elemento que
intermedeia a relacdo entre o aluno e a informacgéo (conceitual), e 0 seu carater
instrumental ndo € coisa de pouca importdncia, a menos que alguém
temerariamente possa ser capaz de considerar um avido, um navio, um submarino
ou mesmo uma jangada como fatores irrelevantes para a travessia de um oceano.

O professor ainda hoje continua sendo um dos fatores humanos que possuem
enorme influéncia sobre a formagcdo do carater dos seus alunos, e quanto mais
jovens estes forem, mais impressionaveis serdo por aqueles com 0s gquais se
relacionam.

E evidente que um jovem professor impressionara muito mais um adolescente
sem muita experiéncia de vida do que a um aluno que tenha o dobro de sua idade, o

gue nao significa que sua postura, inteligéncia, sensibilidade e capacidade de
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reflexdo didatica ndo possam ser objetos de admiracdo mesmo por pessoas mais

velhas.

6.4. Sobre alguma eventual doutrinacéo ideoldgica docente em sala de aula

Hoje em dia (primeiro quarto do século XXI) h& algumas vozes na sociedade
brasileira acusando muitos professores de terem o mau habito de usarem sua
posicdo profissional privilegiada de formacédo moral e social e que, utilizando-se de
l6gicas eivadas de ideologias que correspondem as suas preferéncias pessoais,
estes singulares profissionais aproveitar-se-iam da audiéncia cativa e ingénua de
seus alunos para Ihes promoverem alguma forma de doutrinacédo, especialmente
politica, numa verdadeira cruzada proselitista ideologica.

E perfeitamente compreensivel que tal alegacéo seja movida por sentimentos
de protecdo ao livre-arbitrio dos jovens que (ou mesmo a reproducdo do
condicionamento sociocultural sofrido por estes), por forca estatal, tém
obrigatoriamente que cumprir os anos escolares dentro de uma instituicdo oficial de
ensino para poderem ser habilitados a exercerem determinadas ocupacdes na fase
adulta. Porém, a suspeita de “doutrinacdo” nado resiste a uma reflexdo mais
aprofundada.

E sabido que sofremos as mais diversas influéncias sobre nossa formacéo
moral desde o momento em que comecamos a nos dar conta de nossos
pensamentos. Sofremos influéncia principalmente dos nossos pais, amigos e
familiares, e naturalmente também de outros membros do nosso circulo de convivio
social, que possuem as mais diversificadas concep¢des de mundo, com uma paleta
bastante diversificada de crencas ou nao-crencas, preferéncias politicas,
preconceitos, inclinacdes afetivas e outras afetacdes que distinguem e caracterizam
um ser humano dentro de seu rol de relacionamentos.

Se considerarmos o0 numero de horas que uma pessoa gasta com amigos,
pais, parentes e demais pessoas em sua sociedade, conclui-se que é uma atitude
bastante temeraria presumir que algum professor exerca alguma espécie de
doutrinacdo efetiva sobre algum aluno, especialmente pelo tempo exiguo ao qual
este aluno fica exposto a sua suposta “doutrinagdo” e influéncia ideologica. Pois
caso algum aluno afirme honestamente ter sofrido de fato alguma espécie de

doutrinagdo, caberiam imediatamente as seguintes indagacdes? Quem mais
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influenciou vocé e em que aspecto? Talvez seu proprio pai que, eventualmente
ateista, usou da posicado e experiéncia dele para convencé-lo que é pura perda de
tempo adorar a supostos deuses invisiveis, sejam eles de matriz judaica, egipcia,
indiana ou nérdica? Quem sabe sua mae que, eventualmente teista, também usou
de sua afetividade para que vocé venerasse o deus preferido dela em detrimento de
milhares de outros deuses adorados pelo homem? Poderia ser seu avd, que, caso
tenha inclinagbes fascistas, nazistas ou stalinistas, tenha lhe persuadido a acreditar
gue uns homens sdo mesmo moralmente superiores a outros e poderiam instituir
regimes totalitarios que |Ihes daria automaticamente o direito “natural” de usar os
outros como meios para atender aos seus desejos, da mesma forma que fizemos
com as demais formas de vida deste planeta?

Mas caso a acusacdo de doutrinacdo persista em termos especificos que
acusem somente os professores de doutrinacdo sobre seus alunos, deveriamos
também considerar o tempo ao qual um aluno fica exposto as influéncias docentes.
Afinal, como ja pontuado, 0s costumeiros um, trés ou cinco periodos semanais que
um aluno tem que obrigatoriamente interagir com seu professor séo irrelevantes se
comparados com a somatodria do tempo que passa com outras pessoas de seu

convivio social.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Na pratica, a maioria esmagadora dos docentes ainda utiliza a metodologia da
transmissdo de informacdes de forma expositiva (pedagogia tradicional), talvez
inconscientemente devido ao condicionamento social ao qual foi submetida, ou
refletidamente por escolha consciente desta metodologia em detrimento das demais
existentes como alternativas, pois € facilmente perceptivel que toda escolha
pressupde uma ou mais perdas.

Com relacdo ao estilo de cada professor, tradicional ou construtivista por
exemplo, penso que somos em parte um produto do meio, como ja afirmado neste
trabalho, logo, é quase natural que reproduzamos certas metodologias em
detrimento de outras, uma vez que a adesao as novas pedagogias de ensino nao
precisa se dar de forma imediata, sem reflexdo ou apenas porque, neste mundo
globalizado, simplesmente uma determinada pratica virou tendéncia.

Naturalmente, novos individuos sdo condicionados por novos costumes e
linguagens, e o professor precisa ter consciéncia disso para nao deixar passar o
bonde do tempo, porém, em termos de metodologias pedagdgicas hem sempre 0
gue se apresenta como novidade consegue na pratica superar algo anteriormente
adotado. A velha crengca na superioridade de algo que se impde pela
superveniéncia, caracterizaria a velha falacia do “apelo a novidade” (argumentum ad
novitatem) e sabe-se que toda propositura pedagdgica precisa ser validada pela
“‘pedra de toque” da realidade, numa relacao dialética que lhe conferira aprovacéo
ou nao.

Particularmente, penso que a sala de aula, para o bem ou para o mal,
funciona como um verdadeiro laboratorio, onde, conscientemente ou ndo, acabamos
reproduzindo métodos propostos por politicas educacionais em cuja efetividade nem
sempre acreditamos, seja devido a nossa ignorancia sobre as reais intencdes de
nossos legisladores influenciados pelos inidmeros tedricos da educacdo, seja em
decorréncia do condicionamento sociocultural do qual estamos impregnados, ou
mesmo pelos preconceitos pessoais que portamos inconscientemente.

A margem de acdo que um professor possui, legalmente legitimada pela
Constituicdo Federal de 1988, pela LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - Lei n® 9.394/1996) e |legislagbes correlatas, muitas vezes

consubstanciada na expressao “liberdade de ensino-aprendizagem” (antigamente
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denominada liberdade de catedra), vem ao encontro da necessidade de se conferir
uma salutar margem de acédo a pratica docente, uma vez que, hodiernamente fala-se
(e com razdo) muito mais em “producdo conjunta de conhecimento”, erigida sobre a
mobilizacdo de saberes prévios como matéria-prima para a referida producao.

Empiricamente percebe-se que o método expositivo se torna mais eficaz
sempre que permite e estimula a participacdo através de questionamentos e
consideracOes suscitadas aos estudantes durante o desenvolvimento da aula,
especialmente se forem imbricados com a realidade na qual o estudante
circunscreve-se. Pois uma vez que este estudante sinta que seu conhecimento
pretérito estd sendo proveitoso e valorizado como contributo aquela aula em
questdo, sua adesao afetiva torna-se espontanea e prolifica, pois como uma marca
tipicamente humana (ressalvadas as excegdes), movemo-nos de forma eficiente e
consistente muito mais por significacdes internas do que por imposi¢cdes externas.

E oportuno ressaltar também que a atual conjuntura educacional sugere uma
abordagem pedagodgica voltada mais para o desenvolvimento de competéncias (ou
habilidades) do que a mera assimilacdo passiva de contetdos, uma vez que a atual
demanda social exige multiplas e variadas competéncias cognitivas.

Dentre os varios fatores a serem considerados na escolha de uma abordagem
didatica dos conteudos curriculares, é apropriado destacar a heterogeneidade do
corpo discente.

Constata-se que a desigualdade dos niveis de interesses é extremamente
ampla em uma sala de aula. Enquanto alguns participam dos dialogos, de forma as
vezes até monopolizadora, outros sequer atrevem-se a levantar hipéteses sobre as
guestdes suscitadas em conjunto, por ndo as compreenderem minimamente, por
nao sentirem interesse suficiente pelo tema em questdo, ou mesmo tolhidos por uma
timidez que receia danos a sua imagem social pelo temor de parecerem ignorantes.
Outros interpretam o ambiente da sala de aula como um fardo existencial que
precisam suportar e superar, e entdo toleram o dia a dia escolar agindo por inércia,
ou seja, sem envolverem-se efetivamente com as atividades propostas, sejam
praticas, sejam tedricas, portando-se como verdadeiros “aquecedores de cadeiras”.

De outra perspectiva, o conhecimento é produzido por etapas, € ndo se pode
produzir nada em termos de conhecimento sem o minimo de matéria-prima discente
necessaria para este mister. Uma vez que o instruendo ndo detenha o béasico de

informacdes sobre o tema abordado pelo docente, logicamente dependera de este
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suscitar questionamentos para atrair o interesse de seu estudante, que,
principalmente no atual contexto historico-social, ainda que disponha de acesso a
fontes infinitas de informacdes, pode nado ter maturidade existencial (ou curricular)
para costura-las na tessitura de um todo coerente, que lhe transmita algum
significado.

Durante a execucdo da arte docente, facilmente constata-se que o
conhecimento basicamente constitui-se de contetdo e de forma. Sendo o conteudo
obtido pelos meios sensoriais e a forma representada pela significacdo que o
docente ou o aluno conferem a informacao. Didaticamente pode-se combinar uma
instrucdo expositiva com questdes que permitam ao discente desenvolver uma
autonomia critica com relacdo aos contetdos curriculares, agindo ativamente na
producdo de seu préprio conhecimento através do intercambio de informacgdes
aventadas em sala de aula e daquelas auferidas nos livros ou na internet.

Relativamente a escolha metodologica de abordagem dos conteudos,
constata-se que ela se condiciona de forma subordinada & matéria na qual esta
inserida. Ora, uma metodologia didatica utilizada em um assunto da Matemética
pode (ou deve) possuir uma natureza totalmente distinta daquela adotada em
Filosofia, em Biologia ou em Educacao Fisica, por exemplo.

A ja batida, e nem por isso menos factivel, estratégia da “tentativa e erro”
ainda permeia todo o processo de ensino-aprendizagem, e a experiéncia docente
nao pode dar-se ao luxo cdmodo de cristalizar-se em uma Unica metodologia
monolitica, uma vez que sdo constante e rapidamente modificados, as turmas, os
tempos, as tecnologias e as tendéncias e preferéncias sociais. E todos estes fatores
sdo determinantes (ou ao menos condicionantes) sobre a forma de pensar e sentir
de cada estudante que integra uma turma em uma sala de aula.

Este trabalho buscou organizar de forma clara e, sobretudo didatica os
principais conceitos que estruturam as praticas pedagogicas nos ambientes formais
de educacéo, bem como os conceitos orientadores que determinam ou condicionam
as praticas na EPT, com a finalidade de fornecer o minimo de subsidios teoricos
praticos para o empoderamento do educando, que uma vez ciente das diversas
possibilidades de interpretacdo da realidade que o circunda, podera interferir e

participar ativamente nas decisdes que mantém ou transformam o tecido social.
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9. Anexo
PRODUTO EDUCACIONAL - Cartilha Pedagodgica da EPT.
Introducao

O estudo formal utiliza-se de inUmeras estratégias para permitir que haja a
producdo de conhecimento na relacdo de ensino-aprendizagem entre o professor e
o aluno. Dentro dessas estratégias pedagodgicas, aquele que utilizar-se de uma
percepcdo mais acurada, provavelmente concluird que a compreensdo clara de
conceitos talvez seja uma das ferramentas mais importantes para a tdo desejada
producdo de conhecimentos, uma vez que, sem que o0 aluno compreenda
claramente os principais conceitos utilizados na veiculacdo das ideias contidas em
uma afirmacao, ele ndo conseguird decodificar o que o autor daquelas ideias quis
comunicar.

Assim, na condicdo de docente/aluno, ocorreu-me que a sistematizacdo e a
compilacdo dos principais conceitos estruturantes da EPT em uma Unica obra
(estanque da dissertacdo que a originou), ajudaria muito na compreensdo dos
principios norteadores da EPT, especialmente aqueles alunos que ainda nao tém a
minima compreensao sobre de que se trata esta singular modalidade de ensino.

Embora esta cartilha seja dedicada principalmente aos discentes da EPT,
nada obsta que a categoria docente a utilize como suporte em suas explanacoes,
para que haja uma convergéncia conceitual didatica, sob pena do professor utilizar
um conceito em um sentido e o aluno evocar uma significacdo distinta em sua
mente; algo muito recorrente no ambiente educacional em geral. Além do fato de
serem os professores os mais habilitados para efetuarem as atualizacdes teoricas e
contextuais que todos os conceitos aqui abordados eventualmente poderéo sofrer.

Esta cartilha discente ndo pretende explorar todos os conceitos utilizados no
cotidiano da EPT, porém tenta abordar os mais utilizados e significativos, que juntos
forneceréo ideias iniciais de muita utilidade para os interessados.

Os conceitos aqui tratados estdo elencados em ordem alfabética, e a
abordagem inicial de cada um deles é feita a partir dos autores relacionados em sua
propria referéncia bibliografica, com posteriores concepc¢des complementares do

autor da obra sobre suas aplicagfes e possiveis interpretacoes.
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Alguns dos principais conceitos e expressdes utilizados na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

Aprendizagem

Segundo Knowles (2011), o termo aprendizagem refere-se ao ato ou
processo pelo qual a mudanga comportamental, conhecimento, habilidades e
atitudes sdo adquiridas por parte do aprendiz, dessa forma, também diz respeito a
pessoa na qual espera-se que a mudanca ocorra, afinal toda aprendizagem envolve
mudancgas, porque trata-se da aquisicdo de novos habitos, conhecimentos e
atitudes, oferecendo condi¢cdes para que os individuos facam constantes ajustes
pessoais e sociais.

A aprendizagem que ocorre durante o processo de mudanca é também
conhecida como processo de aprendizagem, pois uma vez que 0 conceito de
mudanca seja inerente ao conceito de aprendizagem, qualquer mudanca de
comportamento implicaria que a aprendizagem esta ocorrendo ou ja ocorreu. A partir
disso, percebe-se a problematica da aprendizagem, pois 0 ser humano sempre e
apenas aprende sozinho.

A aprendizagem constitui-se assim numa maneira de estar no mundo. Afinal,
o ser humano aprende quando busca objetivos e projetos que Ihes inspirem
significados, e precisamente por isso estd constantemente aprendendo alguma
coisa, seja de forma intencional ou acidental.

Knowles (2011) também propugna que ha um consenso notavel em relacdo a
definicho de aprendizagem como sendo reflexo de uma mudanga de
comportamentos como resultado da experiéncia, referindo-se neste caso a
aprendizagem como produto, enfatizando o resultado final ou efeito da experiéncia
de aprendizagem como processo, que destaca o que acontece durante uma
experiéncia de aprendizagem para obter um dado produto ou resultado. Ocorrendo
também o conceito de aprendizagem como func¢do, que neste caso ressalta os
aspectos criticos da aprendizagem, como a motivagéo, a retencao e a transferéncia,
0O que supostamente tornaria possivel as mudangas comportamentais na
aprendizagem humana.

Para Taylor (2013) pode-se imaginar que 0 processo de aprendizagem ocorra

de forma homogénea e regular em toda a sua extensdo, porém percebe-se ao longo
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do tempo que ele mais se assemelha a uma tempestade de relampagos que, em
maior ou menor grau de intensidade, atinge o cérebro dos agentes envolvidos na
aprendizagem. Constituindo-se este processo em uma das principais recompensas
laborativas que um professor obtém de seu oficio, especialmente quando percebe
que contribuiu diretamente para este acontecimento transformador. Assim, este
profissional envaidece-se de forma produtiva ao perceber que de certa forma pode
ser considerado um dos principais autores desta tempestade, direcionando
determinados raios para que caiam consistentemente no mesmo lugar quantas
vezes forem necessarias.

Para Vygotsky (2001), a formacéo conceitual infantil € o ponto crucial para o
processo de aprendizagem, pois as aprendizagens obtidas antes do periodo escolar,
denominados pelo autor de “conceitos espontaneos”, acabam imbricando-se com 0s
conceitos académicos, denominados por esse tedrico de “conceitos cientificos”.
Assim, a fase de fixacao transformacional conceitual precede a etapa de explicacéo
conceitual, e precisamente esse processo € 0 que caracteriza a constru¢cdo do
processo criativo.

Atualmente, o grande desejo daqueles que trabalham com a complexa arte de
educar seres humanos tem sido suscitar no aluno a consciéncia da urgéncia e da
importancia social dele assumir efetivamente a responsabilidade por sua propria
aprendizagem, adotando uma perspectiva da aprendizagem continua e ativa que

respeite suas particularidades e interesses pessoais.

Capital Cultural Docente

Segundo Bordieu (1992), o capital cultural refere-se ao produto da acéo
continua dos fatores que definem a posicdo das diferentes classes em relacdo ao
sistema escolar. Fatores estes que se convertem e acumulam-se, em cada uma das
fases da carreira escolar, numa constelacdo particular de fatores de retransmissao
gue apresentam para cada categoria considerada, uma estrutura diferente. Este
aspecto cultural representaria assim o0s bens imateriais que seriam transmitidos
pelas diferentes autoridades pedagogicas, pais, professores, familiares; e cujo valor
enquanto capital cultural & proveniente da distancia entre o arbitrario cultural imposto
pela autoridade pedagogica dominante e o arbitrario cultural inculcado pela

autoridade pedagogica familiar nos diferentes grupos ou classes.
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Considerando a visdo de Fazenda (1998), o professor eficiente possui o
equilibrio emocional necessério para fazer concatenar o conhecimento que produz
com base no conhecimento de si mesmo. Consequentemente esta forma de agir
acaba transmitindo confianca ao grupo no qual interaja, sempre levando em conta a
adeséao proporcionada pelo aspecto afetivo do ser humano. Afinal, &€ perceptivel que
somos seres dotados de sentimentos e que operamos com mais produtividade
quando mobilizamos nossas emog¢Bes como combustivel para nossas acoes,
independentemente do que seja preconizado pelos nossos ideais. Dessa forma, a
sensibilidade docente procura sintonizar-se com as necessidades e limites pessoais
discentes, auxiliando-os a processar suas emoc¢Oes e administrar seus limites,
contribuindo assim com a produgdo de conhecimentos significativos para seus
estudantes.

Entre os elementos supracitados que condicionam a educacdao de um aluno,
Piletti (2004) recorda que a familia, por exemplo, € o primeiro fator social que influi
na educacgao, pois sem ela a criangca nao teria condicdes de subsistir de forma
saudavel. Tal necessidade ndo € apenas de sobrevivéncia fisica, mas também
psicoldgica, intelectual, moral e espiritual.

A familia, no entanto, também encontra uma série de problemas na sua
missdo de educar. A falta de preparo intelectual e emocional de muitos pais para
exercer integralmente esta fungdo € um dos principais problemas, uma vez que o
ambiente familiar € um dos componentes de maior influéncia sobre o capital cultural
de um individuo, determinando ou mesmo condicionando a predisposicdo de seus
filhos para interessarem-se pela producao de conhecimento.

Taylor (2013) acreditava que, diferentemente dos pais, 0s professores
encontrar-se-iam em posicdo de enxergarem objetivamente o potencial de cada
estudante, pois pela natureza da profissdo eles podem se considerar livres da
influéncia afetiva parental que condiciona 0s pais a viverem constantemente
comparando sua prole com as demais; incapazes portanto de identificar as
peculiaridades e idiossincrasias de seus filhos, muitas vezes apenas utilizando-os
como meras extensdes de seus projetos de vida que ndo puderam ser concretizados
em tempo habil; constrangendo-os assim a cumprirem carreiras que nao
correspondam aos interesses genuinos deles.

As citadas projecdes parentais além de injustas e desumanas jamais saem

como planejado, causando frustracbes e desapontamentos. Principalmente quando
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esses filhos percebem que foram utilizados como instrumentos para fins que nao
atendem as suas necessidades como seres humanos.

Existe no senso comum uma arraigada opinido que venera um poderoso
curriculo académico docente, aliado a um alto nivel de aprofundamento e dominio
dos assuntos da area em que o referido docente atua, como elementos indicadores
de uma eficiente didatica professoral por ocasido da abordagem de conteudos.
Porém, quem possui o habito do estudo constante e costuma invariavelmente
colocar-se na posicao de estudante diante de varios professores das mais diversas
areas, provavelmente descobrira que a aptidao (inata ou desenvolvida) para tecer
discursos académicos ndo se encontra necessariamente com os docentes de mais
alta graduacao.

Pode-se levantar algumas hipoteses sobre a referida dissonancia pedagdgica.
Poderiamos conjecturar que o aprofundamento (ou elevacdo) no dominio de um
assunto especifico dentro de uma area qualquer, faria com que determinado docente
dominasse rapidamente o estado da arte da referida area. Entretanto, sua elevada
erudicdo também acabaria desvinculando-o das perspectivas mais limitadas que
geralmente seus estudantes adotam, fazendo com que muitas vezes o referido
docente ndo consiga calibrar sua linguagem a de seus interlocutores, algo
fundamental para a observacdo do aspecto didatico na relagdo de ensino-
aprendizagem.

Fazenda (1998) destaca que hodiernamente ha uma perspectiva educacional
gue vé o docente como mero mediador do saber, ressignificando uma ideia antiga
que vislumbrava esse profissional como elemento de transmisséo do saber, quando
seu aluno simplesmente reduzir-se-ia a um mero receptaculo de informacdes,
cabendo-lhe apenas memorizar conceitos passivamente e exp6-los quando fosse
solicitado. Assim, a andlise de desempenho docente estribar-se-ia muito mais no
conhecimento do professor e sua competéncia em realizar sua tarefa de forma
eficiente.

Outra possivel hipotese do relativo insucesso didatico docente seria devido ao
fato de determinado assunto ndo estar sistematizado de forma clara em sua prépria
mente. Consequentemente, sua exposicao restaria prejudicada diante de estudantes
gue necessitem de uma abordagem assertiva para entdo produzirem em suas

mentes o que chamamos de conhecimento, por isso a importancia do capital cultural
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para estabelecer uma dialética entre quem transmite e quem recebe as informacdes,

sutilezas estas que ndo podem ser aprendidas somente no ambiente académico.

Conhecimento

Segundo Morin (2003), o conhecimento eficiente € aquele que contextualiza a
informacgé&o dentro do conjunto no qual ela se insere. Dessa forma, percebe-se que o
conhecimento ndo avanca somente pela sofisticacdo, formalizacdo e abstracéo,
porém, evolui basicamente devido a sua faculdade de contextualizacdo. Afirma esse
autor também que o conhecimento somente efetiva-se enquanto saber se constituir-
Se em um processo organizado, sistematizado, que se relaciona com as informagdes
que o constituem. As informacdes por sua vez podem ser consideradas como
particulas que compdem o saber. E tanto no meio cientifico como no meio midiatico,
ha hoje um excesso de informacdes a nos sobrecarregar e que nos chegam de
forma dispersa e fragmentada. E esta fragmentagdo encontra dificuldades em
articular-se e conjugar-se como um todo para estar apta a alimentar um pensamento
capaz de considerar a situacdo humana no mundo, fornecendo assim, instrumentos
gue nos possibilitem superar os grandes desafios contemporaneos. Dessa forma,
somos diuturnamente bombardeados de informacdes, porém, ndo somos capazes
de integrar nossos conhecimentos na condugé@o de nossas préprias vidas.

De Souza (2015) ja afirmava que o0 conhecimento na atualidade é
fundamental para a emancipacdo humana e a educacdo, que faz parte desse
cenario de mudangas, € um referencial diferenciado na chamada “sociedade em
rede”.

A mudanca de postura docente € emergente no que diz respeito a migracao
da sua identidade em transmitir a informacédo e a cultura para uma condicdo de
ensinar a aprender e a pensar, e sobretudo para que se saiba empregar o poder da
inteligéncia na vida profissional e no seu cotidiano.

Ainda Morin (2000) adverte que todo conhecimento corre o risco do erro e da
ilusdo, ambas caracteristicas que a educacdo do futuro deve enfrentar, pois
constituir-se-ia em uma grande falta subestimar estes dois equivocos intrinsecos ao
processo de producdo de conhecimento. Recorda também que pelo fato de o
conhecimento admitir interpretacdo, construgdo e reconstrugao, termina por tornar-

se em um objeto da subjetividade de quem o manipula, virando refém de uma visao
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particular de mundo do autor e interpretador deste conhecimento. Ou seja, apesar
de nosso controle racional sobre as variaveis que contaminam o conhecimento,
ainda assim persistem numerosos erros relacionados as concep¢des pessoais que
sao impregnadas de afetividades em maior ou menor grau.

Nossos desejos, aspiracoes, medos e anseios oriundos de nossas emocgodes
acabam aumentando consideravelmente as possibilidades de equivocos em nossas
interpretacdes sobre nosso objeto de estudo. Poder-se-ia considerar a possibilidade
de eliminar toda a afetividade no processo de producdo do conhecimento, porém
percebe-se que o desenvolvimento intelectual humano é indissociavel de suas
afetividades, de suas curiosidades e paixdes, constituindo-se estas caracteristicas
subjetivas como o motor que impulsiona o conhecimento cientifico e filoséfico e
mesmo a predisposicao para a pesquisa.

Ao mesmo tempo que nossa afetividade modifica a forma como abordamos e
interpretamos nosso objeto de estudo, prejudicando nossa tdo valorizada
objetividade interpretativa (supondo-se que tal conceito exista na pratica), ela
também nos inspira a investigar, a querer conhecer a fundo o mundo no qual
estamos insertos e com o qual interagimos. Porém, como elemento redutor deste
“suposto mal necessario” (a interagdo afetiva com o conhecimento) podemos
destacar a consciéncia desta “contaminacio”, advertindo nosso interlocutor para que
tome ciéncia desta faculdade humana e tente remové-la dentro do possivel durante

seu processo de analise e conclusao.

Curriculo Integrado®
Curriculo Integrado € uma expressao que se refere a integracao articulada
entre ensino, pesquisa e extensdo, visando conferir ao estudante uma visdo
totalizante sobre as multiplas dimensbes do trabalho e suas relagbes com a
tecnologia, a ciéncia e a cultura.
Da Silva et al (2016) recordam que a palavra curriculo se origina do latim
scurrere, significando uma trajetéria a ser cumprida. De forma conotativa essa

palavra assumiu na Educacdo a ideia de regulamentacdo das metodologias

4 Os conceitos especificos da Educacdo Profissional e Tecnolégica estdo grafados em vermelho nesta cartilha.
Os demais conceitos comuns a Educacdo propedéutica (geral) estdo grafados na cor preta.
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educacionais, sintetizando consequentemente uma nocdo de organizacdo e
sequéncia légica dos assuntos pedagdgicos.

A atual concepcdo de curriculo integrado busca superar a delimitagdo de
conteudos, bem como sua hierarquizagdo e/ou dogmatizacdo, tendo como alicerces
tedricos a interdisciplinaridade (didlogo entre as disciplinas) e uma conexdo mais
ampla entre as diversas areas do conhecimento, permitindo assim que o aluno tenha
uma visdo mais abrangente possivel sobre os saberes humanos, suas articulacdes,
suas causas, seus pressupostos epistemoldgicos, suas finalidades e suas reais
consequéncias a curto, médio e longo prazo.

A questdo da abordagem do trabalho durante o ensino médio faz-se
necessaria pela correlagédo entre o conhecimento e a sua efetivacdo para solucionar
problemas na sociedade, ou seja, um dos multiplos conceitos da palavra “trabalho”.
Pois nesse periodo educacional os jovens ja podem contemplar o sentido da
aquisicao de tanto conhecimento efetuado nos anos anteriores, ou seja, perceberéo
a finalidade dos conhecimentos supostamente produzidos através de
questionamentos, hip6teses, analises, conjecturas e todos os demais atos
associados a educacao formal. Assim, a partir da posse minima dos conceitos
abordados ao longo de mais de uma década de estudos, os alunos terdo descoberto
para quais profissées seus pendores e inclinacbes profissionais irdo direciona-los,
qualificando-se consequentemente como trabalhadores dentro de uma ou mais
areas de seu interesse e realizacao pessoal.

Para Da Silva et al (2016), o termo “curriculo” também significa uma proposta
de acdo formada pela escolha de conhecimentos construidos socialmente, e que
podem ser expressos nas praticas pedagégicas oriundas dos conhecimentos
escolares importantes, mediados pelas relacdes sociais e imbricando as vivéncias e
saberes dos estudantes, contribuindo assim para o seu desenvolvimento cognitivo e
afetivo.

Os referidos autores afirmam que a integracdo curricular pode ser
considerada a partir de dois sentidos fundamentais, onde o primeiro referir-se-ia a
integracdo entre os saberes técnico-profissionais e 0s conhecimentos gerais,
efetivados mediante a contextualizacdo e a interdisciplinaridade; e o segundo
sentido caracterizar-se-ia pela aproximacéo entre a educacdo e as dimensdes do
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, que sdo elementos fundamentais para o

desenvolvimento curricular. Podendo inclusive ser visto como um esforgco para
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promover uma compreensdo holistica do conhecimento ao mesmo tempo em que
estimula parcelas maiores de interdisciplinaridade em sua constituicdo. E esta
integracdo permitiria a integralidade objetivada entre os diversos componentes
curriculares e as varias formas de conhecimentos existentes nas instituicbes
educacionais.

H& que se considerar que o dualismo existente entre a formacdo para o
mercado de trabalho ou para a continuidade dos estudos de nivel superior séo
caracteristicas instrinsecas ao sistema escolar do Brasil, e deriva em parte das
desigualdades sociais existentes em nossa sociedade, determinando por sua vez 0s
objetivos dos trabalhos educacionais. Levando-nos assim a pensar que somente
existam essas duas possibilidades de concepc¢bes educacionais e que elas seriam
antagonicas entre si, privilegiando uma em detrimento de outra.

Aparentemente ha um consenso velado no qual a educacao profissional deva
prioritaria e exclusivamente produzir mao-de-obra barata e qualificada para o
mercado de trabalho, e precisamente o periodo educacional conhecido como Ensino
Médio seria 0 momento ideal para a preparacdo dos jovens nesse sentido.

Apesar de suas aparentes boas intencdes e pragmatismo social, uma vez que
um cidadéao especialize-se em uma profissédo e, apds superar a ferrenha competicéao
por uma vaga de trabalho, consiga exercer com sucesso a fungéo social para a qual
se preparou durante a maior parte de sua vida, provavelmente sera descartado da
populacdo economicamente ativa (PEA) assim que novas tecnologias (inteligéncia
artificial por exemplo) tornarem suas habilidades obsoletas, percebendo tarde
demais que apenas foi utilizado com engrenagem em uma maquina social elitista na
gual sobrevivem poucas pessoas a longo prazo.

O Curriculo integrado vai além da imbricacao interdisciplinar basica e técnica,
incluindo a politecnia e a formacdo omnilateral do aluno. Esse conceito funciona
como uma estratégia de acdo que promove a fuséo entre cultura, tecnologia, ciéncia
e conhecimento, visando formar cidaddos consciente das relacbes de poder que

comandam as instituicdes sociais contemporaneas.

Dialética

Na Grécia antiga, a dialética representava a arte de dialogar, ou seja, o0 ato de

expressar ideias usando conceitos assertivos na argumentagéo.
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Konder (2008) afirmava que a dialética se desenvolveu ao longo do tempo,
passando a significar, dentro de um dialogo, a arte de expressar uma tese através
de uma argumentacdo que estabelecesse definicbes claras sobre 0s conceitos
utilizados neste dialogo.

Segundo o referido autor, na acep¢do moderna do termo, dialética representa
a forma como pensamos as contradicoes da realidade e sua natureza
intrinsecamente dinamica e em constante transformacao.

Segundo a perspectiva do grego Heréaclito de Efeso, tudo estd em constante
mudanca, em constante transformacdo. Por sua vez, adotando uma concepc¢ao
oposta, seu conterraneo, Parménides, afirmava que as supostas mudancas
aconteciam somente no aspecto superficial, pois em esséncia, as coisas sempre
permaneceriam da mesma forma. Este conflito entre argumentos contraditorios, por
si s6 ja caracteriza um movimento dialético.

Trivinos (1987) concebia a dialética como a arte da discussao, a pratica de
elaborar perguntas e respostas, em suma, uma técnica capaz de servir para
classificar os conceitos e dividir os objetos em géneros e espécies.

A dialética defende a mutabilidade do mundo, a transitoriedade das formas, e
mesmo o aspecto contraditério do “ser”, que ao mesmo tempo em que se transmuta
em outro, é paradoxalmente Unico e mdultiplo, imutavel em muitos aspectos e

passageiro em outros.

Didatica

De acordo com Ghiraldelli (2016), Na Grécia antiga, a didascaléia era a
escola de instrucdo. Didasco pode ser entendido etimologicamente como a arte e a
técnica de ensinar, de instruir. A didaxis era a licao.

No advento dos tempos modernos, quando o pastor Jan Amos Comenius
(1592-1641) escreve a Didactica Magna (1630), o termo didatica ganha um sentido
mais formal, que permanece nos anos subsequentes. Tal acep¢do esta expressa no
subtitulo do livro de Comenius: “Tratado da arte universal de ensinar tudo a todos”.

A ideia, sem duvida iluminista, de que é possivel ensinar tudo a todos, talvez
nao tenha feito tanta histéria quanto a de que a didatica € como uma arte, ou seja,

algo que oscila entre uma disposi¢cdo genial do mestre e um conjunto de regras e
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técnicas de ensino. Sob essa segunda acepcao € que ela se tornou um campo de
atuacao no interior da pedagogia.

Comenius (1981) também definia didatica como a arte de ensinar, e chegou a
conclusdo que alguns homens eminentes tocados de piedade pelos alunos,
condenados a rebolar o rochedo de Sisifo, puseram-se a fazer investigacdes que
muitas vezes chegavam a resultados diferentes.

Para Morin (2003), embora o conceito de formagcao nos remeta imediatamente
a nocdo de moldagem e adequacéo, por outro lado ignora que a missao da didatica
€ precisamente estimular o autodidatismo, visando despertar e favorecer a
autonomia do instruendo, conferindo-lhe liberdade de pensamento e tornando-o apto
a pesquisar e processar informagdes por si proprio.

A partir da definicdo de Libaneo (2006), a didatica, tecnicamente constitui-se
em uma disciplina que estuda os objetivos, os contetdos, as metodologias, 0s meios
e as condicbes do processo de ensino tendo em vista finalidades educacionais, que
sdo sempre sociais; fundamentando-se na Pedagogia, sendo, por conseguinte, uma
disciplina pedagogica. Logo, é uma disciplina da Pedagogia que se traduz em
meétodos e préticas de ensino. Por isso, possui um carater bastante dinamico, uma
vez que deve adaptar-se a realidade na qual pretenda ser empregada, ou seja, ao
ambito de cada contexto escolar. Neste contexto, a didatica representaria uma
faculdade cognitiva que oscila entre uma disposi¢éo inteligente do professor, aliada
a um conjunto de regras e técnicas pedagogicas.

Piletti (2004) ressalta que embora a didatica geral se preocupe
primordialmente com o “como ensinar”, ou seja, com meétodos e técnicas, julgamos
importante antes de estuda-los, refletir sobre os seus fundamentos, sobre as razbes
do seu emprego e sobre os fatores que intervém em sua aplicacdo. Caso contrario,
corremos o risco de nos convertermos em escravos dos instrumentos (métodos e
técnicas). E para que isto seja evitado, € de fundamental importancia refletirmos,
antes da mais nada, sobre a educacdo, suas bases epistemolédgicas e os fins
politicos que transitoriamente costuma almejar.

Em suma, a didatica refere-se aos processos metodolégicos procedimentais
que objetivam o sucesso educacional de acordo com os multiplos principios

pedagogicos derivados das varias teorias educacionais.
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Educacéo

Nas palavras de Libaneo (2006), em sentido amplo a educacgao
compreenderia 0s processos formativos que ocorrem no meio social, nos quais 0s
individuos estdo envolvidos de modo necessario e inevitavel pelo simples fato de
existirem socialmente; neste sentido a pratica educativa existe em uma grande
variedade de instituicbes e atividades sociais decorrentes da organizagéo
econdmica, politica e legal de uma sociedade, da religido, dos costumes, das formas
de convivéncia humana.

Em sentido estrito, a educacao ocorre em instituicbes especificas, escolares
ou ndo, com finalidades explicitas de instrucdo e ensino mediante uma acgéo
consciente, deliberada e planificada, embora sem separar-se daqueles processos
formativos gerais. Por sua vez, a educacao nao-intencional refere-se as influéncias
do contexto social e do meio ambiente sobre os individuos. Tais influéncias, também
denominadas de educacao informal correspondem aos processos de producao de
conhecimentos, experiéncias, ideias, valores, praticas que ndo estdo ligados
especificamente a uma instituicdo e nem sao intencionais e conscientes. Sao
situacdes e experiéncias, por assim dizer, casuais, espontaneas, ndo organizadas,
embora influam na formag&o humana. E o caso, por exemplo, das formas econémica
e politica de organizacdo da sociedade, das relacbes humanas na familia, no
trabalho, na comunidade, dos grupos de convivéncia humana, do clima sociocultural
da sociedade.

A partir da perspectiva de Kupfer (1989), a educacado exerceu seu poder
através da palavra, e seus esforcos concentram-se na tentativa de estimular, pelo
discurso dirigido a consciéncia, os individuos a se conduzirem em uma direcdo por
ela propria determinada. Da palavra, essa disciplina extraiu seu poder de
convencimento e de submissdo do ouvinte a ela.

A retorica, entendida como a instituicdo de leis orientadoras para a
construcdo de um discurso, nao aspira sendao ao aumento desse poder de
convencimento, caracteristico da palavra.

Para Morin (2003) o conceito de educacdo € por si sO uma palavra muito
forte, pois corresponde a utilizacdo dos meios disponiveis que permitam assegurar a

formacao e o desenvolvimento de um ser humano.
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Por sua vez, para Rousseau (1979) o verdadeiro estudo objetivado pela
educacdo deveria ser primeiramente centrado na compreensdo da condicéo
humana. Afinal, aquele que melhor desenvolvesse a faculdade de suportar, n&do
somente as coisas boas da existéncia, mas principalmente 0s reveses,
contratempos e contrariedades que nos assaltam inesperadamente, poderia ser
considerado um ser humano bem-educado, assim, a educacao eficiente deveria
consistir muito mais em atividades praticas do que em recomendacdes abstratas e
teoricas.

Segundo Piletti (2004), educacdo ndo deveria se confundir com
escolarizacdo, pois a escola ndo € o Unico lugar onde a educagdo ocorre. A
educacdo se da também onde ndo h& escolas. Em todo o lugar existem redes e
estruturas sociais de transferéncia de saber de uma geracéo para outra. Mesmo nos
lugares onde ndo ha sequer a sombra de algum modelo de ensino formal e
centralizado, existe educacéo.

De forma subsidiaria, Libaneo (2006) reitera que a educacdo intencional se
refere as influéncias em que ha intencbes e objetivos definidos conscientemente,
como é o caso da educacdo escolar e extraescolar. HA uma intencionalidade, uma
consciéncia por parte do educador quanto aos objetivos e tarefas que deve cumprir,
seja ele o pai, o educador, enfim, os adultos em geral. Estes muitas vezes invisiveis
atras de um canal de televisdo, do radio, do cartaz de propaganda, do computador,
etc.

Ha métodos, técnicas, lugares e condicbes especificas prévias criadas
deliberadamente para suscitar ideias, conhecimentos, valores, atitudes,
comportamentos. S&o muitas as formas de educagéo intencional e, conforme o
objetivo pretendido, variam também os meios pedagdgicos adotados.

Brandao (2007) acreditava que a educacdo abarca a todos os membros de
uma sociedade, além de permear e influenciar praticamente todas as nossas acoes,
porque 0 nosso saber, NOSso ser, nossas relagdes sociais sédo entremeadas em um
maior ou menor grau de instrucdo educacional. E deve-se considerar também que
nao somente os ambientes formais educacionais possuem a exclusividade do oficio
educacional como instrumento de formagao do individuo, tampouco o professor, 0
profissional habilitado a abordar conceitos complexos com seus alunos, seria 0 Unico

detentor do monopdlio da arte de educar.
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A educacao costuma ser definida como o fato social através do qual uma
determinada sociedade transfere o seu patriménio cultural e suas experiéncias de
uma geracdo a outra, assegurando desta forma, a continuidade histérica do seu
legado.

A educacdo também pode ser determinada a partir de um viés politico-
ideolégico utilizado pelas sociedades através de suas politicas de Estado, expressas
e adaptadas as suas politicas de governo, por conseguinte, transitorias e sujeitas a
varias influéncias ideoldgicas. Uma vez que cada cidaddo que detém o poder de
determinar a aplicacdo das préaticas educacionais acaba inserindo, consciente ou
inconscientemente sua forma particular de ver o ser humano nas orientacdes que
condicionam a educacéo estatal.

Westbrook (2010) ja propugnava que os defeitos da escola refletem e
perpetuam os defeitos da sociedade em seu conjunto, e eles ndo podem ser
corrigidos sem a luta pela democracia de toda a sociedade. A escola somente
poderia participar da mudanca social democréatica assim que se posicionasse junto
as forcas sociais existentes, ndo podendo evadir-se da politica por ser
intrinsecamente um ente de expressodes politicas.

Para Durkheim (2011) a instituicdo escola pode facilmente ser comparada a
uma agéncia que se utiliza prioritariamente do trabalho docente ao moldar seus
alunos e influencia-los culturalmente. E muitas vezes esses alunos limitam-se a
interagir de forma passiva na assimilacdo das informacdes que o professor veicula,
deteriorando assim o que se busca em uma educacao de qualidade, na qual espera-
se gque o estudante haja de forma proativa e induza seu professor a adequar seus
enfoques metodoldgicos ao contexto discente.

A educacédo costuma expressar-se atraves de leis que governam as diretrizes
de uma determinada visdo de homem e do seu papel social. Diretrizes estas que
procuram formar um determinado perfil de individuo e, neste sentido € totalmente
influenciavel pela visdo de mundo de quem elabora estas leis. Ou seja, a educacao
tem como objetivo final formar um cidaddo com um determinado perfil, seja
submisso aos ditames mercadolégicos contemporaneos, seja um cidaddo com o
maximo de consciéncia acerca das relacdes de poder as quais esta submetido e do
contexto histérico no qual atua. Logo, tal escolha politica reflete ideologicamente o

perfil dos legisladores.
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Para Westbrook (2010), a educacado verdadeira deve levar o educando para
além da aquisicdo de certos modos visiveis e externos de acdo, provocados por
condicdes também puramente externas. O estudante deve associar-se a experiéncia
comum, modificando, de acordo com ela, seu estimulo interno e sentindo, como
préprio, o sucesso ou o fracasso da sua atividade, inculcando desde ja em seu
espirito o senso de responsabilidade por suas escolhas, que naturalmente s&o
eleitas a partir das condicbes materiais de existéncia nas quais se encontra inserto.
O referido autor também recorda que educacéo é vida, e ndo apenas preparacao
para a vida, pois muito antes que houvesse escolas, ja havia educacdo. E mesmo
havendo escolas, a educacdo que alguém recebe antes de ir para a escola, a que
recebe fora da escola e a que recebe depois de deixar a escola, sem duvida, sédo
bem mais importantes que a que nos fornecem os curtos ou longos anos escolares.

Diferentemente (mas ndo absolutamente) de computadores e rob6s que
podem facilmente ser programados através de algoritmos de execucdo, seres
humanos trazem consigo suas préprias experiéncias pessoais, que sdo expressas
através de objecdes (ou anuéncias) as perspectivas alheias ao seu mundo, bem
como as abordagens metodoldgicas arbitrariamente utilizadas para a veiculagéo
destas ideias. Ainda que muitos estudantes, principalmente os mais jovens,
simplesmente ajam e reajam apenas de acordo com o condicionamento social ao
qual foram diuturnamente submetidos.

Morin (2000) pontuava que o ser humano é simultaneamente fisico, biolédgico,
psiquico, cultural, social e histérico, ou seja, uma unidade complexa que costuma
ser desintegrada e desconsiderada durante o processo educacional ignorando
consequentemente a condicdo humana que distingue o ser humano diante dos
demais seres vivos. Urge que haja uma restauracdo desta abordagem humanizada
para que cada estudante se conscientize do processo fragmentador ao qual foi
submetido concomitantemente a complexidade de sua natureza, percebendo os
elementos que o assemelham e o distinguem dos outros seres humanos, este sim,
um dos alvos que deveriam ser constantemente perseguidos pelo oficio educacional.

Goleman (2011) ja afirmava que a maior contribuicdo que a educagdo poderia
dar ao desenvolvimento de um estudante seria ajuda-la a escolher uma profisséo
onde pudesse melhor utilizar os seus talentos, onde ele seria feliz e competente.
Perdeu-se isso inteiramente de vista. Deviamos gastar menos tempo avaliando os

alunos e mais tempo ajudando-os a identificar suas aptidées e dons naturais, e a
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cultiva-los. Ha centenas e centenas de maneiras de serem bem-sucedidos e muitas
aptiddes diferentes que os ajudardo a chegar la.

Sobre as implica¢gBes politicas da educacgdo, Frigotto (2017) sintetizou que a
funcdo docente no ato de ensinar traz implicito o ato de educar. E o ato de educar,
como mediacado complexa da formacédo humana, que é alvo do conservadorismo das
elites empresariais e de grupos politico-religiosos por intermédio de seus intelectuais
e parlamentares comprometidos com o atraso conservador em termos inquisitoriais:
“A pedagogia da confianga e o didlogo critico sao substituidos pelo estabelecimento
de uma nova funcéo: estimular os alunos e seus pais a se tornarem delatores”. Isto
porque incomoda aos setores conservadores do pais que o ato de educar seja um
‘confronto de visbes de mundo, de concepcbes cientificas e de métodos
pedagdgicos, do desenvolvimento da capacidade dos estudantes de ler criticamente
a realidade e constituirem-se sujeitos autbnomos”.

Para Gusdorf (1978) mesmo num ensino de massa, e por muito confusas que
sejam as relacdes que o constituem, a educacdo continua a ser um caso pessoal,
um coloquio singular e intermitente, que no seio da massa, estabelece um “encontro
a dois”, entre o aluno isolado e os professores cuja competéncia reconheceu.
Conscientemente ou néo, realiza-se um contato, trocam-se sinais, atitudes, palavras.
Os dialogos do espirito sdo furtivos como os do amor, mas tdo decisivos quanto
eles. Por essa mesma razdo os mal-entendidos podem ter uma importancia capital.
O que foi ouvido e compreendido nem sempre é o que foi dito, mas esses ambiguos
sinais sdo os pontos de apoio do dificil itinerario através dos vastos espacos do
mundo escolar, itinerario da pessoa a propria pessoa.

Na visdo de Libaneo (2006), a educacdo € um conceito amplo que se refere
ao processo de desenvolvimento omnilateral da personalidade, envolvendo a
formacdo de qualidades humanas, fisicas, morais, intelectuais, estéticas, tendo em
vista a orientacdo da atividade humana na sua relacdo com o meio social, num
determinado contexto de relagbes sociais.

Educacgéo € uma instituicdo social que se ordena no sistema educacional de
um pais, num determinado momento histérico; € um produto, significando os
resultados obtidos pela acdo educativa conforme propositos sociais e politicos
pretendidos; € processo por consistir de transformacdes sucessivas tanto no sentido

histérico quanto no de desenvolvimento da personalidade.
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A partir da perspectiva de Knowles (2011), a educacédo seria uma atividade
realizada ou iniciada por um ou mais agentes que tem por objetivo efetuar mudancas
no conhecimento, habilidade e atitudes de individuos, grupos ou comunidades. O
termo destaca o educador, o agente de mudancas que apresenta estimulos e
reforco para a aprendizagem e cria atividades para induzir transformacfes no
cabedal de conhecimentos de seu interlocutor.

Morin (2000) propugnava uma educagdo que somente seria viavel ao
contemplar a formacdo integral do estudante, ou seja, que fosse destinada a
instrucdo global e de forma alguma deveria objetivar uma aprendizagem
fragmentada. E para isto dever-se-ia introduzir e desenvolver na grade educacional
0 estudo aprofundado dos aspectos mentais e culturais, além dos fatores
subjacentes aos conhecimentos humanos, abrangendo suas modalidades e
processos, por fim conscientizando o aluno sobre as influéncias psiquicas e culturais
gue direcionam nossas conclusdes aos equivocos e ilusdes.

Ainda segundo o autor supracitado, a preponderancia da fragmentacao do
conhecimento em detrimento de uma concepcado mais holistica do conhecimento
erige-se em um obstaculo que impediria o estudante de relacionar as partes com o
todo, logo, precisaria urgentemente ser substituido por um modelo de aprendizagem
gue tornasse o estudante apto a contextualizar os conceitos apreendidos, bem como
sua complexidade, seu papel na estrutura total e sobretudo seus percentuais de
relacbes com os demais conceitos das outras areas do saber.

Para Haydt (2011), a partir da perspectiva social, a educacdo pode ser
considerada o resultado das acdes pedagdgicas formais que uma geracdo efetua
sobre as subsequentes, influenciando seu comportamento através da transmissao
sistematizada de informacdes, valores e costumes ja consolidados pela geracédo que
ensina. Por outro lado, da perspectiva individual a educacéo referir-se-ia ao fomento
das inclinacbes e potencialidades do aluno, objetivando o aperfeicoamento de sua
pessoa como um todo, expressando as inten¢cées do verbo educar no sentido de
extrair o melhor de cada individuo através de estratégias pedagogicas eficientes,
significando assim estimulos sistematizados exteriormente voltados para a
expressao de potencialidades intrinsecas a cada individuo.

Assim, é preementemente necessario valer-se da educacao para desenvolver
as potencialidades das aptiddées naturais do espirito humano, habilitando-as a

contextualizacdo, e desenvolvendo métodos que permitam estabelecer as
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interdependéncias e condicionamentos reciprocos entre as partes e o todo, relacdes
estas que caracterizam as complexidades intrinsecas as sociedades
contemporaneas.

Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT)

A EPT diz respeito basicamente a uma concepc¢do educacional na qual o
sujeito deva receber uma formacéao profissional imbricada com uma viséo critica dos
processos formativos e das finalidades de sua prépria formacdo, tornando-o
capacitado a refletir constantemente sobre todos os processos da cadeia produtiva,
na sua dimensao conceitual, laborativa e teleoldgica, coadunando-se também com
0S objetivos previstos na constituicdo federal de 1988 que preconiza, entre outras
diretrizes, uma educacdao voltada para o exercicio da cidadania.

A EPT necessariamente articula os conceitos de formacdo humana integral,
politecnia e trabalho como principio educativo, relacionando-os com a educacéo, a
cultura, a producdo, a ciéncia e a tecnologia; interpretando o trabalho como
resultado de uma determinada concepc¢éo cultural centrada na figura humana.

Eventualmente também existem individuos que temem os resultados dos
avancos cientificos ao considerar os efeitos tecnolégicos como a energia nuclear
que permitiu 0 uso das bombas atdmicas durante a Segunda Guerra Mundial, além
dos acidentes nucleares ocorridos em usinas termonucleares em épocas posteriores
aguele traumético evento.

A partir da perspectiva de De Masi (2000) constata-se que toda a histéria
humana é pautada na interferéncia sobre a natureza, procurando domestica-la e
utiliza-la em beneficio de nossos interesses humanos; haja vista todos os
instrumentos e técnicas que o ser humano lanca mao ao “moldar” este planeta, tais
como o dominio da eletricidade (um dos principais motores do progresso
tecnoldgico), a cura de muitas doencas e mesmo primitivamente, por ocasido da
criacdo de um machado de pedra para quebrar um coco ou derrubar uma arvore
para erigir uma habitacdo para si e sua prole.

Para o referido autor, outros individuos preferem adotar uma perspectiva mais
positiva do uso da tecnologia em prol do bem-estar da humanidade e da expressao
de suas potencialidades, enfatizando assim o seu aspecto redentor, afinal, assim
como as técnicas permitem que o ser humano realize suas tarefas de forma mais

eficiente ao aperfeicoar métodos de execucdo de tarefas incorporando novas
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tecnologias as ja existentes, também a prépria tecnologia funciona como um
potencializador das faculdades humanas de agir, da mesma forma que um veiculo
por exemplo, confere um poder imenso aos pés humanos ao permitir que este venca
distancias nunca antes imaginadas ao utilizar-se de um carro, um avido ou mesmo
de um foguete para superar as limitacbes impostas pelo nosso aparato fisico
bioldgico.

Os avancos em medicina e saude em geral, que tém permitido ao homem
adicionar muitos anos a sua anteriormente limitada existéncia, ndo teria ocorrido
sem 0s meios tecnoldgicos desenvolvidos pela ciéncia humana, independentemente
da consciéncia que todos deveriam ter dos perigos deste fabuloso instrumento, que
muitas vezes surgem como efeito colateral letal da falta de cuidados no manuseio
das tecnologias: seja um acidente em um reator nuclear, seja um acidente
automobilistico que resulte em danos fisicos para alguém ou mesmo em morte, ou

ainda o fato de alguém cortar o dedo com uma faca enquanto prepara uma refeicao.

Educador

Quem teve a oportunidade de frequentar os bancos escolares, rapidamente
percebeu o poder fascinante que um professor pode exercer sobre seus alunos. Um
aluno bem impressionado aprende rapidamente a acompanhar imageticamente as
ideias de seu professor, sempre que sentir-se estimulado a dar asas a sua
imaginacdo. Esta experiéncia, seja boa ou ruim, costuma ser impressa de forma
indelével em sua memodria, estimulando-o (ou néo) para que haja logo um novo
encontro com este ser humano que, através de provocacfes e sugestdes mostrou-
se capaz de conduzi-lo a conceber novas ideias (e ressignificar as antigas) com
perspectivas muitas vezes jamais antes adotadas.

Embora estejamos cientes que as condi¢des materiais, nas quais a relacao
de ensino-aprendizagem ocorre, constituem-se em variaveis condicionantes para o
sucesso na producdo de conhecimento, o papel da figura docente ainda se destaca
como o principal fator determinante deste resultado.

Westbrook (2010) ja afirmava analogamente que o educador, assim como um
fazendeiro, teria certas coisas a fazer, certos recursos a utilizar e certos obstaculos a
enfrentar. As condicdes com as quais o fazendeiro lida, sejam recursos, sejam

obstaculos, tém uma constituicdo e funcionamento proprios, independentemente do
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propésito dele. As sementes brotam, a chuva cai, o sol brilha, os insetos destroem, a
geada vem, as estacfes mudam. Seu objetivo é utilizar essas diversas condicgdes,
fazer que suas atividades e a energia que contém trabalhem em conjunto, e n&o
umas contra as outras.

Seria absurdo um professor estabelecer os "préprios” objetivos como objetos
adequados ao desenvolvimento dos alunos, da mesma forma que também o seria se
o fazendeiro fixasse um ideal agricola independentemente das condi¢cbes reais.
Objetivos significam a aceitacdo da responsabilidade de fazer as observacoes, as
antecipacfes e 0s arranjos exigidos pela continuidade de uma funcdo, seja
educativa, seja agricola.

Oportunamente, Saviani (2012) recorda que a escola ainda se organiza como
uma agéncia centrada no professor, o qual expressa, segundo uma gradacéo logica,
seu acervo cultural aos alunos. A estes caberia assimilar as informacdes recebidas e
atribuir-lhes ou néo, significados, produzindo assim “conhecimento”.

Taylor (2013) sugere ser uma qualidade docente o ato de estimular o aluno a
distinguir informagfes Uteis e confiantes de dados irrelevantes, especialmente na
atual era informacional (internet) e sites de noticias que geralmente veiculam
informacdes eivadas de ideologias tendenciosas que distorcem a objetividade dos
acontecimentos reais. Dotar os alunos de uma capacidade minimamente cética ante
o processamento informacional obrigatoriamente ira dota-los da faculdade de
analisar qualitativamente o maximo de informacdes recebidas, tornando-os aptos a
detectar falacias argumentativas, desejos pessoais e preferéncias afetivas
travestidos de “verdades” inquestionaveis, evitando assim de reproduzir
passivamente ideias e conceitos que buscam interesses escusos e encobertos por
supostas boas intencoées.

Naturalmente espera-se que o professor teca reflexdes semelhantes a Khan
(2013) ao se perguntar sobre como funciona o processo de ensino-aprendizagem,
sobre a validade dos métodos (expositivos e reprodutivos) classicos huma época
com tamanho desenvolvimento tecnoldgico; sobre a volatilidade da aquisicdo de
conceitos expressos na velha expressao “aprendi, mas ja esqueci depois da prova’;
sobre a discrepéancia entre 0os conceitos eventualmente aprendidos em sala de aula

e suas aplicacdes praticas na sociedade laborativa.
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Ensino

Pode também ser considerado como o ato de instruir sistematicamente (ou
mesmo doutrinar) um ou varios individuos, e neste sentido deve ser
metodologicamente estruturado com vistas a atingir um ou mais objetivos
previamente determinados. Representa o processo de construcdo do saber através
do conhecimento historicamente construido pelo homem.

Para Taylor (2013) ensinar refere-se ao ato de explicar conceitos de forma
didatica, assertiva; dispondo esses conceitos de maneira concatenada e
significativa. Caberia ao professor considerar as multiplas abordagens
metodoldgicas durante a explanacdo de determinadas concepcgdes, escolhendo
convenientemente a melhor forma a ser utilizada dentro de determinado contexto
pedagadgico, preferencialmente deixando que os alunos tirem suas conclusdes por Si
préprios a partir de suas proprias reflexdes.

Geralmente, o ato de ensinar diz respeito a expressdo de saberes produzidos
pelas geragbes antecedentes, saberes estes que veiculam ideias, teorias, ideologias
ou procedimentos técnicos para a compreensdo de um sistema teorético, seguido ou
nao da execuc¢ado de um procedimento manual.

Em suma, o ensino constitui-se no conjunto de conhecimentos formais, que
abrange ideias, perspectivas e principios que sao, de certa forma, sugeridos a um
sujeito, que pode ou ndo acrescentar ressalvas e reformulacbes a esse
conhecimento, dependendo do seu grau de maturidade e envolvimento com o
assunto em questdo, além da liberdade de interferéncia conferida por quem o
veicula.

Para Fazenda (1998) o professor necessita instrumentalizar seu oficio através
de um profundo conhecimento sobre sua area de atuacdo, além do dominio minimo
da lingua na condicdo de instrumento de aprendizagem, incluindo as diversas
ligacdes entre as multiplas areas do saber e as bases epistemoldgicas linguisticas
sobre as quais estriba-se 0 conhecimento. Sempre praticando a reflexado
sistematizada sobre seus métodos comunicativos, afinal, a eficiente comunicacao
pedagogica é um dos principais fatores que determina o sucesso na relacdo de
ensino-aprendizagem.

Com relagéo ao ambiente de producao deste conhecimento, pode realizar-se

em estabelecimentos oficiais, como escolas dos mais variados tipos, universidades e
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instituicdes afins, bem como empresas ou fabricas de quaisquer naturezas. Objetiva
geralmente que os tributarios deste saber (docentes) adquiram competéncias
minimas para o desempenho de suas atividades de forma eficiente.

Convém considerar que 0 ensino costuma centrar-se na relacdo entre trés
agentes fundamentais: o professor ou docente; o aluno, estudante ou discente e o
objeto de conhecimento (ou objeto de estudo).

A tradicdo sociocultural costuma enxergar o professor como fonte Unica do
conhecimento, e o aluno por sua vez, seria um mero receptaculo ilimitado de
informacBes. Sob esta perspectiva, 0 processo de ensino seria meramente a
expressdo de conhecimentos docentes para o estudante, através de diversas
estratégias metodoldgicas. Porém, para as teorias da aprendizagem atuais, 0
docente € muito mais do que apenas um mero recipiente portador de
conhecimentos, devendo agir como um elo entre o saber institucionalizado e o
estudante, promovendo uma relacdo dialégica que culmine na atualizacdo dos
saberes produzidos e mesmo na producdo de novos conhecimentos. Conferindo
assim, maior autonomia ao aluno, e colocando-o em uma situacéo ativa na relacao
de ensino-aprendizagem, vindo a tornar-se ele proprio um pesquisador
independente.

Segundo Gusdorf (1978), cada homem tem uma histéria, ou melhor dito, cada
homem é uma histéria. Cada vida se apresenta como uma linha de vida. O ensino é
um aspecto do periodo ascendente desta historia: assinala o crescimento mental,
intrinsecamente ligado ao crescimento organico. Tem por funcdo permitir uma
tomada de consciéncia pessoal no ajustamento do individuo com o mundo e com os
outros. Facilmente se vé que o homem nao se basta a si préprio e que as licdes do
professor se combinam com outras influéncias, impossiveis de enumerar, na mesma
obra de aperfeicoamento progressivo e aleatorio.

A experiéncia inclusive jA mostrou que pensamos melhor e de forma mais
democratica quando pensamos juntos, pois segundo Harari (2018), ndo apenas a
racionalidade, mas a individualidade também é um mito. Humanos raramente
pensam por si mesmos. E sim, pensamos em grupos. Assim como é preciso uma
tribo para criar uma crianga, € preciso uma tribo para inventar uma ferramenta,
resolver um conflito ou curar uma doenca. Nenhum individuo sozinho sabe tudo o
gue é preciso para construir uma catedral, uma bomba atébmica ou uma aeronave. O

que deu ao Homo sapiens uma vantagem em relagdo a todos 0s outros animais e
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nos tornou os senhores do planeta ndo foi nossa racionalidade individual, mas nossa
incomparavel capacidade de pensar juntos em grandes grupos. Individuos humanos,
constrangedoramente, pouco sabem sobre o mundo, e, a medida que a historia
avancava, sabiam cada vez menos.

Para Moreira (1999) o ato de aprender consiste em uma relacdo entre sinal
(conceito) e seu significado, estabelecendo uma conexao entre estimulos e a ideia
de alcancar um resultado. O sinal representa meramente esse estimulo inicial,
enguanto o significado consiste na expectativa da obtencéo de resultados derivados
do esforco cognitivo. O aluno de repente aprende algo no momento em que ocorre
uma percepcao subita entre as relacdes existentes entre 0os conceitos da teméatica
em questdo. Assim, consegue adquirir novas perspectivas tanto de abordagens
quanto de interpretagcbes sobre os referidos conceitos, estabelecendo a
compreensao das relacdes logicas e a interconexfes entre 0S pProcessos e 0s
resultados. Estas relacdes acabam consolidando-se em sua memoria através da
repeticdo, condicionando-o através da frequéncia que associa uma resposta a um
estimulo especifico.

Devido a sua natureza transformadora o ensino costuma ser associado a
altos niveis de estresse, principalmente por parte do corpo discente que precisa
traduzir sua apropriacdo do conhecimento em resultados quantitativos, ou seja,
precisa de notas minimas para ter seu conhecimento formal validado. Esta pressao
também recai sobre a figura do professor, uma vez que este se encontra muitas
vezes em apuros por ndo conseguir compatibilizar os desejos nobres de seu singular
oficio com a matéria-prima insuficiente ofertada pela realidade social.

Para Freire (1996), ndo h& docéncia sem discéncia, as duas se explicam, e
seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicao
de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém e convém sempre considerar
gue o ensino é antes de tudo uma relacdo humana, cujo sentido varia com a idade e
personalidade daqueles que interagem nesta relagcdo. Pois ela possui valor em si
prépria e € educativa independentemente da atividade especializada que lhe serve
de pretexto e de matéria para a sua institucionalizacao.

Haydt (2011) oportunamente ja chamava a atencdo para que o0 professor
tomasse consciéncia sobre que tipo de cidadao ele deveria buscar formar com suas

metodologias pedagdgicas, considerando in6cuas as medidas de reformulactes



89

burocréaticas e tecnocratas adotas pela escola, seja pela constante redefinicdo de
suas metas ou cambiantes adocdes metodoldgicas, afinal, estes entraves
burocréaticos empanados com formalidades banais, apenas serviriam para consumir
inutilmente o pouco tempo que um docente efetivamente engajado no duro oficio de
ensinar dispde para suas atualizacdes conceituais e o aprofundamento nos assuntos
de sua alcada.

Segundo a autora, uma escola eficiente deveria ter como objetivo responder a
questdo de para que educar, ou seja, refletir constantemente sobre qual seria o
propésito dltimo da educacdo. Desta forma, a adesdo as varias tendéncias
educacionais refletiriam meramente o fato de ndo se ter um propésito educacional
em vista, adotando-se arbitrariamente técnicas didaticas ou conteudistas que se
propdem a redimir a educacéo de seus erros. Nesse contexto cadtico, o profissional
docente acaba migrando de uma tendéncia a outra, comportando-se e sentindo-se
como um autdmato que ensina sem saber as causas e as finalidades ultimas de
suas acoes, ou seja, age irrefletidamente.

Para Morin (2000) o individuo é composto por mdltiplos aspectos
socioculturais, historicos e fisiologicos, fatores estes que deveriam ser considerados
por meio das abordagens disciplinares, sem as quais a aprendizagem do significado
de ser humano restaria prejudicada irreversivelmente.

Segundo esse autor, uma vez que 0 homem seja interpretado na
complexidade que o constitui como individuo e na sua identificacdo com o0 seu
contexto sociocultural, sua condicdo humana passaria a ser um dos principais focos
de um ensino minimamente humanizante. Porque toda formacdo que acabe
sacrificando as particularidades e peculiaridades que caracterizam um ser humano
ja se mostra um fracasso em seus resultados e totalmente contraproducente a longo
prazo.

Por fim, torna-se apropriado considerar que os verdadeiros mestres de um
homem néo se reduzem aos seus professores, mas a todos aqueles de quem ele

venha a receber instrugcdo, exemplos e licdes Uteis para a sua vida.
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Ensino a distancia

O ensino a distancia é uma modalidade educacional que prescinde da
interacdo fisica entre o professor e o0 aluno, precarizando consequentemente 0s
recursos humanos disponiveis na relacdo de ensino-aprendizagem. Os meios para
que este ensino se efetive estdo atualmente condicionados a oferta e disponibilidade
dos servicos de infraestrutura de comunicagao (principalmente de internet) que
possam conectar eficientemente os professores e alunos.

Esta moderna modalidade de ensino tem se mostrado um sucedéaneo
eficiente da relacdo docente-discente formal, ainda que possa, com 0S meios
eletrénicos minimos ofertados, simular quase integralmente a relagdo professor-
aluno e mesmo a relagdo aluno-aluno. Esta modalidade de ensino tem integrado
com sucesso 0s recursos tecnoldgicos existentes e as necessidades discentes de
uma sala de aula, reduzindo os tempos e as despesas gastas com deslocamentos
até os locais de ensino.

Deve-se ter em mente que o ensino (padrdo ou a distancia), em Ultima
instancia, objetiva propiciar ao instruendo uma proficiéncia minima que possa
capacita-lo a produzir ideias préprias; ideias estas que surgem como resultado da
interacdo entre sua forma idiossincratica de ver o mundo, os preconceitos que traz
consigo (ou os alheios que venha a adotar), as reflexdes suscitadas por autores
externos a si (dentre os quais 0s seus professores) e 0s interesses que
eventualmente possua em interferir ativamente na sociedade em que vive.

Apesar de, pela sua caracteristica intrinseca, 0 ensino a distancia prescindir
do contato humano imediato, Soares (2010) ja afirmava que o professor consciente
precisa reconhecer a interatividade como um traco caracteristico da docéncia e
considerar que o processo formativo se desenvolve num contexto grupal, em que
pessoas com historias de vidas distintas se implicam mutuamente. Isso coloca, para
o professor, o desafio de compreender essa trama invisivel que impacta os
processos de ensino e de aprendizagem e de saber orientar o grupo de alunos para
compreender essas implicagbes, aproveitando determinados elementos relacionais
gue emergem como objetos de analise e de aprendizagem sobre os conteudos e
sobre os valores e atitudes. O contexto grupal deixa de ser apenas o cenario no qual

se desenrola a aula, sendo assumido como principio educativo, voltado para a



91

formacdo de cidaddos e profissionais reflexivos, criticos e solidarios segundo a

vivéncia concreta da sala de aula.
Ensino (médio) integrado

O ensino integrado refere-se a uma modalidade educacional na qual o aluno
realiza de forma concomitante o ensino médio de trés anos e uma formacao técnica
especifica ja4 voltada para o mercado de trabalho, uma vez que precisara prover
seus meios de subsisténcia assim que chegar a fase adulta.

O requisito principal para que alguém ingresse no ensino (médio) integrado &
ter concluido o ensino fundamental e ser aprovado no processo seletivo da
instituicdo na qual pretenda ingressar (podendo também ingressar pela modalidade
de sorteio de vagas disponiveis). Como esta modalidade de ensino funciona em
tempo integral, com os conteudos normais do ensino médio sendo estudados de
manha (por exemplo) e o técnico a tarde, o aluno deve ter disponibilidade de tempo
para cumprir esta jornada com o maximo de presencas possiveis. Em suma, em um
periodo ele cursa o ensino médio normal, e em outro, subsequente ou nao, ele cursa
o0 técnico integrado.

Assim como o ensino médio normal, o ensino integrado tem a duracao de trés
anos, e apoés sua formacéao, o aluno recebera o diploma de ensino médio e do curso
técnico que frequentou. Uma vez formado profissionalmente, podera exercer uma
profissdo técnica, podendo também ingressar no mercado de trabalho como
empregado de empresa particular ou como profissional liberal (ou mesmo como
funcionario publico concursado ou contratado, caso cumpra o0s requisitos legais para
tal investidura). Outra alternativa seria ingressar em uma faculdade, desde que seja
bem-sucedido em seu exame de acesso, vestibular ou Enem. Afinal, a LDB, Lei e
Diretrizes Basicas da educacao ja prevé em seu artigo 41, que “o conhecimento
adquirido na educacao profissional e tecnologica, inclusive no trabalho, podera ser
objeto de avaliacdo, reconhecimento e certificacdo para prosseguimento ou
conclusédo de estudos”.

Segundo Araujo (2017) O Ensino Médio Integrado (EMI) apresenta-se como
alternativa ao modelo padrdo de Ensino Médio predominante no Brasil, que é
caracterizado por um curriculo fechado e pouco flexivel, com um forte teor
conteudista lastreado em disciplinas, impedindo ou obstaculizando a propositura de

projetos especificos para alunos com determinadas particularidades.
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Ensino pela pesquisa

E o processo de fomento a producdo académica voltada para o
desenvolvimento de multiplas competéncias em cada funcdo profissional, realizada
através de uma compreensdo global entre os conceitos epistemoldgicos discutidos
em sala de aula e os recursos materiais disponibilizados pela realidade da pratica
laboral. Desta forma, estabelece-se uma relacdo simbidtica entre pesquisa e
producdo de conhecimento, numa continua relacdo dialética centrada na
metodologia cientifica.

Segundo Prodanov (2013), a metodologia constituir-se-ia na aplicacédo de
procedimentos e técnicas que sempre devem ser observados para a construcao do
conhecimento, objetivando comprovar sua validade e utilidade nos diversos ambitos
da sociedade, além de conferir as bases epistemologicas de todo o conhecimento.

Ainda na perspectiva do referido autor, nesta acepgéo, “metodologia” nao

precisa necessariamente coincidir com vicios empiristas e positivistas, podendo
referir-se apenas ao intento de produzir discursos controlados e controlaveis,
visando evitar meras especulacdes, afirmacdes subjetivistas, montagens tedricas
fantasiosas.
Considerando também que a ciéncia trabalha com “objeto construido”, e ndo com a
realidade diretamente, mas com a expectativa modelar dela. Por isso vale a regra:
“tudo o que fazemos em ciéncia deve poder ser refeito por quem duvide; disso nao
deriva que somente vale o que tem base empirica, mormente se entendermos por
ela apenas sua face quantificavel, mas segue que também as teorias necessitam ser
referenciadas com base em realidades que permitam relativo controle do que
dizemos e fazemos”.

Como decorréncia da adocdo desta perspectiva pedagdgica o docente passa
a exercer uma fungéo orientadora com relagédo ao seu aluno, que agora se torna
também um pesquisador, superando a antiga dicotomia entre transmissor ativo e
receptor passivo.

Freire (1996) propugnava que a caracteristica de pesquisador, intrinseca a
figura do professor, ndo é algo que devesse ser artificialmente acrescentada ao
oficio de ensinar. Pois se constituiria em parte indissociavel da natureza docente a

indagacdo, a busca e a pesquisa. Necessitar-se-ia, igualmente, que em sua
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permanente formacdo, o docente tivesse consciéncia de que seu trabalho é por
definicdo centrado na pesquisa constante, sendo um cientista por oficio.

Einstein (1981) j& nos chamava a atencdo para 0s excessos cometidos pela
cultura competitiva e pela especializacdo precipitada, sempre travestida sob o
pretexto de eficiéncia, escolhas politicas estas que minariam o animo do estudante
pesquisador, impossibilitando os aspectos culturais e podendo até mesmo suprimir
0s avancos cientificos posteriores.

Para esse cientista, dever-se-ia objetivar a implementacdo de uma educacao
integral, que estimule e desenvolva o senso critico na inteligéncia dos alunos,
livrando-os do jugo da corrida insana por notas que forcosamente desestimulara sua
aptidao cultural, deteriorando sua capacidade de investigacdo autdonoma. Assim,
todos os recursos deveriam ser mobilizados para que o estudante interpretasse o
ato de aprender como um privilégio inestimavel e jamais como um fardo pesado que
tornaria sua jornada rumo ao conhecimento um verdadeiro suplicio insustentavel a
longo prazo.

Sugere também o referido autor que a pratica da pesquisa e a producédo de
conhecimento resulta do trabalho de muitas geracfes, constituindo-se em um
esforco coletivo que, uma vez de posse das atuais geracdes, tornam-se um forte
instrumento de emancipacdo humana. Pois o conhecimento € melhor significativo
quanto interpretado como um legado que, uma vez recebido é aumentado e
posteriormente retransmitido as geracdes posteriores.

Olhando por este viés otimista e estimulante, os pesquisadores encontrarao
nele sentido e proposito de vida, estando mais aptos a tecerem julgamentos tanto
dos homens quanto dos fatos o mais préximo possivel da realidade.

Desta forma, a pesquisa continuada tornar-se-ia norteadora do processo
educativo, estimulando a consciéncia critica do aluno sobre os temas com 0s quais
travasse contato, a0 mesmo tempo em que promoveria a reflexao sistematizada do
professor sobre a eficacia dos processos didaticos que porventura venha a adotar

para as abordagens de seus conteudos.
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Interdisciplinaridade

Genericamente falando, a interdisciplinaridade refere-se ao dialogo que
ocorre entre duas ou mais areas do conhecimento, estabelecendo uma concepc¢ao
mais completa sobre um determinado assunto em questdo. Naturalmente, esta
condicao transita de forma mais fluida principalmente entre matérias que possuem
afinidades e pontos em comum.

Como exemplos, podem-se citar os dialogos interdisciplinares entre Historia e
Geografia, pois uma vez que vocé aborde um determinado acontecimento histérico
sobre os desdobramentos de uma batalha importante, proporcionard uma
compreensdo mais profunda e completa ao aluno se também destacar as
caracteristicas do local onde ocorreu a citada batalha, bem como os efeitos
climaticos que incidiram sobre aquele local naquele momento. Podendo inclusive
tecer consideracdes morais (Filosofia) sobre as escolhas dos agentes envolvidos no
conflito, bem como calculos matematicos (Mateméatica) sobre o numero de
combatentes e 0s insumos logisticos disponiveis e assim por diante.

Segundo Libaneo (2007), a nocéo de interdisciplinaridade sugere a interacéo,
o didlogo entre duas ou mais disciplinas visando superar a fragmentacdo do
conhecimento em 4&reas, que efetivamente existe precisamente por objetivos
didatico-pedagogicos.

A interdisciplinaridade busca transcender a compartimentalizacdo do
conhecimento, promovendo um intercambio de saberes diversificados que
constituem os varios campos do conhecimento humano na discussdo de um

determinado assunto em comum.

Linguagem

De Souza (2015) destacava a importancia do uso da linguagem adequada
como instrumento de expressdo das experiéncias e perspectivas conceituais na
representacdo de ideias, sendo utilizada ndo somente como veiculo do
conhecimento como também de meios fundamentais para a constituicdo de novos
mundos que dizem respeito a singularidade do sujeito que a utiliza. Por isso, um
aprendizado somente se tornard produtivo e significativo na medida em que todo

docente que tenha ideias a expressar disponha de sensibilidade minima para
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contextualizar a linguagem e o conteudo de forma que denotem a minima
familiaridade com o mundo do estudante. Pois assim que este estudante detectar
elementos conceituais com o0s quais ja travou contato anteriormente, certamente Ihe
imputara maior relevancia significativa, e uma vez que se aproprie definitivamente
destes conceitos, podera ressignificar e redimensionar seu mundo de forma eficiente
e produtiva.

Para que haja a producdo de conhecimento na relacdo professor/aluno é
necessario que este dedique atencao plena aos argumentos docentes. Porém, uma
vez que os termos utilizados pelo professor ao abordar os conceitos relativos a
tematica em pauta ndo contenham significacdo para o estudante, € compreensivel
que este perca o interesse pelo assunto, ainda que o docente se desdobre em vérios
personagens para cooptar sua atencao.

Imagine um excelente orador, dono de um curriculo excepcional, com
aprofundada competéncia instrucional, lecionando em uma sala de aula climatizada
e munida de poltronas confortaveis, além de ser possuidor de uma excelente
didatica e capaz de mobilizar todo este aparato cognitivo em prol de impressionar
seu aluno. Esse aluno estaria no melhor dos mundos possiveis, a ndo ser pelo
simples fato dele ser brasileiro e 0 seu professor, chinés por exemplo. Vé-se entéo
que o conhecimento minimo de uma linguagem instrumental comum para a
aquisicdo de um novo saber e consequente competéncia € um fator imprescindivel
para a apreensdo de um assunto qualquer, afinal, a linguagem ainda € o maior meio
de transmissao de informacdes.

Com o objetivo de praticar uma dialética eficiente, deve o professor sempre
atentar para a importancia da linguagem adotada, pois segundo Roman (2003) a
linguagem constitui-se no principal fundamento de uma cultura, consistindo os
demais simbolos em meros acessorios ou mesmo seus derivados.

Consistindo em um instrumento essencial para a comunicacao interpessoal, a
linguagem repousa basicamente sobre elementos totalmente interligados e
variaveis, tais como o emissor (aquele que fala ou escreve, ou gesticula), o receptor
(aquele que escuta, vé ou I€), o tema, ou seja, 0 assunto sobre qual se fala e o

codigo utilizado para veicular a informacéo.
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Metodologia

A Metodologia também pode ser definida como o uso de uma sequéncia
organizada cronoldgica e ordenada de etapas conceituais na abordagem de um
assunto qualquer, para fins educacionais ou pedagogicos. Até mesmo a
estruturacdo de trabalhos académicos, ou mesmo a producédo de livros, séo
dispostos dentro de uma légica minimamente organizada que costuma desdobrar-se
sequencialmente em introducéo, desenvolvimento e conclusao.

Uma vez que a abordagem e desenvolvimento dos assuntos tematicos se
utilizassem de uma sequéncia aleatéria, com etapas de natureza estanques que nao
contivessem relacdes de interdependéncia e liame entre si, a compreensédo global
do tema restaria prejudicada. Até mesmo os livros utilizados nos estabelecimentos
oficiais de ensino, sejam livros para professores ou alunos, ndo sdo chamados
aleatoriamente de “livros didaticos”. Uma vez que consubstanciam o resultado de um
crivo de avaliacdo didatica que melhor avalia a sequéncia de abordagem dos seus
contetdos, bem como o nivel de profundidade relegado a cada tema. Contudo,
ainda que a metodologia docente venha a ser considerada como um dos principais
fatores na producdo de conhecimento, qualquer que seja a perspectiva tedrica
adotada, deve-se ater-se aos limites desta alternativa metodoldgica, uma vez que
ela ndo pode de forma alguma ser interpretada como panaceia para o complexo
processo que caracteriza o ensino-aprendizagem, desde um tema simples aquele
gue exija uma elaboracéo cognitiva mais sofisticada para sua compreensao.

Durante suas escolhas metodoldgicas, o professor deve conscientizar-se que
trabalha predominantemente com a abordagem e manipulacdo de conceitos, e
segundo Vygotsky (2001), todo conceito é uma generalizacdo, afinal, em termos
cientificos, s6 quando é capaz de generalizar a crianca toma consciéncia do
conceito e pode generalizar o “antes e o agora”.

A generalizag&o € um dos mais importantes meios de conhecimento cientifico,
um procedimento de transicdo a um nivel mais elevado de abstracdo, que revela os
atributos comuns aos fendmenos. Deve-se apropriadamente considerar que ensinar,
a partir da acepcéao académica do termo, consiste em processar conceitos cientificos
e expressa-los de forma assertiva perante seus interlocutores, a saber, 0os alunos.

Para De Souza (2015), a abordagem dos conceitos por parte do professor

sempre deveria partir dos mais gerais para 0os mais estritos, para que o aluno tivesse
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primeiro uma concepc¢ao do todo, uma ideia da estrutura geral na qual determinado
conceito estivesse inserto, para somente assim, compreender a sua relagcdo com o
todo do qual faz parte. Assim, deveriam ser trabalhados os conceitos mais
abrangentes e na sequéncia, que eles possam se interconectar na tessitura de um
todo significativo.

Cumpre ressaltar que cada vez que um docente executa uma explanacéo
conceitual qualquer, sua visdo de mundo, ideologias e preferéncias afetivas, de uma
forma ou outra acabam modificando os conceitos tratados, tendo o referido docente
ciéncia disto ou ndo. Outrossim, considera-se honestamente desejavel que o proprio
docente tenha a percepcado da influéncia de sua personalidade sobre a originalidade
dos conceitos e conscientize seus alunos desta “contaminagao”, para que eles
possam, de posse dessa percepcao, promover seus préprios métodos investigativos
e descobrirem por si préprios qual a origem e os caminhos utilizados para se chegar
aguelas conceituacdes e suas posteriores conclusoes.

Goleman (2011) por sua vez, afirmava que as pessoas parecem concentrar-
se melhor quando o que Ihes é exigido é pouco, permitindo-lhes produzir mais e com
mais qualidade. Se o que Ihes é exigido é muito pouco, elas se entediam, por outro
lado, se tiverem de lidar com coisas para elas excessivas, ficam ansiosas. O fluxo
ocorreria naguela zona delicada entre o tédio e a ansiedade.

Segundo Enkvist (2014), a metodologia, ou seja, como ensinar certa matéria
a determinados alunos, é uma parte importante da formacdo da equipe docente
porque o que faz necessariamente um professor € olhar o plano de estudos (ou o
livro de texto baseado no plano de estudos), pensar em seu grupo € nos
conhecimentos prévios do grupo, pensar em sua propria experiéncia docente,
contrapesar 0s pros e contras de diferentes métodos e depois preparar um
programa, afinal, ndo é a mesma coisa ensinar, por exemplo inglés, a alunos de

seis, de onze, de dezesseis ou de vinte e seis anos.
Omnilateralidade
Palavra originada do latim “omni”, “tudo”, contrapondo-se assim ao sentido de

unilateralidade, a uma existéncia parcial. Por conseguinte, refere-se basicamente ao

conceito de universalidade.
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Omnilateralidade também corresponde a ideia de incompletude relacionada
ao ser humano. E por si s6, um conceito de definicio complexa, mas que em
esséncia refere-se a multiplicidade de perspectivas e abordagens, através das quais
um objeto de estudo qualquer pode ser analisado.

Na préatica social profissional, tem havido uma clara divisdo entre
trabalhadores técnico-manuais e trabalhadores intelectuais-tedricos. O Ensino
omnilateral busca superar esta dicotomia, buscando empoderar o futuro trabalhador
para que conheca e domine todas as etapas da producéo ou prestacdo de servicos,
desde as concepcles tedricas estruturais até as atividades de execucdo. Esta
perspectiva omnilateral imbricada a formacdo profissional prevé a concepcdo do
trabalhador em sua totalidade, transpondo efetivamente para as praticas
pedagdgicas esta perspectiva politica. Promove-se assim, a integracao entre cultura,
ciéncia, humanismo e tecnologia, objetivando com isto, o desenvolvimento do
estudante enquanto sujeito global ciente de sua condicdo humana e das
necessidades intrinsecas a sua natureza pessoal e social.

Com relacdo a uma educacdo omnilateral, Goleman (2011) ja afirmava que,
se houvesse um remédio, ele consistiria na preparacdo de nossos jovens para a
vida. Atualmente, deixamos a educacdo emocional de nossos filhos ao acaso, com
consequéncias cada vez mais desastrosas. Uma das solucbes possiveis seria
adotar uma abordagem por parte das escolas em termos da educacdo do aluno
como um todo, ou seja, juntando mente e coracdo na sala de aula.

O referido autor propugnava que os professores considerassem também a
possibilidade de ensinar as criancas o alfabeto emocional, aptiddo basica do
coracgao, e tal como hoje ocorreria nos Estados Unidos, o ensino brasileiro poderia
se beneficiar com a introducdo, no curriculo escolar, de uma programacdo de
aprendizagem que, além das disciplinas tradicionais, incluisse também
ensinamentos para uma aptiddo pessoal fundamental, a alfabetizacdo emocional.
Assim, a formac&o omnilateral visaria uma formacéo integral dos estudantes,
abrangendo todas as dimensGes humanas presentes em um individuo,
transcendendo a mera formagdo de mao de obra descartavel para o mercado de
trabalho.

Em tom de critica, Borges (2017) lamenta o fato de as instituicbes
educacionais modernas terem abdicado de uma formacgé&o integral de seus alunos,

pois estdo submetidas de tal forma a légica mercantil capitalista e tornaram-se
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reféns dos critérios quantitativos em detrimento dos qualitativos. Desta forma,
efetua-se uma educacéo destinada a angariar o maior nimero de adeptos discentes
possivel, objetivando prioritariamente capacitar uma ampla e descartadvel méao-de-
obra barata para o capital produtivo no menor intervalo de tempo. E nesta corrida
desenfreada em busca de produtividade, descarta-se como sem valor tudo o que
nado possa ser capitalizavel, convertido em cifras, considerando mesmo como
indesejaveis aqueles que porventura ndo priorizem a realizacdo de negdécios
mercantis e ndo se submetem absolutamente as diretrizes mercadolégicas, nao

importando quais logicas os tenha conduzido a essa postura.

Pedagogia

Segundo Ghiraldelli (2016), Paidagogia designava, na Grécia antiga, o
acompanhamento e a vigilancia do jovem. O paidagogo (o condutor da crianca) era
0 escravo cuja atividade especifica consistia em guiar as criangas a escola, seja a
didascaléia, onde receberiam as primeiras letras, seja 0 gymnasion, local de cultivo
do corpo. Porque, para que as criangas possam conhecer algo, faz-se necessario
que alguém que detenha anteriormente o conhecimento caminhe junto com elas,
caracterizando um ato que se faz junto e ndo que se faz para alguém. Pois aquele
que conhece necessita “levar pela m&o” o outro que pouco ou nada conhece, e
nesse sentido, ensinar significa “conduzir a luz”.

Conforme a conceituacdo de Libaneo (2006), a Pedagogia é a ciéncia que
investiga a teoria e a pratica da educacédo, nos seus vinculos com a pratica social e
global. Literalmente, significa a condugédo de criancas, além de estudar os métodos e
principios da educacdo. Como ciéncia, estriba-se em outras areas do conhecimento,
como a Psicologia, a Sociologia e a Filosofia, ainda que esta ndo seja considerada
ciéncia, mas sim um instrumento do nosso aparato cognitivo que permeia todos o0s
saberes produzidos pelo homem. Ora, os teodricos da Pedagogia debrucam-se sobre
conceitos filosoéficos relacionados a esta area do saber, porém é a educagdo na
pratica que funciona como pedra de toque na adoc¢do ou rejeicdo de uma ou outra
perspectiva filosofica pedagogica.

Para Haydt (2011) as teorias pedagogicas em sua totalidade costumam ter
seus fundamentos erigidos sobre conceitos filoséficos, encontrando, portanto, na

Filosofia seus sentidos pedagdgicos e pressupostos epistemoldgicos, bem como a
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estruturacdo de suas metas e metodologias instrucionais, 0 que certamente nos fara
chegar a conclusdo que a neutralidade no ato de educar ndo passa de uma quimera,
ou entdo deriva de uma analise rasa sobre os fatores que determinam ou
condicionam a educacdo. Afinal, toda escolha filosofica expressa uma Visao
particular de mundo e de certo modo afetiva das relagcbes do homem com o meio no
qual estiver inserto. Logo, todo profissional da é&rea da educacdo deveri
invariavelmente adotar posicionamentos pessoais ao eleger uma ou outra
metodologia pedagdgica visando um ou mais objetivos em particular. Assim, suas
escolhas derivam em maior ou menor grau de suas concepc¢des pessoais e afetivas
de uma ou mais filosofias com as quais travou contato ao longo de sua jornada
existencial.

Em praticamente todas as épocas anteriores ocorreu a préatica de utilizar a
pedagogia como elemento de transmissédo de valores sobre os quais determinada
sociedade se fundamentava. Por exemplo, na Grécia Antiga buscava-se a producéo
moral de um cidadé&o ativo e atuante nos assuntos de sua cidade; na Roma Antiga
almejava-se a formacdo de um homem apto para o combate ou eloquente em suas
proposicdes; na Idade Média europeia, buscava-se que o homem fosse fiel a um
deus especifico e dotado de virtudes morais validas para aquele contexto historico.
Durante o mercantilismo e durante as Revolugdes Industriais o objetivo era formar
um homem apto a atender aos interesses mercantis da burguesia em ascensao. Por
isso, a escola com seu carater formativo, independentemente da época em que se
encontre, sempre tem sido usada como instrumento passivo no atendimento ao
cumprimento dos desejos daqueles que de fato determinam as leis na sociedade.

Basicamente, o termo pedagogia refere-se as praticas educativas que
deverdo ser utilizadas, levando-se em conta a idade do estudante, do jardim de
infancia a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Pode ser também conceituado
como a pratica de educar, ensinar, encaminhar. E o ato de conduzir o interlocutor
(crianca, adolescente, adulto ou idoso) pelas veredas da aprendizagem na producao
de conhecimento.

A Pedagogia também pode ser interpretada como filosofia da educagéo, no
sentido de questionar (ou reformular) verdades estabelecidas pelo habito.

Uma vez que a educacéo seja vista como treinamento, restaria a pedagogia
ser definida como um conjunto de técnicas de treinamento, fazendo-a assim,

assemelhar-se ao conceito de didatica. Esta representaria, por conseguinte, um
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conjunto de procedimentos cognitivos voltados para uma eficiente pratica
educacional, e embora se refira as atividades intelectuais pedagogicas, pode ser
reduzida ao mero treinamento, a préatica. Assim, ambos 0s conceitos se imbricam de
forma amalgamada, tanto ideoldgica quanto pragmaticamente.

Freire (1996) ja afirmava acertadamente que transformar a experiéncia em
puro treinamento técnico € amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no
exercicio educativo: o seu carater formador. Se se respeita a natureza do ser
humano, o ensino dos conteddos ndo pode dar-se alheio a formacdo moral do
educando. Educar é substantivamente formar. Divinizar ou demonizar a tecnologia
ou a ciéncia é uma forma altamente negativa e perigosa de pensar errado. De
testemunhar aos alunos, as vezes com ares de quem possui a verdade, rotundo
desacerto. Pensar certo, pelo contrario, demanda profundidade e néo
superficialidade na compreensao e interpretacédo dos fatos.

Para Gusdorf (1978) se a instituicAo escolar na sua totalidade objetiva a
aprendizagem da humanidade pelo homem, é evidente que o sistema pedagdgico
devia ter prioritariamente uma finalidade formativa.

A pedagogia ndo deveria ser exercida apenas na aula pelo ministério do
professor, mas devia exercer-se em toda a parte, de modo que as criancas a
respirassem no préprio ambiente da sua vida e devia introduzir-se nelas pela
persuasao de todos os sentidos conjugados.

Segundo Soares (2010), os estudos mais recentes sobre o professor e suas
praticas assumem a complexidade da docéncia como um pressuposto. Essa
complexidade se explica pelo fato de seu exercicio, voltado para garantir a
aprendizagem do estudante e ndo para a mera transmissao de conteudos, envolver
condicbes singulares e exigir uma multiplicidade de saberes, competéncias e
atitudes que precisam ser apropriados e compreendidos em suas relacées. Assim,
apesar de bastante difundida a crenca de que o dominio dos conhecimentos
especificos do campo cientifico ou profissional assegura a transposicdo para uma
efetiva aprendizagem do estudante, a auséncia de saberes pedagodgicos limita a
acao do docente e causa transtornos de naturezas variadas ao processo de ensinar
e aprender.

Apropriadamente, Alves (1981) ja recordava que sO podemos ensinar e
aprender partindo do senso comum do que o aprendiz dispde. A aprendizagem

consiste na reproducdo e modificacdo de capacidades ou habilidades ja possuidas
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pelo aluno, funcionando, a partir da perspectiva docente, como um limitador as
pretensGes educacionais a0 mesmo tempo em que atua como uma matéria-prima

que deve ser constantemente avaliada pelo professor.

Pesquisa como principio pedagogico

O héabito da pesquisa, que todo docente consciente busca fomentar o mais
cedo possivel durante o itinerario formativo do estudante, serve como instrumento
de libertacdo do préprio aluno, uma vez que lhe permitira ndo ser apenas um
receptaculo passivo de conteudos, mas conferir-lhe autonomia para que, apés sérias
reflexdes, possa considerar as inUmeras possibilidades de fontes investigativas,
tornando-se apto a concatenar os aspectos culturais, cientificos e tecnol6gicos com
o exercicio pleno de sua cidadania.

Ajudar o aluno a aprender a trabalhar de forma consistente diante das
dificuldades que a vida certamente lhe apresentara pode ser uma das coisas mais
Uteis que um professor pode fazer em beneficio do estudante.

O assunto abordado nas varias matérias que compdem a grade curricular de
um curso constitui-se apenas no meio, no pretexto que condicionara o estudante a
ser persistente diante de situacdes inusitadas ndo previstas em manuais técnicos ou
livros didaticos, independentemente da complexidade da questéo.

Segundo Taylor (2013), o professor invariavelmente defronta-se com a
pertinente questdo discente sobre “0 momento no qual se utilizara determinada
competéncia académica na vida pratica”, e francamente este docente pode afirmar
com honestidade que provavelmente muitos dos conceitos aprendidos na educacao
formal o futuro profissional jamais ir4 utilizar. Por outro lado, todo o conhecimento
escolar adquirido ao longo da trajetéria académica constituir-se-4 em uma rede de
informacgdes que, imbricadas com outros conceitos, permitirdo ao estudante derivar
conclusdes razoaveis e minimamente coerentes com a demanda da vida real, ou
seja, fornecera subsidios tedricos para que ele elabore e execute inimeros planos

de acao diante dos eventuais problemas que certamente surgirao.
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Politecnia

Embora literalmente signifique a “multiplicidade de técnicas”, na educagao
profissional ela ostenta o sentido politico de independéncia intelectual do
profissional, permitindo que compreenda seu papel na sociedade, as consequéncias
de suas acOes e, sobretudo, que consiga superar a dicotomia entre trabalho
intelectual e trabalho manual, compreendendo todas as etapas produtivas de um
objeto qualquer, bem como os fundamentos epistemologicos sobre os quais
repousam os conceitos que determinam sua producao.

A politecnia também € caracterizada pelo conhecimento relativamente
aprofundado dos fundamentos cientificos que orientam as diferentes técnicas do
processo de trabalho moderno. Propde a superacdo da concepgdo educacional
elitista que costuma fundamentar-se na dicotomia entre trabalho manual e trabalho
intelectual, bem como entre instrucdo profissional e instrucéo geral.

Em sua acepgdo negativa, a profissionalizagdo seria interpretada como um
mero adestramento laboral, como o condicionamento de uma determinada
habilidade incapaz de articular-se com o conjunto do processo produtivo.

A politecnia abrange os inUmeros processos construtivos, promovendo uma
concepcao holistica da formacdo humana; permitindo que o homem desenvolva
plenamente suas capacidades; articulando suas capacidades intelectuais, fisicas,
éticas e artisticas e assemelhando-se consequentemente a concepc¢ao de educacao
omnilateral.

Espera-se que ao compreender os fundamentos e principios produtivos, o
trabalhador esteja apto a desenvolver independentemente as diferentes
modalidades de trabalho, podendo entdo compreender profundamente o seu carater
e esséncia em sua totalidade. Inclusive podendo modificar substancialmente suas
diretrizes de funcionamento.

De acordo com Araujo (2017), a politecnia funciona a partir da premissa da
integracdo  entre  cultura, ciéncia e trabalho, objetivando evitar a
compartimentalizacdo do conhecimento, permitindo que o aluno tenha uma visao
holistica sobre como as varias areas do saber interagem dinamicamente entre si,
principalmente quando ele processa conceitos significativos a sua realidade

econdmica, cultural e social.
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Processo de Ensino-aprendizagem

Previsto na Constituicdo Federal de 1988, essa expressao refere-se a relagdo
entre 0 que se ensina e o que efetivamente se aprende eventualmente em sala de
aula. Seu sucesso depende de inumeros fatores, porém, € na pessoa do professor
gque se centram as principais prerrogativas legais e funcionais sobre a
responsabilidade da eficacia desta relacao.

Segundo Vygotsky (2001), a zona de desenvolvimento proximal (ZDP) trata-
se de um estagio do processo de aprendizagem em que o aluno consegue fazer
sozinho ou com a colaboracdo de colegas mais adiantados o que antes fazia com o
auxilio do professor, isto €, dispensa a mediacdo docente, mostrando assim, uma
relativa autonomia cognitiva. Na 6tica de Vygotsky, esse “fazer em colaboragao” nao
anula, mas destaca a participacao criadora da crianca e serve para medir o seu nivel
de desenvolvimento intelectual, sua capacidade de discernimento, de tomar a
iniciativa, de comecar a fazer sozinha o que antes s6 fazia acompanhada, sendo
ainda um valiosissimo critério de verificacdo da eficacia do processo de ensino-
aprendizagem.

De Souza (2015) por seu turno, ja destacava a importancia do conhecimento
prévio do aluno a respeito de um assunto em questdo, ao propugnar que o fator
mais importante que influiria na aprendizagem seria aquilo que o aluno ja soubesse
anteriormente. Isto deveria sempre ser levado em consideracdo e o ensino deveria
depender desses dados. Também sugeria que a matéria deveria ser planejada de
modo que 0s conceitos mais gerais e inclusivos da disciplina fossem apresentados
antes, e progressivamente diferenciados pelos discentes, com a introducao posterior
de detalhes especificos.

Segundo a referida autora, a aprendizagem seria mais eficiente nas ocasifes
em que o aprendiz conseguisse agregar, e incorporar, novos conhecimentos ao seu
repertorio conceitual. Este conhecimento seria construido ao liga-lo a novos
conceitos, facilitando a compreensao das novas informacodes, o que daria significado
real ao conhecimento adquirido. As ideias novas sO poderiam ser aprendidas e
retidas de maneira Util, caso se referissem a conceitos e proposi¢des ja disponiveis,
que proporcionariam as ancoras conceituais necessarias para a producdo de
conhecimento. Desta forma, um dos principais papéis do professor consistiria em

orientar o educando a assimilar a estrutura das disciplinas e a reestruturar seu
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préprio arcabouco cognitivo, mediante a aquisicdo de novos significados que
poderiam promover a transformacao ou apropriagdo de novos conceitos e principios.

De Souza (2015) também reitera que a informacdo é ancorada em
conhecimentos preexistentes na estrutura cognitiva de quem aprende, favorecendo
assim a efetiva aprendizagem.

A aprendizagem significativa acontece quando um conceito mobiliza
significados claros e precisos. E neste processo, nem sempre o aluno, sozinho,
conseguira fazer as relacfes necessarias entre aquilo que esta aprendendo e o que
ja sabe. Além disso, ele nem sempre satisfara a todos os pré-requisitos necessarios
para a aprendizagem significativa de determinado material. Por isso, defende-se
aqui haver consideracfes e técnicas que facilitem este aprendizado, de modo que
nao se sobrecarregue o aluno com informagbes excessivamente detalhadas
(excesso de informacdes), que pouco ou quase hada contribuem para a promocao
da aprendizagem significativa; também deve ser avaliada qual a melhor estratégia
pedagdgica a ser adotada em funcdo do que o aluno j& sabe (as jA mencionadas
ideias ancoras que ele possui) e aquilo que ele conseguiu reter de determinado
conteudo. Estas consideracdes, que dizem respeito a manipulacdo da estrutura
cognitiva do aluno e a adocédo de técnicas que facilitem a assimilacdo de novos
significados por ele, sdo denominadas de “facilitagdo pedagogica”.

Naturalmente, ha que se observar algumas caracteristicas peculiares ao nivel
de maturidade de cada grupo de alunos, pois Soares (2010) propugnava que,
particularmente, o processo de aprendizagem de adultos pressupbe 0 seu
engajamento consciente e voluntério. Isso equivale a dizer que eles precisam
compreender a finalidade de estudar os conteldos apresentados, entender sua
l6gica e ter a possibilidade de negociar as formas propostas pelo professor para
trabalhar esses conteddos e para avaliar a aprendizagem realizada, pois como
explica o autor, a evolugcdo do autoconceito do adulto € marcada pela passagem da
dependéncia para a autonomia.

Para Kupfer (1989) o aprendizado sugere uma relacéo interpessoal entre
guem aprende e quem ensina. Mesmo alunos denominados “autodidatas” precisam
de uma base informacional que sistematize racionalmente conceitos que possam ser
decodificados por quem os signifique, sendo o0 suporte para esta significacdo algo

contingente, como um livro, um 4udio ou mesmo outro ser humano.
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Haydt (2011) pensava que o ato de ensinar e aprender, especialmente pela
simultaneidade de ocorréncia desta acdo, nédo poderia ser tratado de forma
superficial pelo professor devido exatamente a sua dindmica interativa. A
aprendizagem obrigatoriamente induzira a percepcéo docente no sentido de adotar
uma postura ativa, que confira autonomia ao estudante (crianca ou adulto). Logo,
suas reflexdes didaticas sempre considerardo ao maximo 0s aspectos instrucionais
nos quais se estribam levando em conta a particularidade da relagdo professor-
aluno.

A aprendizagem autdbnoma é, portanto, um dos aspectos fundamentais da
educacédo de adultos e se caracterizaria pelo desenvolvimento da inteligéncia critica,
do pensamento independente e da andlise reflexiva. Possui carater dinamico e
fluido, dependendo fundamentalmente da capacidade cognitiva do estudante que
acaba adotando inUmeras estratégias de pensamento. Assim, a atividade
pedagogica deve ser capaz de mobilizar a imaginacdo do aluno, habilitando-o a
levantar questionamentos, propor novas perspectivas de abordagem da temética em
guestao, pesquisar com autonomia, tecer argumentos mais complexos e elaborados,
tornando-o apto tanto a adaptar seu entorno as suas necessidades quanto adaptar-

se ao contexto de forma produtiva.

Trabalho como principio educativo

E um conceito que se constitui na relacéo politica entre a utilizacdo da ciéncia
enquanto capacidade de producdo somada a divisdo social e técnica do trabalho.
Promove uma simbiose emancipadora do trabalhador, ao imbricar de forma
indissociavel o carater formativo do trabalho com os conceitos interdisciplinares
abordados pela educacao formal, fomentando assim a formacédo de um trabalhador
humanizado, apto a desenvolver ao maximo suas potencialidades, além de propiciar
e implementar esta condicdo na comunidade onde estiver inserto.

O trabalho como principio educativo objetiva transcender a dualidade entre
trabalho manual versus trabalho intelectual, busca integrar o aspecto intelectual ao
trabalho produtivo, visando formar trabalhadores cidadaos, aptos a reflexdo e
pesquisadores tenazes, conscios da importancia do trabalho em equipe e capazes
da tessitura de criticas construtivas, instrumentalizando suas visdes de mundo com

as inumeras possibilidades proporcionadas pela ciéncia tecnoldgica.
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Para Manacorda (2007), o ensino industrial surgiria como resultado da juncéo
entre ensino e trabalho produtivo e buscaria a superacdo da unilateralidade na
concepcao discente, habilitando-o a alternancia em suas ocupacdes futuras, nas
quais esteja apto a conciliar as exigéncias laborativas da sociedade com as suas
inclinacdes e preferéncias pessoais. Esta alternativa pedagdgica teria surgido nao
apenas a partir da divisdo do trabalho, mas também da divisdo da sociedade em
classes, e consequentemente do proprio homem acuado em sua visdo unilateral.
Desta forma, a omnilateralidade promoveria o resgate da unidade da sociedade
humana ao compatibilizar os fins sociais com a singularidade humana, uma vez que
adotaria efetivamente a concepcao do trabalho ndo apenas como uma acao
exclusivamente voltada ao mercado, mas também e principalmente como um
principio de educac¢do dos agentes humanos que constituem uma sociedade.

A educacdo na EPT vincula os conhecimentos técnicos e tecnoldgicos ao
manejo profissional destas competéncias, permitindo que o profissional detenha o
maximo possivel de conhecimentos sobre as estruturas conceituas que orientam sua
pratica, sua execucao efetiva e as finalidades politicas que possam advir de sua
especialidade. Na préatica a implementacdo dessa teoria seria consubstanciada no
treinamento de cada trabalhador no maior numero de ramos de trabalho, permitindo
que em virtude da introducéo de novos meios de produgcdo ou mesmo por eventuais
transformacdes na divisdo laboral ou possivel demisséo, este trabalhador possa
ocupar-se em outro oficio de forma rapida e eficiente.

A figura do professor torna-se essencial para vislumbrar a dimensdo do
trabalho como principio educativo, pois segundo Fazenda (1998), ele é o sujeito que
observa, pensa, fala e age, além de deparar-se continuamente com situacdes
inusitadas e inéditas, ndo previstas em cursos de licenciatura ou manuais de
formacdo. SituacBes estas somente superaveis pelo recurso aos potenciais do seu
proprio ser, que veicula todo o seu intrinseco saber, interagindo com a situacédo, o
pensamento e a agdo. A partir de sua criatividade, originalidade e critérios de
escolha é que se manifesta sua competéncia didatica, e consequentemente suas
praticas educativas. Em sua competéncia profissional € onde a distancia entre
intencbes pedagogicas e a realidade social na qual atua é desfeita, orientando-o
como adaptar seus recursos conceituais e pedagoégicos a realidade de uma pratica

de ensino-aprendizagem eficaz.
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Pelo exposto, conclui-se que o processo formativo do estudante da EPT
busca harmonizar sua preparacéo para o trabalho profissional com a compreensao
das relacbes de trabalho atuais, superando desta forma a dualidade entre trabalho
intelectual e execucéo laboral.

Quanto ao aspecto ontolégico do vocabulo, “trabalho” relaciona-se a
dimensé&o da vida humana, constituindo-se em um processo através do qual, o ente
humano transforma a si e a natureza na qual se encontra circunscrito, bem como as
relacBes sociais como um todo. Assim, o trabalho representa as varias concepcdes
da constituicdo social, por conseguinte, conferindo sentido e atribuindo valoracédo a
existéncia humana.

Ao referir-se ao trabalho estritamente quanto as suas possibilidades como
principio educativo, pode-se ressaltar as no¢des de politecnia e de omnilateralidade;
expressdes que direcionam a compreensao no sentido que a plenitude da realizacao
humana somente efetiva-se mediante o desenvolvimento de suas potencialidades,
capacidade produtiva e realizagcdo pessoal. Aspectos estes que conferem valor e
significado a existéncia da escola e dos processos através dos quais ela se legitima,
0 que denominamos “educacao”.

A palavra “trabalho” aqui referida, ndo significa uma modalidade estrita de
emprego ou ocupacao laboral, devendo ser considerada em sua acepcao filosofica,
que a associa ao fornecimento do maximo de condicdes possiveis para a realizacdo
das potencialidades humanas, visando uma formac&o omnilateral.

A partir da perspectiva filoséfica, o trabalho ndo se reduz em hip6tese alguma
a mera atividade laboral, mas refere-se primordialmente a expressdo de todas as
dimensfes da vida humana. Assim, a nocdo de trabalho como principio educativo
supera sua interpretacdo como mera técnica didatica ou métodos processuais de
aquisicdo do saber, constituindo-se assim em um fundamento ético e politico que
permeia todas as dimensdes da vida humana.

Uma vez que o estudante compreenda as relacfes de poder e producdo que
constituem a complexidade do mundo do trabalho, tornar-se-4 um agente politico
apto a encontrar solugbes possiveis que possibilitem as transformacfes
socioculturais, politicas e econémicas presentes no seu entorno social, exercendo
um papel ativo na construcdo de outras sociedades possiveis, centradas na pessoa

do ser humano, este sim, o fim de toda producdao intelectual ou laborativa.
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Considerac®es finais

Este compéndio de palavras e expressoes, utilizadas de forma especifica no
contexto da Educacédo Profissional e Tecnoldgica, abordados nessa Cartilha
Educacional ndo pretende esgotar todos os principais conceitos da EPT, mas
principalmente servir de suporte conceitual para quem necessita compreender o
basico sobre os pressupostos tedricos que norteiam esta impar modalidade
educacional. Espera-se entdo, que este trabalho supra as necessidades que
obrigatoriamente surgirdo para todos aqueles que tenham interesse em aventurar-se
nas searas da EPT.

Os conceitos expressos nessa cartilha buscaram organizar subsidiariamente
o desenvolvimento da relacdo de ensino-aprendizagem, permitidindo que os
interessados percebam a intrincada rede de relacbes que compdem uma realidade
utilizada como objeto de estudos e reflexdes.

Este trabalho € de fundamental importancia pedagdégica, pois para que as
pessoas interessadas compreendam o significado, a abrangéncia e a profundidade
de um projeto educacional nos moldes da EPT, faz-se necessario que dominem
minimamente 0s conceitos que o estruturam, para, apos estabelecer ilagdes entre
esses conceitos, ter de forma clara em suas mentes 0 que que eles significam e o
qgue nao significam.

Esta cartilha veicula conceitos que pretendem produzir saberes, permitindo
assim que o docente ndo seja apenas um conteudista tradicional, mas alguém que
potencialmente conduzird quem ainda ndo sabe ao universo do saber.

Por fim convém considerar que essa cartilha pode muito bem ser atualizada,
incrementada e expandida, uma vez que muitos conceitos e significacbes também
tém prazo de validade (como praticamente todas as convencfes humanas) e
precisam ser modificados e atualizados dentro de um contexto sociocultural em

determinados intervalos de tempo.
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