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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo investigar a contribuicdo da Politica de
Assisténcia Estudantil (PAE) para a permanéncia escolar dos estudantes do
Programa Nacional de Integragdo da Educagéo Profissional com a Educagao
Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA) do Instituto
Federal Farroupilha (IFFar), campus Santa Rosa. Para este alcance buscou-se
tracar o perfil socioecondmico e estudantil desses alunos. Além disso, buscou-
se identificar os programas e agdes da Politica de Assisténcia Estudantil (PAE)
e se essa contribui ou ndo para permanéncia e éxito dos estudantes. A
pesquisa teve uma abordagem metodologica qualitativa, utilizando-se do
estudo de caso e como instrumento para levantamento de dados a observacao,
pesquisa documental e entrevista semiestruturada. Para a analise dos dados
utilizou-se da analise de conteudo de Bardin (2016). Os resultados apontaram
que os estudantes do curso Técnico em Alimentos apresentam diferentes
percepcdes sobre a PAE. No entanto, consideram os programas e agdes da
PAE importantes para a permanéncia. Contudo apontam dificuldades de
acesso como, falta de compreensao dos editais e burocracias que envolvem o
processo de inscricdo. Para além da PAE, identificou-se que a permanéncia e
éxito estao vinculados a fatores extras e intraescolares. Nesse sentido, o apoio
familiar, identificacdo com o curso, atuacao docente, a busca pelo crescimento
pessoal e/ou profissional e a expectativa de melhoria nas condigbes de vida,
sao fatores que contribuem para a permanéncia e éxito escolar. Além da
pesquisa empirica, as pesquisas bibliograficas e documentais também
viabilizaram esta pesquisa. Como contributo a produgao de conhecimento e ao
exercicio da atividade profissional de sujeitos inseridos no campo da EJA/EPT,
o produto educacional resultante deste estudo trata-se de um roteiro de rodas
de conversa sobre a PAE. Objetivou-se com o produto fornecer uma estratégia
metodoldgica que leve em consideragdo a proposta formativa e a realidade
politico-social dos estudantes da EJA/EPT, e que promova um espacgo de
didlogo e reflexdo. Por fim, busca-se contribuir com estratégias que possam
colaborar com a permanéncia e éxito dos estudantes por meio do acesso aos
programas e agdes da PAE.

Palavras-chave: Politica de Assisténcia Estudantil; PROEJA; Permanéncia
escolar.



ABSTRACT

The present research aimed to investigate the contribution of the Student
Assistance Policy (PAE) to the school permanence of students of the National
Program for the Integration of Professional Education with Basic Education in
the Youth and Adult Education Modality (PROEJA) of the Instituto Federal
Farroupilha (IFfar), Santa Rosa campus. For this scope, we sought to trace the
socioeconomic and student profile of these students. In addition, we sought to
identify the programs and actions of the Student Assistance Policy (PAE) and
whether or not it contributes to the permanence and success of students. The
research had a qualitative methodological approach, using the case study and
observation, documental research and semi-structured interview as an
instrument for data collection. For data analysis, Bardin's content analysis
(2016) was used. The results showed that students of the Food Technician
course have different perceptions about PAE. However, they consider PAE's
programs and actions important for their permanence. However, they point out
access difficulties such as lack of understanding of the notices and
bureaucracies that involve the registration process. In addition to PAE, it was
identified that permanence and success are linked to extra and intra-school
factors. In this sense, family support, identification with the course, teaching
activities, the search for personal and/or professional growth and the
expectation of improvement in living conditions are factors that contribute to
school retention and success. In addition to empirical research, bibliographic
and documentary research also made this research possible. As a contribution
to the production of knowledge and the exercise of the professional activity of
subjects inserted in the field of EJA/EPT, the educational product resulting from
this study is a script of conversation circles about the PAE. The objective of the
product was to provide a methodological strategy that takes into account the
training proposal and the political-social reality of EJA/EPT students, and that
promotes a space for dialogue and reflection. Finally, it seeks to contribute with
strategies that can collaborate with the permanence and success of students
through access to PAE programs and actions.

Keywords: Student Assistance Policy; PROEJA; School Permanence.
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APRESENTACAO

Inicio esta apresentacao a partir do espaco e tempo que me reconheco
como sujeito incompleto, em constante busca de ressignificagdo dos desafios
que surgem no decorrer da propria existéncia. E assim, ao refletir sobre a
caminhada até este momento, dou-me conta que nesse processo historico as
pessoas e vivéncias contribuiram nas minhas escolhas e deram suporte na
construcéo dessa trajetoria.

Nasci em uma familia relativamente pequena, sou filho de Lucia
Kamchen, tendo como avdos maternos Bernardo Kamchen e Emilia Cristina
Kamchen, irmao de Marcos e Mara. Pai da Keila e esposo de Josieli. Esse &
meu nucleo familiar. Nasci na cidade de Santa Rosa, no bergco de uma familia
simples, como muitas de nosso pais. Posso dizer que nasci numa familia
abencoada, mesmo com as dificuldades enfrentadas. Minha m&e como
responsavel pelo lar, exercendo o papel de pai e mae, sempre se preocupou
em nos mostrar a importancia da educagao para nossas vidas. Hoje vejo que a
preocupacao de minha mae sempre esteve em proporcionar aos filhos o que
ela ndo teve como criancga, a possibilidade de estudar além do ensino primario,
pois |he-faltaram condi¢des materiais e apoio para continuar os estudos.
Nascida em uma familia de pequenos agricultores do interior de Santo
Cristo/RS, teve desde pequena, juntamente com as quatro irmas e dois irmaos,
trabalhar na agricultura a qual proporcionava a subsisténcia familiar. Logo ao
completar a maioridade decidiu mudar-se para Santa Rosa, onde comegou a
trabalhar como empregada doméstica, logo casou e teve trés filhos.

Ao relembrar meu percurso como estudante/trabalhador, vejo o quao
importante e decisivo foi estar rodeado por pessoas amorosas. Desde crianca
tive o incentivo e a preocupagao de meus familiares com minha educagao. Ao
lado da familia, posso afirmar que a escola também teve papel fundamental
nessa caminhada.

No ano de 1990 tive meu primeiro contato com a escola, ingressei na
primeira série do ensino fundamental na escola Municipal Nossa da Glodria,
local onde tive otimas experiéncias. Cultivei amizades com professores,

funcionarios e colegas. Nesse ambiente especial tive o cuidado de profissionais
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maravilhosos que me proporcionaram momentos de aconchego, carinho e
muitos ensinamentos. No ano de 1999 completei a 8° série do ensino
fundamental, e assim tive que mudar de escola, mas o sentimento de gratidao
fica até hoje.

Ainda durante o ensino fundamental, meu irméo Marcos teve a ideia de
me inscrever em um projeto social da prefeitura de Santa Rosa. Este projeto
disponibilizava aulas de reforgo escolar, atividades de qualificacdo profissional
e visitas em industrias do municipio. Neste periodo, com 15 anos, em uma
visita técnica na empresa MASSEY FERGUSON, atualmente AGCO do Brasil,
me encantei no processo produtivo de implementos agricolas. Assim despertou
o interesse em como um dia eu poderia trabalhar naquele tipo de atividade.
Entdo, em conversa com meus instrutores, fui informado dos cursos do SENAI
e no final de 1999 me inscrevi para realizar o processo seletivo para o Curso de
Mecénica e Usinagem, logrando éxito no processo seletivo.

No ano de 2000, iniciei o curso, esse periodo foi muito dificil, mas
recompensador. Nessa época com 16 anos, e assim, como boa parte dos filhos
da classe trabalhadora do nosso pais, tive que buscar trabalho para subsidiar
minhas despesas e ajudar em casa. Novamente com ajuda de meu irméo,
comecei a trabalhar. Nessa época trabalhava no periodo da manha realizando
entrega de sacoldées do SESI, no periodo da tarde realizava o curso no SENAI
e no periodo noturno frequentava o ensino médio na Escola Estadual Santo
Dumont, onde conclui o ensino médio em 2002.

No ano de 2001, ja no segundo ano de curso no SENAI, tive a felicidade
de ser indicado pelo professor Denilson Zucatto para a vaga de jovem aprendiz
para uma empresa do segmento metal mecanico de Santa Rosa, foi a
realizacdo de um sonho. Durante os quase nove anos trabalhados na
Metalurgica JAMA, criei lagos de amizade e companheirismo que trago comigo
até hoje. Neste ambiente tive muito apoio para a qualificagdo profissional e
continuagao dos meus estudos. Sempre buscando crescimento profissional e
melhores condicdes de vida.

E no ano de 2003 iniciei o ensino superior em uma instituicdo privada,
na Faculdade Educacional Machado de Assis (FEMA), cursando o Bacharelado
em Administracdo e como a instituicdo € privada, a remuneragcado que recebia

trabalhando utilizava quase toda para custear as mensalidades. Cabe destacar
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que nessa época eram incipientes as politicas e investimentos voltados para a
educacédo superior. Entdo no ano de 2008 conclui a graduagédo apresentando
meu trabalho de conclusdo (TCC) intitulado: O papel do lider na disseminagéo
da cultura organizacional, orientado pela profa. Andrea Maria Cacenote. Todo o
levantamento de dados (questionarios e entrevistas) ocorreu na a empresa em
que trabalhava, facilitando o desenvolvimento da pesquisa, pois demandava
tempo para coleta e analise dos dados. Apds muito esforco e dedicagao,
apresentei meu TCC com éxito.

Depois de alguns meses, apds cinco anos de dedicagédo, chegou o
esperado dia da formatura, lembro-me da felicidade e orgulho de minha mae
vendo seu filho formado. Talvez por ser um dos poucos a possuir ensino
superior em toda familia. Nada conseguiria sem o apoio incondicional de minha
mae.

Ainda no ultimo semestre da faculdade, e ja trabalhando no setor de
planejamento e controle de produgéo, ainda na mesma empresa, iniciei 0 curso
de Pds-graduagdo em Engenharia de Produgéao, o qual finalizei no ano de 2011
devido a guinada que ocorreu na minha vida.

No ano de 2009 com novas perspectivas profissionais e a busca por
maior seguranga financeira e de trabalho, realizei dois concursos, um para area
de segurancga publica e outro para o Instituto Federal Farroupilha (IFFar), sendo
aprovado nos dois. Assim, em novembro do mesmo ano, apods as etapas do
processo seletivo, fui chamado para realizar o curso de formagéo policial
militar, o qual ocorreu na cidade de Vacaria, municipio localizado na serra
gaucha. Apds a conclusdo do curso de formagéao basica, atuei dois anos como
policial militar nas atividades de policiamento ostensivo e na guarda de
presidios.

Apods trés anos da realizacdo do concurso do IFFar, fui nomeado para o
cargo de Assistente alunos no campus Santa Rosa no ano de 2011, e o retorno
ocorreu em meio a muitas duavidas, pois nesse periodo de dois anos conheci
minha esposa e filha do coracido. Estdvamos bem estabelecidos e o recomeco
nos trouxe muitas incertezas. Entdo por fim decidimos arriscar, pois sabiamos
que minha familia nos apoiaria em Santa Rosa. Em abril entrei em exercicio no

IFFar campus Santa Rosa, lotado na Coordenacao de Assisténcia Estudantil.
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Quando cheguei ao IFFar, a equipe da CAE era composta apenas pela
Assistente social, Psicologa, técnico em enfermagem e o Assistente de alunos.
Era um ambiente totalmente novo para mim, nunca imaginei que estaria
trabalhando em uma instituicido de ensino.

No desempenho da funcdo sempre estive proximo dos estudantes,
inicialmente no desempenhando de uma espécie de fungdo de monitoramento
para evitar indisciplinas, repreendendo alunos que tinham comportamentos
considerados “inadequados”. Felizmente, com o passar dos anos conseguimos
mudar esse pensamento dentro do campus e hoje estamos mais préximos dos
estudantes, auxiliando-os em suas demandas educacionais e muitas vezes
tornando-se confidentes de suas angustias.

No IFFar tive a oportunidade de participar de varias atividades
formativas, tanto da area de ensino como na de Assisténcia Estudantil, o que
possibilitou contribuir com as atividades do setor, em especial a execug¢ao dos
programas destinados aos estudantes em vulnerabilidade socioeconémica.
Atualmente atuo como Coordenador substituto da CAE do Campus Santa
Rosa, convite que ocorreu no més de margo desse ano (2022), o que esta me
proporcionando novas aprendizagens e desafios profissionais.

No ano de 2019 na busca por qualificagdo profissional, enxerguei a
possibilidade de realizar o mestrado profissional em rede dentro do IFFar, pois
até entdo estava distante da vida académica, o que dificultaria o ingresso em
outros programas, e o ProfEPT tornou-se uma oportunidade unica. Assim com
o ingresso no ProfEPT foi possivel retornar aos estudos o que me proporcionou
a qualificagao profissional e a realizagao de um sonho. No curso pude desfrutar
de momentos de amizade, trocas de conhecimentos e principalmente de muitas
aprendizagens as quais transformaram a forma como vejo a educagao a partir
da concepgao do ensino integrado. Considero que meu crescimento pessoal
esta diretamente relacionado a qualidade do curso, o qual conta com um
excelente grupo de professores qualificados.

A realizagdo do mestrado nos apresentou elementos para compreender

os multiplos fatores tanto individuais como institucionais ligados ao processo de
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permanéncia e éxito dos estudantes na EJA/EPT', bem como uma maior
compreensao da educacgao profissional e tecnoldgica voltada para estudantes
EJA e como ocorre a relagao entre trabalho, educagao e suas contradi¢oes.

Levando em consideragdo minhas experiéncias de vida como
trabalhador desde adolescente, estudante do ensino médio noturno e a
trajetéria como profissional técnico administrativo no IFFar, algumas
indagagdes surgem em relagdo a atuagao profissional na CAE, considerando o
importante papel da assisténcia estudantil para estudantes em vulnerabilidade
socioecondmica. Indagagdes como: Qual € a compreensao dos estudantes em
relacdo as agdes da assisténcia estudantil? Como melhorar a efetividade das
atividades junto aos estudantes? Como ampliar a compreensdo da PAE e ao
mesmo tempo conecta-la ao contexto de vida do estudante? Essas
inquietacdes inspiram a realizacdo do presente estudo, o qual tem como tema
a inter-relagédo entre Politica de Assisténcia Estudantil (PAE) e a Educagao de
Jovens e Adultos integrada a Educacao Profissional e Tecnolégica (EJA/EPT)
do IFFar campus Santa Rosa.

Com a finalidade de compreender como esses programas e politicas
contribuem para a permanéncia e éxito escolar dos estudantes da EJA/EPT , o
presente estudo pretende abordar a aplicacdo da Politica de Assisténcia
Estudantil no Instituto Federal Farroupilha (IFFar) campus Santa Rosa junto
aos estudantes do ensino de jovens e adultos do Curso Técnico em Alimentos
(AL-EJA/EPT). Para tanto, o presente estudo buscou responder a seguinte
questao: Qual a percepcédo do estudante da EJA/EPT do IFFar - Campus
Santa Rosa quanto a contribuicdo da Politica de Assisténcia Estudantil para a
sua permanéncia escolar?

A partir da questado norteadora, esta pesquisa teve por objetivo geral:
compreender as percepgdes dos estudantes do Ensino Médio de Jovens e

' Adota-se neste estudo a nova nomenclatura dada ao PROEJA durante o 1° Encontro Nacional
da Educacgéo de Jovens e Adultos da Rede Federal, que se realizou de 21 a 23 de maio de
2018, no Instituto Federal de Goias. No evento, convencionou-se que o PROEJA passa a ser
chamado de EJA EPT, para reforgar a necessidade da Educagdo de Jovens e Adultos
integrada a Educagéao Profissional e Tecnoldgica, se constitui como politica e ndo apenas como
um programa. Um dos pontos aprovados foi de “[...] reafirmar a nomenclatura EJA/EPT,
considerando que a identificagdo da modalidade pela sigla Proeja ainda é também aceita, em
fungdo de sua presenga em muitos dos documentos vigentes’. Disponivel em:
https://www.ifg.edu.br/servidor/130-ifg/campus/cidade-de-goias/noticias-campus-cidade-de-
goias/8449-encontro-nacional-da-eja-aprova-proposicoes-para-efetivar-acesso-permanencia-e-
exito-dos-estudantes. Acesso em: 20 jan. 2022.
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Adultos (EJA/ETP) do Instituto Federal Farroupilha campus Santa Rosa, quanto
a contribuicdo da Politica de Assisténcia Estudantil para a sua permanéncia
escolar. Como objetivos especificos foram definidos: 1) levantar o perfil dos
estudantes do Proeja do campus Santa Rosa; 2) Identificar as agdes
desenvolvidas pela Coordenacgédo de Assisténcia Estudantil (CAE) de acordo
com a Politica de Assisténcia Estudantil (PAE), a partir da compreenséo dos
estudantes do curso AL-EJA/EPT,; 3) investigar as dificuldades e ou facilidades
para acessar 0os programas, projetos e agdes da PAE; 4) Elaborar um ebook
abordando a metodologia roda de conversa como estratégia para reflexdo e
dialogo sobre a PAE.

Para alcangar os objetivos, a pesquisa esta estruturada em quatro
capitulos. Neste primeiro momento fiz a apresentagdo contendo a trajetéria de
vida, buscando justificar a relagdo do pesquisador com a tematica EJA/EPT,
mundo do trabalho, a rede de educacao profissional, o problema e os objetivos.

No segundo capitulo discorro sobre a relagdo entre as transformacgdes
no mundo do trabalho e a formacdo humana; abordo o movimento histérico das
politicas educacionais voltadas para EJA no Brasil e a propostas de educacao
profissional para este publico, também apresento a trajetéria histérica da
assisténcia estudantil no contexto da educacao brasileira, bem como no ambito
do IFFar.

No terceiro capitulo sdo apresentados os caminhos metodoldgicos
percorridos que orientam a pesquisa, e a revisdao com as dissertacoes
relacionadas ao tema nos ultimos cinco anos.

No quarto capitulo apresento os resultados e discussdes, com destaque,
para a analise do perfil socioecondmico dos estudantes do curso AL-EJA/EPT
e os sentidos atribuidos em relacdo a PAE do IFFar e a contribuicdo para
permanéncia e éxito. Posteriormente descrevo o produto educacional contendo
as diretrizes adotadas para o desenvolvimento das RC e o resultado da
avaliagao realizada pelos participantes quanto a metodologia e a participagao
nas RC. E em um ultimo momento apresentamos as consideragdes finais e
retomando os achados da presente pesquisa e colocando o nosso ponto de

vista.
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1 EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS E ASSISTENCIA ESTUDANTIL:
CONCEITOS FUNDAMENTAIS

O presente capitulo aborda a educagdo enquanto expressao e resposta as
transformacgdes sociais e sua relagdo com as transformagdées no mundo do
trabalho e a formagdo humana, também € apresentada a trajetéria histérica da
EJA na educacgao brasileira, assim como a proposta do PROEJA para a
formacao integral dos trabalhadores. Ainda aborda a assisténcia estudantil na
educacgao brasileira, apresentando seu contexto histérico, social e politico, e

por fim a politica de assisténcia estudantil no IFFar.

1.1 A DICOTOMIA TRABALHO E EDUCAGAO NA CONSTRUGAO SOCIAL
CONTEMPORANEA

A educacdo é determinada por muitos fatores. No contexto dessa
pesquisa, buscamos estabelecer algumas relagdes dela com o mundo do
trabalho.

Para Manfredi (2017) o modo como é visto e representado o trabalho e
sua relacdo com a escolarizagao € muito diversificado, apresentando visdes
que de um lado subestimam a importancia da escola e outras que
supervalorizam a experiéncia dos conhecimentos adquiridos no mundo do
trabalho e que essa imersao em atividades do trabalho constitua a verdadeira
escola. Ainda tém as visdes idealizadas que superestimam a importancia da
escola como veiculo de formagéo profissional e de ingresso no mercado de
trabalho, mesmo que exista uma separacdo do que se ensina na instituicao
escolar e os desafios no mundo do trabalho.

Ainda para a mesma autora, o sistema de educacido escolar de uma
sociedade, como ocorre com as demais instituicées sociais — a Igreja, a familia,
o estado, as empresas, os sindicatos - € historicamente datado e situado.
Portanto, sendo resultado de um complexo movimento de construcéo e
reconstrucao, determinado por fatores de ordem econdmica-social e politico-
cultural que definem o contexto em que atuam os diferentes protagonistas

sociais, com interesses diferenciados.
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Vivemos numa sociedade estruturada pelo sistema capitalista de
producdo, no qual predomina a divisdo social do trabalho, e a desigual
distribuicdo das riquezas produzidas e como reflexo emergente na sociedade, a
desigualdade social.

Para Saviani (2007), ao analisar o trabalho-educacédo, a partir dos
pressupostos da ontologia do ser social em Marx e Lukacs, apresenta a
compreensao do trabalho numa perspectiva histérico-ontolégicoz, na qual nao
se pode crer na indissociabilidade dessa relacdo. Pois o trabalho é o ato de
agir do homem sobre a natureza transformando-a em func¢ao das necessidades
humanas, diferente do pensamento que se perdura no senso comum, marcado
por um carater especulativo e metafisico contraposto a existéncia historica dos
homens.

Ainda segundo o mesmo autor:

O ato de agir sobre a natureza transformando-a em func¢do das
necessidades humanas é o que conhecemos com o nome de
trabalho. Podemos, pois, dizer que a esséncia do homem é o
trabalho. A esséncia humana nao €, entdo, dada ao homem; nédo é
uma dadiva divina ou natural; ndo é algo que precede a existéncia do
homem. Ao contrario, a esséncia humana é produzida pelo préprio
homem. O que o homem ¢é, é-o pelo trabalho. A esséncia do homem
é um feito humano. E um trabalho que se desenvolve, se aprofunda e
se complexifica ao longo do tempo: € um processo historico
(SAVIANI, 2007.p.154).

Assim, podemos compreender a partir da perspectiva histérica-
ontoldgica que a existéncia do homem ocorre do seu atuar na vida real, e que
nao é algo posto como uma dadiva, como se apresenta no senso comum, mas
pelo contrario, a produgao do homem se da pelo proprio homem, resultado do
trabalho.

Desse modo, o trabalho vem se constituindo como uma mediagao
fundamental, pois é a partir dele que produzimos aquilo que é
necessario para a reprodugao da vida humana. A educagao, por sua
vez, enquanto um “processo de aquisicdo de conhecimentos,
habilidades, comportamentos, valores, etc. que permitam ao individuo
tornar-se apto a participar conscientemente (mesmo que essa
consciéncia seja limitada) da vida social” (TONET, 2011, p. 139),

ZSAVIANI (2007, P.155). A analise do trabalho por meio da perspectiva histérica-ontolédgico, os
fundamentos histéricos porque referidos a um processo produzido e desenvolvido ao longo do
tempo pela acdo dos préprios homens. Fundamentos ontologicos porque o produto dessa
acgao, o resultado desse processo, é o préoprio ser dos homens.
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Para Saviani (2007) o homem nao nasce como homem pronto, todavia,
precisa formar-se como tal, precisa aprender a ser homem e aprender a
produzir sua propria existéncia. Nesse produzir do homem, ocorre ao mesmo
tempo, a formacédo que é um processo educativo, sendo, pois, a origem da
educacado conectada com a origem do homem. “Mas esse aprendizado se
modifica juntamente com as mudangas pelas quais passam as formas de
trabalho, de producéo da existéncia, de sorte que a relagao entre o trabalho e a
educacéo é tanto ontoldgica quanto histérica” (Ramos, 2010, p.98).

A compreensdo a partir da perspectiva historico-ontolégica possibilita
tecer a construgcdo de como se construiu na sociedade a atual dicotomia entre
educacao e trabalho, ndo por acaso, uma construcdo necessaria para
prevalecer os interesses de poucos, numa sociedade de classes.

Para Saviani (2007) a separagao da relagdo educagao-trabalho, ocorre
com a divisdo do trabalho conduzida pelo desenvolvimento da producao, e a
evolugdo para apropriagado privada da terra, rompendo a forma vigente nas
comunidades primitivas. Essa transformagao no meio de producio, no uso da
terra, gerou a divisdo dos homens em classes; a classe dos proprietarios e a
dos nao proprietarios. Essas mudancas causaram efeitos na propria
compreensao ontologica do homem, pois se o trabalho que define a esséncia
humana, quer dizer que nao é possivel ao homem viver sem trabalhar, assim
ao proprietario da terra foi possivel viver do trabalho do n&o-proprietario que
passaram a manterem-se a si e ao dono da terra.

De acordo com Saviani:

Essa divisdo dos homens em classe ira provocar uma divisdo
também na educagéao, introduz-se, assim, uma cisdo na unidade da
educagéo, antes identificada plenamente com o proéprio processo de
trabalho. A partir do escravismo antigo passaremos a ter duas
modalidades distintas e separadas de educagado: uma para a classe
proprietaria, identificadas como a educagdo dos homens livres, e
outro a classe nao proprietaria, identificada como a educacado dos
escravos e servigais. A primeira, centrada nas atividades intelectuais,
na arte da palavra e nos exercicios fisicos de carater ludico ou militar.
E a segunda, assimilada ao proprio processo de trabalho (2007,
p.155).

Pela forma como se apresentou a evolucdo da educagdao, com uma
finalidade propriamente dita, ocorre nesse momento a institucionalizagcdo da

educacéo, correlato ao surgimento da sociedade de classes, que, por sua vez,
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cria o processo de divisdao do trabalho e com consequéncias na educagao,
resulta dividida no inicio da sua concepgao. Para Ramos (2010) a divisdo de
classes, desde o escravismo antigo, até o capitalismo, aqueles que né&o
possuem os meios de produgao se convertem de sujeito a objeto de produgao.
A educacdao desses homens, assim, também se reduz ao processo de
adequacao deles a producgéo.

Para Frigotto (1999) a classe dominante defendendo seus interesses,
historicamente, subordina a educacgao dos grupos sociais de trabalhadores com
a intengdo de habilita-los técnica, social e ideologicamente para o trabalho.
Trata-se de subordinar a fungao social da educacgao de forma controlada para
responder as demandas do capital.

As mudancgas causadas pela primeira revolugao industrial modificaram
ainda mais a fung¢do da escola de uma perspectiva de socializagdo para uma
funcdo econébmica propriamente dita. Usando da ciéncia como forma produtiva
fez surgir o trabalho abstrato por meio da sua divisdo social e técnica, e por
meio da redugao do processo de produg¢ao a um conjunto de tarefas simples.

De acordo com Nunes (2017) com a divisédo técnica do trabalho ocorrem
reflexos na escola. As qualificagées dos trabalhadores exigidas pelas empresas
relacionam-se com o exercicio das fungdes de controle (hierarquia de fungdes),
e por outro lado, tirando dos trabalhadores a capacidade de controle dos meios
de produgao. Isso repercutiu numa suposta neutralidade da escola (separagéo
entre fungao técnica e fungao politica), pois a classe dominante defende uma

escola cuja fungado seja instrumento de hegemonia burguesa.

Na producdo capitalista, os conhecimentos passam a ser exigidos
apenas pela produ¢do combinada em seu conjunto, separando-se do
trabalhador individual, assim como dele se separa o proprio produto e
seu valor de uso. Ocorre, entdo, a divisdo entre as esferas do
conhecimento e da producéo. Da ciéncia e da técnica; da teoria e da
pratica (RAMOS, 2010, p.103).

Com a afirmacao do sistema capitalista de producdo, a educacgao foi
alterada para atender a uma nova conjuntura que demandava os trabalhadores
para as atividades mais simples e alguns trabalhadores com uma maior
qualificagdo para as atividades de manutengdo, reparo, ajustes.

Desenvolvimento e adaptagdo a novas circunstancias, para além da simples
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operacao de maquinas, e assim se estrutura um novo sistema educacional
para qualificagcdes especificas. Essa qualificacdo foi desenvolvida no ambito
das empresas ou do sistema de ensino. Tendo como referéncia o sistema

escolar. Assim bifurcou-se a escola de ensino geral e a escola de profissionais.

A separacado teve um dupla manifestagdo: a proposta dualista de
escolas profissionais para os trabalhadores e escolas de ciéncias e
humanidades para os futuros dirigente; e a proposta de escola uUnica
diferenciada, que efetuava internamente a distribuicdo dos estudantes
segundo as fungbes sociais para as quais se os destinavam em
consonancia com as caracteristicas que geralmente decorriam de sua
origem social (SAVIANI, 2007. p.159).

Assim, a construcdo das formas educativas que ocorreram no decorrer
dos séculos, nas quais predominou diferentes tipos de ensino, de acordo com a
finalidade que se pretendia e a classe social a qual se destinava, possibilita a
compreensao da forma como a educagao € moldada pela construcédo social,
que passa por adaptacdes e configuragdes conforme as disputas de poderes
presentes na sociedade e que na maioria das vezes prevalece os interesses do

capital.

1.2 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Para contextualizar a educagao de jovens e adultos (EJA) é necessario
descrever o processo de educacgao direcionado a esse publico na educagao
brasileira e a relagdo com as politicas publicas oficiais de educacédo. Somente a
partir do século XX é possivel contextualizar a EJA, com o advento do regime
republicano, anterior a esse periodo, somente a elite dispunha da oportunidade
de escolarizagao.

O processo de ensino para jovens e adultos no Brasil teve seu inicio a
partir dos anos 1930, com o inicio da era Vargas e a ascensao da burguesia

industrial.

O acelerado processo e urbanizagdo provocado pelas mudangas
estruturais no estado fez surgir demandas no processo de
modernizagao tecnoldgica. Assim, o processo educacional escolar e a
educagao profissional ganham configuragdo nova. (MANFREDI,
2017, p.48).
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A nova constituicdo republicana aprovada em 16 de julho de 1934 trouxe
pela primeira vez um capitulo direcionado a questado educacional como dever
do Estado, no “art. 150 compete a unido: [...] Paragrafo unico — O plano
nacional de educacédo constante de lei federal [...] obedecerd as seguintes
normas: a) ensino primario integral gratuito e de frequéncia obrigatoria
extensiva aos adultos [...]" (BRASIL, 1934, s/p).

Sob a égide da constituigdo do estado novo surgiram as ‘“leis
organicas do ensino”, optando-se, assim, por organizar a educacao
nacional por partes, e ndo como um sistema integrado por uma lei
unificada. Dando cumprimento a norma constitucional que estabelecia
como dever prioritario do Estado o ensino Profissional, as leis
organicas regularam, além do ensino secundario e primario o ensino
industrial, comercial e normal, complementados pela criagdo do
Sistema Nacional de Aprendizagem industrial (SENAI) e do Sistema
Nacional de Aprendizagem comercial (Senac). ( SAVIANI, 2013,
p.751).

Segundo Borges (2017, p.61) “a partir dessa reforma, o que se viu foi um
sistema educacional dual — com um ensino voltado para a formacdo de
intelectuais [...]; € com um ensino profissional [...] voltada para formagao de
trabalhadores”.

Neste contexto, até a metade do século XX, as politicas educacionais

estavam direcionadas para a diminuicdo dos altos indices de analfabetismo, e

atender as demandas do processo de industrializag&o.

As primeiras politicas publicas nacionais destinadas a instrugdo dos
jovens e adultos foram implementadas a partir de 1947, quando se
estruturou o Servigo de Educacdo de Adultos do Ministério da
Educacgao e teve o inicio a Campanha de Educagao de Adolescentes
e Adultos (CEAA), assistiram-se no periodo a duas outras campanhas
que obtiveram poucos resultados efetivos: Campanha Nacional de
Educagao Rural, em 1952 e Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo, em 1958 (DI PIERRO, VOVIO, ANDRADE, 2008,
p.25).

Todas essas campanhas foram criticadas por apresentarem resultados
superficiais e métodos de ensino que nao consideravam as especificidades do
adulto e a diversidade regional.

Nos anos 60, grande parte da populacdo de jovens e adultos eram

analfabetos e ndo podiam exercer sua cidadania plena, surge a educacgao

popular, como um instrumento de luta politica e de valorizacdo da propria
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cultura do povo, também aparecem outros movimentos dirigidos para
alfabetizacdo de adultos na tentativa de transformac&o da realidade social,
destacando-se a filosofia e o método de alfabetizagdo proposto por Paulo
Freire.

Assim, nos anos que se seguem, varias instituigdes e pessoas comegam
a desenvolver experiéncias direcionadas a educacédo de jovens e adultos.
Segundo Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001 p.60) “os programas do Movimento de
Educacdo e Base (MEB), o Movimento de Cultura Popular Recife, ambos
iniciados em 1961, dos Centros Populares de Cultura da Unido Nacional dos

Estudantes”. Ainda para Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001, p.60) esses grupos:

Professavam a necessidade de realizar uma educagao critica, voltada
a transformagéo social e ndo apenas a educacdo da populagdo a
processos de modernizacdo conduzidos por forca exdgena. O
paradigma pedagdgico que entdo se gestava preconizava com
centralidade o dialogo como principio educativo e assung¢éo por parte
dos educandos adultos, de seu papel de sujeitos de aprendizagem,
de producéao de cultura e de transformacéao.

O golpe militar de 64 acabou com qualquer possibilidade de implantagéo
na EJA do método de alfabetizacao de Paulo Freire que tinha sido proposto no
Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos (PNAA), no governo de Joao
Goulart.

A partir de 69, o governo federal organizou o Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo (Mobral), caracterizado como um amplo programa voltado a
oferecer alfabetizagcdo a uma enorme parcela de adultos analfabetos nas mais
diferentes localidades do pais.

Para Ventura (2006, p. 14) em referéncia ao Mobral:

No final da década de 70, suas agdes foram modificadas e seu
campo de atuagdo ampliado, atingindo da semiprofissionalizagdo de
adolescentes e adultos até a educacgao de criangas. A intengao era
reduzir os altos indices de analfabetismo no pais.

Em 1971, o governo militar instituiu a Reforma do Ensino de 1° e 2°
Graus, depois de tramitacdo sumaria no Congresso. A Lei 5.692 mudou a
organizagao do ensino no Brasil.

Conforme Manfredi, (2017 p.68):
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Em principio, poderiamos dizer que essa profissionalizagao no ensino
secundario iria acabar com o dualismo do ensino [...], porém, houve
resisténcia de alunos e escolas que tradicionalmente preparavam
candidatos ao ensino superior. Em 1982, a Lei n. 7.044 acabou com a
profissionalizagdo obrigatéria no 2° Grau, o que levou a volta do
dualismo no sistema de ensino.

Durante o periodo do regime militar varias instituicbes atuaram na
educacado fora do controle governamental, segundo Di Pierro, Joia, Ribeiro
(2001) entidades eclesiasticas, associagcbes de moradores, organizagdes de
trabalhadores urbanos e rurais e outros agrupamentos orientados por valores
de justica e equidade, e engajados na reconstrugdo da democracia,
desenvolveram acgbes educativas que incluiam a alfabetizacdo de jovens e
adultos.

As atuacbes dessas instituicdes contribuiram para a reformulagdo do
ensino de jovens e adultos que ocorreu a partir da redemocratizagado do pais
apos 1985. Nesse periodo, segundo Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001) com a
extingcdo do Mobral e a criacdo da Fundacdo Educar, novas diretrizes foram
elaboradas por uma comissdo composta por pensadores de renome, inclusive
Paulo Freire. As diretrizes propunham que a EJA passasse a ser realizada por
estados, municipios, instituicdes de ensino superior, empresas e organizagoes
da sociedade civil, e ao governo federal caberia o fomento das agdes.

A Fundacdo Educar atuou no financiamento e apoio técnico em
iniciativas governamentais, até os anos 90, quando no governo de Fernando
Collor de Mello as a¢des da fundagao foram interrompidas, e alguns estados e
municipios assumiram a educagao de jovens e adultos.

No final dos anos 80 apds grande mobilizagdo em torno da constituicao
1988, de acordo com Graciano e Lugli (2017) a constituicdo restabeleceu o
estado de direito e fundou a base de um sistema de seguridade social e
reconhecimento de direitos trabalhistas e sociais, dentre os quais 0 ensino
publico e gratuito, diurno e noturno, inclusive para os jovens e adultos, com as
devidas adequacoes.

Para Graciano e Lugli (2017) a educacgéo de jovens e adultos nos anos
90 passa por avangos e recuos, até a criacao da lei 9394/96, Lei de Diretrizes e
Bases para a Educacado, que reafirmou o direito a educagao escolar regular

para jovens e adultos, em seus art. 37 e 38 asseguram a “oportunidade de
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educacao apropriada considerada as caracteristicas dos estudantes, seus

interesses, condi¢des de vida e trabalho”.

A LDB (9394/1996) apresentou o acesso a educagdo profissional
como direito. Porém, a desvinculagdo dos ensinos médio e técnico
instaurada pelo decreto n° 2.208/97, acabou eximindo qualquer
sistema de ensino da responsabilidade de oferta-lo e financia-lo
(RAMOS, 2010, p.43).

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p.16) “o Decreto 2.208 definiu as
modalidades normal e técnica como areas de educacdo profissional que
poderiam ser ofertadas pelas instituicbes de ensino médio em todo o pais”.
Assim a educagao profissional passou a ter uma organizagao propria e
independente do ensino médio, podendo oferecer cursos na forma
subsequente ou concomitante ao ensino médio.

Portanto, nos anos 90 a LDB 9394/1996 sofre ajustes mantendo o
sistema dual de ensino que marca historicamente a educacio brasileira em
especial o ensino médio.

Em 2004, por meio do Decreto 5154/2004, segundo Moura (2012, p.75):

[...] teve o grande mérito de trazer de volta a possibilidade de integrar
0 ensino médio a educacgao profissional técnica de nivel médio numa
perspectiva que nao se confunde totalmente com a educagéo
tecnolégica ou politécnica, mas que aponta em sua diregdo porque
contém os principios de sua contradigao.

Com o Decreto 5154/04 foi possivel no plano legal a integragao entre
Ensino Médio e Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, possibilitando a
implantagéo de politicas publicas com vista a formacgao integral dos estudantes,
inclusive na modalidade de educagéao de jovens e adultos.

Também no mesmo sentido, a Camara de Educagéo Basica (CEB) do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) no parecer 11/2000 estabeleceu as
Diretrizes Curriculares para a EJA. O documento apresenta o contexto historico
da EJA, as bases legais e sociais. Segundo o documento.

A educacdo, como uma chave indispensavel para o exercicio da
cidadania na sociedade contemporanea, vai se impondo cada vez
mais nestes tempos de grandes mudangas e inovagdes nos
processos produtivos. Ela possibilita ao individuo jovem e adulto
retomar seu potencial, desenvolver suas habilidades, confirmar
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competéncias adquiridas na educacao extraescolar e na propria vida,
possibilitar um nivel técnico e profissional mais qualificado (Brasil,
2000, p.10).

No ano de 2005 iniciativas de educacdo profissional foram
desenvolvidas pela Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(SETEC) do Ministério da Educacdo (MEC), entre os programas esta o
Programa de Integracdo da Educacéao Profissional com a Educacéo de Jovens
e Adultos (PROJA), criado pelo decreto 5.478/05, contudo por apresentar
fragilidades foi substituido pelo Decreto 5.840 de 13 de junho de 2006, visando
promover a integracdo entre educacdo profissional e a modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

O Proeja surge como um marco importante no cenario da EPT para a
modalidade de EJA. As principais caracteristicas e aspectos serao
apresentados no proximo topico.

1.3 EDUCAGAO PROFISSIONAL INTEGRADA AO ENSINO MEDIO DE
JOVENS E ADULTOS (PROEJA)

A educacgao profissional no Brasil teve suas primeiras iniciativas por
meio do Decreto 7.566, de 23 de setembro de 1909, onde organizou-se um
sistema escolar de aprendizes e artifices, com estrutura, curriculo e
metodologias proprias. A finalidade educacional era a formagao de operarios e
contra mestre, por meio do ensino pratico e de conhecimento técnicos
transmitidos aos menores em trabalho manual e mecanico.

Para CASTRO et al. (2010) a definicdo das areas de formagéo estava
vinculada as necessidades dos estados e das especificidades das industrias
locais. Destacando que a formagao era mais proxima da qualificagao artesanal
do que da industrial.

A histéria da educacao escolar no Brasil nos mostra como se
institucionalizou o dualismo no ensino, quase sempre a servigo dos ideais do
capital, onde o ensino para a classe trabalhadora se resume ao desempenho
das atividades produtivas. Nesse sentido no capitulo anterior foram abordados

os desdobramentos do Decreto 5.692 de 11 de agosto de 1971, o qual instituiu
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a educacgao profissional compulsoria para todo o segundo grau e do Decreto
2.208 de 17 de abril de 1997, onde a formacao foi vista como uma qualificagao
direta para o exercicio profissional, o ensino médio como momento de
preparacao para a vida, e a educacao profissional, preparacao para o trabalho.

Segundo Manfredi (2017) o debate em torno de uma educacédo que
visasse a formacdo dos trabalhadores, numa perspectiva de ampliagcdo e de
conquistas da cidadania e democracia, comegcou com maior intensidade a partir
dos anos 80, com a participacdo de varias instituicbes da Sociedade Civil
(ONGs), Sindicatos, entre outros Movimentos Sociais. Assim, a entrada desses
novos atores no debate e construcdo das politicas publicas de educagao e
qualificacdo, recompds o campo de disputa em torno das politicas de Educacao
Basica e de Educacional Profissional, principalmente no governo Lula.

Ainda segundo a mesma autora, nos oito anos do governo Lula, se
intensificam os debates/ disputas e agbes em torno da Educacgao Profissional e
Tecnologica (EPT), tentando resgatar o papel do estado como incentivador e
promotor de politicas socioecondmicas, das quais, a educagao profissional
passou a ter papel importante. Assim, foi possivel promover acdes no sentido
de reorientar as politicas anteriores, com outras intencionalidades, através de
uma série de decisbes e agdes em ambitos: juridico-normativo; da
reconstrucao da rede fisica das escolas publicas; da criagdo de instancias e
mecanismos participacao; de controle social e da ado¢do de um novo quadro
de referencial politico-pedagogico.

No campo das disputas por uma educacido voltada para a classe
trabalhadora, a partir de 2003, movimentos atrelados as politicas de Educacgao
Profissional, proporcionaram a expansao da oferta publica de Educacgao
Profissional e Tecnoldgica, trazendo consigo uma nova proposta de formagao
integral, apresentando um papel importante nas politicas de inclusédo social.

Com as reformas promovidas por meio da legislagdo, em especial pelo
Decreto 5.154/2004, o qual possibilitou a integracdo entre ensino médio e
educacgao profissional, trouxe novas concepg¢des para a educacao profissional,
além da possibilidade de articulagdo entre as diferentes modalidades de
ensino; como concomitante e subsequente.

Nesse novo contexto politico, para Manfredi (2017) as antigas e

recorrentes reivindicagbes dos movimentos populares e sindical sao
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resgatadas, através da construgdo de novo projetos educativos, orientado para
a emancipagao social e politica, apostando em uma concepcao de formagao
humana que envolve as dimensdes intelectual, profissional, social, ético-
politico, afetiva e emocional.

Nesse sentido como formas de ofertar uma educacao de qualidade com
acesso e permanéncia e, sobretudo, ampliar as formas de ensino médio
integrado, o Governo Federal ampliou a Rede Basica, Técnica e Tecnologica,
com a implantagdo dos Institutos Federais, relacionando-os ao conjunto de
politicas para a Educacao Profissional e Tecnolégica, através da Lei n°
11.892/2008, caracterizando-as como instituigbes de natureza juridica de
autarquia, conferindo autonomia administrativa, patrimonial, financeira,
didatico-pedagdgica e disciplinar (BRASIL, 2008).

O objetivo dessas Instituicdes € dar oportunidades a sociedade, no
sentido de que os processos de formagdo para o trabalhador estejam
relacionados a elevacdo da escolaridade, contrapondo-se em relagdo as
concepcodes e aos principios neoliberais, fortalecendo a educagao profissional e
tecnolégica, ndo sendo conivente com a educagcdo a logica do capital,
compreendendo que a educagcdo ndo ocorre somente em espacos
educacionais formais, mas nas experiéncias e vivéncias das relagdes sociais,
criando novas formas de insercdo ou producido no mercado de trabalho.

Os Institutos Federais sao elos entre o Estado e a sociedade, os quais
estao distribuidos por todos os Estados Federados e no Distrito Federal. Os
mesmos tentam construir um pais mais justo com mais igualdades sociais,
através de suas agdes no ensino, pesquisa e extensao (BRASIL, 2013).

A partir do Decreto n° 5.840/2006, é instituido o PROEJA o qual
caracteriza-se como politica publica, com principios na inclusdo social e na
universalizagdo do ensino, tendo como pressupostos do programa a
universalidade da educacgao basica aliada a formacgao profissional e para o
mundo do trabalho (BRASIL, 2006).

Segundo os documentos oficiais (BRASIL, 2006), o PROEJA surge, com
uma dupla finalidade. A primeira € enfrentar as descontinuidades e o
voluntarismo que marcam a modalidade EJA no Brasil, e a segunda, integrar a
educacao basica uma formacao profissional que contribua para a integragao

socioeconémica de qualidade do coletivo de jovens e adultos.



33

Trata-se de uma politica publica educacional para EJA, ou seja, para os
sujeitos trabalhadores, adolescentes, jovens e idosos, como uma politica
inclusiva compensatoria e especifica, que tem como objetivos corrigir falhas
deixadas pelas demais politicas publicas implementadas anteriormente que
estavam preocupadas em atender as necessidades do sistema econémico
vigente.

Assim, o PROEJA deve possibilitar a inser¢cdo dos sujeitos sociais,
jovens e adultos, ndo somente para o mercado de trabalho, mas também para
a elevacdo da escolaridade, da autoestima, da diversificacdo de visbes de
mundo e da melhoria da qualidade de vida dos mesmos, dando aos alunos-
trabalhadores o que lhe era de direito: uma habilitagao/certificagcao profissional

para que 0s mesmos possam sobreviver da sua forga de producao.

A constituicao da proposta do Proeja situa-se entre a possibilidade da
modalidade da educacdo profissional de retomar os curriculos
integrados e a necessidade da modalidade de educagao de jovens e
adultos de estabelecer um diadlogo concreto com o mundo do
trabalho, quer seja no ensino fundamental, quer seja no ensino
médio. (CASTRO, 2010, p.28)

Compreende-se que, para formagao plena dos sujeitos, esta devera ter
como base curriculo integrado, o qual expressa que ndo havera ensino meédio
integrado sem a articulagao entre a educagéo geral e a educacéo profissional,
seja ela por meio de projetos, disciplinas ou praticas interdisciplinares.

O curriculo integrado do PROEJA propde como um de deus principios
uma formagédo que busque combater a fragmentagéo histérica que constitui a
EJA.

O curriculo integrado é uma possibilidade de inovar pedagogicamente
na concepgao de ensino médio, em resposta aos diferentes sujeitos
sociais para os quais se destina, por meio de uma concepgdo que
considera o mundo do trabalho e que leva em conta os mais diversos
saberes produzidos em diferentes espagos sociais (BRASIL, 2007.
P.43).

Nesse sentido o PROEJA representa uma proposta para a formacgao
integral do estudante, pois foi pensada para contribuir com a formagao que
compreende o mundo do trabalho sem resumir-se a ele, bem como a
possibilidade de continuidade dos estudos.

Segundo Ciavatta ao citar Gramsci:
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O que é integrar? E tornar integro, tornar inteiro, o que? No caso da
formacéo integrada ou do ensino médio integrado ao ensino técnico,
queremos que a educacgdo o geral se torne parte inseparavel da
educagéo profissional em todos os campos onde se da a preparacao
para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos processos
educativos como a formagdo inicial, como o ensino técnico,
tecnoldgico ou superior. Significa que buscamos enfocar o trabalho
como principio educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho
manual / trabalho intelectual, de incorporar a dimenséo intelectual ao
trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como
dirigentes e cidaddos (GRAMSCI, apud Ciavatta et al, 2005).

A concepgdo de ensino integrado para a EJA esta explicita no
Documento Base do Ministério da Educagcdo (MEC), o qual apresenta a

concepgao de ensino integrado como:

Um ensino médio integrado, de natureza filoséfica, expressa uma
concepgao de formacdo humana, com base na integracdo de todas
as dimensdes da vida no processo educativo, visando a formacéao
omnilateral dos sujeitos. Essas dimensodes sao o trabalho, a ciéncia e
a cultura. O trabalho compreendido como realizagdo humana inerente
ao ser (sentido ontolégico) e como pratica econdmica ( sentido
histérico associado ao modo de produgao); a ciéncia compreendida
com conhecimentos produzidos pela humanidade que possibilita o
avancgo das forgas produtiva; e a cultura que corresponde aos valores
éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de sociedades
(FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS ,2005 apud BRASIL,2007,p.40).

Segundo Ciavatta (2005) o sentido da educagdo integrada é a
concepgao de educagao geral, na qual se busca uma formagcdo ampla, por
meio da indissociabilidade da educagdao basica e profissional, nos mais
diferentes campos da preparagao para o trabalho. Portanto trata-se de superar
a simples preparacao para os aspectos operacionais, simplificados, separados
dos conhecimentos que estdo na génese cientifico-tecnoldgico e em sua
apropriagao histérica-social. Com a formagao humana se busca garantir aos
estudantes jovens e adultos e aos trabalhadores o direito de uma formagéao
completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidadaos
pertencentes a um pais. Uma formagdo que tenha como pressupostos: o

trabalho e a pesquisa como principios educativos.

O trabalho pode ser considerado como principio educativo em trés
sentidos diversos, mas articulados entre si. Num primeiro sentido, o
trabalho é principio educativo na medida em que determina, pelo grau
de desenvolvimento social atingido historicamente, o modo de ser da
educacado em seu conjunto. Nesse sentido, aos modos de produgéo
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correspondem modos distintos de educar com uma correspondente
forma dominante de educagao. Em um segundo sentido, o trabalho &
principio educativo na medida em que coloca exigéncias especificas
que o processo educativo deve preencher, em vista da participagéo
direta dos membros da sociedade no trabalho socialmente produtivo.
Finalmente, o trabalho é principio educativo num terceiro sentido, a
medida que determina a educagdo como uma modalidade especifica
e diferenciada de trabalho: o trabalho pedagégico (SAVIANI, 1989,
apud FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS, 2012, p. 3-4).

A compreensao do trabalho como principio educativo, pressupoe
assumir um compromisso ético e politico com a educacgao, possibilitando dessa
forma que ela proporcione aos jovens e adultos o desenvolvimento intelectual,
cultural e cientifico, necessarios para participacdo ativa em sociedade,
possibilitando a reflexdo critica quanto ao seu papel como sujeitos sociais,
buscando superar a visdo do trabalho como uma dimensao econdmica e, da
educacao como solugao das mazelas enfrentadas no mercado de trabalho.

Segundo Kuenzer, (1989, p.23-24) ao tratar das mudangas na
contemporaneidade e a urgéncia de um novo principio para a educagao,

destaca que:

A sociedade contemporanea, a ciéncia se faz técnica e esta se
complexifica, ou, as atividades se fazem complexas e a teoria se faz
operativa, trabalho e ciéncia, antes dissociados, voltam a formar uma
nova unidade através da mediagdo do processo produtivo, exigindo
uma nova concepgao da histéria e da sociedade que unifique ciéncia,
técnica e cultura. Em decorréncia, exige-se um novo principio
educativo para a escola em todos os niveis que tome o trabalho como
ponto de partida, concebido como atividade tedrica/pratica, sintese
entre ciéncia, técnica e humanismo histérico.

Ainda segundo a mesma autora, ha necessidade de mudangas nas
propostas pedagodgicas que separam o ensino das formas intelectuais e
técnicas, porque as exigéncias da atualidade exigem uma formagdo que
permita compreender e atuar na dinamicidade do real, ndo sendo mais aceito
os tradicionais esquemas de formacao profissional estreita, fragmentada e
despida de apropriagdo dos principios tedricos-metodolégicos, nem a escola
classica, humanista tradicional, fundamentada na transmissdo de um conteudo
dito geral, mas academicista e livresco.

A educacgao integrada na sua concepgao assume uma dimensao ampla
na formacgao, inclusive de carater ético-politico, quando busca superar as

relacbes contraditérias e desiguais do mundo do trabalho, assumindo a
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importancia da educacio para superar o sentido economicista do mundo do
trabalho.

O PROEJA como proposta para a educagdo dos jovens e adultos
apresenta uma nova concepgao de educagéao, no entanto, o programa enfrenta
inimeras dificuldades, como n&o reconhecimento como politica de estado, o
que proporcionaria maior investimento consequentemente possibilitaria o maior
alcance da EPT ao publico da EJA. Atualmente o investimento vem diminuindo
em qualificacdo de professores para atuacdo na area, assim como no campo
de pesquisa da EJA.

Para Moura e Henrique (2012), varios aspectos contribuem para um
quadro preocupante, dentre eles: a falta de processos sistematicos de
formacdo continuada dos docentes; a auséncia de discussdes mais
qualificadas no interior das instituicdes acerca da concepg¢ao do EMI; os
elevados indices de evaséo.

E nesse contexto de desafios da EJA/EPT que estd a questdo de
permanéncia e éxito escolar, e nesse sentido o proximo capitulo apresenta o
movimento historico das politicas de assisténcia estudantii no ambito da
educagao brasileira, bem como essas politicas buscam minimizar as

desigualdades de condi¢cbes de acesso e permanéncia dos estudantes.

1.4 ASSISTENCIAS ESTUDANTIL NO CONTEXTO DA EDUCAGAO
BRASILEIRA

A assisténcia a estudantes (AE) teve seu inicio nos anos 20, quando foi
criado a Casa do Estudante Brasileiro, na Franca, com a finalidade de auxiliar
os estudantes que cursavam o ensino superior naquele pais e que n&o tinham
condi¢des de manterem suas despesas (COSTA, 2010).

Para kowalski (2012) inicialmente a educacgéo se concentrava nas maos
da elite do pais, pessoas que tinham condicéo financeira de manter seus filhos
no ensino superior e encaminhavam seus filhos para estudar fora do pais, em
instituigdes que nao mantinham apenas alto padrédo de ensino-aprendizagem
como também dispunham de qualidade de infraestrutura no atendimento ao

aluno no aspecto da assisténcia estudantil. Assim, nesse periodo da historia, a
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assisténcia estudantil estava voltada para o atendimento das necessidades dos
filhos da elite brasileira.

No governo de Getulio D. Vargas, que teve como caracteristica a
inclusdo de politicas sociais, com a reforma proposta por Francisco Campos,
foi possivel instituir medidas que beneficiavam os universitarios, como as
bolsas de estudos, material escolar, assisténcia alimentar e dentaria.

No ano de 1931 os benéficos que estavam previstos na reforma
promovida por Francisco Campos por meio do decreto 19.851/31, foram
incluidos na constituicdo de 34, no seu art. 157 que estabelecia o repasse de
verbas para auxiliar os alunos mais necessitados (COSTA, 2010).

O decreto 19.851/31 instituiu o estatuto da organizacdo das

universidades brasileiras

Durante esse o periodo do governo de Getulio Vargas, buscando o
apoio politico dos estudantes, foi criado em 1937 a Unido Nacional
dos Estudantes, onde teria sua sede na Casa do Estudante do Brasil
e seria responsavel pela organizagdo da biblioteca, o servico de
saude e residéncia estudantil; promovendo assisténcia juridica, a
concessao de bolsas e a distribuicdo de cargos empregaticios
(COSTA, 2010, p.54).

Nesse mesmo sentido Kowalski (2012) destaca que a criagdo da UNE
estava voltada para organizagdo de uma entidade nacional de representagao
estudantil despolitizada.

A constituicdo de 1946 estendeu o direito a assisténcia aos estudantes
de todos os niveis de ensino, o art. 172 estabeleceu que cada sistema de
ensino teria, obrigatoriamente, servigos de assisténcia educacional que
assegurem ao aluno necessitados, condigbes de eficiéncia escolar.

Neste periodo foi promulgado o Decreto 20.302/1946, que estabeleceu
que na Secao de Prédios, Instalagdes e Estudos dos Estabelecimentos de
Ensino Superior deveriam pensar alternativas para os problemas relacionados
a assisténcia médico-social e elaboragdo de planos para concessao de bolsas
de estudos a alunos, bem como aquisigao de uniformes e material escolar para
0S Mesmos.

Ja nos anos 60 com a criagao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB 4024/61) no titulo XlI, o qual aborda a Assisténcia

Social Escolar, sob responsabilidade do sistema de ensino e objetivando
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“prover, bem como orientar, fiscalizar, e estimular os servicos de assisténcia
social, médico-odontoldgico e de enfermagem aos alunos” e na Constituicdo de
1967 aparece no artigo 168 “ a educagao é direito de todos e sera dada no lar e
na escola; assegurando a igualdade de oportunidade[...]". Assim, pela primeira
vez a AE passa a ser compreendida como um direito para os estudantes,
diferente da compreensao de ajuda aos necessitados.

Para Dutra e Santos (2017), no periodo da década de 60, a AE como
tematica tem maior amadurecimento no ambito da sociedade civil a medida que
ganhava forcas o movimento em prol da reforma universitaria, pois foi
desenvolvido pelos estudantes, intelectuais e comunidade académica. Esses
grupos s&o responsaveis por encabecgar reivindicagbes em torno da
democratizagdo da universidade e da sociedade de maneira geral. Nesse
contexto, a UNE desempenhou um importante papel defendendo com
intensidade a reforma universitaria no interior da qual a pauta da AE surge
como uma das principais bandeiras de luta dos estudantes, dando maior
visibilidade ao tema.

Na década de 1970, houve algumas tentativas de estruturagdo da AE
em ambito nacional, como por exemplo, a instituicdo do Departamento de
Assisténcia ao Estudante (DAE) vinculado ao Ministério da Educacao (MEC),
que tinha como objetivo manter uma politica de assisténcia ao estudante
universitario em nivel nacional, enfatizando programas de alimentagao,
moradia, assisténcia médica e odontoldgica. Entretanto, nos governos
posteriores o DAE foi extinto. (KOWALSKI, 2012, DUTRA e SANTOS, 2017).

Nesse periodo que abrange até os anos 70 as agbes de AE eram
voltadas para a elite do pais, tinham o privilégio do acesso a Educacgao
Superior na época, cumprindo naquele momento a fungdo de subsidiar os
custos adicionais destes estudantes. A AE que vinha sendo desenvolvida, de
modo geral, ndo conseguiu ter resultado expressivos de forma a repercutir
eficazmente na permanéncia de um numero significativo de estudantes
universitarios, pois ndo havia nesse momento um projeto de ambito nacional
voltado exclusivamente para a AE. (KOWALSKI, 2012, DUTRA e SANTOS,
2017).

Nos anos seguintes com a aprovagao da LDB 5692/71, esta traz

caracteristicas marcantes desse periodo, pois havia um campo de disputa
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entre setores populares que defendiam a extensao da rede escolar gratuita, e
equivaléncia entre o ensino médio propedéutico e profissionalizante, e o setor
hegemoénico (classe meédia, antigas oligarquias, capital estrangeiro) o qual
defendia que a educacdo fosse ministrada predominantemente em escola
privada com subvencao do Estado.

O resultado dessa disputa foi a possibilidade de atuacdo da iniciativa
privada no sistema educacional e por outro dava a plena equivaléncia para
ingresso no ensino superior, tanto para quem cursou o colegial como os do
ensino profissionalizante (MOURA, 2010).

A expansdo do ensino superior ocorrido nos anos de 1960 a 1980,
com a criacdo de universidades federais, estaduais e privadas, em
parte foi reflexo do crescimento urbano e a necessidade de formacgao
de mao de obra, forcando o aumento do numero de vagas, porém
essa expanséo foi sem o adequado planejamento e fiscalizagdo por
parte do poder publico, resultando numa imagem de ensino de baixa
qualidade e mercantilista (VASCONCELOS, 2010, p.603).

Para Kowalski (2012) mesmo num periodo democratico, as marcadas do
periddico da ditatura militar estavam presentes na vida do povo, pois os
problemas sociais como o desemprego, as deficiéncias nos servigos de saude,
as desigualdades de acesso e permanéncia persistiam. Esses movimentos de
disputas se convergem e provocam mudangas na agenda politica, que
contribuem para criagado de novas politicas publicas.

Nesse processo de luta pelos direitos estudantil surgem duas grandes
frentes de discussdo sobre a questado relacionada a assisténcia estudantil no
ano de 1987, que foram o FONAPRACE — Forum Nacional de Pré-reitores de
Assuntos Comunitarios e Estudantis e a ANDIFES — Associacdo Nacional dos
Dirigentes das Instituicbes Federais de Ensino Superior, essas instituicdes
defenderam maior integracédo entre as Instituigdes de Ensino Superior (IFES)
na busca por garantir igualdade de oportunidade de permanéncia, conclusao
do curso e a prevengdao da retencdo e evasdo escolar por motivos

socioecondmicos.

Com o objetivo de buscar a redemocratizagdo do ensino superior, 0s
representantes do FONAPRACE defendiam a ideia de incorporar
estudantes de baixa renda em suas instituigbes. Portanto, nao
bastava garantir o acesso; era também necessario fomentar
condigbes concretas para permanéncia desses alunos nas
universidades. (KOWALSKI, 2012, p.94).
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A redemocratizagdo do pais, a partir da promulgacdo da CF88,
representou um marco histérico que possibilitou o aprofundamento das
discussdes em torno do acesso e permanéncia nas universidades, pois trouxe
significativo avango em termos de garantia de direitos sociais. De acordo com
Ghirardelli (2015) a educagao nao estava apenas num capitulo da carta magna,
mas espalhada em diferentes tdpicos, como no titulo de garantias e direitos
fundamentais, a educacdo apareceu como um direito social. Também no
capitulo da familia, o adolescente e o idoso a educacgao foi incluida.

A Constituicdo de 1988 reafirmou a educagdo como sendo direito de
todos e dever do Estado, em conformidade com o artigo 205 de seu texto legal.
A Carta Magna de 1988 proporcionou uma real efetividade ao direito social a
educacado como consta em seu artigo 6°: “Sao direitos sociais a educagao, a
saude, a alimentagao, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a segurancga,
a previdéncia social, a protecdo e a maternidade e a infancia, assisténcia aos
desamparados” (BRASIL, 1988). Pode-se destacar ainda o artigo 208, que
estabelece ser dever do Estado garantir “atendimento ao educando, em todas
as etapas da educacdo basica, através de programas suplementares de
material didatico escolar, transporte, alimentacido e assisténcia a saude”
(BRASIL, 1988). Percebe-se que a CF de 1988 obteve significativos avangos
se comparada as anteriores, apresentando um notavel progresso em matéria
de protecdo ao direito social a educacéo.

No entanto, cabe destacar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional, de 1996 nao aborda a assisténcia estudantil de forma especifica,
mas em seu artigo 3° determina que: “O ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios: | — igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia
na escola...” (BRASIL, 1996).

No ano de 1994 o FONAPRACE realizou um levantamento amostral do
Perfil Socioecondmico e Cultural dos Estudantes de Graduacao das Instituicdes
Federais de Ensino Superior — IFES, com o objetivo de apresentar dados para
construir uma politica de assisténcia, em que fosse assegurado o0 acesso e a
permanéncia dos estudantes nas universidades.

No ano de 1997 esse Forum apresentou o resultado da 12 pesquisa do

Perfil Socioeconébmico e Cultural dos Estudantes de Graduacdo das IFES
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Brasileiras e por meio deste, apresentou o0 seu posicionamento sobre a
necessidade de uma politica publica para a AE universitaria, uma vez que nao
era suficiente o acesso, e, para tanto seria necessario garantir a permanéncia
até a conclusdo dos cursos por estes alunos. Também foi a partir dos
resultados desse estudo que foi elaborado o Plano Nacional de Assisténcia
Estudantil (FONAPRECE, 2004).

A 1l pesquisa realizada pelo FONAPRACE em 2004 apontou “que 42,8%
dos estudantes encontram-se nas classes C, D, E, cuja renda média familiar
mensal atingia, no maximo, R$ 927,00 e apresentavam uma situagdo de
vulnerabilidade social” (FONAPRACE, 2012, P.29).

O relatorio também apresentou que as dificuldades socioecondmicas de
uma parcela do segmento estudantil sdo causas da evasdo e da retencao.
Destacando que Moradia, alimentacao, manutencdo, meios de transporte e
saude sdo demandas primordiais para garantir a permanéncia desses
estudantes nas Instituicbes Federais de Ensino Superior — IFES (PLANO
NACIONAL DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL, 2001). Desse modo, em 2001, a
Assisténcia Estudantil foi incluida no Plano Nacional de Educagdo (PNE),
aprovado neste ano, no item Financiamento da Educacdo Superior onde
aponta como importante o “estimulo da adocéao, pelas instituicbes publicas, de
programas de assisténcia estudantil, tais como bolsa-trabalho ou outros
destinados a apoiar os estudantes carentes que demonstrem bom desempenho
académico”. (FONAPRACE, 2012, p. 51).

Segundo o FONAPRACE (2012) a permanéncia do alunado de
condicdes socioecondbmicas desfavoraveis depende fortemente da existéncia
de politicas publicas e institucionais voltadas para a implementagcdo e o
desenvolvimento de programas adequados de assisténcia a esse estudante.

Em maio de 2002, o Governo Federal institui o Programa Nacional de
Acoes Afirmativas que, dentre outros programas, contempla a promogédo da
sensibilizagdo para a necessidade de proteger os direitos humanos e eliminar
as desigualdades de género, raca e as que estdo ligadas as pessoas
portadoras de deficiéncia. Posteriormente, o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais - REUNI — foi
instituido pelo Decreto n° 6.096 de 24 de abril de 2007. Seu principal objetivo

foi o de criar condicbes de acesso e permanéncia na educagao superior por
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meio da expansao fisica, académica e pedagodgica das instituicdes, o aumento
do numero de vagas nos cursos de graduagdo e a ampliacdo dos cursos
noturnos. E no item V do artigo 2°, afirma que “o Programa tera as seguintes
diretrizes, entre outras: ampliagdo de politicas de inclusdo e de assisténcia
estudantil”. No mesmo ano o governo federal instituiu Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil (PNAES).

ApOs anos de luta por parte de varias instituigdes € criado o Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) no ano de 2007 pela portaria 39
do MEC, para os estudantes de graduagao presencial das IFES. “Tratada como
marco historico para a politica de assisténcia por definir suas areas de acao e
ser a referéncia para os programas e projetos nas IFES do Brasil’.
(IMPERATORI, 2017, p.294).

A partir da emissdo da portaria 39/2007 a assisténcia estudantil fica
vinculada ao desenvolvimento de atividades de ensino, pesquisa e extensao, e
assim, ganha maior autonomia para desenvolver suas agdes, pois passa a ter
dotagdo orgamentaria anual consignada ao Ministério da Educagdo. Também
estabelece as varias iniciativas que deveriam ser desenvolvidas nas seguintes
areas: moradia estudantil; alimentacdo; transporte; assisténcia a saude;
inclusdo digital; cultura; esporte; creche e apoio pedagdgico.

De acordo Fonaprace (2012, p. 63), a assisténcia social “expressa-se na
politica educacional procurando equacionar um atendimento compativel com as
peculiaridades das condigdes sociais dos estudantes, provendo-os de
instrumentos minimos para a fruigdo dos bens culturais e educacionais”. Além
disso, a assisténcia estudantil se conecta a educacéo, pois incorpora o carater
assistencial da politica de educacgao, pois toda politica social possui uma
dimensao que € assistencial.

No ano de 2010 a portaria 39/2007 foi regulamentada por meio do
Decreto n°® 7.234 de 19 de julho de 2010, fazendo do PNAES uma garantia de
estabilidade como programa. Varias alteragdes foram trazidas pelo decreto,
como a inclusdao dos Institutos Federais dando-lhes autonomia para
desenvolverem as agdes AE.

Vale ressaltar que o texto do PNAES apenas faz alus&o aos cursos de

nivel superior e somente menciona que os Institutos Federais podem fazer uso
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da politica de assisténcia estudantil, sendo, apenas, equiparados as
Universidades Federais.

Contudo, a assisténcia estudantil prestada pelos IF’s ndo pode se limitar
aos estudantes de graduacgao, pois segundo a Lei n°® 11.892/2008, os Institutos
Federais sao ofertantes de: educacao profissional técnica de nivel médio, de
formacgao inicial e continuada de trabalhadores, de processos educativos,
atividades de extensao e pesquisa e de educacéao superior. Devendo oferecer a
assisténcia estudantil as diversas modalidades, com publicos distintos.
(BRASIL, 2008).

Ainda em relagdo ao Decreto 7.234/2010 a PNAES tem como obijetivo,

conforme seu artigo 2°:

[- democratizar as condicbes de permanéncia dos jovens na
educacao superior publica federal;

[I- minimizar os efeitos das desigualdades sociais e regionais na
permanéncia e conclusdo da educagao superior;

lll-reduzir as taxas de retengao e evasao;

IV- contribuir para a promog¢ao da inclusao social pela educagéo.

De acordo com PNAES as ag¢des de AE deverao ser desenvolvidas nas
areas de moradia estudantil, alimentacdo, transporte, atencido a saude,
inclusdo digital, cultura, esporte, creche, apoio pedagdgico e acesso,
participagcdo e aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotagdo. (BRASIL,
2010).

O PNAES busca atender estudantes em situacdo de baixas condi¢des
socioeconbmicas, matriculados em instituicbes federais de ensino,
oportunizando condigdes para a manutencdo e a garantia de desempenho
académico, a fim de que estes possam concluir seus cursos.

Constitui-se, portanto, como instrumento de combate a repeténcia e
evasdo, tendo em vista que seus percursos estudantis na rede publica de
ensino fundamental e médio n&o contribuem para uma formagao humanistica e
intelectual, capaz de favorecer o aprendizado de conhecimentos especificos
das areas cientificas, académicas e tecnoldgicas, requerendo esforgo para que
estes estudantes ao entrar em contato com o conhecimento cientifico passam

apreendé-lo de modo critico.
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Nesse sentido, a assisténcia estudantil tem a finalidade de proporcionar
aos estudantes as minimas condigdes para superar as dificuldades e garantir a
permanéncia no processo educativo colaborando com a formacdo ampliada
dos estudantes, no despertar da consciéncia critica e cidada, para além da sua
formacéo técnica e profissional.

O préprio decreto 7.234/2010 traz em seu paragrafo unico, que as agoes
de assisténcia estudantil devem considerar a necessidade de viabilizar a
igualdade de oportunidades, contribuir para a melhoria do desempenho
académico e agir preventivamente, nas situagdes de retengdo e evasao
decorrentes de insuficiéncia de condi¢des financeiras.

Para Imperatori (2017) a assisténcia estudantil ainda n&o esta
consolidada, mas se situa em um ambiente de disputas e que esta em um
processo de construgdo, sendo reconhecida como estratégia de combate as
desigualdades sociais, ampliagdo e democratizagdo de condigbes na
educacgao.

Para Oliveira et al. (2015) a compreensao de que é responsabilidade do
Estado a garantia de meios para que esse direito alcance a todos é um passo
importante para a consolidacdo do acesso e da permanéncia nas instituicdes
escolares, principalmente ao se considerarem as profundas marcas da
desigualdade e da exclusao na sociedade brasileira.

Para Silva e Barbosa (2018) a politica de assisténcia social enquanto
direito inscreve-se na dindmica progressista, que veio se instalando como
forma diminuir os efeitos das desigualdades socioeconémicas e culturais, dos
estudantes oriundos das camadas populares. Suas ag¢des tendem a reduzir os
agravos relacionados a insergao social sob os impactos do capital financeiro, e
as politicas neoliberais.

Nesse sentido Vasconcelos (2010) apresenta a AE como politica social
aplicada as politicas educacionais sendo aliada na tentativa de proporcionar

igualdade entre os estudantes.

A assisténcia estudantil, enquanto mecanismo de direito social, tem
como finalidade prover os recursos necessarios para transposi¢ao
dos obstaculos e superagédo dos impedimentos ao bom desempenho
académico, permitindo que o estudante desenvolva-se perfeitamente
bem durante a graduagao e obtenha um bom desempenho curricular,
minimizando, dessa forma, o percentual de abandono e de
trancamento de matriculas. (VASCONCELOQOS, 2010, p.609).
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Ainda segundo Vasconcelos (2010) a trajetéria da assisténcia estudantil
no Brasil esta ligada a politica de assisténcia social, pois os dois movimentos
despontam a partir da reivindicacdo das entidades sociais que lutavam pela
redemocratizacdo do pais. Assim, pode-se dizer que o PNAES trouxe como
principios basicos, a integralidade de atencdo ao estudante e a equidade
social, introduzindo ainda o acompanhamento e a avaliagdo como instrumento

basico na formulagao e execugao dessa politica.

A educacgdo passa a ser um direito publico que deve ser dirigido a
todas as classes sociais e a todos os niveis de idade, sem qualquer
tipo de discriminagao devendo o Estado proporcionar condigdes para
que todos tenham acesso de modo igualitario (VASCONCELOS,
2010, p.606).

Segundo Silveira (2012) a assisténcia estudantil que se concretiza por
meio dos servigos sociais se evidencia como uma politica de direito, portanto,
nao devendo ser entendida como assistencialismo, corporativismo ou caridade.
Nesse sentido a assisténcia estudantil deve ser compreendida como um direito
e seus recursos aplicados como investimento, pois suas consequéncias sao a
formagcdo de jovens capacitados para desenvolverem-se e ocuparem papéis
estratégicos na sociedade, efetivando a mobilidade social enquanto sujeitos
emancipados.

Para Predo Demo no livro “A educagao pelo avesso: assisténcia como
direito e como problema” o autor apresenta dois tipos de assisténcia: aquela
devida de modo permanente, para os segmentos que caracteristicamente n&o
podem se autossustentar, e aquela devida de modo provisorio, para as
pessoas que sofrem de vulnerabilidade ocasional. A assisténcia estudantil se
enquadra no segundo tipo, que tem como finalidade recuperar as condigdes de
autonomia, t&do logo seja possivel, ndo de instituir situagdo definitiva de
dependéncia. Essa assisténcia estudantil atua no sentido de promover um
processo de emancipacgao do sujeito. Esta € a nossa visdo sobre 0s servigos
ofertados pela assisténcia estudantil pelas instituicbes escolares.

Ainda nesse sentido, Demo (2000) defende a assisténcia proviséria em
nome da emancipagdo, pois emancipando o sujeito, fazendo com que o

estudante bolsista se faga sujeito de suas proprias solugdes, as agdes de
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assisténcia estudantil ndo se caracterizam como assistencialismo. Para o autor
a assisténcia deve ser bem-feita, levando em consideracdo os parametros da
democracia e dos direitos humanos.

Por isso, as acdes de assisténcia estudantil devem ter como finalidade a
garantia da igualdade de oportunidades aos estudantes na perspectiva do
direito social e a criagdo de condi¢cbes para sua permanéncia com éxito na
institui¢ao.

O desafio da assisténcia estudantil em tempo de reducdo do estado
inclui-se no contexto da diminuicdo dos investimentos nas instituicbes de
ensino federais, assim manter as diferentes acdes que visam nao somente a
permanéncia, mas necessariamente, o fomento a pesquisa, desenvolvimento e
inovagao torna-se quase que inviaveis. Avancar na concepg¢ao de uma
universidade inclusiva é essencial, 0 que exige avangar e ampliar também nas
acdes da politica de assisténcia estudantil.

Ainda em relagdo a assisténcia estudantil passaremos a aborda-la no
ambito do FFar, destacando os programas e acgoes estabelecidos na Politica de

Assisténcia Estudantil (PAE) da instituicao.

1.4.1 POLITICA DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL NO INSTITUTO FEDERAL
FARROUPILHA

A Resolucdo do Conselho Superior numero 12/2012 com respaldo no
Decreto 7.234, de 19 de julho de 2010 — que dispbe sobre o Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), instituiu a Politica da Assisténcia
Estudantil (PAE) do Instituto Federal Farroupilha (IFFar), que se constitui em
um conjunto de principios e diretrizes norteadores para o desenvolvimento de
programas e linhas de ag¢des que favoregam a democratizagdo do acesso,
permanéncia, e éxito do discente durante seu processo formativo, e sendo
‘compreendida numa perspectiva de universalizacdo do direito a educagao e
formacgao integral dos sujeitos, abrange todos os estudantes regularmente
matriculados” (IFFar, 2012).

Pode-se constatar no artigo 8° da Resolugao 12/2012 que seréo
atendidos prioritariamente os estudantes cujo grupo familiar encontra-se em

situagao de vulnerabilidade.
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Os objetivos especificos da PAE do IFFar sdo destacados no seu artigo

3°, a saber:

| - Promover o acesso e a permanéncia na perspectiva da inclusao
social e democratizagéo o ensino

Il — Assegurar aos estudantes igualdade de oportunidade no exercicio
das atividades curriculares;

Il — buscar alternativas para a melhoria do desempenho dos
estudantes, visando prevenir e minimizar a retencdo e evasédo
escolar;

IV — Contribuir para o enfrentamento das desigualdades sociais;

V- Promover e ampliar a formagdo integral dos estudantes,
estimulando e desenvolvendo a criatividade, reflexdo critica, as
atividades e os intercAmbios de carater cultural, artistico, cientifico e
tecnolégico;

VI — Preservar e difundir os valores éticos de liberdade, igualdade e
democracia,

VII — Interagir com a familia dos estudantes, no intuito de qualificar o
processo e os resultados da aprendizagem, entalecendo relagbées de
cooperagao;

VIl — Estimular a participagdo dos estudantes, através de suas
representagdes no processo de gestdo democratica.

Em relagcdo a PAE é necessario fazer duas distingdes importantes, a
primeira € em relacdo ao acesso aos beneficios da PAE como garantia de
direito de todos os alunos matriculados e a segunda trata dos auxilios
financeiros destinados aos estudantes em situagcdo de vulnerabilidade
socioecondmica.

As acdes da assisténcia estudantil que contemplam todos os estudantes
matriculados no IFFar segundo a PAE s&o: atengdo a saude, promogao ao
esporte, cultura e lazer, apoio didatico-pedagodgico, moradia estudantil e
alimentacao.

De acordo com a Resolugédo 12 de 2012 do IFFar, a atencdo a saude
envolve os servicos de psicologia, odontologia, enfermagem, médico,
nutricional; desenvolve e articula com os demais setores institucionais acdes
que tém como objetivo a prevengao de doencas e a promogao da saude;
realiza orientagcdes aos estudantes, visando promover habitos saudaveis de
saude; presta atendimento inicial ambulatorial; fortalece o enfrentamento das
vulnerabilidades, com foco na promog¢ao da cidadania e nos direitos humanos.

A promocao ao esporte, cultura e lazer é realizada por meio de agdes

que visam a formacgéao integral dos estudantes, estimulando e desenvolvendo a
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criatividade, a reflexdo critica, artistico. Anualmente é realizada a Mostra
Cultural Estudantil em cada campus e posteriormente a mostra institucional
com exposigao de trabalhos e manifestacbes artisticas dos estudantes. No
esporte sdo realizados jogos nas diferentes modalidades, envolvendo todos o
campi do |IFFar.

O apoio didatico-pedagogico tem como objetivo promover, entre os
estudantes, uma reflexdo critica com relagéo a sua trajetoria escolar, buscando
identificar fragilidades e potencialidades; estabelecer e fortalecer estratégias de
recuperacdo para os estudantes de menor rendimento; realizar
acompanhamento e orientacdo dos estudantes no que tange ao processo de
ensino-aprendizagem; em diferentes linhas de agado: Monitorias, Grupos de
estudo, Oficinas tematicas, Palestras.

A moradia estudantil tem como objetivo ofertar um espaco de residéncia
junto ao campus, com condi¢cbes basicas para o desenvolvimento académico
dos estudantes, garantindo a permanéncia e prevenindo a evaséo estudantil,
sendo destinada prioritariamente aos estudantes em situacdo de
vulnerabilidade socioecondmica e menores de idade.

A alimentacao é ofertada prioritariamente aos estudantes do campus,
sendo gratuita e universal aos estudantes da Educac&o Basica e aos
estudantes dos Cursos de Graduagao que comprovarem possuir renda familiar
per capita de até um salario minimo e meio.

Nas modalidades de auxilio financeiro que necessitam de comprovacgao
da vulnerabilidade social, além de outros critérios definidos em edital, tém as
seguintes acgdes: Auxilio permanéncia, Auxilio transporte, Auxilio eventual,
Auxilio a participacao em eventos e Auxilio ao estudante atleta.

O auxilio permanéncia € destinado aos estudantes matriculados em
cursos presenciais ou na modalidade da Educac&o a Disténcia (EAD), com
efetiva frequéncia de no minimo 75% e com renda per capita de até um salario
minimo e meio.

O auxilio transporte é destinado aos estudantes matriculados em cursos
presenciais, com efetiva frequéncia, com renda familiar per capita de até um
salario minimo e meio, que utilizem transporte publico ou privado para realizar

0 percurso residéncia/campus/residéncia e que ndo seja beneficiario de outro
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programa governamental com essa finalidade, sendo, nesse caso, comprovado
com documentacéo exigida em edital especifico.

O auxilio eventual tem a finalidade de atender a demanda ocasional em
periodo fora do edital regular dos auxilios, nos casos em que o estudante
passou a estar em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica por caso
fortuito. E concedido a partir de estudo socioeconémico e de parecer técnico
emitido por profissional do servigo social.

O auxilio a participacdo em eventos tem como objetivo subsidiar a
participacdo dos estudantes em eventos de natureza desportiva, artistico-
cultural e de organizagdo estudantil, como forma de aprimorar sua formagéo
profissional e pessoal, por meio de experiéncias e vivéncias académicas.

Ja o auxilio ao estudante atleta é destinado aos estudantes matriculados
nos cursos presenciais ou na modalidade de EAD, com efetiva frequéncia, e
que apresente potencial de destaque em alguma modalidade esportiva ofertada
no campus.

Todos os programas, projetos e acgdes estabelecidos pela PAE ficam
condicionados ao planejamento realizado a cada ano pelo responsavel pela
Coordenacéo de Assisténcia Estudantil (CAE) e encaminhada ao Diretor Geral
do campus. Também ocorre o repasse de recursos, uma parte vinda do
Programa Nacional de Assisténcia Estudantii (PNAES) e outra parte do
orcamento anual de cada campus, nunca inferior a 5% do orgamento.

Na execugdo das atividades cada unidade do Instituto Federal
Farroupilhna tem autonomia para direcionar as acbdes que terdo prioridade
durante o ano letivo, levando em consideracéo as peculiaridades de cada local
e que proporcione maior efetividade na aplicacdo dos recursos.

Através da analise da Resolugcdo CONSUP 12, de 30 de margo de 2012,
percebe-se que a Politica de Assisténcia Estudantil do IFFar foi estruturada
com vistas a dar a sua parcela de contribuicdo para a fruicao do direito social a
educacéao, referenciada em uma perspectiva de atendimento integral dos
estudantes, contemplando aspectos sociais, académicos, de saude, culturais e

de formacéao cidada.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS

A metodologia de pesquisa, para Minayo (2013) € o caminho do
pensamento a ser seguido. Ocupa um lugar central na teoria e trata-se
basicamente do conjunto de técnicas a ser adotada para construir uma
realidade. A pesquisa €, assim, a atividade basica da ciéncia na sua construcao
da realidade. Apresentamos neste capitulo o desenvolvimento da pesquisa que
foi realizada, evidenciando a abordagem, o local, fontes de dados, amostra,
instrumentos e procedimentos de coleta e a organizagéo e procedimentos de
analise dos dados.

Quanto ao método de abordagem, para o presente estudo utilizou-se os
preceitos metodoldgicos da pesquisa qualitativa, nos quais segundo Ludke e
André (2012, p.18) “o estudo qualitativo é o que se desenvolve numa situagao
ao natural, é rico em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e
focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada”. Ainda de acordo
com sua finalidade é possivel classificar a pesquisa como aplicada, pois é
voltada a aquisicdo de conhecimentos direcionados a aplicacdo na situacao
especifica em que o pesquisador esteja envolvido. Para Gil (2010, p.26),
“abrange estudos elaborados com a finalidade de resolver problemas
identificados no ambito das sociedades em que os pesquisadores vivem”.

A modalidade da pesquisa € o estudo de caso, com obijetivos
exploratorios e descritivos, pois se buscou apresentar a realidade de um grupo
de estudantes do ensino médio profissional de jovens e adultos, que s&o
estudantes de uma instituicdo de ensino federal. Segundo Gil (2010, p.37) “o
estudo de caso ocorre de forma aprofundado e exaustivo de um ou poucos
objetos, de forma que seja possivel um amplo e detalhado conhecimento”.
Ainda no mesmo sentido para Ludke e André (2010), o pesquisador no estudo
de caso tenta revelar as multiplas dimensdes que se apresentam na situagao
ou problema estabelecido, entendendo-o como uma totalidade, evidenciando

as inter-relagdes dos seus componentes.
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2.1 DISSERTAGOES REFERENTES AO TEMA: ULTIMOS 5 ANOS

O presente balan¢o da produgao cientifica ocorreu no banco de dados
da CAPES, com recorte temporal do periodo de 2016 a 2021. Buscaram-se
pesquisas que estivessem relacionadas ao tema proposto no presente projeto,
sendo utilizados os seguintes descritores: Politica de Assisténcia Estudantil,
PROEJA e Permanéncia Escolar.

Ao pesquisar na plataforma citada anteriormente, e utilizando apenas os
descritores de forma individualizada, o campo de pesquisas ficou muito amplo,
pois os descritores sao utilizados em diferentes areas do conhecimento, sendo

necessario um refinamento dos dados.

Inicialmente buscou-se, por meio da leitura dos titulos das publicagdes,
identificar alguma proximidade com o tema da pesquisa, para posterior leitura
do resumo e identificacdo com o tema proposto. Dentre os trabalhos foram
selecionadas 06 dissertacoes.

Quadro 1- Trabalhos X Objetivos e principais resultados (continua)

TRABALHOS OBJETIVOS E PRINCIPAIS RESULTADOS

Os Sentidos da Politica Objetivo: Analisar a politica de assisténcia estudantil no ambito da
de Assisténcia Estudantil | Universidade Federal de Goias a partir do PNAES.

para estudantes do Principais resultados: Como resultado apresentou as diferentes
ensino médio integrado realidades existentes entre as condicbes de ensino da escola
do Instituto Federal da onde os estudantes cursaram o ensino fundamental antes de
Bahia (campus Jacobina, | ingressar no IFBA. Ao comparar com as condi¢gdes que lhes sao
2014-2017). (CORREIA, | oferecidas na instituicdo, constata uma disparidade significativa
2018). UFBA. em termos de apoio, condi¢des materiais de aprendizagem, de
estrutura e qualidade do processo de ensino, o que contribui para
sua permanéncia e conclusdo do curso. Destaca que mesmo
mostrando a importancia do programa o mesmo n&o garante a
solugdo dos problemas sentidos pelos estudantes das classes

menos favorecidas que frequentam o IFBA
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(continuagao)

TRABALHOS

OBJETIVOS E PRINCIPAIS RESULTADOS

Permanéncia e
sucesso académico
no proeja no CEFET-
MG. (ZAMBONI,
2017). CEFET-MG

Objetivo: objetivo compreender os fatores de permanéncia e
do sucesso escolar dos estudantes do Curso Técnico em
Edificagdes na modalidade Proeja ofertado pelo CEFET- MG.

Principais resultados: Como resultado apresentou fatores que
contribuem para permanéncia, entre eles: a persisténcia do
estudante; a necessidade de obtencgéo do certificado de conclusao;
identificacdo com a tematica do curso; as relagdes de afetividade;
e os programas de assisténcia estudantil. Em relacdo as
dificuldades enfrentadas e os fatores que poderiam fazé-lo desistir,
destacam-se a dificuldade em aprendizagem, o cansaco, a falta de
tempo, a infraestrutura inadequada, a elevada carga horaria, a
relacdo com professores e os problemas pessoais. Ao identificar
as agoes institucionais que favorecem a permanéncia e 0 sucesso
dos estudantes, destacou a alteracdo do projeto pedagogico, os
programas de assisténcia estudantil, a criagdo de uma comissao
com o objetivo de elaborar diretrizes para reestruturagéo do curso,
encontros para troca de experiéncias e as discussdes sobre a

tematica Proeja.

POR QUE FICAM OS

QUE FICAM?
Permanéncia e
desisténcia de
estudantes do

PROEJA do Instituto
Federal de Sergipe

Campus Aracaju.
(SANTOS, 2020).
IFS.

Objetivo: investigar os sentidos da permanéncia e as possiveis
causas da desisténcia de estudantes no curso integrado de
Desenho de Construgéo Civil do Programa Nacional de Integracéo
da Educagéao Profissional com a Educacgdo Basica na Modalidade
de Educagéo de Jovens e Adultos (PROEJA) do Instituto Federal
de Sergipe (IFS) Campus Aracaju.

Principais resultados: Os resultados apontaram que os
estudantes do curso de DCC do PROEJA do IFS deparam-se com
dificuldades extra e intraescolares de permanéncia na escola,
sejam elas de ordem material e/ou simbdlica. Identificou-se que a
sensagao de pertencimento a instituicdo, o curso em si e a atuagao
docente sao fatores que muito contribuem a essa permanéncia e
ao processo de ensino-aprendizagem. Como também, a busca
pelo crescimento pessoal e/ou profissional e a expectativa de
melhoria nas condi¢gdes de vida. Desse modo, sdo diversos os
sentidos atribuidos a permanéncia entre os sujeitos pesquisados.

Na sociedade, indo muito além das fronteiras institucionais.
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(continuagao)

TRABALHOS

OBJETIVOS E PRINCIPAIS RESULTADOS

A assisténcia estudantil no
Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de  Santa
Catarina: em analise o
Programa de Atendimento
ao Estudante em
Vulnerabilidade Social.

(SPRICIGO, 2016). UESC

Objetivo: Analisar a politica de Assisténcia Estudantil no
Instituto Federal de Santa Catarina, especificamente a partir da
materializagdo do Programa de Atendimento ao Estudante em
Vulnerabilidade Social (PAEVS).

Principais resultados: A pesquisa documental realizada sobre
a PAEVS ocorreu especificamente sobre os documentos
norteadores da Assisténcia Estudantii em nivel nacional e
institucional. As consideragdes finais do pesquisador sdo que a
PAEVS tem um carater focal, por ter atuagdo no tratamento
compensatorio dos efeitos da pobreza, acaba funcionando como
instrumento que dissocia as desigualdades sociais de seus
determinantes  estruturais, acabando por maquiar as
contradicbes sociais em seu contexto de atuagao, visto que as
acgdes se limitam a aspectos pontuais que adentram a instituigao,
deixando de problematizar o carater de desigualdade estrutural
da sociedade, minimizando os problemas por meio da nogao de
“inclusdao”, sendo que na verdade a igualdade e justiga social
perpassam complexas determinagdes sociais envolvendo a
Estado,

sociedade, indo muito além das fronteiras institucionais.

relacdo Capital, Trabalho alienado presente na

Uma questdo € o acesso,
outra é a permanéncia
escolar: um estudo do

proeja a partir do instituto

Federal Fluminense
campus Guarus.
(PESSANHA).

Objetivo: Investigar as formas de acesso e determinantes da
permanéncia escolar dos estudantes nos cursos do Proeja, no
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Fluminense
campus Guarus.

Principais resultados: Ao identificar os fatore que contribuem
para permanecer no curso destaca a conquista pessoal, o
crescimento profissional, a possibilidade de emprego e a
melhoria de vida, aprendizado de novo saberes e a realizagao de
um sonho. Quando as dificuldades que os estudantes encontram
para permanecer no curso, constatou que o horario e o turno das
aulas sao fatores limitantes, pois ndo atendem as demandas em
relacdo ao deslocamento casa — trabalho - instituicdo. Ao
identificar os fatores que poderiam provocar a desisténcias, os
estudantes apontaram dificuldades em aprender, desgaste fisico
e mental, uso de drogas e dificuldade em conciliar o horario de

trabalho com os estudos.
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(Conclusio)

TRABALHOS

OBJETIVOS E PRINCIPAIS RESULTADOS

Contribuicdbes da politica de assisténcia
estudantil na permanéncia/ndo permanéncia
dos educandos do proeja do IFMT campus
varzea grande. (VISQUETTI, 2018). UFG.

Objetivo: investigar, compreender e analisar
as causas do processo de permanéncia e de
nao permanéncia de sujeitos trabalhadores
do Programa Nacional de Integracdo da

Educagdo Basica com a Educagao

Profissional na modalidade Educagdao de

Jovens e Adultos (Proeja), no Campus

Varzea Grande do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato

Grosso — IFMT.

Principais resultados: Como resultado
apresentou o0s varios aspectos que
contribuem para a permanéncia dos

estudantes, dentre eles: a necessidade do
professor considerar as especificidades do
estudante e os inumeros fatores que
perpassam sua realidade; metodologia de
ensino anseios e

corresponde aos

expectativas dos estudantes; atividades
extraclasse que envolvem a turma e estreitam
os lagos afetivos; a Politica de Assisténcia
com suas agdes de acolhimento e
acompanhamento da trajetdria escolar dos
estudantes e os auxilios financeiros. Ainda,
destacou como desafio: a necessidade do
compromisso institucional com a politica do
Proeja, necessidade de ampliagcdo da
participagdo democratica dos estudantes,
observando as suas demandas ao criar 0s
cursos, além do reforgo da politica de
assisténcia estudantil para que favorega as

condigdes de permanéncia dos educandos.

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertagdes

Os estudos contribuiram para ampliar a compreensao dos multiplos

fatores extra e intraescolares que contribuem para permanéncia e éxito dos
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estudantes da EJA na educacao profissional, assim como identificar como as
politicas voltadas para a assisténcia estudantil perpassam a questdo da
permanéncia e éxito escolar. Nesse sentido, acreditamos que a presente
pesquisa sera, pois sera possivel refletir sobre a assisténcia estudantil para os
estudantes da EJA/EPT no ambito do Instituto Federal Farroupilha,
possibilitando subsidios para continuarmos defendendo o direito a educacéao
para o publico desta modalidade.

2.2 LOCUS E AMOSTRA DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia Farroupilha campus Santa Rosa, o qual foi criado na Fase Il da
Expansdo da RFEPCT e iniciou suas atividades em fevereiro de 2010.

Em seu primeiro ano de atividades ofertou cursos em cinco Eixos
Tecnoldgicos, quais sejam: Infraestrutura, com o Curso Técnico em Edificagbes
Integrado e Subsequente; Produgao Industrial, com o Curso Técnico em
Moveis Integrado e Subsequente; Recursos Naturais, com o Curso Técnico em
Meio Ambiente Subsequente; Producao Alimenticia, com o Curso Técnico em
Agroindustria Subsequente e Gestdao e Negdcios, com o Curso Técnico em
Vendas Subsequente e o Curso Técnico em vendas PROEJA.

Nos anos seguintes, foram implantados quatro cursos superiores:
Licenciatura em Matematica (2011); Bacharelado em Administragdo (2012);
Arquitetura e Urbanismo e Licenciatura em Ciéncias Biologicas (2015).

Atualmente o campus oferece os seguintes cursos integrados ao ensino
meédio: Técnico em Moveis; Técnico em Edificagdes, Técnico em Mecatrdnica e
o Técnico em Alimentos PROEJA. No ensino técnico subsequente somente o
curso Técnico em Eletromecanica e Administracdo EAD. Ja em relagcdo ao
ensino superior foi criado o curso de Tecnologia em Alimentos, além dos
anteriores ja citados. Hoje o campus oferece também duas pds-graduacoes:
Gestao e Negocios e Ensino de Ciéncias da Natureza.

Em relagédo ao curso Técnico em Vendas Proeja, esse foi ofertado até o
ano de 2017, formando nove turmas, quando foi definido que seria alterado
para o Técnico em Alimentos Proeja.

A escolha dessa instituicdo para realizacdo do estudo se deu por ser o
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local em que o pesquisador possui vinculo enquanto servidor e por ser o
PROEJA na Rede Federal de ensino o foco do estudo.

O universo da pesquisa € PROEJA devido a inser¢ao dos estudantes em
dois programas governamentais importantes, o Programa de Integracéo da
Educacao Profissional com a Educagao Basica na Modalidade de Educacéao de
Jovens e Adultos (PROEJA) e o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil
(PNAES) onde se encontra a base da Politica de Assisténcia Estudantil do
IFFar, os quais possuem como finalidade promover a inser¢ao, permanéncia e
éxito desses estudantes nessa modalidade de ensino. Assim, no IFFar, campus
Santa Rosa, o Curso Técnico de Nivel Médio em Alimentos Integrado ao
Ensino Médio na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (ALP),
proporciona o ambiente e o curso para realizar o presente estudo.

Criado no ano de 2018 através da Resolugago CONSUP N°10/2018 e
tendo o Projeto Pedagdgico aprovado pela Resolugdo CONSUP N° 45/2018, o
curso Técnico em Alimentos Proeja prevé a oferta de 35 vagas anuais, com
aulas noturnas e com uma carga horaria de 2.400 horas, divida entre os
componentes curriculares de formacao técnica e os componentes curriculares
de formacao basica.

No ano de 2021 o curso possuia 48 alunos matriculados nas trés séries/
ano (1°, 2° e 3° ano) do curso, de acordo com o Sistema Integrado de Gestéo
de Atividades Académicas (SIGAA) do IFFar.

Para compor a amostragem estabelecem-se os seguintes critérios:
estudantes matriculados e frequentando o 2° ano e o 3° ano do ensino médio
(PROEJA), com idade minima de 18 anos, sem limite maximo de idade. Levou-
se em consideracao na escolha dessas duas turmas, o entendimento de que
esses estudantes conheceriam a rotina escolar e assim melhor representarem

a realidade em estudo.

2.3 COLETA DE DADOS

A pesquisa teve seu inicio na busca e resgate de dados no sistema da
Coordenacao de Assisténcia Estudantil, bem como nos arquivos passivos e
ativos do Instituto Federal Farroupilha — Campus - Santa Rosa. Com o intuito

de facilitar o entendimento, organizamos esse primeiro momento nas seguintes
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etapas:

No primeiro momento a pesquisa bibliografica e documental
constituiram as fontes que s&o representadas, respectivamente pelo
conhecimento disponivel em livros e artigos cientificos que forneceram as
bases da fundamentacgao tedrica, conforme apresentado no quadro 01 e dados
documentais internos da instituicdo associados ao tema em abordagem, como
os registros da Coordenacgao de Assisténcia Estudantil, Decreto 7.234/2010
que Institui o programa nacional de assisténcia estudantil, Documento base do
proeja, além dos documentos internos como Projeto pedagdgico do curso
técnico em alimentos, a resolucdo 12/2012 que trata da PAE, resolugao
03/2022 que aprova a politica de atengdo a saude discente e resolucao

178/2012 que trata do Programa de permanéncia e éxito.

A pesquisa bibliografica e documental contribui para resgatar informagao
relacionada aos objetivos do estudo, além de corroborar na analise e
cruzamento dos dados qualitativos e quantitativos.

Num segundo momento em conjunto com a coordenagao de
assisténcia estudantil buscou-se os dados disponiveis sobre o perfil
socioeconémico dos estudantes do Proeja.

A busca dos dados ocorreu durante os meses de julho e agosto de 2020,
apoés autorizagcdo concedida pela Dire¢cdo de Ensino do campus. Em contato
com a Coordenacao de Assisténcia Estudantil, foram solicitados os dados dos
questionarios dos estudantes que ingressaram nos anos de 2018-2020.
Contudo, devido a pandemia COVID-19, as informacdes referentes ao ano de
2020 nao estavam a disposicdo, somente a Reitoria - Diretoria de Assisténcia
Estudantil dispunha deles. Sendo assim, procedeu-se a solicitagao junto a essa
diregdo. Assim, em posse desses questionarios, organizaram-se os dados de
cada ano e posterior tabulacéo, para tanto, foram utilizadas as ferramentas do
Microsoft Excel, para organizar as frequéncias e a geragao dos graficos. O
resultado da analise dessas informacdes sera apresentado no capitulo de
resultados e discussdes intitulado Perfil socioecondbmico dos estudantes do
PROEJA.

Em um terceiro momento buscou-se junto a coordenagdo do curso os

contatos dos estudantes que estavam participando das aulas do ensino remoto,



58

desse modo logo apés identificar os estudantes, ocorreu o contato de forma
individualizada por meio da plataforma do whatsapp. Nesse momento foram
informados dos objetivos do estudo e sobre os aspectos éticos da pesquisa. O
contato com os estudantes ocorreu durante os meses de marco e abril, sendo
possivel convidar 12 estudantes dos quais 05 aceitaram participar das
entrevistas online.

Com a decretagao do estado de emergéncia em fungdo da pandemia do
COVID 19 e a alteracédo do sistema de aulas para o ensino remoto, houve a
necessidade de readequar a forma como realizariamos as entrevistas e os
sujeitos participantes. Como nao haviamos definido quantos estudantes
participariam das entrevistas, buscamos por acessibilidade o maior numero
possivel.

Os motivos de nao-participagao apontados pelos alunos foram a falta de
recursos tecnoldgicos para realizagao das gravagdes de forma on-line, uma vez
que muitos estudantes ndo possuiam sequer acesso a internet de qualidade
para o0 uso de videoconferéncias e a dificuldade em utilizar os meios
informacionais como acessar o google meet.

A pretensao era abranger a todos os alunos do curso na primeira etapa
da coleta de dados, contudo, € importante frisar que a participagdo néo era
obrigatéria e, se por algum motivo algum deles se sentisse desconfortavel e/ou
constrangido em colaborar com a investigagao, estaria a vontade para nao
participar, seja de nenhuma ou de alguma das duas etapas da pesquisa nas
quais estariam envolvidos.

As entrevistas ocorreram durante o més de abril, levando em
consideragcao a disponibilidade de horario e tempo dos estudantes. As
entrevistas foram gravadas em videos com auxilio da ferramenta google meet e
conduzidas conforme o roteiro (APENDICE C). Ap6s foram transcritas para
analise dos dados.

Com as entrevistas buscou-se compreender as percepcdes dos
estudantes do Proeja quanto a contribuigdo da politica de assisténcia estudantil
para 0 acesso e permanéncia no curso, além de identificar nas impressoes dos
estudantes lacunas sobre a PAE, as quais emergiram os temas levados para
discussao nas Roda de Conversa.

Por fim, é imprescindivel dizer que em todas as etapas do estudo
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buscou-se atender aos requisitos éticos do Conselho Nacional de Saude e do
Ministério da Saude, de acordo com as recomendacgdes das resolucbes n°
466/2012 e 510/2016. Pontua-se que o projeto de pesquisa foi submetido a
avaliagdo em 15 de marco de 2020 e aprovado em 02 de maio 2020 pelo
Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos do IFFar
(APENDICE B), conforme Parecer Consubstanciado n° 4.003.619.

Na quarta e ultima etapa desenvolveram-se as Rodas de Conversa,
buscando problematizar com os estudantes do curso AL-EJA/ETP a PAE.
Porém até chegar nesse momento ocorreram varios imprevistos em relagao ao
planejado inicialmente.

A ideia inicial era desenvolver as rodas de conversa com os estudantes
ingressantes na instituicdo no primeiro ano de curso. Contudo com o
agravamento da pandemia e a dificuldade dos estudantes em relagédo a
utilizagdo e acesso as plataformas digitais, impossibilitaram a realizagdo dos
encontros online.

A opc¢ao por aguardar o retorno do ensino presencial para o ano de 2022
se deu apos a participacdo em conselhos de classes das turmas do PROEJA ,
e, a partir dos relatos dos professores, constatou-se o aumento da evasao
nesse periodo e a baixa participagao ativa dos estudantes durantes as aulas.

Vale ressaltar que nesse periodo o método para avaliar a participacao
era regido pela IN 313 de 26 de margo de 2020 do IFFar, a qual suspendeu as
atividades letivas e assim passou a levar em consideragdo a entrega das
atividades escolares no sistema integrado de gestdo de atividades académicas

(SIGAA) como forma de presenca para os estudantes do curso AL EJA/EPT.

2.4 ANALISE DOS DADOS

Para a analise e interpretacdo dos dados foi utilizado o método de

analise de conteudo, que pode ser entendido como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des, visando,
obter por procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do
conteudo das mensagens, obter indicadores quantitativos ou ndo, que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de
producéo/recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
2016, p.48).
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A analise de conteudo foi aplicada para analisar e interpretar dados
qualitativos do estudo. Desse modo, foi empregada tanto para a narrativa dos
estudantes e demais comunicacgdes.

Nesta pesquisa, a aplicacdo da analise de conteudo ocorreu conforme a
classificagao estruturada em trés fases dos quais aponta Bardin (2016), a
saber: a pré-analise; a exploracdo do material; e o tratamento dos resultados e
interpretacoes.

Na pré-analise foi efetuada uma “leitura flutuante” do material recolhido
objetivando organizar e sistematizar as ideias iniciais para analise. Por leitura
flutuante entende-se a fase em que sao estabelecidos os primeiros contatos
(conhecimento) com o material textual a ser analisado, “[...] deixando-se invadir
por impressodes e orientacdes” (BARDIN, 2016, p. 126).

Depois das primeiras impressdes e orientagdes sobre como utilizar o
material, foi viavel transcrever e organizar as questdes de cunho textual das
entrevistas com os estudantes.

A fase de exploracdo do material compreendeu, para esta pesquisa, a
aplicagao sistematica do conteudo organizado na fase de pré-andlise. Dessa
forma, foram feitos recortes e a codificagcao dos textos; elaboradas as unidades
de registro e contexto; a categorizagao tematica das narrativas.

Deste modo, foram construidos quadros e tabelas com as categorias e
subcategorias de analise.

Na sequéncia, a ultima fase da analise de conteudo utilizada neste
estudo correspondeu a interpretagdo dos resultados obtidos em articulacéo
com o referencial tedrico adotado (tratamento, inferéncia e interpretagao).

Neste sentido, construiram-se as categorias de analise advindas das
transcricdes das entrevistas.

Apos a analise dos resultados da pesquisa foi possivel propor o produto
educacional voltado para o curso AL-EJA/EPT, com a finalidade de
problematizar, discutir e refletir sobre a PAE e seus projetos, programas e
acoes.

A seguir, estdo expostos os resultados e discuss&o do presente estudo.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo foram discutidos os resultados da investigagdo, de modo
que cada subsecdo levantada pretendeu atender a um objetivo especifico do
estudo. Neste primeiro momento trata do perfil socioecondmicos dos

estudantes e em seguidas os sentidos atribuidos a PAE.

3.1 Perfil socioecondmico dos estudantes da EJA/EPT.

Com a finalidade de atender um dos objetivos da pesquisa, no qual
prevé o levantamento do perfil do estudante do Proeja, empreendemos os
primeiros contatos e comegamos o0 levantamento de dados junto a
Coordenacéao de Assisténcia Estudantil (CAE) do Campus Santa Rosa.

A busca dos dados ocorreu durante os meses de julho e agosto de 2020,
apods autorizagcdo concedida pela Diregcdo de Ensino do campus. Em contato
com a CAE, foram solicitados os dados dos questionarios dos estudantes que
ingressaram nos anos de 2018-2020. Contudo, devido a pandemia COVID-19,
as informacgdes referentes ao ano de 2020 ndo estavam a disposi¢cdo, somente
a Reitoria do IFFar - Diretoria de Assisténcia Estudantil dispunha deles. Sendo
assim, procedeu-se a solicitagao junto a essa diregéo, a qual prontamente nos
atendeu.

O processo de levantamento de dados, por parte da CAE, ocorre
anualmente, no inicio do ano. Durante as primeiras semanas de aula os
estudantes sao direcionados ao laboratério e apds os esclarecimentos sobre as
questdes éticas, sao convidados a responderem o questionario do perfil do
estudante. A aceitagdo por parte dos estudantes € significativa, tanto que,
somente os estudantes ausentes deixam de responder no dia, entretanto, os
estudantes faltantes no dia podem responder o questionario em outro
momento, porque o levantamento de dados tem durac&o de aproximadamente
uma semana.

Em posse desses questionarios, organizaram-se os dados de cada ano
e posterior tabulacdo, para tanto, foram utilizadas as ferramentas do Microsoft

Excel, para organizar as frequéncias e geragao dos graficos.
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O presente levantamento traz um esbogo do perfil dos estudantes que
ingressaram no periodo de 2018 a 2020, sendo assim, as informacgdes
socioecondmicas sédo dos cursos Técnico em Alimentos Proeja 1° Ano e 2° Ano
e do curso Técnico em Vendas Proeja 3° Ano (Ultima turma do curso Técnico
em Vendas). Os graficos apresentam as caracteristicas gerais do perfil dos

estudantes do PROEJA com uma breve descricdo e analise.

No grafico 01 & possivel observar a composi¢cao da turma, sendo que o
género feminino se apresenta como predominante, com 43 alunas (61%) em

relacado ao género masculino com 28 alunos (39%).

Grafico 1- Género dos Alunos
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Fonte: Elaboragao propria com base nos dados da Pesquisa do perfil do estudante (2020)

O grafico 01 reforga tendéncias ja apontadas em pesquisa do ultimo
censo escolar, realizada pelo INEP, na qual ha predominancia das mulheres na
educacao profissional e no ensino superior, correspondendo a (57%) em
relagdo ao total de matriculas e (61%) dos estudantes que concluiram o curso.
Ainda em relagdo ao predominio do género feminino, os dados da Plataforma
Nilo Peganha, apontam as mulheres (54%) do publico estudante do campus.
Segundo dado do PNAD continua 2019, as mulheres apresentam maior
escolaridade em quase todas as faixas etarias, sendo que somente na faixa
dos 65 anos ou mais ndo possuir maior instrucdo, revelando as restricbes que

as mulheres enfrentavam no acesso a educacdo em décadas passadas.
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No entanto, o relatorio aponta que embora as mulheres apresentem
indices superiores aos dos homens, o acesso a educacido se da de forma
desigual entre as mulheres. Em 2019, mulheres pretas ou pardas entre 18 e 24
anos apresentavam uma taxa ajustada de frequéncia liquida ao ensino superior
de 22,3%, quase 50% menor do que a registrada entre brancas (40,9%) e
quase 30% menor do que a taxa verificada entre homens brancos (30,5%). A
menor taxa ajustada de frequéncia escolar liquida se verificou entre os homens

pretos ou pardos (15,7%).

Além disso, ainda que estejam em ampla vantagem em relagdo ao
acesso ao ensino superior de forma geral, as mulheres enfrentam barreiras em
determinadas areas do conhecimento, notadamente as mais ligadas as
ciéncias exatas e a esfera da producédo e grande disparidade em relagcédo a

remuneragao comparada aos homens.

Em relagdo a idade dos estudantes o grafico 2 apresenta os seguintes

resultados.

Grafico 2 - Idade dos estudantes
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Fonte: Elaboragao propria com base nos dados da Pesquisa do perfil do estudante (2020)

Ao analisar o grafico 02, pode-se constatar que os estudantes com idade
entre 18 a 24 anos, totalizaram 36 alunos (50,70%), e com idade entre 25 a 40,
totalizam 22 alunos (31%), enquanto 12 alunos (16,9%) com idade de 41 a 59
anos e apenas um aluno acima de 60 anos. Pode-se inferir que a turma
apresenta uma diversidade etaria significativa, variando de 18 a 60 anos,
porém os jovens representam a metade da turma (50,70%). Ainda, em relagéo
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ao intervalo de idade, o Relatério da PNP, apresenta que 32,6% dos
estudantes do campus estdo na faixa etaria dos 20 a 24 anos. Os dados
retratam o abando escolar pelos jovens, muitas vezes motivados pela
necessidade de ingressar no mercado de trabalho e acabam desenvolvendo
atividades informais. Para Lopes (2017) Essa inserg&o precoce esta associada
a vulnerabilidade desses individuos, pois estando em situacdes precarias, se
referindo a falta de alimentagcdo e moradia, os jovens tendem a evadir os
bancos escolares na procura de empregos que possam ajudar financeiramente
a familia. Com baixa escolaridade sado inseridos em postos de trabalhos
precarizados, recebendo baixo salario, inseridos nessa realidade, os jovens
evadidos buscam a EJA como forma de recuperar o “tempo perdido”, na
esperanga de conquistar maiores niveis escolares e consequentemente,
empregos melhores.

No ano de 2020 com a pandemia do COVID 19 a evasao escolar atingiu
5 milhdes de alunos, sendo que no ensino fundamental representou 5% e no
ensino meédio 10%, o que evidenciou a desigualdade de condi¢cbes sociais e
econdbmicas no Brasil. Ainda ndo se sabe certo o impacto causado na
educacao, mas pode-se deduzir que tera reflexo na EJA se nao for adotado

medidas para recuperar a defasagem na aprendizagem e a busca ativa
dos estudantes evadidos.

Em relagdo a quantidade de filhos que os estudantes tém o grafico 3

apresenta os seguintes resultados:

Grafico 3 - Quantidade de filhos
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Fonte: Elaboragao propria com base nos dados da Pesquisa do perfil do estudante (2020)
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E possivel constatar que os alunos (as), que ndo possuem filhos,
representam (53,52%) e os alunos (as) que possuem um filho (16,90%), e os
que tém dois filhos (15,49%), ja os que possuem trés filhos sao (12,68%) e
apenas (1,41%) apresentou ter quatro filhos ou mais. Dados recente do IBGE
(2021) apontam a redugdo da taxa de fecundidade das mulheres no pais, nos
diferentes niveis sociais. Alguns dos motivos da redugéao da fecundidade estéao
relacionados a um melhor planejamento familiar, maior acesso ao mercado de
trabalho, aos meétodos contraceptivos, programas de saude, bem como a

educacao e qualificacao profissional.
O grafico 4 apresenta a situagao da moradia dos estudantes.

Grafico 4 - Situagao da Moradia

3 N
SITUAGAO DA MORADIA

® Prépria

o Alugada

= Financiada
H Cedida

¥ Outros

Fonte: Elaboragao propria com base nos dados da Pesquisa do perfil do estudante (2020)

Com relacdo a situacdo da moradia, apresenta-se como maior
predominéncia a porcentagem de (55%) dos alunos residirem em casa propria,
e 0s que responderam que moram em imovel alugado, (27%), e com moradia
financiada (8%) e os alunos que estédo residindo em imdével cedido (6%), e
apenas (4%) em outras modalidades de moradia, como exemplo, o proprio
trabalho. Ao comparar os dados da situacdo de moradia com os dados da
situacdo de moradia (grafico 5), pode-se concluir que a o elevado numero de
alunos que possuirem casa propria esta ligada a circunstancia de morarem
com familiares, no caso com 0s pais ou com esposo (a).

Para Bernardini et al (2019) a moradia tem fungéo social que reflete na

vida dos individuos, pois a habitagdo faz parte do contexto urbano e esta
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interligada a outras atividades basicas diarias, como: trabalho, saude e
educacdo. Essa ligacdo possibilita que o individuo participe ativamente da
sociedade.

Ainda para o mesmo autor o direito a moradia associa o direito a um
padréo de vida adequado. N&do bastando apenas um teto e quatro paredes,
mas ao direito de toda pessoa ter acesso a um lar e a uma comunidade
seguros para viver em paz, com dignidade e saude fisica e mental.

Ja em relagao a situagdo de moradia do aluno, o grafico 5 apresenta os
seguintes resultados.

Grafico 5 - Situagao de moradia do aluno
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Fonte: Elaboragéo propria com base nos dados da Pesquisa do perfil do estudante (2020)

Em relacdo a situagdo de moradia dos estudantes, cabe esclarecer que
0 questionario traz em suas possiveis respostas a situacdo de “moradia com
familiares”, entretanto ndo sendo possivel distinguir o estado civil do aluno,
porque as informagdes estdo descritas na mesma categoria, “Com a familia

(esposo (a) pais)”.

Os resultados apresentam que grande parte dos alunos mora com
familiares totalizando (87%) dos alunos, e os que moram sozinhos (6%) e
somente (4%) em moradia coletiva, e (3%) em outros (trabalho).

A partir das respostas € possivel apontar que a maiorias dos estudantes
faz parte de um nucleo familiar, pois moram com os pais ou esposa (0), sendo
uma caracteristica que pode contribuir com a permanéncia e éxito dos

estudantes se tiverem o apoio dos familiares para realizar os estudos.
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Em relagdo a escolaridade dos pais o grafico 6 apresenta os seguintes
resultados:

Grafico 6 - Escolaridade dos pais
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Fonte: Elaboragao propria com base nos dados da Pesquisa do perfil do estudante (2020)

Constata-se que entre pais e maes (42,3%) néao finalizaram o Ensino
Fundamental e (6,5%) sdo analfabetos, e os que possuem Ensino Fundamental
completo e Ensino Médio Incompleto (12,2%), ja os que possuem Ensino
Médio Completo (11,9%), e com percentual de (2,4%) com Ensino Superior
Incompleto e completo, e apenas um pai (0,6%) com Pés-Graduacgéo, ja os que

nao souberam responder (8,9%) dos alunos.

Ao realizar a soma dos percentuais relativas a escolaridade dos pais
com Ensino Fundamental Incompleto e Fundamental Completo, o percentual

de (54,8%) dos pais possuem no maximo o ensino fundamental.

Para Bayma Freire et al (2015) a instabilidade das estruturas familiares e
o baixo nivel de escolaridade dos pais de classes desfavorecidas sdo motivos
de alta representatividade apontados como fatores de desmotivagdo para os
estudos dos filhos, ja que comungam do mesmo nivel de escolaridade, ou seja,
o valor de ascendéncia profissional através de estudos € uma expectativa
muito baixa. Destaca também que o baixo valor social do ensino, a situagao
familiar e socioecondmico baixo, a expectativa de ascendéncia social baixa e a

desestruturacdo do préprio ensino, tém a ver com a desvalorizagdo dos
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estudos. Em seu estudo os autores apontam que o nivel de escolaridade dos
pais (pai e mae) de qualquer tipo de familia desfavorecida, tem alta
representatividade entre os alunos abandonantes dos estudos, e que é um
fator que contribui diretamente para o abandono escolar de adolescentes do
ensino médio publico brasileiro. Ficando evidente que os familiares tiveram

poucas condi¢des/ possibilidades de acesso a escola.

Quanto a situagao laboral dos pais o grafico 7 apresenta resultados bem
distribuidos em relacéo as varias atividades laborais.

Grafico 7 — Situacao laboral dos pais
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Fonte: Elaboragéo propria com base nos dados da Pesquisa do perfil do estudante (2020)

Analisando o grafico 7, é possivel contatar que (4,2%) dos pais estédo
desempregados, e outros (5,4%) dos alunos ndo souberam responder. Ja os
pais que desenvolvem alguma atividade geradora de renda para a familia,
(20,8%) estdo empregados formalmente, (19%) sdo aposentados ou
pensionistas, (10,1%) profissionais auténomos e (7,1%) trabalhador rural.

Ainda é possivel observar que (20,8%) dos pais sao falecidos.

Quando levado em conta os dados da escolaridade dos pais, pode-se
concluir que o reflexo esta diretamente ligado a situagao laboral dos pais, como

trabalhadoras do lar, autbnomos, desempregado.
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Um dos reflexos da baixa escolaridade também reflete na renda familiar
como sera apresentado a seguir. No grafico 8 consta a renda per capita das

familias dos estudantes.

Grafico 8 - Renda per capita
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Fonte: Elaboragao propria com base nos dados da Pesquisa do perfil do estudante (2020)

Pode-se constatar ao observar o grafico 8, que (23%) dos alunos
apresentam renda familiar menor que meio salario minimo per capita, e os que
possuem renda entre meio a um salario minimo (25%), e os que tém renda
entre um a um e meio salario minimo, (34%). Os alunos que apresentam renda
familiar per capita entre um salario e meio até dois salarios e meio, totalizam 10
alunos (14,08%) e apenas 3 alunos possuem renda familiar per capita entre
dois salarios e meio até trés.

E possivel identificar que a renda familiar da grande maioria dos
estudantes esta na faixa de até um salario minimo e meio per capita, se
somados totalizam (82%) dos alunos.

A renda familiar dos estudantes pode ser fator determinante para a
permanéncia nos estudos, pois ao demandarem recursos para realizarem seus
estudos estardo comprometendo a renda familiar.

Esses resultados indicam que a maioria dos estudantes € proveniente de
familias que nao dispéem de poder econbmico e que parte deles tem como
motivagao para cursar o Proeja na perspectiva de sua insergdo no mundo do
trabalho.

Os dados do grafico 09 apresentam a participagdo dos estudantes na

renda familiar.
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Grafico 9 - Participagao na renda familiar
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Fonte: Elaboragéo propria com base nos dados da Pesquisa do perfil do estudante (2020)

O percentual de alunos que n&o estao trabalhando é (44%) do total e os
que trabalham, mas dependem da familia (8%), e o que trabalham e contribui
parcialmente com a renda da familia (32%), sendo que, apenas (16%),

trabalham para o préprio sustento.

Assim € possivel concluir que a maioria dos alunos depende
financeiramente de algum familiar (esposa, marido, mae ou pai) para seu
sustento. Diante do impacto da pandemia COVID-19 causado na economia no
ano de 2020, os dados em relacdo a renda dos alunos podem ter sofrido

alteragdes significativas.

Dados do IBGE referente ao Pnad continuo do ano de 2021 apontaram
que o numero de desempregados ultrapassou 14,7 milhdes de pessoas no
primeiro trimestre do ano, sem contar os 5,97 milhdes de desalentados®. O
relatério também aponta que nesse periodo ocorreu o aumento da
informalidade e de trabalhadores sem carteira assinada. Consequentemente o
aumento da informalidade impacta nos rendimentos menores, com postos de

trabalho que exigem menor qualificagdo e com remuneragao menor.

Em relagao aos alunos que possuem a familia cadastrada no Cadunico,

o grafico 10 apresenta os seguintes resultados.

’ Desalentados, segundo o Instituto Brasileiro de Pesquisa Economias (IBGE) s3o as pessoas em
idade de trabalhar a partir dos 14 anos que nao procuram emprego por acreditaram que nao
conseguiriam uma oportunidade.
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Grafico 10 - Cadastro no Cadunico
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Fonte: Elaboragao propria com base nos dados da Pesquisa do perfil do estudante (2020)

Pode-se concluir que o percentual de alunos que responderam que a
familia ndo possui cadastro no Cadunico, representa (66%) e os que nao
souberam informar (12,68%), sendo que apenas (21,13%), confirmaram que a
familia possui Cadunico.

O Cadunico, a partir do ano de 2003, tornou-se o principal instrumento
para selecéo e inclusdo de familias de baixa renda em programas federais. Ele
€ obrigatério para adesao de beneficios como o Programa Bolsa Familia (PBF),
Programa Minha Casa Minha Vida, Tarifa Social de Energia Elétrica, Isengao
de taxas de concurso publico, Grupos de Convivéncia, Carteirinha do idoso, ID
Jovem, Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC), e também pode ser utilizado
para a selecdo de beneficiarios de programas ofertados pelos governos
estaduais e municipais.

Diante dos dados é possivel constatar que a maioria das familias dos
estudantes deixa de acessar aos programas sociais destinados a familias de
baixa renda, o que pode ter ocorrido durante a pandemia, pois o auxilio
emergéncia tinha como exigéncia o cadastro atualizado no Cadunico.

Os dados do perfil dos estudantes foram levantados no inicio do ano de
2020, e naquele periodo os resultados apontaram que as familias dos
estudantes n&o recebiam bolsa familia, ou outros beneficios.

O grafico 11 apresenta o resultado em relagdo as familias dos alunos

que recebem bolsa familia.
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Grafico 11 - Beneficiario bolsa familia

4 R
BENEFICIADOS COM BOLSA FAMILIA

= Ndo = Sim
2 S

Fonte: Elaboragao propria com base nos dados da Pesquisa do perfil do estudante (2020)

O percentual de alunos que declararam que a familia ndo recebe Bolsa
Familia corresponde a (89%), e apenas (11,27%), responderam que a familia
recebe o auxilio. Ao comparar o percentual dos alunos cadastrados no
Cadunico (21%) e os que responderam que possuem Bolsa Familia, (11%), é
possivel concluir que as familias de baixa renda, com renda até um salario e
meio per capita, mesmo estando cadastradas no Cadunico, ndo garante o
auxilio bolsa familia. Porém, diante da situagdo atual, o cadastramento seria
importante para acessar os programas emergenciais do Governo Federal, além
de contribuir com o0 mapeamento das familias em vulnerabilidade

socioecondmica.

No grafico 12 sao apresentados os percentuais relacionados aos alunos
que possuem acesso ou nao a internet em casa.

Grafico 12 - Acesso a internet
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De acordo com o resultado apresentado no grafico, a maioria dos alunos
possui acesso a internet em casa, (93%) do total e os que responderam nao
possuir acesso a internet, apenas (7%). Esse percentual elevado de acesso a
internet se apresenta como ponto positivo, diante do atual momento onde as
atividades educacionais estdo sendo desenvolvidas de forma remota. Contudo,
deve-se observar que os resultados se restringem a identificar se o aluno
possui ou nao internet, ndo sendo possivel avaliar as condicbes em que
ocorrem, pois a realidade do aluno pode apresentar diferentes dificuldades,
como de equipamentos, velocidade de conexao, falta de conhecimento no
manuseio e utilizacdo dos programas.

Em relagédo a reprovagao dos alunos antes de ingressarem no curso do
Proeja, pode-se constatar analisando o grafico 13 que a maioria dos alunos
teve retengdo de um ano, (63%) e os que reprovaram duas vezes (8%), e 0s
que reprovaram trés vezes ou mais, (6%) e os alunos que nunca reprovaram
(23%) do total.

Grafico 13 - Reprovacao durante a vida académica
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Fonte: Elaboragao propria com base nos dados da Pesquisa do perfil do estudante (2020)

Dentre os fatores que causam a evasao escolar, a retengdo € um deles.
Fica evidente o percentual de alunos que ao menos uma vez durante o
percurso escolar foram retidos e ao somar todos percentuais (77%) dos alunos
tiveram retengdo em algum momento do percurso escolar. Rumberger (2008)
argumenta que o fator institucional no caso da familia coopera

expressivamente para alterar a relacido entre a idade do aluno e a série
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cursada, apontando que reprovacéao e repeténcia robustecem uma identificacéo
do aluno com imagens de “fracasso” e de “auséncia de inteligéncia”’, o que

contribui para um abandono permanente da escola.

Quanto ao apoio para continuar os estudos, o grafico 14 apresenta os

seguintes resultados.

Grafico 14 - Incentivo para estudar
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Fonte: Elaboragao propria com base nos dados da Pesquisa do perfil do estudante (2020)

A grande maioria dos alunos apresenta incentivo dos familiares: pais,
cbnjuge ou outros familiares. Perfazendo um percentual de 93% se
considerado o total de alunos que recebem algum apoio dos familiares, apenas
5 alunos (7,58%) apontaram que n&o recebem apoio. Deste modo, cabe frisar
que a falta de incentivo por parte dos familiares ou pessoas préoximas € mais
um dos fatores que causam a evasao escolar, sendo importantes as acdes
institucionais que integrem os alunos ao ambiente escolar, buscando incentivar

a permanéncia dos estudantes.

Souza et al. (2014) buscou identificar o impacto do apoio familiar na
permanéncia das estudantes da EJA, constatou que a familia apesar de ainda
ser uma das principais reprodutoras desta realidade social de exclusdao dos
estudos, também esta mais presente como estimuladora do retorno a
escolarizacdo principalmente das mulheres. Destaca que se no passado, as
mulheres, principalmente por conta de seus cuidados com a familia (ou

trabalhando fora para ajudar no sustento da mesma), se ausenta das salas de
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aula e deixa para tras alguns sonhos, por outro, a familia se coloca no presente
como importante pilar de sustentacdo e incentivo a elas, para que nao
desistam. O apoio manifestado por familiares, principalmente filhos e maridos,

as fazem seguir em frente e caminhar rumo aos seus objetivos.

Em relagcdo aos meios utilizados pelos alunos ao procurar atendimento

de saude, o resultado esta no grafico 15.

Grafico 15 - Atendimento de saude
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Fonte: Elaboragao propria com base nos dados da Pesquisa do perfil do estudante (2020)

E possivel observar que a maioria dos alunos busca atendimento no
Sistema Unico de Salde (SUS), sendo que (89%) dos alunos buscam
atendimento na rede publica e (7%) possui plano de saude e apenas (4%)

busca atendimento particular.

Em relagdo a consulta odontolégica por parte dos estudantes, o grafico
16 apresenta a frequéncia com que os alunos consultam o dentista.

Grafico 16 - Consulta odontolégica
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Fonte: Elaboragao propria com base nos dados da Pesquisa do perfil do estudante (2020)
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No geral o percentual esta abaixo do recomendado, que € a cada seis
meses. A porcentagem de alunos que procuram atendimento somente quando
estdo com algum problema ou dor chega a (41%) dos estudantes e (8%) os
que nunca vao ou nao lembram quando foram.

Os estudantes que procuram atendimento odontolégico com certa
regularidade representam (10%) entre os que consultam a cada seis meses, e
os que realizam tratamentos especializados, e aqueles que consultam a cada
ano (16%), e os outros (15%) responderam ir esporadicamente ao dentista.

Ainda em relag&o a saude dos alunos, o questionario busca identificar os
alunos que em algum momento da vida consumiram algum tipo de substancia

psicoativa, conforme grafico 17.

Grafico 17 - Uso de substancias Psicoativas
-
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Fonte: Elaboragéo propria com base nos dados da Pesquisa do perfil do estudante (2020)

Como destaque entre os percentuais, (43%) respondeu que nunca usou
drogas psicoativas, e os que fizeram uso de bebidas alcodlicas (34%), e os que
ja utilizaram derivados de tabaco (16%), e aqueles que ja utilizaram maconha
(3%), cocaina, crack (2%) e (1%) fez uso de opioides ou inalantes. Como ponto
positivo os resultados apontam que a maioria ndo faz uso de drogas
psicoativas consideradas pesadas (maconha, cocaina, crack). Contudo, pode-
se observar que existe a necessidade de realizagdo de orientaciao e prevencao
ao uso de psicoativos, devido aos percentuais relativos aos alunos que ja

utilizaram ou que utilizam.
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Para apresentar um panorama geral do perfil dos estudantes, o quadro

02 traz o resumo das caracteristicas que apresentaram maior predominancia

nos resultados.

Quadro 2 - Panorama geral do perfil dos estudantes do Proeja

PERFIL DOMINANCIA %
Género Feminino 61%
Idade 18-24 51%
Quantidade de filhos Sem filhos 54%
Situagao da moradia Casa propria 55%
Situagao de moradia Com familia 87%
Escolaridade dos pais Ens. Fund. Incompleto 42,3%
Renda per capita familiar De 1 a 1,5 salario 34%
Participagdo na renda familiar N&o trabalha 44%
Cadastro unico N&o Possui 66%
Beneficiados com Bolsa familia Nao 89%
Acesso a internet Sim 93%
Reprovacgao durante a vida académica | 1 vez 63%
Incentivo para estudar Sim. Marido / esposa 46%
Conta com servigo de saude SUS 89%
Consulta odontolégica Somente quando com dor ou problema | 41%
Uso de substancia psicoativa Nunca usou 43%

Fonte: O autor (2020).

E possivel constatar que os alunos do Proeja apresentam idade entre 18
a 24 anos (51%), e os que nao possuem filhos (54%), sendo na maioria do

género feminino (61%). A situagdo da moradia € em casa propria (55%),
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residindo com familiares (87%). Em relacéo a renda familiar (34%), apresenta
renda per capita de um salario minimo a um e meio, ficando elevado o
percentual dos alunos que nado trabalham (44%), consequentemente
dependentes de familiares. Ja em relagdo ao cadastro no cadinico?, (66%)
declaram que a familia ndo possui cadastro, refletindo no percentual dos
alunos que nao recebem bolsa familia (89%), pois o cadastro no cadunico é
obrigatério por ser o método de avaliagdo dos demandantes do auxilio.

Outras informagdes levantadas se referem ao apoio para estudar,
acesso a internet e reprovagdes no percurso académico. Pode-se destacar que
(46%) dos alunos responderam possuir incentivo do marido/esposa, e (93%)
possui acesso a internet. Contudo, o levantamento apontou um elevado
percentual de retencdo dos alunos, (63%) deles tiveram no minimo um ano

retidos durante o percurso escolar.

Em relacdo as informagdes de saude os resultados apontam que os
alunos quando necessitam de atendimento médico (odontoldgica, psicologica),
(89%) procura o SUS e (41%) busca atendimento odontolégico quando
apresenta algum problema ou sentindo dor. No entanto, quanto ao uso de

substancias psicoativas, (43%) apontou nunca ter usado.

A seguir, serdo apresentados os sentidos atribuidos pelos estudantes

em relagao a PAE.

3.2 Politicas de Assisténcia Estudantil: os sentidos atribuidos pelos
estudantes do curso AL-EJA/EPT do IFFar Campus Santa Rosa

A apresentagao deste topico aborda a compreensao dos alunos do curso

técnico de alimentos (EJA/EPT) em relagao a Politica de Assisténcia Estudantil

* O CADUNICO & um instrumento de identificagdo e caracterizagdo das familias de baixa renda
(familias com renda mensal igual ou inferior a meio salario minimo por pessoa ou renda familiar
mensal de até 3 salarios minimos). As informagdes obtidas com o cadastro sao utilizadas pelos
governos Federal, Estadual e Municipal para o diagnostico socioeconémico das familias
cadastradas, possibilitando a analise das suas principais necessidades e, assim, facilitar a
formulagédo e implementacdo de politicas publicas capazes de promover a melhoria de vida
dessas familias.
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(PAE), assim como, apresenta as dificuldades e as sugestdes apontadas para

maior alcance das agdes da PAE no campus Santa Rosa do IFFar.

Ao buscar os sentidos atribuidos a PAE, objetivou-se captar a

compreensao dos estudantes em relacdo a essa politica institucional e sua

contribuicdo para a permanéncia e éxito. Assim, a partir das falas e relatos

advindos das entrevistas, as informacbes foram analisadas a partir dos

preceitos metodologicos da analise de conteudo.

Na sequéncia encontra-se a categoria desta subsecao, sintetizada no

Quadro 3, ao qual exibe os motivos que, na visao dos estudantes, contribuem

para a permanéncia escolar.

Quadro 3 - Categoria: 01 sentido da permanéncia

UNIDADE DE | UNIDADE DE CONTEXTO SUBCATEGORIAS CATEGORIA
REGISTRO TEMATICA
1. Incentivo; Os servigos ofertados pela | 1. O apoio/incentivo
2. Auxilio PAE contribuem na dos professores,
estudantil; permanéncia, ainda que néo familiares e
3. Colegas de atenda todas as colegas impactam Categoria: 01
classe; necessidades. positivamente na
4. Realizagdo de permanéncia;
um sonho; A realizagdo de um sonho, o
Emprego melhor futuro profissional e o | 2. Melhoria nas
Perspectiva de incentivo dos que estao condicbes de vida | Sentidos da
crescimento; mais proximos  (familia, sejam elas de | permanéncia
7. Sucesso colegas de classe, ordem objetiva
profissional, professores, amigos). e/ou subijetiva;
8. Cursar o nivel
superior;
9. Estar gostando A permanéncia no curso se | 3. Pertencimento a
do curso; da por ver nela uma um grupo;
10. Estrutura da perspectiva de melhoria nas coexisténcia.
escola; condicbes de vida, na
11. Melhorar formacao pessoal e
financeiramente profissional,
12. Os professores

Fonte: autoria propria (2021)
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A PAE compreendida como um direito nos possibilita tecer uma analise
de como ocorrem as acdes que buscam promover a permanéncia e éxito dos
estudantes, permitindo a reflexdo sobre os sentidos apresentados pelos

estudantes em relacéo a esse direito.

Para tanto, é preciso destacar os fundamentos que nortearam essa
compreensdo, o0s quais ja foram abordados anteriormente no capitulo
“assisténcia estudantil no contexto da educacg&o brasileira”. Iltem no qual,
brevemente, apresentamos a trajetdria de lutas por este direito, destacando as
politicas publicas criadas com essa finalidade, em especial o Decreto 7.234 de
julho de 2010, e a resolugcdo CONSUP 12 de 2012, as quais orientam as ag¢des
de Assisténcia Estudantil no IFFar.

Na fala dos estudantes a compreensao em relacdo a PAE apresenta
diferentes dimensdes, em especial a assisténcia estudantii como uma ajuda
nas dificuldades do dia a dia no ambiente escolar, como pode se constatar na
fala do estudante E.

Eu acredito que assisténcia estudantil é sempre um auxilio que tu tem
na escola ‘né”. Eles te orientam desde o material que precisa, desde
a questao de, de como vou te explicar, assim, se tu tem condicbes de
estudar, se esta passando por momento dificil, tudo. Ali tem
psicéloga, tem tudo “né”. E tipo uma assessoria, quase de pai pra
filho “né”. Chega la e procura a assisténcia estudantil e eles procuram
te ajudar no que estiver ao alcance deles “né”. Pra mim, até hoje,
sempre foi assim “né”, desde material didatico. Eles auxiliam em
bastante coisa.

Para o estudante (J) significa:

A palavra assisténcia ja diz; assisténcia esta ali de suporte. Quando
uma pessoa machuca uma perna, um bracgo, vai ter uma “muleta” pra
dar suporte. Ali sGo vocés, nossa escora, nosso apoio. Ah, vou
desistir. Ah, vou parar.

As falas dos alunos apresentam a assisténcia estudantil como lugar em
que os alunos tém um apoio para enfrentar suas dificuldades, que vao desde
materiais basicos ao apoio emocional, tanto que um dos alunos chega a
comparar como uma ajuda “de pai para filho” e que podem buscar essa ajuda
no Setor de Assisténcia Estudantil. A fala do estudante (N) refor¢a o sentido de

apoio dispensado aos alunos.
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Assim, o auxilio estudantil ndo é s6 a parte financeira “né”. Mas eu
vejo assim, a gente tem um auxilio que é muito importante.
Primeiramente eu achei muito bom e nunca vou esquece que foi
sempre 0 apoio que a gente teve, que isso ai eu falo de coragdo. Eu
até hoje ndo posso dizer que um profissional me tratou mal, que um
profissional faltou com o auxilio para nés na forma de nos apoiar. Eu
sempre passo para as pessoas que encontro que essa oportunidade
quem tem essa oportunidade ndo pode perder de maneira nenhuma,
desde Ia do inicio sempre fomos apoiados.

Como se percebe a assisténcia estudantil vai além dos auxilios
financeiros, pois a fala do estudante (N) destaca que nunca teve em outras
instituicdes de ensino o atendimento como o realizado pela assisténcia
estudantil do campus, chegando a dizer que estudar no IFFar € uma
oportunidade. Sendo compreensivo esse entendimento pelas diferentes
politicas de EJA, onde estado e municipios desenvolvem programas nos quais
predominam um ensino aligeirado e destinado para a certificagdo, onde é
quase inexistentes acgdes especificas de atendimento as necessidades dos
estudantes. Ainda, o mesmo estudante destaca a importancia dos auxilios
financeiros que sao disponibilizados para os alunos em situacdo de
vulnerabilidade.

Assim, desde o inicio, sempre foi dado para nés auxilio estudantil, a
parte para gente se locomover, o auxilio vale transporte, ou auxilio de
algum troco para comprar o material. Vocé tem esse auxilio que faz
toda a diferenga, e se antes a gente ja tinha dificuldade, imagina

Z

agora com essa situagdo que nds estamos presenciando agora “né
Marcio. Onde a gente esta abalado financeiramente e abalado
emocionalmente. Agora a gente precisa trabalhar muito Marcio, e na
nossa cabecga tem um auxilio grande, um apoio maior ainda na parte
emocional dos Estudantes (Estudante N).

A fala do estudante reforca a importancia da assisténcia estudantil, pois
no contexto da pandemia do COVID19 as dificuldades econbmicas dos
brasileiros se agravaram, em especial para as familias mais humildes que ja
sofrem com a precarizagdo do trabalho e o aumento do desemprego, o0 que
acaba afetando a vida dos estudantes, pois precisam demandar esforgos
maiores para manterem suas necessidades basicas, acrescentado a
dificuldade de permanéncia escolar, a qual demanda dedicacdo e despesas
para acesso as aulas tanto presenciais como remotas.

No relato do estudante J é possivel constatar que sua compreensao de

assisténcia estudantil vai além das agbes ou programas, destacando que a
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assisténcia estudantil esta na forma de atuar dos profissionais ao atenderem os

estudantes em situacgdes individuais.

Assim, eu acho muito interessante ‘né”. Porque a assisténcia
estudantil nunca desistiu dum aluno “né”. Sempre correndo atras,
sempre persistindo. Ahaa.. esta precisando disso, precisa daquilo
“né”. Eu vejo porque geralmente meus colegas eram pessoas de mais
idade “né”. Pessoas que necessitavam de apoio e a assisténcia
estudantil sempre estava ajudando “né”. Ah, ndo consegue desse
jeito, vamos tentar de outro (Estudante J).

O relato do estudante mostra o trabalho desempenhado pela equipe da
CAE, o qual vai além da execucdo da PAE, pois muitas vezes o atendimento
aos estudantes acaba perpassando aspectos da vida pessoal deles, e que de
alguma forma impacta no desempenho escolar e que contribuem para a
permanéncia e éxito.

Em relagdo a compreensao sobre as agoes de Assisténcia Estudantil
no campus Santa Rosa, os estudantes relataram que as agdes de acolhimento
realizadas no inicio do ano letivo sdo importantes para a ambientagao, pois ao
conhecerem os profissionais da CAE acabam sentindo-se mais tranquilos e

acolhidos. Conforme relato do estudante (E):

Eu acho assim, da primeira impressdo que eu tive da assisténcia
estudantil “né”. Que foi no primeiro ano, eles deixam a gente mais
confortavel “né”. Depois que eles vao la conversar na turma. O aluno
vé que tem um auxilio, um apoio. Eu acho que o aluno se sente bem
mais a vontade no Campus “né”, fica bem mais tranquilo. Assim, eu
acho que foi bem legal. Eu acho que deixa bem mais relaxado
quando chega a escola e sabe que se precisar tem um apoio “né”.

O acolhimento realizado pelos professores foi relatado pelo estudante
(D) como muito importante, porque em momentos de dificuldades os
estudantes pensam em desistir, e 0s professores buscam motivar os alunos

para que continuem seus estudos, mesmo que as dificuldades se

apresentavam como barreiras dificeis de superar. Conforme o relato:

Comentamos a alguns dias que tém muitas pessoas que néo
estavam (participando das aulas), e a professora fez uns videos de
motivagdo e a gente foi passando nos grupos. Ai, tem alguns colegas
que dizem, ah ndo ajuda, mas ajuda. Eu digo desde o comeco, desde
a primeira conversa, Desde o primeiro ano, la quando nos tivemos a
conversa com o0s professores a gente se sentiu bem acolhido. A
assisténcia estudantil também. Entdo, eu levo aquela frase que a
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professora disse aquele dia, no primeiro dia de aula. Podem tirar tudo
de ti menos teu conhecimento.

Ja para o estudante (N) o sentimento de pertencimento e o acolhimento
permitiu que ela continuasse seus estudos mesmo pela diferenca de idade em
relacdo aos seus colegas, porque desde o inicio teve o apoio de todos do
campus. Em seu relato traz um sentimento de agradecimento, porque ao falar
relembra as relagdes com colegas e professores e os momentos de
aprendizagem que tocaram sua vida e contribuiram para uma nova perspectiva

familiar e profissional.

O IFFar sempre fez a diferenga e ndo s6 na minha vida como na de
muitos. Naquela época tinha muitas pessoas, mais idosas, mais
velhas. O IFFar muda a vida da gente, quantas pessoas que
comegaram a estudar, que voltaram a estudar, que tiveram esse
auxilio, tiveram esse apoio, essa forca e conseguiram melhorar de
vida. Como no meu caso, consegui um trabalho, consegui melhorar
em varios aspectos na familia.

Ao buscar a compreensio dos alunos sobre a PAE nos deparamos com
certo desconhecimento em relacdo a totalidade das agdes que a mesma
abrange. No entanto, no decorrer das entrevistas observou-se que mesmo com
o desconhecimento do Decreto 7.432/2010 Programa Nacional de Assisténcia
Estudantii (PNAES) e da Resolugdo 12/2012 - PAE, os estudantes
expressaram as acdes mais evidentes a partir do vivenciado no decorrer da
sua vida académica no campus Santa Rosa do IFFar. Nas falas é possivel

identificar que a compreensao esta relacionada as demandas dos estudantes

junto a CAE, ou em relagéo aos auxilios financeiros.

Agora com o auxilio emergencial como a minha internet era muito
fraca, esta me auxiliando. Eu coloquei uma internet melhor para
participar das aulas online “né”. Isso ai me auxiliou bastante nessa
parte. Eu tinha uma via radio e ndo conseguia participar porque quando
entrava no meet trancava. Entdo instalei uma de fibra. Dai ja esta me
auxiliando também a pagar a internet e assim consigo participar das
aulas “né" (Estudante E).

Para mim ajudou, ajudou bastante porque como agora, exemplo: nessa
pandemia “né”. Se néo fosse esse auxilio para me ajudar, eu néo iria
conseguir participar das aulas. Exemplo: Porque, eu ndo tenho, noés
néo temos condigbes de pagar a internet que seria o caso. Ai com o
auxilio ja foi uma ajuda pra pode pagar (Estudante D).
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E possivel constatar nas falas que o auxilio financeiro foi importante para
a permanéncia dos estudantes, pois ndo teriam condi¢cbes de participar das
aulas no ensino remoto, 0 que evidencia a dificuldade dos estudantes em
dispensar recursos financeiros para manterem seus estudos, em especial
nesse momento da pandemia do COVID19.

Os auxilios financeiros no contexto da pandémica do COVID19 foram
significativos para os alunos, que nesse periodo tiveram suas atividades letivas
alteradas para o ensino remoto, pois as aulas passaram a ser realizadas por
meio de plataformas online, onde se utilizaram das diferentes tecnologias de
informagéo, e no caso do IFFar, foram utilizados o Sistema Integrado de
Gestao de Atividades Académicas (SIGAA) e as ferramentas do Google, em
especial o Meet.

Com as alteracbes causadas pela COVID19 no modo do ensino, do
presencial para o remoto, muitos dos alunos nao teriam condi¢des de participar
das aulas, como exposto na fala dos estudantes, e ja com a ajuda do auxilio
digital e emergencial, puderam ter acesso a internet de melhor qualidade.

A assisténcia estudantil do campus Santa Rosa foi apresentada pelo
estudante (N) com uma compreensdo que vai além da disponibilidade de
recurso financeiro, destacando a atencdo dos profissionais de saude nos

atendimentos prestados.

Eu comecei a ver o quanto as pessoas tém amor e carinho e todo
mundo precisa disso Marcio. Independente da tua idade, é crianga, é
adolescente, é jovem, é idoso. Ndo importa todo mundo gosta de
carinho, gosta de atencéo, gosta de ter um auxilio na parte como de
saude, e o que me chama atengcao no IF, é este auxilio que nds
temos de médicos. Eu precisei e fui auxiliada, fui e ja sai dai com o
papelzinho para eu chegar ao hospital. Ja tive outra atengdo. Na
parte de dentista, também tem esse acesso, se gente precisar de
uma psicologa, também sabemos que tem, além do carinho das
pessoas (Estudante N).

Eu estava no segundo ano, comegou a me dar uns problemas de
saude, dai eu fui pedir ajuda ao médico. Entdo ele me ajudou muito e
iSso eu ndo posso me queixar, porque o (médico) do posto, nédo
estava me ajudando sabe. Dai eu fui pedir ajuda para ele (médico
iffar) e dai ele me ajudou “né”. Deu todos 0s papéis que eu precisava
para encaminhar, me atendeu muito bem, sem contar as outras
mogas do setor que também me ajudaram bastante (Estudante P).

Como é possivel constatar, os estudantes buscam o atendimento basico

de saude junto aos profissionais da CAE, mesmo apds ja terem passado por
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atendimento em unidades de saude do municipio, e sem conseguir um
encaminhamento adequado para suas demandas, acabam buscando na CAE
atendimento, e tiveram o devido atendimento e encaminhamento. De acordo
com a PAE, mais especificamente a politica de atencdo a saude, os estudantes
que procuram atendimento devem ser acolhidos, independente da
especialidade dos profissionais que atuam na CAE, buscando realizar uma
escuta atenta, apds os alunos séo direcionados para os profissionais das areas
especificas. A partir do relato é possivel evidenciar que os alunos tiveram suas
demandas atendidas inclusive elogiando o atendimento dos profissionais.

Ja em relacao as dificuldades para acessar os beneficios da PAE, os
estudantes apontaram fatores que est&o ligados aos sistemas digitais, o que é
compreensivel se analisarmos a diversidade dos estudantes da EJA/EPT, os
quais na maioria apresentam dificuldades na utilizagao dessas plataformas. O
relato do estudante (J) apresenta a situagdo onde os alunos para usufruirem do
lanche precisam acessar o sistema de gestdo de refeigbes do IFFar
denominado Orbital, este sistema foi desenvolvido para planejar e gerenciar as
refeicdes diarias, além de permitir o acesso dos estudantes ao refeitério do

campus.

O pessoal tem bastante dificuldade de mexer em telefone, de mexer
l& (orbital),.... Muitas vezes me esquecia de que nédo tinha marcado
merenda dum dia para o outro “né”. Acabava esquecendo porque
antes ndo precisava. Era s6 chegar la e marcava que iria estar no
outro dia de aula e pronto. E agora tem aquele... (orbital), por um lado
é bom porque é um controle “né”. Mas para pessoas mais
experientes, de mais idade ja acaba sendo um empecilho, ngo
conseguem mexer na tecnologia “né”. E uma coisa a mais, muito
avangada “né” (Estudante J).

Ao destacar a dificuldade dos estudantes em acessarem as refeigdes
disponibilizadas aos estudantes, percebe-se que solugbes para o
gerenciamento de rotinas escolares devem considerar o publico que sera
afetado pelas mudancgas, além da devida orientacdo quanto a utilizacdo das
tecnologias. Se o estudante esta com dificuldade de acessar a alimentagédo que
€ seu direito como estudante, se deduzir que ao ndo compreender o devido
funcionamento do sistema o aluno esta sendo prejudicado no acesso a um dos
beneficios da PAE.

Ja na fala do estudante (D), traz uma perspectiva dos estudantes jovens,

os quais tem mais facilidade com as tecnologias, consequentemente
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consideram facil a utilizacdo dos sistemas do IFFAR, tanto o SIGAA como o
Orbital.

Olha, pra dizer que com o aluno da minha idade acredito que seja
mais facil, porque ja tem uma facilidade com a tecnologia. Pessoas
com mais idade, ndo irdo saber mexer, ndo é qualquer pessoa que
consegue mexer no computador ou no telefone. Dependendo tem que
entrar em outra pasta, as vezes varias pastas para entra no edital que
tu quer “né”. Dai isso ja dificulta, pelo menos eu acho “né. Que nem
umas quantas colegas minhas precisavam se inscrever no edital de
alimentacdo e outros que precisavam fazer o e-mail, que tinha que
fazer para poder participar das aulas. Tudo eu tive que ajudar, porque
a maioria das minhas colegas de mais idade ndo sabiam fazer
(Estudante D).

No relato percebe-se que as dificuldades com os meios tecnoldgicos
foram além das atividades que envolvem a assisténcia estudantil, como a
inscricao nos editais de alimentacdo. Mas também na participacdo das aulas
remotas, pois o estudante (D) teve que ajudar os colegas a acessarem o e-mail
institucional para que conseguissem acessar o ambiente virtual das aulas no
ensino remoto. Ja em relacdo ao acesso aos beneficios da PAE o estudante
apresentou a situagdo em que ajudou os colegas a inscreverem-se no Edital de
Kits alimentagéao.

O estudante (N) reforga a dificuldade que os alunos tém na utilizagao

dos meios de informacgao para acessar os beneficios da PAE

Eu acho assim que tem uma burocracia grande para quem tem mais
dificuldade, porque agora é tudo através do... (sistema informatizado).
Tu ndo podes fazer um papel e escreve e entrega 14, tem que fazer
tudo pelo computador e sistema. Pra mim, se eu ndo tenho a ajuda
do Paulo, ja ndo consigo fazer o acesso, entrar ali e fazer a inscrigéo
para selecdo. (Estudante N).

O relato apresenta as dificuldades que os estudantes da EJA/EPT
enfrentaram durante o ensino remoto causado pela pandemia do COVID19,
pois as agbes da PAE foram realizadas utilizando-se das tecnologias da
informagéo e ao desenvolver os programas e agdes da PAE, obrigatoriamente
0 meio legal é a utilizagdo dos editais. No relato da estudante é possivel
verificar a dificuldade que os estudantes tém em interpretar os editais, tanto
que a estudante expressa o excesso de burocracia. Essa percepcido se

agravou com a pandemia, porque no atendimento presencial os alunos
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buscavam informagdes junto a CAE para organizar os documentos exigidos no
Edital.

Na fala do estudante (J) esta presente a compreensao da disparidade
em termos de idade e as diferentes realidades de vida dos colegas, destacando
a necessidade de uma atencao maior com estudantes das turmas do ensino da
EJA/EPT.

O nosso problema é que tem pessoas de idade “né”. Que precisam
de uma atengdo redobrada “né”. Eles estdo ali porque querem
aprender. Eu tiro o chapéu para muitos colegas do técnico em
alimentos que s&o pessoas de idade e que estavam a mais de
quarenta anos fora da escola e estdo persistindo independente do
que aconteceu, pandemia parou tudo. Tudo online. Que nem tinha
uma senhora que tira leite de manha cedo, trabalha na horta e
mesmo assim ela esta nas aulas todos os dias “né”. Isso é
impressionante. E uma coisa espetacular. (Estudante J).

Ao analisar a fala do estudante pode-se visualizar a realidade e o
contexto em que se insere o estudante da EJA/EPT. Normalmente estudante
trabalhador, responsavel pelo sustento da familia e que mesmo apos o dia de
trabalho, busca no espago escolar o conhecimento na esperanga de melhorar
de vida.

O estudante da EJA/EPT quando retorna ao espago escolar chega cheio
de esperanca e expectativas para sua vida e no relato do estudante (N), essas

expectativas tornaram-se realidade e motivo de felicidade e agradecimento ao

falar da sua experiéncia escolar.

Para mim foi um sonho realizado Marcio. Foi um sonho que fez na
minha vida toda diferenga, e esta fazendo. Voltei a estudar, eu
consegui um trabalho. Onde eu ja tinha tudo. Todos os filhos grandes
e ndo imaginava voltar a trabalhar, e através dessa oportunidade, me
abriu uma porta para trabalhar na escola do bairro Sulina (Estudante
N).

Ja na fala da estudante (D) constata-se a mudanga de pensamento em
relacdo a conclusdo do ensino médio, incialmente sua compreensao era

apenas de finalizar a educacdo basica, mas no decorrer do curso suas

expectativas foram mudando.

Assim, quando eu entrei no IF. Eu queria s6 entrar para terminar o
ensino médio. Era o que passava na minha cabeca “né”. Porque eu
néo tinha terminado o ensino médio. S6 que ali a gente vai
aprendendo outras coisas ‘né”..A gente vai estudando e ai vai
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comegando a evoluir mais coisas na nossa cabega ‘né”, ..(inaudivel,
barulhos)...Ai a gente vai se interessando mais “né”. Por isso, eu
gostava até mais de ir ao colégio “né”, no IF, sem contar as amizades
que a gente fez “né”. Porque néo era so6 (estudantes) da nossa cidade
e isso foi até um aprendizado pra gente “né”. Pessoas de mais idade,
sabe. Fazer amizades, conhecer outras pessoas diferentes, isso foi
bom, porque quando estudava, sempre tive colegas da mesma idade,
sempre do mesmo padrdo. No IF eu achei diferente, porque estudei
com pessoas de mais idade, mais vivida nas coisas “né” (Estudante
D).

Ainda na fala do estudante observa-se a diversidade dos estudantes no
mesmo espaco e tempo escolar, inclusive contribuindo com novas perspectivas
do estudante, pois ao se relacionar com pessoas maduras, de diferentes
lugares, fez despertar o sentimento de pertencimento e novas expectativas
para seu futuro em relagdo aos estudos o que contribuiu para sua permanéncia
Nno Curso.

Quanto a sugestoes para melhorar o acesso do estudante as agoes
e programas da PAE, os estudantes sugeriram formas de atendimento
diferenciado para os estudantes da EJA/EPT, em especial para os alunos que
ingressam no primeiro ano do curso, 0os quais ndo estdo acostumados ou
desconhecem a sistematica para participar dos editais dos auxilios da PAE.

O estudante (P) em seu relato apontou as dificuldades que teve ao
buscar os auxilios, logo quando ingressou no curso:

Entdo a gente ndo tinha esse conhecimento (editais e sistema de
bolsas), entdo eu acho assim 6, por exemplo, principalmente ndo digo
nas outras turmas que tém alunos com mais entendimento. Eu digo
nessa parte do Proeja, do pessoal de idade, do pessoal mais velho,
que esta entrando ali, que ndo sabe nada, que fez o EJA de repente.
Tu sabes que precisam, porque depois de ficarem anos e anos sem
estudar. Como eu que fazia quantos e quantos anos que n&o
frequentava a aula.

O estudante (N) ao expressar sua sugestao traz a experiéncia que teve
ao ingressar no primeiro ano de curso, quando n&o conseguiu inscrever-se no

edital para selecao dos estudantes para o auxilio permanéncia.

Eu ndo sei como faltou, onde, o que faltou. Claro, Ah, mas todo
mundo sabia. Os jovens, sim, 0s que ja estavam na escola, sim, 0s
que sdo mais entendidos, sim, mas quem ta entrando e mal a pena
sabe ler e escrever. Eu néo entendia nada desse negdcio de esta no
edital. A primeira vez que eu estou ouvindo falar de edital, aonde é o
edital? Tem um papel la na parede pra vocés, nao viram?
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Ainda para o estudante (N):

Eu acho assim Marcio, que tem bastante profissional, entdo néo é
colocar no edital, mas divulga ali na chegada, explicar de outra forma
simplificando a informagédo, explica melhor de repente, vai na sala,
anuncia melhor esse auxilio, como também as oportunidades, o0s
CUrsos.

Na fala do estudante pode-se identificar a dificuldade dos estudantes
que ingressam no curso, pois nao conhecem as formalidades legais e o
sistema de inscri¢cdo, a qual deve ocorrer por meio de editais. Os editais como
procedimento formal podem parecer simples para os alunos que em algum
momento tiveram contato com essa forma de linguagem. No entanto, para
alunos da EJA que ingressam na instituicdo a dificuldade de compreensao do
processo € maior, pois provavelmente nunca tiveram contato com as
formalidades semelhantes como as adotadas na Instituicao.

As turmas de EJA/EPT sao compostas por uma diversidade de sujeitos,
com diferentes niveis de conhecimento, idade, alguns com mais facilidade no
uso de tecnologias, entre outros. Sendo assim essas turmas demandam
diferentes abordagens ao trabalhar questbes complexas que envolvam
tecnologias e as formalidades institucionais. Contudo, pode-se observa no

relato do Estudante (E) uma facilidade em buscar os beneficios da PAE.

De minha parte foi bem legal. Assim, tudo foi bem respondido. Tudo
foi bem esclarecido nos editais, foi bem tranquilo para mim.

O relato do estudante (E) demonstra que existe uma disparidade muito
grande em relagao a dificuldade ou facilidade para se inscrever nos auxilios da
PAE, pois para o estudante os meios adotados sao de facil compreenséo, tanto
que destaca que foi bem esclarecido nos editais.

Assim, a partir dos relatos, observa-se a necessidade de um trabalho
diferenciado o qual busque facilitar a linguagem dos editais e os procedimentos
adotados para que os estudantes da EJA/EPT consigam acessar os auxilios da
PAE, em especial com as turmas que ingressam no primeiro ano dos cursos.

A assisténcia estudantil mostrou-se fundamental para a permanéncia e
éxito dos estudantes entrevistados, contudo outros fatores também foram

destacados como estimulo para que os estudantes finalizarem seus estudos.
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Estudos como de Zamboni (2017), Pessanha (2016) e Correia (2018)
apontam que para além dos auxilios financeiros, existem outros fatores que
contribuem para a permanéncia dos estudantes, como a persisténcia e a
vontade pessoal, a necessidade de obtencao do certificado do ensino médio e
a identificagdo com o curso e a possibilidade de ascensao social.

Nas palavras do estudante (E) fica evidente a persisténcia e vontade

pessoal de finalizar o curso, além da identificagdo com a area de alimentos.

Eu estabeleci uma meta para mim,...Mudar de area de trabalho e
trabalhar num lugar que fosse prazeroso para mim, e ndo chegar ali,
como é que eu vou dizer, chegar numa certa idade e ter que trabalhar
num trabalho em que eu néo goste de trabalhar. Entdo nessa parte
estou realizado. Estou fazendo o que eu gosto, gragas ao curso
proeja “né”.

Como se observa o estudante busca com a finalizagdo do ensino
médio/técnico uma forma de realizacdo pessoal ao destacar que gragas ao
curso esta realizado, porque esta trabalhando na area que sempre almejou.
Ainda o0 mesmo estudante destaca a importancia da busca do conhecimento e
da certificacdo para o alcance de suas expectativas em relagdo a crescimento

profissional.

Quanto mais conhecimento, eu posso chegar la no meu trabalho e
apresentar meu certificado, querendo ou nado na minha area
profissional isso ai vai mudar bastante, por mais que eu estou
exercendo o servigo, digamos quase que como um técnico
laboratorista, mas isso pode me abrir outras portas na mesma
empresa “né”, pra me elevar de cargo, alguma coisa assim, a gente
nunca sabe “né” (Estudante E).

Para o estudante (J) a identificagdo com o curso técnico em alimentos
esta sendo fundamental para a permanéncia, pois inicialmente ingressou no
curso de vendas e ao sentir que nao tinha afinidade com essa area optou por

mudar.

Se tu quer estudar e é aquilo que tu quer realmente. Que nem eu, o
técnico em vendas é muito bom, o técnico em vendas é legal, mas eu
n&o me via como vendedor. Eu ndo sou ligado a vendas “né”, mas
agora um técnico em alimentos é totalmente diferente “né”. [...] Entdo
o técnico em alimento eu sou apaixonado, por comida, cozinhar, fazer
comida e eu e minha esposa nos acertemos pra fazer isso. Entdo o
técnico em alimento nédo é, quem sabe o que eu gostaria de ser, mas
é uma area que eu me identifico, uma area que eu gosto, entendeu.
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Na fala do estudante observa-se a identificagdo com a area, além de
outro fator importante para a permanéncia e éxito dos estudantes, no caso o
apoio familiar.

Sobre a influéncia da familia na permanéncia escolar, Rumberger e Lim
(2008) e Dore et al (2014) afirmam que a familia € um dos fatores que podem
influenciar os resultados escolares dos alunos. Conforme Dore et al (2014, p.
406), a familia esta entre os fatores contextuais/institucionais e “abrange a
estrutura (numero e tipos de pessoas na familia), os recursos familiares
(financeiros e humanos) e as praticas da familia (expectativas educacionais,
suporte educativo e envolvimento escolar dos pais)”.

Na fala do estudante (E) a seguir, o estudante relata o apoio da esposa
quando ouviram falar do curso em alimentos e que teria uma reunido de

divulgagao no IFFar.

Ela disse: vamos la vé. Tu gosta da parte de alimentos. Vamos la
Vé...Primeiro teve uma reunido né, explicando o que que é o curso de
alimentos, a gente teve la, dai até me lembro daquele auditorio,
estava cheio. Na verdade foi o primeiro ano do curso de alimentos,
teve gente que ficou suplente “né”. (Estudante E).

O apoio familiar € fundamental para o estudante independente da
modalidade de ensino, no entanto para os estudantes da EJA/EPT, os quais
tém a responsabilidade de trabalhar e cuidar da familia, o que torna a

permanéncia e éxito mais dificil. No relato da estudante (N), € possivel

identificar essa dificuldade e o como foi importante o apoio familiar.

Eu vou me esforcar e vou novamente me levantar e agora estou aqui,
gracas a Deus, o apoio que eu tenho da familia, o apoio que eu tive
do filho com deficiéncia, o apoio que eu tive do meu esposo
principalmente, que ndo s6 me levava como me trazia, me ajudava
quando ndo tinha dinheiro pra passagem, como a gente sempre dava
um jeito que eu consegui. Agora que ele também vai estudar comigo,
entdo melhorou porque nés dois estamos juntos “né”, para um ajudar
o outro. Ele também tinha muito pouco estudo (Estudante N).

Na fala do estudante, o apoio do filho e esposo foi fundamental, pois o
incentivo ndo estava apenas nas palavras, como também na ajuda
material/financeira para o estudante se deslocar até o IFFar para frequentar as

aulas. Observa-se o envolvimento da familia tanto que o esposo também
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retornou aos estudos, o que demonstra a importancia do envolvimento familiar
€ como esse processo contribuiu para a permanéncia no curso.

Para o estudante (E) o apoio dos colegas € muito importante, tanto que
quando encontra algum colega com dificuldades ou desmotivado com o curso,

tenta falar palavras de incentivo.

E o que eu falo com meus colegas, ndo desista. Vamos I4, se hoje
néo abre uma porta, ndo abriu uma oportunidade, mais cedo ou mais
tarde vai abri.

O ambiente escolar acolhedor contribui para o envolvimento dos
estudantes com o curso. No relato do estudante (N), a seguir, demonstra como
€ importante o sentimento de pertencimento e a colaboragdo mutua entre

colegas.

Gracas a Deus que minha turma é muito boa para auxiliar, ndo se
negam, mas tem, assim como tem uns que tem coragem de pedir
uma ajuda para o colega, tem outros que tem vergonha de pedir uma
ajuda ou certo medo do professor, se o professor néo tiver paciéncia,
se o professor nao souber ser carinhoso, ndo ser a pessoa assim, 6
escuta aqui, vamos conversar, vamos ajeita isso ai “né”, vou te dar
uma forga. A gente ndo procura Marcio, as vezes eles falam pessoal
quem tem dificuldade me liga, me fala, e a gente, no meu caso, eu
nédo vou contar que eu estou com problema, com dificuldade.

Os estudos de Zamboni (2017) apontam como motivos para a
permanéncia escolar dos alunos do Proeja o apoio dos colegas, dos
professores e da familia. No relato da aluna (N) percebeu-se que os alunos
apresentam certo “medo” em pedir ajuda para os professores, mesmo que 0s
professores estejam dispostos a ajudar. A busca por formas de aproximagéo
com os estudantes € fundamental, mesmo que muitas vezes o proprio
estudante tenha “vergonha”.

O relato do estudante (J), a seguir, evidenciou que a busca por
estudantes com dificuldades deve ser realizada logo ao identificar alguma

dificuldade dos estudantes.

Professor quando tu vé que um colega néo esta participando,..Eu
dizia: vai la professora, vai la visitar. A gente ndo sabe o que esta
acontecendo. Esta meio desanimado, “né”? Né&o é interferir na vida.
Da uma ligada, insiste, conversa, ndo deixa desistir. Eu acho que
esse apoio faz toda a diferenga. O que ta acontecendo? Vamos la! De
repente, assim, tu esta atrasado, tu ndo esta conciliando o trabalho
com a escola, Vamos achar um jeito ai. “né”? Vou te facilita um pouco
pra ti, dai faz com que a pessoa pelo menos no inicio se encaixa
bem. E eu acho que é isso que falta, se colocar no lugar do outro.
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Voci também é um trabalhador e vocé também ja foi estudante e é
“né”:

Na fala do estudante ficam evidentes algumas situagdes comuns que os
estudantes EJA/EPT enfrentam, dentre as quais, a dificuldade de conciliar o
horario de trabalho com os estudos, a dificuldade de aprendizado e o excesso
de atividades extraclasse. No entanto cabe a todos os envolvidos a busca de
formas para superar essas dificuldades, em especial, coordenagao de curso
com a colaboragao da CAE, pois, esta tem o pedagogo e psicélogo os quais
podem contribuir nesse processo de dialogo com os estudantes. Além de
propor alternativas que venham a contribuir com a permanéncia e éxito dos
estudantes.

Passaremos a seguir ao detalhamento do produto educacional
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4 PRODUTO EDUCACIONAL

Inicialmente o projeto de pesquisa previa a realizagdo de um plano de
agcao como possibilidade de “intervencao” junto as turmas do PROEJA, a ideia
inicial contava com a participacado dos profissionais da CAE, onde se pretendia
desenvolver atividades com a finalidade de reflexdo sobre a PAE, mas diante
do avango da pandemia do COVID-19 ndo foi possivel, pois gerou certa
imprevisibilidade quanto ao inicio do periodo letivo e como se daria esse
processo, assim tentar planejar algo que demandava um longo periodo de
execucao, poderia inviabilizar o produto educacional.

Ao refletir sobre algumas possibilidades como produto educacional,
muitas duvidas surgiram, entre algumas: Qual “produto” atenderia os
estudantes do curso EJA/EPT levando em consideracdo suas caracteristicas,
condigdo de interagdo, aprendizagem e reflexdo? Como fazer com que o
produto seja potencialmente utilizado pelos profissionais da CAE, adaptando-o
as diferentes proposi¢des da PAE? Como fazer algo que nao seja apenas um
repositorio ou transmissao de informacdes?

A partir dessas indagag¢des, buscaram-se algumas possibilidades,
sabendo das limitagdes, de qualquer proposigcdo que surgisse, entdo, apos
leituras de pesquisas na area da educagdo, surgiu a possibilidade de
desenvolver Rodas de Conversa com os estudantes do PROEJA,
desenvolvendo assim uma metodologia que possibilite a promogao (discusséo,
problematizagdo) da PAE com a participagao dos estudantes.

Ao buscar na literatura alguns estudos que utilizaram a Roda de
Conversa como técnica ou metodologia, as pesquisas que a utilizam sdo bem
diversificadas. Na area educacional, pode-se citar alguns autores que
desenvolvem suas pesquisas com essa metodologia: Waschauer (2017);
Souza e Cruz (2014); Lima e Moura (2014) e Ryckebusch (2011).

Lima e Moura ao conceituar as Rodas de Conversa a descrevem como:

Um método de participagao coletiva de debate acerca de determinada
tematica em que é possivel dialogar com os sujeitos, que se
expressam e escutam seus pares e a si mesmos por meio do
exercicio reflexivo. Um dos seus objetivos é de socializar saberes e
implementar a troca de experiéncias, de conversas, de divulgacéo e
de conhecimentos entre os envolvidos, na perspectiva de construir e
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reconstruir novos conhecimentos sobre a tematica proposta. (LIMA,
MOURA, 2014, p.4).

Souza e Cruz (2014) destacam as potencialidades da Roda de Conversa
como algo que vai além de uma técnica de pesquisa, como muitas vezes é
utilizada, pois, as Rodas de Conversa possibilitam a abertura de espacgos para
que os sujeitos estabelecam um espaco de dialogo e interagdo, ampliando
suas percepcdes sobre si e sobre os outros no cotidiano escolar.

Waschauer (2017) desenvolve um extenso estudo com a metodologia de
Rodas de Conversa, aplicando-a em diferentes ambientes, como: escolas,
empresas, familia. Em seus estudos, Waschauer propée um esquema de
Rodas de Conversa na tentativa de dar uma estrutura a metodologia. Contudo,
alerta para o cuidado de nao se tornar apenas uma técnica vazia. A autora
demonstra que é a qualidade das trocas estabelecidas no processo partilhado
que propicia o desenvolvimento criativo individual e grupal, ndo bastando a
definicdo de estrutura, espacos e tempo para o encontro das pessoas em
circulo.

A estrutura das Rodas de Conversa desenvolvida por Waschauer foi
utilizado como base para o desenvolvimento da metodologia na presente
pesquisa, conforme (APENDICE — D)

Assume-se, que a inspiragao para a Roda de Conversa surgiu apos a
leitura de Paulo Freire, e sua metodologia progressista, onde se encontrou
concepgdes que reforcam a possibilidade de desenvolver essa metodologia.
Concepgdes nas quais o diadlogo, reflexdo e problematizagédo sédo possiveis a
partir da realidade dos estudantes.

Paulo Freire, em relacdo ao envolvimento entre educando e educador

afirma que:

Na medida em que o educador apresenta aos educandos, como
objeto de sua “admiracdo”, o conteudo, qualquer que ele seja, do
estudo a ser feito, “re-admira” a “admiracdo” que antes fez na
“admiracdo que fazem os educandos. [...] o papel do educador
problematizador é proporcionar, com os educandos, as condigdes em
que se dé a superagdo do conhecimento no nivel da “doxa” pelo
verdadeiro conhecimento, que se da no nivel do “logos” (Freire,1987,
pag.45).

Assim, segundo Freire (1987) a possibilidade de problematizar é
proporcionar com os estudantes as condicdées em que ocorra o desvelamento

da realidade, por meio da problematizagdo, na busca da emersdo das
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consciéncias, de que resulte sua insercao critica na realidade.

A Roda de Conversa como estratégia metodoldgica apresenta a
possibilidade de promover espacgos de dialogo, reflexdo e problematizagao da
PAE. A PAE ao ser compreendido em uma totalidade, na qual implica
considera-la com estreita ligagdo a vida dos estudantes, tanto no ambiente
escolar como fora dele, pode ampliar a compreensdo dos estudantes em
relagdo aos seus direitos sociais.

Ainda de acordo com Freire (1987), o didlogo possibilita interacbes entre
os participantes de forma horizontal, promovendo a participacdo democratica.
Dessa forma, a Roda de Conversa pode possibilitar entre os participantes o
pronunciamento da palavra, ou pronunciamento do mundo, e nessa relagcédo de
fala e escutam, os participantes tém contato com os diferentes
posicionamentos em relacdo a PAE, podendo assim captar a percepcao dos
outros e se necessario rever ou reformular sua compreensao sobre ela.

Ainda para Freire (1987), toda e qualquer agdo educativa deve ser um
ato politico que ajuda o homem a tomar consciéncia de sua posi¢do no mundo,
a se libertar de sua consciéncia oprimida, a fim de participar, de forma ativa e
criadora, da historia e da transformacgao da realidade na qual esta inserido.

A seguir passaremos a descricdo das etapas para elaboragdo do

produto educacional.

41 DIRETRIZES ADOTADAS NA CONCEPGAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

Inicialmente €& necessario destacar que o periodo no qual foram
realizadas as rodas de conversa (RC) o panorama da pandemia do novo
Coronavirus estava em um momento estavel devido ao avango da imunizacao
no pais, e que, as instituicdbes de ensino retornaram as atividades presenciais.
No entanto as atividades académicas deveriam obedecer aos protocolos de
saude, tanto a nivel federal como institucional.

Desse modo, todos os encontros levaram em consideragcao os cuidados
estabelecidos nos regulamentos, como o0 uso de mascaras e o distanciamento

social, o que de alguma forma fez com que tivéssemos que adaptar a
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sequéncia em que os temas seriam abordados devido ao momento que
vivenciavamos.

Para o planejamento inicial das rodas de conversa tinhamos os temas
que emergiram das entrevistas, os quais balizaram nossos encontros, mas
tivemos que reorganizar considerando a necessidade de abordarmos alguns
temas como prioridade em relagdo a sequéncia planejada inicialmente, pois
assim conseguiriamos associar o debate em relagdo ao tema, com a
possibilidade de agc&o no contexto escolar. Isso ocorreu porque algumas agdes
de assisténcia estudantil, como os auxilios financeiros, ocorrem logo no inicio
do ano letivo e a participacédo dos estudantes neste edital teve prioridade.

Todas as Rodas de conversas ocorreram em uma sala de aula do IFFar
campus Santa Rosa, sala esta que serve de laboratorio didatico para os cursos
das licenciaturas. Em cada encontro sentdvamos em um grande circulo, pois
as mesas com o seu formato oitavado nos proporcionava melhor distribuigcao
no ambiente, contribuindo com a didatica devido ao seu formato em roda.

Os registros foram realizados em audios com a utilizagdo de um celular
com aplicativo de gravador de voz, pois 0 numero de participantes era pequeno
e a utilizagdo de outros meios visuais demandaria maior cuidado, o que poderia
interferir na atengao e na participagao dos dialogos.

Com a intencdo de tornar o momento mais acolhedor e para nos
conhecermos melhor, todos os encontros dispomos em duas mesas ao lado da
roda, sempre servidos de café, cha, bolos e algumas variedades de
salgadinhos.

A primeira roda de conversa ocorrida em 04 de marco de 2022, das 20h
e 30min as 22h e 15 min, reunimos todos os nove participantes. Iniciamos
apresentando os objetivos da pesquisa e a proposta metodoldgica, o TCLE foi
apresentado e entregue duas coOpias para cada participante, duvidas foram
retiradas quanto aos termos de uso de voz e imagem. Também realizamos
alguns combinados quanto ao uso de celular e o cuidado em relagdo ao
respeito e momento de fala dos participantes.

Logo apds deu-se inicio a conversa, momento onde cada participante se
apresentou, relatando um pouco sobre as experiéncias de vida, escolar e
expectativas para o futuro. Apés este momento aproveitou-se para criar o

grupo de whatsapp “Roda de Conversa” o qual foi utilizado para a troca de
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informacdes e para combinarmos os proximos encontros, no entanto nio foi
possivel criar uma agenda com datas e horarios fixos, porque seria necessario
a cedéncia de periodos de aula pelos professores, devido a dificuldade dos
estudantes participarem em outros horarios fora do periodo de aula.

Quando exposto que abordariamos a PAE como tema principal das
rodas de conversa, os participantes sugeriram que deveriamos nos encontrar o
mais breve possivel devido ao edital do auxilio permanéncia estar aberto e
como o prazo final de inscricdo se aproximando. Entdo se decidiu que o
abordariamos na proxima RC.

A segunda RC ocorrida em 07 de margo de 2022, das 20h e 30min as
22h e 15 min, reunimos todos os nove participantes da roda anterior na mesma
sala de aula. Anteriormente ao encontro, compartilhamos no grupo de
Whatsapp “Roda de conversa” o edital do auxilio permanéncia e pedimos que
fizessem uma leitura prévia e trouxessem as principais duvidas para
debatermos no encontro. Com objetivo de organizar o encontro e como seria
apresentado o tema, foi necessario desenvolver um plano de atividade
contendo algumas proposigcbes para ampliar o debate, participagdo e

compreensao em relagcao ao tema “edital”, conforme quadro 4.

Quadro 4 — Plano de atividade tema: Edital

PLANO DE ATIVIDADE PARA RODA DE CONVERSA

1. Tema: Editais do IFFar

2. Objetivo:
2.1 Conhecer os aspectos legais do edital;
2.2 Apresentar a estrutura que compdem o edital;

2.3 Identificar os itens que se aplicam em cada situagao familiar.

3. Recuso(s) Didatico(s) utilizado(s):
Perguntas provocativas, projetor de slides, figuras, imagens e Leis.

4. Atividades Propostas:
- Abertura com uma mensagem introdutéria;
- Perguntas provocativas para saber o que o aluno sabe sobre editais;
(Quem conhece e/ou participou de algum Edital? Onde foi? Como foi a experiéncia?
Qual dificuldade teve?).
- A apresentacéo do aspecto legal do edital no IFFar e nas instituicbes publicas;
- leitura do edital, verificagcdo da compreensao do texto e a exposicao das duvidas.

- Recapitulagao dos principais pontos tratados.

Fonte: O autor (2022).
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No fechamento do segundo encontro foi definido que abordariamos no
préximo encontro o tema “SIGAA modulo BOLSA”.

O terceiro encontro ocorreu no dia 10 de margos de 2022 , com duragao
das 19h15min as 20h30min, o encontro ocorreu no laboratério de informatica e
teve como objetivo abordar os mdédulos SIGAA - bolsas e como proposta
pratica a inscricdo dos estudantes no edital do auxilio permanéncia.
Anteriormente ao encontro foram compartilhados no Grupo de Whatsapp os
videos Acolhida IFFar 2021, produto educacional desenvolvido pelo Mestrando
Regis no ProfEPT, o qual aborda o tema: SIGAA e Auxilios financeiros. A
apresentacao dos videos teve como objetivo promover o produto educacional e
antecipar algumas informagdes que seriam abordadas no encontro. As

atividades foram planejadas conforme quadro 5.

Quadro 5 — Plano de atividades: SIGAA — bolsas

PLANO DE ATIVIDADE PARA RODA DE CONVERSA

1. Tema: SIGAA moddulo Bolsas e Cadastro Unico do IFFar

2. Objetivo:
3.1 Apresentar o médulo Bolsas do SIGAA;
3.2 Compreender os aspectos que compdem o cadastro Unico;

3.3 Executar a inscrigdo no Auxilio Permanéncia;

3. Recuso(s) Didatico(s) utilizado(s):
Projetor de slides, figuras, imagens, videos.

4. Atividades Propostas:
Perguntas introdutdrias e provocativas para saber o que o aluno sabe sobre o SIGAA,
maodulo bolsa e cadastro Unico do IFFar;
Apresentagao e fase de detalhamento:
- A apresentagao do médulo Bolsas no SIGAA,
- Preenchimento do cadastro unico;
- Inscrigdo no auxilio permanéncia e a anexagao dos documentos;
- Exposicao das duvidas e recapitulagdo dos principais pontos

- Sugestao de tema para o préximo encontro.

Fonte: O autor (2022).
Ao finalizarmos as atividades os participantes propuseram que deveria

ocorrer um momento para a os estudantes que desejassem realizar a prova do
ENEM 2022, entao ficou acertado que marcariamos um dia para essa atividade
em especifico, no entanto ndo realizariamos a mesma abordagem das rodas

anteriores por se tratar de um tema semelhante ao ja debatido. Assim, no dia
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20 de maio de 2022; das 19h15min as 20h30min no laboratério de informatica
realizamos as inscricbes dos estudantes interessados. Para este momento foi
desenvolvido um Guia Passo a Passo de inscri¢do, com a intenc&o de facilitar
a compreensdo dos estudantes do processo de inscricdo. Este material
também foi compartilhado no grupo de Whattsapp RC.

O quarto encontro ocorreu no dia 27 de junho de 2022, as 19h30min
com duragao até 22h10min, assim com as anteriores foi na sala de didatica.
Para o encontro, o tema definido no grupo seria a PAE no contexto do IFFar.
Como material de apoio foi compartilhado para leitura prévia a resolucao
12/2012 do IFFar e o Decreto 7.234 / 2010. As atividades foram planejadas
conforme quadro 6.

Quadro 6 — Politica de Assisténcia Estudantil no IFFAR

PLANO DE ATIVIDADE PARA RODA DE CONVERSA

1. Tema: Politica de Assisténcia Estudantil no IFFar.
- Resolugao do Conselho Superior 12/2012 — Institui a Politica de Assisténcia
Estudantil no ambito do IFFar (PAE);
- Decreto 7.234/2010 — Dispbe sobre o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil
(PNAES).

2. Objetivos:
- Conhecer as normas que orientam a PAE no dmbito do IFFar;
- identificar os programas e agdes estabelecidos nos documentos;
- Indicar os programas e agdes no contexto do campus Santa Rosa do IFFar;

- Refletir sobre os espagos de participagao dos estudantes na PAE do IFFar.

3. Recuso(s) Didatico(s) utilizado(s):
Projetor de slides, figuras, fotografias, regulamentos e Leis.

4. Atividades Propostas:
- Abertura com uma mensagem introdutéria;
- Perguntas introdutérias e provocativas para saber o que o aluno sabe sobre a PAE;
- Apresentar os aspectos histoéricos da criagao das PAE e do Decreto;
- Instigar os participantes a relatarem suas experiéncias ou conhecimento em relagédo
a assisténcia estudantil;
- Apresentar os diferentes espacgos de participagcédo do estudante no ambiente escolar;

- Sugestao de tema para o préximo encontro.

Fonte: O autor (2022)
No quinto e ultimo encontro realizou-se no dia 30 de junho de 2022, no
horario das 19h30min com duracao até 22h10min. Para o encontro, o tema

definido no grupo seria a Politica de Atengcdo a Saude discente no contexto do
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IFFar. Como material de apoio foi compartilhado para leitura prévia a
Resolugcdo Consup 03/2022 - Aprova a Politica de Atengdo a Saude dos
Discentes. As atividades foram planejadas conforme quadro 7.

Quadro 7 - Politica de Atengao a Saude dos Discentes no IFFar.

PLANO DE ATIVIDADE PARA RODA DE CONVERSA

1. Tema: Politica de Atengao a Saude dos Discentes no IFFar.

- Resolugao 03/2022 - Aprova a Politica de Atengao a Saude dos Discentes.

2. Obijetivos:
- Apresentar a norma que orienta a Politica de Atencdo a Saude dos Discentes no
ambito do IFFar;
-ldentificar os programas e a¢des estabelecidos nos documentos;

- Indicar os programas e agdes no contexto do IFFar.

3. Recuso(s) Didatico(s) utilizado(s):
Projetor de slides, figuras, fotografias, regulamentos e Leis.

4. Atividades Propostas:
- Abertura com uma mensagem;
- Elaborar perguntas provocativas para saber o que o aluno sabe sobre Politica de
atencgao a saude;
- Instigar os participantes a relatarem suas experiéncias ou conhecimento em relagéo
Politica de Atengao a Saude;

- Exposicao das duvidas.

Fonte: O autor (2022)

Apoés a execugdo da ultima roda de conversa, ficou combinado que os
participantes seriam convidados par
a avaliar a metodologia da Roda de conversa, levando em consideragao as
experiéncias vivenciadas nesses cinco encontros. Para tanto seria elaborado
um questionario no google forms que seria enviado no grupo whatsapp “Roda
de conversa”, e assim, ficando a critério de cada um acessar o link e
responder, para isso, deixariamos o questionario aberto por sete dias, assim foi
postado no Grupo no dia 11 de junho 2022.

No proximo capitulo serdo apresentados os resultados contendo as
impressdes dos participantes em relagdo a metodologia RC, cabe destacar que
todos participantes responderam o questionario.

4.1.1 VALIDAGAO: AVALIAGAO DE PERCEPGAO DOS PARTICIPANTES
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Esse capitulo objetiva apresentar o resultado da avaliacdo da
metodologia e as impressdes dos participantes em relagcéo as RC.

O questionario contém onze perguntas com as quais objetivou-se
apresentar um panorama geral da percepgao dos participantes tanto quanto a
metodologia como seu conhecimento anteriormente a RC.

A primeira questdo abordou o conhecimento dos participantes em
relagcdo a PAE antes da roda de conversa. O grafico (18) apresenta o primeiro
questionamento: “1) Como vocé avalia seu conhecimento sobre a Politica de

Assisténcia Estudantil do IFFar antes de participar das Rodas de Conversa?”

Grafico 18 — Conhecimento da PAE antes da RC

Muito ruim

Regular

Muito bom

Fonte: O autor (2022).

Constata-se que a maioria dos participantes consideraram seus
conhecimentos em relagao a PAE com muito bom com quatro respostas e bom
uma resposta. No entanto, dois participantes responderam regular e outros dois
como Muito ruim. As respostas apontam que existiam diferentes niveis de
conhecimento em relagdo a PAE entre os participantes, mostrando-se a
importancia de promover momentos com a participacdo dos estudantes com o
objetivo de apresentar as diferentes agdes e programas da PAE.

A questao 02 abordou: “Qual a importancia das rodas de conversa para
ampliar seu conhecimento sobre a Politica de Assisténcia Estudantil?”, o

grafico 19 apresenta os resultados.
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Grafico 19 - Importancia das RC para ampliar o conhecimento sobre a PAE

Extremamente
Importante

Muito Importante

Moderadamente
Importante

Ligeiramente
Importante

Nem um Pouco
Importante

Fonte: O autor, (2022).
E possivel constatar que as RC foram consideradas de extrema

importancia para cinco estudantes € muito importante para quatro estudantes,
desse modo apontando que a metodologia adotada contribui para maior
conhecimento dos temas relacionados a Assisténcia Estudantii (AE) no
contexto do IFFar.

Na questdo 03 abordou a experiéncias anteriores dos participantes em
relacao a PAE e como esta ocorreu, para tanto foi perguntado: “3) Com relagdo
ao tema "Politica de Assisténcia Estudantil do IFFar?” e foram apresentadas

cinco opgodes de respostas, conforme seguem no grafico abaixo.

Grafico 20 - Participagdo nos programas e agdes da PAE

Ja tinha owvido falar e Jatinha owvido falar e  Ja tinha owvido falar  Ja tinha owvido falar ~ Nunca tinha ouvido
participei dos participei dos mas nunca procurei mas nunca me falar
programas e acbes  programas e agoes saber do que se trata ajudaram
sem precisar de  mas precisei de ajuda
da

Fonte: O autor, (2022).
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Os resultados apontam que a maioria dos participantes ja tinha ouvido
falar da PAE, no entanto trés deles precisaram de alguma ajuda para acessar
0s programas e outros trés preferiram nao buscar mais informacgdes sobre de
que se trata. Ainda é possivel observar que trés estudantes nunca tinham
ouvido falar da PAE.

Os resultados evidenciam a necessidade da utilizagdo de metodologias
que venham a promover a informagao junto aos estudantes, como também
despertar o interesse daqueles que ja tinham ouvido falar, mas nunca
buscaram conhecer a PAE. Uma das possiveis causas € a percepg¢ao que a AE
seja apenas responsavel por distribuicdo de auxilios financeiros, sem o
conhecimento das demais agdes. Nesse sentido, a RC mostrou-se como uma
estratégia metodologica adequada para trabalhar com os estudantes devido a
possiblidade de abordar as diversas a¢des que compdem a PAE.

Na quarta questdo buscou-se avaliar o quanto estava facil a linguagem
adotada nas RC, pois ao propor a metodologia a preocupagédo estava em
estabelecer um espacgo de facil compreensdo dos conhecimentos que foram
abordados. No grafico 21, estdo as respostas para a pergunta: “4) Foi facil

entender a linguagem ou os termos utilizados nas Rodas de conversa ?”

Grafico 21- Avalicao da linguagem utilizada na RC

Muito facil

Moderamente
facil

Nem facil nem
dificil

Muito dificil

0 1 2 3 4

Fonte: Autor, (2022)
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De acordo com as respostas a linguagem utilizada foi adequada a
proposta, pois na avaliacdo dos participantes a maioria considerou a linguagem
muito facil, com quatro respostas e com trés respostas moderadamente facil.
Ja para dois participantes foi nem facil / nem dificil, e nenhuma resposta para
muito dificil.

Na questdo 5 foi perguntadoe “Vocé considera importante esses
dialogos sobre os temas trazidos para debate nas rodas de conversa? (Decreto
7.234-PNAES; Politicas de Assisténcia estudantil do IFFar; Politica de Atengcdo
a Saude dos Discentes do IFFar, SIGAA, ENEM)”. Como mostra o grafico 22.

Grafico 22- Avaliagao dos temas abordados na RC

Nem um Pouco
Importante

Ligeiramente
Importante

Moderadamente
Importante

Muito Importante

Extremamente
Importante

Fonte: O autor, (2022).

O resultado das respostas apontou que os participantes consideraram
muito importante, duas resposta e 0s outros sete participantes como
extremamente importante. Levando em consideragao que os temas e a ordem
de abordagem foram sugeridos pelos participantes, entdo explica o grau de
importancia assinalado.

No quadro 8, abaixo, estdo as respostas quando questionados na sexta
pergunta: "O que vocé achou mais importante nas Rodas de Conversa?”

Quadro 8- Aspectos considerados importantes na RC (continua)

-Saber de coisas que nem imaginavamos que tinha.

-Otimo, porque foram discutidos varios assuntos sobre a assisténcia estudantil.
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Quadro 8- Aspectos considerados importantes na RC (Conclusao)

-Saber sobre leis, e os direitos estudantil.

-Sobre os nossos direitos que nos alunos ndo sabiamos que tinhamos, e que o governo

acabou cortando antes de nos podermos usufruir. (cortes no or¢amento)

-Muito esclarecedoras.

-Conhecer mais sobre assisténcia estudantil e o que temos direito e deveres a serem

comprido.

-Explicagoes bem especificas

-0 que realmente significa "Politica de assisténcia estudantil" e a importancia na vida
dos estudantes. Acho que foi colocado de uma forma muito acolhedora, o nosso IFFAR
esta ai de bragos abertos para acolher e dar suporte para todos os estudantes. Mas

para isso precisa ter verba.

-Sobre os nossos direitos que nos alunos ndao sabiamos que tinhamos, e que o governo

acabou cortando antes de nos podermos usufruir. (cortes no or¢amento)

-Todas as minhas duvidas que foram respondidas

Fonte: O autor, (2022).

A partir dos relatos apresentados no quadro é possivel constatar que os
participantes expressaram que a partir da RC foi possivel abordar temas que
boa parte dos participantes desconhecia ou tinham uma compreensao
relativamente baixa. Portanto é possivel afirmar que a metodologia proposta
contribuiu para ampliar a compreensao sobre os temas tratados.

Na questdo 07, buscamos saber se a proposta metodoldgica contribuiu
para ampliar os conhecimentos sobre os programas e agdes que estao na PAE
do IFFar, foi perguntado: “Os conhecimentos adquiridos nas Rodas de
Conversa contribuiram para ampliar sua percep¢do sobre 0s programas e
acées que ocorrem no IFFar?”

As respostas seguem conforme apresentado no segue no grafico 23 a

seqguir.
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Grafico 23 - Contribuicao da RC para ampliar o conhecimento da PAE

10

Sim Nio

Fonte: O autor, (2022).

Todos os participantes responderam que a RC contribuiu para ampliar o
conhecimento, assim a proposta metodologia de RC se apresenta como
metodologia que promove a troca e construgdo de conhecimentos entre os
participantes.

Na questao 07 foi solicitado que apontassem os aspectos positivos da

RC. A compilagao das respostas esta no quadro 8 abaixo:

Quadro 9 — Aspectos positivos da RC

Esclarecer assuntos sobre a assisténcia estudantil do IFFar.

Gostei muito em ser informada sobre médico, dentista, psicologa,...

O didlogo e a aceitagdo de opinido

Poder conversar sobre as politicas da assisténcia estudantil

Os didlogos, entre os alunos e sobre a for¢a que nos todos juntos temos em ir atras dos

nossos direitos como alunos.

Obter conhecimento

Didlogo, escutar os alunos também.

Todos tém o direito de estudar, e para isso precisamos lutar pelos nossos direitos, dos

nossos filhos e netos, para um dia poder se formar e ter uma vida digna.

Clareza sobre do que se trata a Politica estudantil.

Fonte: O autor, (2022).
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Ja na questdo 8 foi solicitado que apontassem os aspectos que
consideravam como negativos na RC, as respostas estdo compiladas no
quadro abaixo:

Quadro 10 - Aspectos negativos na RC

Nenhum.

Nao vi nada de negativo.

Até o momento nenhum.

Nenhum.

Conversas aleatorias sem deixar o outro terminar o devido assunto que esta sendo

tratado.

Nao vejo nenhum.

Nenhum.

Nenhum.

Ndo sei.

Fonte: O autor, (2022).

A questdo 09 teve como objetivo buscar temas de interesse dos
participantes, os quais podem subsidiar a continuacdo de RC futuras, inclusive
servir de sugestdo para os profissionais da CAE do campus Santo Rosa
desenvolver com os estudantes. Foi perguntado:” Quais outros temas vocé
gostaria de ter discutido nas Rodas de Conversa?”. As respostas estdo no

quadro 11.

Quadro 11 - Outros temas para RC

Cuidados com a Saude

Todos os assuntos serdo bem vindos, pois assim ficaremos bem informados.

Mais sobre a interag¢do de outras turmas e planejamento para futuros projetos

Sobre os direitos de tudo que o aluno pode usufruir no Campus

Sobre as turmas serem mais unidas entre elas.

Nao tenho um tema especifico

A principio nada a mais.

Temas que envolvam cuidados com a saude.

Nada a sugerir

Fonte: O autor, (2022).
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As respostas s&o bem sugestivas ja que a PAE e a Politica de Atencédo a
Saude do IFFar aborda um amplo leque de temas, inclusive os sugeridos pelos
participantes: cuidado com a saude, relagdo entre colegas/turmas. Também foi
sugerido abordar temas relacionados ao planejamento de futuros projetos para
o IFFar.

Nesse sentido temas sugeridos poderao servir de subsidio para a
continuacao das RC com a turma, pois os temas fazem parte da Politica de
Atencéo a Saude discente.

Na questdo 10 pediu-se que os participantes avaliassem a metodologia
da roda de conversa numa escala de 1 a 10. No grafico abaixo segue o

resultado das respostas.

Grafico 24 - Avaliagao da metodologia RC

7T7'8%)

2 1(11.1%) 1(11,1%)

00%  00%) 00%) 00% 00%) mumm 00%  00%)

1 2 3 4 5 6 7 ] 9 10

Fonte: O autor, (2022).

Conforme respostas, sete participantes atribuiram nota maxima para a
metodologia, outro participante avaliou com nota 9 e apenas um com nota 6.
Assim a maioria considerou que a metodologia € apropriada para tratar dos
diversos temas que envolvem a assisténcia estudantil e a PAE.

Na décima primeira e ultima questdo da avaliagao foi perguntado: “Vocé
gostou de patrticipar da atividade através da metodologia Roda de Conversa?’,

Resultado segue no grafico 25 a seguir



110

Grafico 25 - Avaliagao se gostou de participar da metodologia RC

® Sim
@® Nao

Fonte: O autor, (2022).

Todos os participantes responderam que gostaram de participar das
atividades propostas por meio da metodologia RC. Sendo possivel concluir que
a metodologia pode ser adotada para abordar os mais variados temas, pois
possibilita espaco de fala/escuta, troca de ideias, além de promove o exercicio

reflexivo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Investigar a Politica de Assisténcia Estudantil (PAE) do Instituto Federal
de Educacgédo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha foi importante por permitir
analisar as percepcdes do estudante que compdem o publico alvo desse
conjunto de agdes, no caso os estudantes do curso Técnico em Alimentos da
EJA/EPT.

Ao considerarmos a PAE como promotora da inclusdo social dos
estudantes, nas diferentes agdes desenvolvidas, ndo apenas financeira, mas
abrangendo os aspectos culturais, artistico, politico cientifico, esportivos. A
PAE tem a fundamental fungcdo de minimizar as desigualdades de acesso e
permanéncia no processo educativo. Para DEMO (2000) ndo se pode dissociar
a fungao educativa das condicbes matérias e subjetiva dos estudantes. Nesse
sentido, ndo se concebe uma formacdo de individuos autbnomos sem as
condigdes minimas de subsisténcia, e, para que haja uma formacéo cidada,
critica, comprometida com formacéo integral do sujeito, é imprescindivel que a
assisténcia acompanhe aqueles excluidos socialmente pelo sistema capitalista
e muitas vezes impedidos do direto basico de acesso aos conhecimentos
produzidos pela humildade.

Assim, o levantamento do perfil socioecondmico dos estudantes foi uma
acao fundamental neste estudo, uma vez que possibilitou ndo s6 melhor
conhecé-los como para intervir, mas compreendé-los diante das suas
necessidades e dificuldades escolares, seja no tempo presente, seja quando
renunciaram ao ensino regular. O resultado desse diagndstico € que ocorre um
perfil identitario dos estudantes do curso, tanto nos aspectos sociais quanto
nos aspectos econdmicos e estudantis. Em relagcédo aos aspectos estudantis os
alunos do Proeja na sua maioria ja reprovaram ao menos uma vez durante o
percurso escolar (63%), sédo predominante jovens com idade entre 18 a 24
anos (51%), e que nédo possuem filhos (54%), sendo na maioria do género
feminino (61%), tendo pais e mae que estudaram apenas até o ensino
fundamental incompleto (42%). Ja em relagéo a situagdo econémica a maioria
possui casa propria (55%), no entanto residindo com familiares (87%). Em

relacdo a renda familiar (34%) apresentou renda per capita abaixo de um
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salario minimo e meio, se destacando o elevado percentual de alunos que nao

trabalham (44%), consequentemente dependentes de familiares.

Sobre os sentidos que os estudantes do curso em alimentos PROEJA
do IFFar campus Santa Rosa atribuem em relagdo a PAE e sua contribuicdo
para permanéncia, os resultados apontaram uma baixa compreensdo em
relagdo aos programas e agdes estabelecidas nos regulamentos que orientam
a atuagao da CAE. Por conseguinte a compreenséo sobre a PAE fica limitada
ao que se materializa a partir de demandas individualizadas e na oferta de
auxilios financeiros.

O desafio que se apresenta € pensar meios e estratégias, em conjunto
com os estudantes, professores e profissionais da CAE envolvendo-os mais
ativamente para que pensem, formulem, construam e dialoguem acerca de
como podem se ajudar mutuamente, e assim, elaborar meios para que a PAE
tenha melhor alcance no curso do proeja e pensar agdes para permanéncia
dos estudantes, até porque na maioria das vezes o estudante sozinho nao
consegue promover a sua propria permanéncia, mas se a equipe pedagogica e
multidisciplinar em conjunto com os estudantes, de modo a ouvi-los,
sensibiliza-los, motiva-los e inclui-los, a ponto deles se verem nesse processo
e sentirem-se motivado a ficar, é provavel que se tenha essa promocgéo.

Cabe destacar que os auxilios financeiros, por mais que ndo atendam
todas as necessidades dos estudantes, contribuem para que permanegcam e se
levado em consideragao o sentido material da permanéncia, a qual se refere ao
fato de disporem de condi¢des financeiras para se locomover até a escola,
comer, comprar materiais escolares e demais equipamentos necessarios a
efetivagdo dos estudos e da sua sobrevivéncia. Ja no sentido simbdlico
evidenciou-se que permanecem devido a sensacdo de pertencimento a um
grupo, apoio de familiares, a relagdo com os professores do curso e com 0s
colegas de turma, expectativas profissionais e a certificagcao.

Também se entende que para além da contribuicdo da PAE para a
permanéncia e éxito dos estudantes € importante a instituicido pensar,
juntamente com os professores e alunos do curso modos a considerar as
experiéncias e os conhecimentos trazidos pelo aluno da sua trajetéria de vida e

da sua relagdo com o mundo do trabalho, buscando incorpora-los no processo
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de ensino aprendizagem, além da adog¢do de metodologias de ensino
adequadas ao perfil dos estudantes, de modo a promover a permanéncia na
escola.

Para tanto € necessario investir na formacgao continuada e especifica de
professores para atuarem na EJA integrada a EPT, ouvir o que os alunos tém a
dizer, potencializar a sua voz e imagem na escola e fora dela. Desse modo,
almeja-se contribuir com fortalecimento dessa modalidade de ensino em seu
espaco formativo.

Para além das contribuicoes ja evidenciadas, destaca-se que o produto
educacional “E-Book Roda de Conversa como Estratégia para Reflexdo da
PAE do IFFar”, originaria deste estudo é resultado de uma construgéo coletiva
que possibilitou o enriquecimento do conhecimento para ambos os envolvidos,
estudantes e pesquisador.

Para a construgdo da metodologia levou-se em consideragéo
inicialmente os temas emergentes que surgiram apds as entrevistas com os
estudantes do curso Técnico de alimentos da EJA/EPT, nesse sentido a
elaboracdao das Rodas de conversa abordaram questdes relacionadas a PAE
as quais os alunos consideravam importante tratar. Deste modo buscou-se a
dar voz aos estudantes dessa modalidade de ensino, na tentativa de atender
suas sugestdes e melhorar a forma como € abordado a PAE do IFFar no
campus Santa Rosa.

A E-book “roda de conversa” € um material orientativo que pode ser
utilizado como estratégia metodolégica para os profissionais da educagao
trabalharem temas educativos com e para os estudantes, em especial os que
envolvem Assisténcia Estudantil. Além de potencialidade como estratégia
metodoldgica no ato educativo, as rodas de conversa objetivaram dar espago
aos estudantes do PROEJA mediante seu protagonismo na construgdo do
conhecimento.

Por fim, o desenvolvimento desta pesquisa se tornou uma experiéncia
rica em termos de crescimento profissional e pessoal, pois escrever uma
dissertacdo e desenvolver as rodas de conversa nao foi tarefa facil. Exigiu
muito empenho e dedicacdo, sobretudo, em periodo de pandemia. Esta

pesquisa € mais uma contribuicdo para se pensar a Educacio Profissional e
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Tecnoldgica e a sua necessaria relagdo com a Educacgao de Jovens e Adultos

no IFFar.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- TCLE

O(a) senhor(a) esta sendo convidado a participar de uma pesquisa de mestrado intitulada
Politica de Assisténcia Estudantil no Instituto Federal Farroupilha: A percepcdo dos estudantes
do Proeja quanto sua contribuicdo para o acesso e permanéncia, que fara uma entrevista
semiestruturada e tendo como objetivo geral compreender a percepcdo dos estudantes do
ensino Médio de Jovens e Adultos (Proeja) do Instituto Federal Farroupilha campus Santa Rosa,
quanto a contribuicdo da Politica de Assisténcia Estudantil para sua permanéncia e que tem
como objetivos especificos: levantar o perfil dos estudantes do ensino de jovens e adultos
(Proeja) do campus Santa Rosa; identificar as agdes desenvolvidas pela Assisténcia Estudantil
de acordo com a Politica de Assisténcia Estudantil (PAE) através do olhar do estudante do curso
de Alimentos (Proeja); verificar o entendimento dos estudantes quanto a importancia da
integragcdo dos programas da PAE no processo de ensino e aprendizagem; investigar as
dificuldades e ou facilidades para acessar os programas, projetos e acdes da PAE e propor um
produto educacional que venha a contribuir com as agdes e atividades da Politica de Assisténcia
Estudantil junto aos estudantes do Proeja, através do desenvolvimento de Rodas de conversa
com esses estudantes.

Serdo previamente marcados o local, a data e horario para realizar as perguntas,
utilizando uma entrevista semiestruturada. Estas medidas seréo realizadas em local reservado
no campus Santa Rosa do Instituto Federal Farroupilha.

O (a) Senhor(a) ndo teré despesa e nem sera remunerado pela participagdo na pesquisa.
Todas as despesas decorrentes de sua participagdo seréo ressarcidas. Em caso de dano durante
a pesquisa, sera garantida a indenizagéo.

Os riscos destes procedimentos serdo minimos por envolver uma entrevista a qual pode
gerar pequeno desconforto fisico (cansago) ao responder algum questionamento, o qual sera
minimizado pela estipulagdo de no maximo uma hora de entrevista e a definicdo de espaco
reservado e confortavel, em acordo com o pesquisador, e inquietagéo (aborrecimento) referente a
algum questionamento que outrora o participante ja tenha experenciado, nesse sentido buscar-se-
& minimiza-lo pela opgéo do participante em deixar de responder qualquer questdo que Ihe traga
algum desconforto e/ou constrangimento.

Fica o pesquisador responsavel por fazer os encaminhamentos necessarios ao setor de
saude do campus ou ao Sistema de Saude do Municipio de Santa Rosa, em situagé@o que venha a
surgir no decorrer da pesquisa e que néo tenha sido previamente identificada.

A sua identidade sera preservada pois ndo sera identificado por seu nome, mas por um
codinome que utilizara uma das letras do alfabeto, escolhido a seu critério. O acesso aos dados
da entrevista ficara restrito a equipe de pesquisa (pesquisador e orientador). Ainda, podera
durante o estudo, esclarecer suas duvidas e ter acesso aos seus depoimentos e se nao
concordar, podera retira-los, além de ter acesso aos resultados da pesquisa.

Os beneficios e vantagens em participar deste estudo sera maior clareza sobre 0s servigos
prestados através da Politica de Assisténcia Estudantil aos estudantes; Maior efetividade das
acOes desenvolvidas pela assisténcia estudantil junto ao estudante do Proeja, contribuindo para
0 acesso, permanéncia no curso.

As pessoas que estardo acompanhando os procedimentos serdo os pesquisadores Marcio
Josoé da Silva, estudante do Mestrado Profissional em Educagédo Profissional e Tecnoldgica, do
Instituto Federal Farroupilha - campus Jaguari e Sandra Elisabet Bazana Nonenmacher,
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Doutora em Educagé@o das Ciéncias Quimicas da Vida e Saude, e Docente do Mestrado
Profissional em Educag&o Profissional e Tecnoldgica, do Instituto Federal Farroupilha.
O(a) senhor(a) podera se retirar do estudo a qualquer momento, sem qualquer tipo de
constrangimento.
Solicitamos a sua autorizagdo para o uso de seus dados para a produgédo de artigos
técnicos e cientificos. A sua privacidade sera mantida através da néo-identificagdo do seu nome.
Este termo de consentimento livre e esclarecido é feito em duas vias, sendo que uma delas
ficara em poder do pesquisador e outra com 0 sujeito participante da pesquisa.

NOME DO PESQUISADOR PARA CONTATO: Marcio Josoé da Silva

NUMERO DO TELEFONE: (55)996110043

ENDERECO: Rua Alegrete, N°43, Bairro Gloria, Santa Rosa-RS

ASSINATURA DO PESQUISADOR:

Comité de Etica em Pesquisa — CEP IF Farroupilha

Alameda Santiago do Chile, 195 — Bairro Nossa Senhora das Dores — CEP: 97050 - 685

Santa Maria, Rio Grande do Sul-Fone/Fax: (55)32189850

e-mail: cep@iffarroupilha.edu.br

CONEP- Comissao Nacional de Etica em Pesquisa - SEPN 510, Norte, Bloco A, 3°andar, Ed. Ex-

INAN, Unidade Il — Brasilia — DF- CEP: 70750-521 - Fone: (61)3315-5878/ 5879 — e-mail:
conep@saude.gov.br

TERMO DE CONSENTIMENTO
Declaro que fui informado sobre todos os procedimentos da pesquisa e, que recebi de forma
clara e objetiva todas as explicagdes pertinentes ao projeto e, que todos os dados a meu respeito
serdo sigilosos. Eu compreendo que neste estudo, participarei de uma entrevista semiestruturada, e

que fui informado que posso me retirar do estudo a qualquer momento.

Nome por extensq

Assinatura Local: Data: / /




APE
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NDICE C - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM OS ESTUDANTES DO
TECNICO EM ALIMENTOS (PROEJA)

DADOS PESSOAIS

NOME:. ... IDADE................... CODINOME...........
ENDEREGO: o
;I;;)-FISSAO: ............................................... ESTADO

CIVIL: .

QUESTOES:

1-

Vocé pode me falar um pouco sobre seu percurso de estudante (apoio
familiar) antes de entrar no IFFar e quais sdo suas expectativas apos
finalizar o curso?

Vocé poderia falar um pouco sobre o que compreendes ou entende
sobre assisténcia estudantil?

Quais agbdes (atividades) desenvolvidas no campus para os estudantes
que vocé lembra e considera como de assisténcia estudantil?

Vocé pode falar de alguma acdo ou atividade desenvolvida pela
assisténcia estudantil que considera importante para o processo de
ensino? Porque?

Vocé pode falar um pouco sobre suas experiéncias com a assisténcia
estudantil e se o retorno foi satisfatério ou nao?

Como vocé percebe a contribuicdo da Politica de Assisténcia Estudantil
para sua permanéncia no curso?

Vocé concorda com os critérios estabelecidos para participacdo dos
estudantes nas acdes da Politica de Assisténcia Estudantil?

Quais dificuldades vocé considera que os estudantes tenham para
acessar as agdes da Politica de Assisténcia Estudantil do campus?
Vocé tem sugestdes para melhorar o alcance da Politica de Assisténcia
Estudantil?
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APENDICE D - ESTRUTURA PARA RODAS DE CONVERSA

Quadro 12 — Momentos da roda de conversa

MOMENTOS DA RODA DE CONVERSA

1 - Abertura

ACOLHIDA: Todos sabem o nome de todos? A acolhida é também o momento de olhar
para todos, cumprimenta-los e perceber como estdo. Recebé-los com afeto, pois a
afetividade esta na base de tudo.

MONTAGEM DA PAUTA: O coordenador da Roda organiza a montagem. Propde assuntos
e perguntas: “Alguém quer introduzir um assunto?” A seguir, agrupa os itens semelhantes
(se for o caso). Juntos, destacam as prioridades para aquele dia e definem a sequéncia. A
pauta e o registro da abertura.

2- Desenvolvimento

OS ASSUNTOS DA PAUTA sao tratados, um a um, mas de forma ndo mecénica ou
burocratica. A mediagdo do coordenador respeita a vitalidade das conversas, ao mesmo
tempo que articula os pontos de vista, mostrando suas aproximagdes e divergéncias (se
necessario). Registros individuais séo feitos, durante as conversas, em fichario ou caderno
individual. O coordenador pode pedir registros quanto a temas, para que todos possam
pensar e registrar, antes de falar.

3 — Fechamento

O COORDENADOR reserva pelo menos os 10 minutos finais para o fechamento (mas esse
tempo pode variar muito, dependendo dos objetivos de cada grupo e de cada Roda
especifica). Esse € um momento privilegiado para a avaliagdo de sua dinamica, pela
tomada de distancia do vivido. Essa avaliagao constitui dai proposi¢cdes de mudanca de
rumos e atividades para as Rodas seguintes.

RETOMAR A PAUTA INICIAL.: verificar o que foi discutido e o que faltou. Quanto ao que foi
discutido, verificar se as agbes combinadas tem data para execugao, se € necessario dividir
tarefas etc. Quanto ao que faltou, verificar como e quando tratar dos temas podendo ja
deixa-los como pauta prévia para a RODA seguinte ou dividir as tarefas.

REFLEXAO DE FECHAMENTO: pode ser uma avaliagéo oral da Roda, com uma sintese
de seus pontos mais importantes, mas preferencialmente, é feito um registro individual para
o qual o coordenador faz uma proposicao pertinente aquela Roda especifica. Exemplos: “O
que ficou para mim da Roda especifica?” “O que mais me chamou a aten¢do?” “O que levo
para minha vida do que foi vivido aqui?” “O que mexeu com minhas emogdes?” “O que

aprendi?” “O que poderia ter sido melhor?” Etc.

Fonte: warschauer, 2017.
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APENDICE E — PARECER COMITE DE ETICA

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E '- -
TECNOLOGIA FARROUPILHA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Politica de Assisténcia Estudantil no Instituto Federal Farroupilha: A percepcao dos
aluncs do Proeja quanto sua contribuigéo para o acesso e permanéncia.

Pesquisador: Marcio josoe da silva

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 30384720.4.0000.5574

Instituicdo Proponente:INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA
Patrocinador Principal: Financiamento Praprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.003.619

Apresentacao do Projeto:

Nada a declarar.

Objetivo da Pesquisa:

Compreender a percepgao dos estudantes do ensino Meédio de Jovens e Adultos (Proeja) do Instituto
Federal Farroupilha campus Santa Rosa, quanto a contribuicdo da Politica de Assisténcia Estudantil para
sua permanéncia e éxito.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

De acordo.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Nada a declarar.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigataria:
De acordo.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Nao ha pendéncias.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
O CEP acata o parecer do relator.

¢ Rua Esr 355
Bairra: CAMOBI CEP: 87.110-767
UF: RS Municipio: SANTA MARIA
Telefone: (55)3217-0352 E-mail: cep@iffarroupilha.edu.br
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INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA FARROUPILHA

Continuagio do Parecer; 4 003619

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 22/04/2020 Aceito
do Projeto ROJETO_1519006.pdf 21:51:09
TCLE / Termos de  |Termo_de_consentimento_livie_e_escla| 22/04/2020 |Marcio josoe da silva| Aceito
Assentimento / recido_1.pdf 21:47:10
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |Marcio_Josoe_da_Silva_projeto_de_pes| 06/04/2020 |Marcio josoe da silva| Aceito
Brochura quisa.docx 23:32:27
| Investigador
Cronograma Cronograma_do_Projeto.pdf 15/03/2020 |Marcio josoe da silva| Aceito
14:52:14

Orgamento Recursos_materiais.pdf 15/03/2020 |Marcio josoe da silva| Aceito
14:47-57

Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 15/03/2020 |Marcio josoe da silva| Aceito
14:45:56

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

SANTA MARIA, 02 de Maio de 2020

Assinado por:

GIANCARLO BAZARELE MACHADO BRUNO
(Coordenador(a))

355

¢ Rua Esr
Bairro: CAMOBI
UF: RS
Telefone:

CEP: 97.110-767

Municipio: SANTA MARIA
(55)3217-0352

E-mail: cep@iffarroupilha.edu.br
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APENDICE F — REGISTRO DAS RODAS

RODA DE CONVERSA 27/06/2022




