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RESUMO

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de mestrado desenvolvida
junto ao Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica — ProfEPT do Instituto Federal Farroupilha - Campus Jaguari, na linha
de pesquisa Praticas Educativas em Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Diante
do exposto, problematizamos: Quais as concepcdes dos professores de
matematica do ensino médio integrado sobre o uso de metodologias ativas
empregadas ao ensino hibrido? O estudo teve como objetivo investigar as
contribuicbes das metodologias ativas aliadas ao ensino hibrido para a
aprendizagem da matematica no Ensino Médio Integrado com os docentes do
campus Sao Borja. Trata-se de uma pesquisa de campo, de cunho qualitativo. A
coleta de dados se deu através de entrevistas semiestruturadas, que foram
gravadas em audio e transcritas integralmente. Os procedimentos de analise se
pautaram pela Analise de Contetdo de Bardin (1977), a partir da qual emergiram
categorias a priori de analise que auxiliaram a compreensdo das narrativas
produzidas pelos docentes, onde se buscou identificar as concep¢des sobre Ensino
Hibrido e Metodologias Ativas apresentadas pelos professores de matematica do
Instituto Federal Farroupilha. Para tanto, o referencial tedrico que sustenta esta
investigacdo esta ancorado nas ideias de Moran (2015, 2018), Bacich, Tanzi Neto e
Trevisani (2015), Bacich (2018) e Horn e Stalker (2015), com 0s quais a pesquisa
estabelece didlogos apresentados pelos entrevistados, com o propdsito de subsidiar
as reflexdes acerca das potencialidades do ensino hibrido e das metodologias ativas
como alternativas metodologicas para 0 processo ensino-aprendizagem de
Matematica. Como principais resultados desta pesquisa tém-se evidéncias que o
ensino hibrido aliado as metodologias ativas e as TDIC pode abrir multiplas
possibilidades ao aluno para tornar-se protagonista do seu aprendizado. Porém é
necessario investimentos tecnoldgicos e de infraestrutura escolar, capacitacdo dos
docentes para o uso das TDIC, e principalmente a mudanca de cultura e
concepcdes dos envolvidos no processo. Por tratar-se de um mestrado profissional
foi desenvolvido um produto educacional no formato de Curso de formacéo para
fomentar os processos de formacéo continuada dos professores. De maneira geral,
os resultados desta pesquisa sinalizam quanto a necessidade de formacao
continuada de professores no sentido de repensar as praticas educativas a partir de
metodologias ativas, possibilitando ao aluno tornar-se protagonista do seu processo
de aprendizagem.

Palavras-chave: Educacdo Profissional, Préaticas Educativas; Ensino Hibrido.
Metodologias Ativas, Ensino da Matematica.



ABSTRACT

The present study is characterized as a master's degree research developed within
the Professional Master's Program in Professional and Technological Education -
ProfEPT of the Federal Institute Farroupilha - Campus Jaguari, in the line of
research Educational Practices in Professional and Technological Education. Given
the above, we problematize: What are the conceptions of integrated high school
mathematics teachers about the use of active methodologies used in hybrid
teaching? The study aimed to investigate the contributions of active methodologies
combined with hybrid teaching for learning mathematics in Integrated High School
with teachers at the S&o Borja campus. This is field research, of a qualitative nature.
Data collection took place through semi-structured interviews, which were audio
recorded and fully transcribed. The analysis procedures were guided by Bardin's
Content Analysis (1977), from which a priori categories of analysis emerged that
helped to understand the narratives produced by teachers, where we sought to
identify the conceptions about Hybrid Teaching and Active Methodologies presented
by mathematics teachers at the Federal Farroupilha Institute. To this end, the
theoretical framework that supports this investigation is anchored in the ideas of
Moran (2015, 2018), Bacich, Tanzi Neto and Trevisani (2015), Bacich (2018) and
Horn and Stalker (2015), with which the research establishes dialogues presented by
the interviewees, with the purpose of supporting reflections on the potential of hybrid
teaching and active methodologies as methodological alternatives for the
Mathematics teaching-learning process. The main results of this research include
evidence that hybrid teaching combined with active methodologies and TDIC can
open up multiple possibilities for students to become protagonists of their learning.
However, it is necessary to invest in technological and school infrastructure, training
teachers to use TDIC, and mainly changing the culture and conceptions of those
involved in the process. As it is a professional master's degree, an educational
product was developed in the format of a training course to encourage the continuing
education processes of teachers. In general, the results of this research indicate the
need for continued teacher training in order to rethink educational practices based on
active methodologies, enabling students to become protagonists of their learning
process.

Keywords: Professional Education; Educational Practices; Hybrid Teaching. Active
Methodologies, Teaching Mathematics.
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1 INTRODUCAO

A pandemia causada pelo COVID-19 causada pelo novo Coronavirus (SARS-
CoV-2), tornou-se uma das maiores epidemias vistas na historia mundial, onde
assolou o mundo de forma muito rapida. Pelo alto grau de contaminacédo devido a
velocidade com que se multiplicava, atingindo as pessoas, espalhou consequéncias
de um virus altamente contagioso e possivelmente letal onde provocou mudancas
drasticas em distintos setores da sociedade. Para inibir a disseminacao do virus,
foram necesséarias medidas de isolamento social adotado pelos paises ao redor do
mundo com intuito de manter o distanciamento entre as pessoas, fazendo com que
as populacdes mudassem seus habitos.

No Brasil, por meio da portaria n° 188, de 3 de fevereiro de 2020, o governo
anunciou a emergéncia no ambito nacional, e que a situacdo demandava o0 emprego
urgente de medidas de prevencéao, controle e contencao de riscos, danos e agravos
a saude publica. Assim foram adotadas medidas de isolamento social ou
guarentena em determinadas regides gradualmente a paralisar ou reinventar as
atividades em diferentes areas, como meio de evitar um possivel colapso da saude
publica.

Na educacdo houve a suspensdo das aulas presenciais e a reinvencao do
formato escolar. Logo ap6s a declaracdo do governo, as secretarias de educacao
dos estados brasileiros iniciaram seus planejamentos frente ao contexto da
pandemia com a implementacdo do ensino remoto através de plataformas online,
videoaulas gravadas e compartiihamento de materiais digitais. As instituicdes
privadas decidiram retornar as aulas com o auxilio das tecnologias implementando
as aulas remotas, diferente do EaD, com transmissdo das aulas em tempo
instantaneo, com lives, mantendo a interacdo entre alunos e professores.

Muitas escolas tiveram suas aulas canceladas durante a quarentena, outras
reorganizaram seu trabalho pedagogico para que assim tivessem a continuidade do
processo educativo e cumprimento do calendario escolar e da carga horaria letiva
por meio de atividades ndo presenciais mediadas ou ndo por meio de ferramentas
digitais, enquanto durasse a crise sanitaria.

A educacdo passa por mudancas nunca vistas, que ficardo registradas na
histéria e lembradas por décadas. Lembraremos de quando a escola precisou se
reinventar e adaptar-se a um novo modelo de ensino, onde uma pandemia trouxe
possibilidades da disseminacdo das Tecnologias Digitais de Informacédo e

Comunicacgéao (TDIC).
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A discusséo sobre o uso TDIC na educacdo nao é decorrente do processo
vivenciado ao longo destes dois anos de pandemia, mas foi, sem duvida acentuada
a partir deste momento e contexto histérico, onde a escola e os professores
necessitaram mais do que nunca fazer uso das mesmas. Aqui encontra-se em
discussdo além da perspectiva de mediacdo entre o0s conhecimentos
proporcionados pelas TDIC também o fato de que a escola como espaco formal ndo
€ tdo somente o Unico local onde a construgdo e/ou socializagdo do conhecimento
pode acontecer permitindo-nos pensar na emergéncia da educagdo em espacgos
nao formais também como potenciais em relacdo a propagacdo do conhecimento
cientifico.

Por outro lado, ao longo da minha atuacdo docente tenho refletido sobre as
minhas préaticas pedagdgicas procurando novos conhecimentos com intuito de
aprimora-las com base na compreensao de que o trabalho docente ndo é estatico e
encontra-se em constante reformulagdo. Neste momento, frente ao contexto
pandémico vivenciado e as adaptacdes realizadas no contexto educacional percebo
novamente a necessidade de refletir sobre o trabalho docente realizado.

Sabendo da relevancia do papel da matematica no processo de ensino-
aprendizagem desse periodo, ficaram evidentes as dificuldades enfrentadas pelos
professores em organizar seus planejamentos de maneira que possibilitasse a
aprendizagem dos alunos fora da sala de aula. S&o inimeros os relatos, que
levaram em consideracdo o modo de aprender dos conceitos matematicos nesse
formato remoto no qual os alunos encontraram maior dificuldade, tanto no processo
de estudo e compreensdo, assim como nhas inquietacbes diante de resultados
negativos neste periodo de aprendizagem.

E importante ressaltar que a busca constante por metodologias diferenciadas
foi a mim proporcionada pela participacdo como supervisora-bolsista do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, do subprojeto de
Matematica, em parceria com escolas do municipio, desenvolvido no Instituto
Federal Farroupilha - Campus Sao Borja, no periodo de agosto de 2012 a fevereiro
de 2014 e, marco de 2014 a margo de 2018, onde tive o privilégio e oportunidade de
fazer parte desse grandioso programa, que possibilitou meu crescimento pessoal e
profissional. Descobri a necessidade da constante atualizagdo, por meio das
formacgbGes continuadas, buscando sempre a reflexdo, o aprendizado através de
ferramentas capazes de trabalhar sob um aspecto humanista, centrado na
criatividade, voltado ao trabalho em equipe para a construgéo do saber baseado no

cotidiano dos estudantes, a fim de proporcionar uma educacéo de qualidade.
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A pandemia trouxe desafios fazendo que nossas praticas fossem repensadas,
acelerando e incorporando novas metodologias de ensino e aprendizagem,
respaldadas ao processo da implementacdo das tecnologias de informacdo e
comunicacao, visto que, esse método de experimentacgdo, difusdo e incorporacao de
estratégias e recursos educacionais, ja estavam disponiveis e sendo estudados e
aplicados. Ambientes virtuais de aprendizagem, recursos de interacdo sincrona, o
blended learning ou ensino hibrido, sala de aula invertida, metodologias ativas entre
tantos outros elementos (tecnolégicos ou ndo) que ganharam espaco nas escolas.
Com as novas demandas da realidade sinto a necessidade em realizar estudos
referentes ao momento vivenciado, principalmente os voltados ao ensino da
matematica.

Porém, é necessario refletir sobre o ensino remoto e o problema ocasionado
por meio das TDICs, ao considerar a falta de acesso por uma grande parcela de
estudantes excluidos digitalmente, imposto pela desigualdade social causada pela
pobreza, renda familiar, idade, etnias, género, grau de instrugdo, assim como um
namero significativo de professores que acabaram arcando com o0s custos e
prejuizos de saulde fisica e mental decorrentes da intensificacdo e precariza¢do do
trabalho.

Frente a inUmeras dificuldades, € perceptivel que a educacdo vivencia tais
fatos e entende que € necessario pensar em estratégias e procedimentos
pedagdgicos diferenciados, por meio da reorganizacdo de seus curriculos e a
integracdo da teoria com a pratica. E importante tracar objetivos para identificar
guais dificuldades devem ser sanadas e dessa forma propor novas metodologias de
ensino-aprendizagem.

No contexto educacional brasileiro evidenciou-se o inicio pela apropriacdo
das tecnologias digitais, onde a informacg&o e o conhecimento acontecem de forma
muito rapida, causando grandes mudancas de comportamento na sociedade e
exigindo sujeitos mais autbnomos. Sabemos que a escola é um dos espacos sociais
e de intercambio entre seus pares, com grande relevancia em qualquer tempo, e
torna-la ineficaz seria como fragilizar e promover a desigualdade, dessa forma as
tecnologias digitais tornaram-se aliadas para causar menos prejuizo no processo de
ensino aprendizagem.

E importante salientar que esse novo formato de ensino serve como um
momento propicio para fomentar uma politica de universalizacdo ao acesso as
tecnologias digitais, ndo somente ao acesso institucional, mas um acesso individual,

em que todas as pessoas vinculadas a escola tenham direito a esse bem. As
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politicas publicas e inclusivas para a educacdo, em especial, para a educacao
profissional e tecnoldgica, representam a intensificacdo da luta pela construcéo de
um pais que busca sua soberania e a decisdo de ultrapassar a condicdo de mero
consumidor para a de produtor de ciéncia e tecnologia. (PACHECO, 2011, p.30)

Desse modo, é necessario que lutemos por politicas que visem a diminui¢ao
das desigualdades existentes entre estudantes de escolas publicas e privadas. Fica
evidente que a partir do ensino remoto e futuramente o ensino hibrido, pode-se
pensar na possibilidade de uma educagdo inovadora, ou seja, ferramentas e
dindmicas que tornam a aprendizagem mais flexivel e integrada nos processos de
ensinar e aprender.

Neste sentido, partindo de minhas inquietacdes e em busca de metodologias
gue possibilitem uma préatica pedagdgica potencializadora na formacdo de sujeitos
mais autdbnomos, criativos, criticos, colaborativos, capazes de trabalhar em grupo e
solucionar problemas reais, ingressei no ano de 2021 junto ao mestrado profissional
em educacdo profissional e tecnoldgica do IFFar na expectativa de refletir e
encontrar algumas dessas solucdes de forma coletiva para uma melhor
compreensao sobre o ensino da matematica no periodo da pandemia, assim como o
entendimento do que se entende por ensino hibrido, e assim usa-lo como uma
ferramenta didatica para tornar as aulas mais atrativas e interessantes aos olhos
dos estudantes.

Para o desenvolvimento deste estudo, optou-se pela linha de pesquisa:
Préticas Educativas em EPT, tendo como éarea de concentracdo a Educacéo
Profissional Tecnologica com vistas em propostas metodolégicas e recursos
didaticos em espacos formais e nao formais de ensino na EPT.

Tendo em vista que o projeto pedagogico do curso tem como objetivo
trabalhar com questées de ensino e de aprendizagem na Educacédo Profissional e
Tecnoldgica, com foco em discussBes conceituais especificas, metodologias e
recursos apropriados para essas discussbOes e elaboracdo e experimentacdo de
propostas de ensino transformadoras em espacos diversos (sala de aula,
laboratérios, campo, museus, setores produtivos, internet, entre outros).

Portanto, podemos pensar nesse contexto para o ensino médio integrado, no
ambito dos Institutos Federais de Educacéo (IFs), que tem como pressuposto basico
a formacdo humana integral dos sujeitos com base em praticas pedagdgicas
integradoras com vistas a efetivagdo de um projeto educacional voltado para a

formacao de um sujeito critico, autbnomo e consciente.
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O proposito dessa pesquisa foi refletir sobre o modelo hibrido no ensino da
matematica, na sua aplicabilidade que traz a unido de dois modelos de
aprendizagem: modelo presencial, em que a aprendizagem ocorre na sala de aula,
e 0 modelo online, que utiliza as tecnologias digitais no desenvolvimento e na
aplicacdo de metodologias ativas para promover o0 ensino e também a busca de
alternativas com o foco voltado na aprendizagem do aluno.

Para isso, € preciso reconhecer que esta abordagem é um tanto recente ao
nosso sistema de educacdo, mas que poderd estimular os estudantes a buscar
novos conhecimentos. De acordo com Pacheco, o Brasil de hoje participa do ciclo
de revolucdo tecnolégica com grau relevante de conhecimento no processo de
transformacdo da base cientifica e tecnoldgica. No que concerne a inovagao
tecnoldgica, trata-se de uma oportunidade singular para a Educacao Profissional e
Tecnoldgica, que passa a exercer um papel, ndo Unico, porém fundamental, no
crescimento que o pais vivencia. (2011, p. 27).

Diante do exposto, é fundamental problematizar a realidade a qual estamos
vivenciando, seja como discente do mestrado ProfEPT, também como docente de
matematica da educacdo basica que percebe a necessidade de uma educacao
inovadora nos processos de ensino e aprendizagem, formando cidaddos como
agentes politicos, capazes de ultrapassar obstaculos, pensar e agir em favor de
transformacdes politicas, econdmicas e sociais imprescindiveis para a construcao
de outro mundo possivel.(PACHECO, 2011, p.29)

Portanto, a pandemia e o ensino remoto possibilitaram a reflexdo e a vontade
de aprofundar meus conhecimentos a respeito dessa nova perspectiva pedagogica,
perceber que é possivel aprender novas ferramentas metodoldgicas, a fim de
possibilitar novos caminhos no ensino da mateméatica, de maneira que ela seja
capaz de ensinar, explicar e transformar o0 mundo aos olhos dos estudantes. Saber
gue teremos de enfrentar grandes desafios e dificuldades nesse processo, que nao
sera tarefa facil, mas com a busca de solu¢des coletivas sera possivel novas
praticas de integracdo, buscando alternativas mediadas pelas tecnologias e 0 uso
das metodologias ativas.

Diante desse novo contexto pdés pandémico, acredito ser possivel e
necessario pensar em estratégias que permitam aliar a Educacdo Hibrida com a
Educacdo Profissional e Tecnologica, em conjunto com os docentes do Ensino
Médio Integrado, de forma a promover o conhecimento e assim estarem preparados

para desenvolver um trabalho em consonancia com as metodologias ativas de modo



18

a pensar numa formacdo integrada que implica tratar a educagcdo como uma
totalidade social.

Neste sentido, a questado de pesquisa que norteou este estudo foi o seguinte
guestionamento: Quais as concepcdes dos professores de matematica do
ensino médio integrado sobre o uso de metodologias ativas empregadas ao
ensino hibrido?

Diante do exposto, foram idealizados os objetivos iniciais da pesquisa. O
objetivo geral foi investigar as contribuicbes das metodologias ativas aliadas ao
ensino hibrido para a aprendizagem da matematica no Ensino Médio Integrado. Os
objetivos especificos foram definidos da seguinte forma: Identificar as concepc¢des
sobre Ensino Hibrido e Metodologias Ativas apresentadas pelos professores de
matematica do Instituto Federal Farroupilha; Avaliar a possibilidade de aplicacao e
implementacdo de uma plataforma digital com os professores para o ensino de
matematica a partir do uso de Metodologias Ativas e Tecnologias; e Desenvolver
uma proposta de produto educacional, através de um curso de formagéo juntamente
com os docentes do curso integrado sobre as metodologias ativas e 0 ensino
hibrido.

A seguir sera descrita a estrutura organizativa desta dissertacdo estruturada
por capitulos.

A pesquisa estd organizada em seis capitulos. O capitulo inicial consiste na
introducdo, justificativa ao tema e apresentacdo dos objetivos da pesquisa. O
capitulo dois aborda a fundamentacdo tedrica onde analisaremos as propostas
educacionais das metodologias ativas aliadas ao ensino hibrido a fim de oportunizar
uma aprendizagem significativa ao ensino da matematica na EPT. No capitulo trés
esta presente a natureza metodolégica da pesquisa, informacdes sobre o tipo de
estudo, os participantes, o local onde foi executado este trabalho e os
procedimentos e instrumentos para a produgdo dos dados. No capitulo quatro, estéo
apresentados os resultados sistematizados, a analise e discussdes dos mesmos, no
capitulo cinco apresenta-se o produto educacional proposto pela pesquisadora e,
finalmente no capitulo seis, estdo apresentadas as consideracdes finais desta

pesquisa.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentacéo tedrica desta pesquisa empenha-se em discutir questdes
gue envolvem metodologias ativas, o ensino hibrido e as tecnologias digitais da
informacdo e comunicagdo. Também, algumas reflexdes sobre as bases da
Educacao Profissional e Tecnoldgica que tem como a maior e principal missdo a
formacédo integral dos educandos, temas esses necessarios a analisar e a refletir
sobre o problema inicial investigado nesta pesquisa.

Tratamos em investigar como as metodologias ativas aliadas ao ensino
hibrido podem oportunizar uma aprendizagem ativa ao ensino da matematica na
EPT. Na analise de literatura, realizamos um breve levantamento de dissertacdes
gue tratam de temas que se articulam com os delineamentos deste estudo, que sera

apresentado no estado de conhecimento da pesquisa.

2.1 MAPEAMENTO

Buscando respostas e informagbes com o intuito de encontrar experiéncias
exitosas que possam contribuir para qualificar o tema da pesquisa, recorreu-se a
plataforma de Teses e Dissertacbes e Peridédicos Nacionais da CAPES, sendo
selecionadas para estudo uma tese, dezenove dissertacdes e um artigo.

Inicialmente, os trabalhos foram selecionados através da leitura do titulo, das
palavras-chave e posteriormente dos resumos. Nos resumos foram verificados os
objetivos da investigacdo, a fim de encontrar indicadores ao uso das inovacfes
educacionais, tais como, metodologias ativas aliadas ao ensino hibrido com a
perspectiva de buscar solu¢cdes que contribuam significativamente na construgcéo de
saberes aliados a aplicabilidade desses recursos.

A busca e selecdo de bibliografias para subsidiar as leituras e a construcao
da revisdo bibliografica da presente pesquisa foram delimitadas no ambito dos
seguintes descritores: Ensino de Matematica, Metodologias Ativas, Ensino Hibrido e
Tecnologias digitais compreendendo o periodo de 2016 a 2020. Sendo possivel
constatar a relevancia da pesquisa na area da educacéo profissional e tecnoldgica e
por n&o encontrar nenhum trabalho envolvendo todos os descritores citados.

A seguir estao identificados e registrados os trabalhos selecionados a partir
dos resumos.
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Quadro 1 - Informacdes referentes as publicacdes selecionadas para a analise

Ne. Instituicdo Ano Tipo Autor Titulo Palavras
Chave

01 Universidade 2016 Dissertacéo Mariane Uma Introducao a
Federal de Mato Ocanha introducéo a Trigonometria;
Grosso do Sul - trigonometria Aprendizagem
Campus de Trés com significativa;
Lagoas - aprendizagem Ensino Médio.
Programa de significativa
Mestrado
Profissional em
Matematica em
Rede Nacional —
PROFMAT

02 Universidade 2016 Dissertacao Pedro Metodologias Metodologias
Federal do Paulo ativas e ativas.
Estado do Rio de Sena tecnologia: Socrative.
Janeiro - Centro Passos uma proposta Avaliacao.
de Ciéncias de aula sobre Funcéo
Exatas e tépicos Quadratica.
Tecnologia - contextualizado
Curso de Pos- s de fungéo
Graduacédo em guadrética com
Matematica o auxilio do

programa
Socrative

03 Centro 2016 Dissertacao Greyson Metodologias Metodologias
Universitario Alberto Ativas na Ativas de
Univates - Rech Formacao Ensino.
Programa de Continuada de Formacéao
Pés-Graduacao Professores de Inicial.
Stricto Sensu Matematica Professores de
Mestrado Matematica.
Profissional em
Ensino de
Ciéncias Exatas

04 Universidade 2017 Dissertacéo Welhingt Uma proposta Aprendizagem
Federal de on didatica para o Significativa.
Campina Grande Sergio ensino das Cénicas.
Programa de da Silva cbnicas a luz Sequéncia
P6s-Graduacéo da Didatica.

em Matematica
Mestrado
Profissional -
PROFMAT/CCT/
UFCG

aprendizagem
significativa de
David Ausubel
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05 Universidade 2017 Dissertacdo | Antonio Ensino hibrido Ensino Hibrido,
Federal do Rio Sidney usando o Portal | Portal da
Grande — FURG Diniz da Matematica Matematica
- Instituto de Franco e Projetos de (OBMEP),
Matematica, trabalhos Educacao
Estatistica e praticos Baésica,

Fisica - IMEF - Algoritmo da
Curso de Soma, Circulo
Mestrado Trigonométrico,
Profissional em Teodolito.
Matematica em

Rede Nacional -

PROFMAT

06 Universidade 2018 Dissertacdo | Agnes Metodologias A dissertacdo
Federal de Priscila Ativas na nao apresenta
Lavras Martins Formacéao palavras chave

De Inicial de

Morais Professores:
Andlise de
préaticas
vivenciadas no
ensino superior

07 Universidade 2018 Dissertacdo | Andrei TICea Tecnologia da
Federal do Oeste Alan Matematica: Informacéo e
do Pard -Instituto Bento implicacdes no Comunicacéo.
de Ciéncias da Borges processo de Aprendizagem
Educacéo - ensino significativa.
Programa de aprendizagem Processo
Ciéncias Exatas — a producéo ensino-
Mestrado de video- aprendizagem.
Profissional Em experimentos
Matematica por alunos do

ensino médio
na cidade de
Santarém

08 Universidade de 2018 Dissertacdo | Wesley Personalizagdo | Personalizacao
Brasilia - Instituto Vieira do ensino de . Ensino
de Ciéncias Xoteslem | matematica na Hibrido.
Exatas Mestrado perspectiva do Matematica.
Profissional em ensino hibrido Plataformas
Matematica — Adaptativas.
PROFMAT “Khan

Academy”.
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09 Universidade 2018 Dissertacao Danielle O ensino Ensino Hibrido
federal de ouro Angelica hibrido como - Matematica -
preto — daluze metodologia do | Geometria
Departamento de Silva ensino na Espacial
Matematica - matematica -

Mestrado geometria
Profissional em espacial —
Matematica em Piramides
Rede Nacional- regulares

PROFMAT

10 Instituto Federal 2018 Dissertacéo Cristina A integracéo TDIC. Ensino-
de Educacéo, Schmitt das TIC a Aprendizagem.
Ciéncia e educacgéo Matematica.
Tecnologia — matematica um | Metodologias
Séo Paulo estudo sobre o Ativas. Google

uso de for Education.
ferramentas Khan

digitais e Academy.
metodologias Ensino Hibrido.
ativas no TPACK.
ensino e

aprendizagem

de matematica

11 Universidade 2019 Dissertacao Edmilson | Sala de Aula Ensino de
Estadual de Chaves Invertida: Matematica.
Santa Cruz dos Revolucionand Sala de aula
Departamento de Santos 0 a Forma de invertida.
Ciéncia Exatas e Ensinar e de Flipped
Tecnoldgicas — Aprender Classroom.
DCET Mestrado Matematica Aprendizagem
Profissional em significativa.
Matematica —

PROFMAT

12 Revista 2019 Artigo Angelita Aprendizagem Ensino Hibrido;
REAMEC, Maria Matematicae o | Metodologia
Cuiab - MT, Schimitz Ensino Hibrido: | Ativa;

Revista do Silva; Possibilidades Matematica.
Programa de Cleuma de
Doutorado da Ferreira Personalizagéo
Rede Amazénica Artimand | os Anos Iniciais
de Educacdo em es do Ensino
Ciéncias e Morais; Fundamental
Matemética Neide
Aparecid
a Costa
Tolentino

Tiburtino
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13 Universidade 2019 Dissertacao Flavio Uso Das Tic’s Tecnologias de
Federal de José da como auxilio ao | Informacéo e
Alagoas - Silva Ensino Hibrido Comunicacéo,
Mestrado com o uso de Ensino Hibrido,
Profissional em aplicativos Google Sala de
Matematica em educacionais: Aula, Khan
Rede Nacional - Google Salade | Academy,
PROFMAT Aula e Khan Ensino de

Academy Matematica.

14 Universidade 2019 Dissertacdo | Vanessa | O Ensino de Ensino Hibrido.
Federal da Boscari Matematica e o | Desenvolvimen
Fronteira Sul - Bellotto processo de to da
Campus construcdo da autonomia.
Chapecbt - autonomia do Sequéncias
Programa De aluno através didaticas.
Mestrado das Ambientes
Profissional em Metodologias inovadores.
Rede Nacional Ativas e
PROFMAT Hibridas

15 Universidade 2019 Dissertacdo | Joelson Metodologias Sala de aula
Federal do Oeste Magno Ativas: O invertida.
do Para Instituto Dias Ensino Metodologias
de Ciéncias da Aprendizagem ativas de
Educagéo de Matematica aprendizagem.
Programa de no Ensino Avaliacéo do
Ciéncias Exatas Médio na processo de
Programa de Perspectiva da ensino-
Mestrado Sala De Aula aprendizagem.
Profissional em Invertida
Matematica em
Rede Nacional -

PROFMAT

16 Universidade 2020 Dissertacao Marcelo Geometria Aprendizagem
Estadual do Santos Plana: Criativa.
Sudoeste da Milli Aplicacdes Aprendizagem
Bahia-UESB Ladicas e Significativa.
Mestrado Tecnolégicas Tecnologia.
Profissional em com base na
Matematica em Aprendizagem
Rede Nacional Significativa

17 Universidade 2020 Dissertacéo Edevaldo | Utilizacdo da Tecnologias na
Federal do Gomes tecnologia na Educacéao.
Tocantins- Pacheco | formacéo dos Ensino.
Campus professores de Matematica.
Universitario de Matematica da Projeto

Palmas-
Programa de
Mestrado
Profissional em
Matematica em
Rede Nacional —
PROFMA

regido norte do
Brasil

Pedagdgico do
Curso.
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18 Universidade 2020 Dissertacao | Jaine O Uso do Ensino Hibrido,
Estadual de Carneiro Kahoot! e do Kahoot!,
Ponta Grossa - Ensino Hibrido Gamificacéo,
Programa De como Avaliacéo
Mestrado ferramentas de Formativa.
Profissional em ensino e de
Matematica em aprendizagem
Rede Nacional — em Matematica
PROFMAT

19 Universidade 2020 Dissertacdo | Alysson Sala De Aula Ensino e
Estadual do Rangel Invertida: Uma aprendizagem
Maranhao — Sousa proposta para o | da matematica.
UEMA Brito ensino e Ensino hibrido.
Mestrado aprendizagem Sala de aula
Profissional em matematica no invertida
Matematica em ensino
Rede Nacional — fundamental
PROFMAT anos finais

20 Universidade 2020 Dissertacéo Luciana Uma proposta Aprendizagem
Federal da Sachini para o ensino significativa.
Fronteira Sul de matrizes Metodologias
Campus utilizando a ativas.
Chapecé metodologia Sequéncia
Programa de sala de aula didatica.
Mestrado invertida Videoaulas.
Profissional em Ensino Médio.
Rede Nacional
PROFMAT

21 Universidade 2020 Tese Maria Contribuicdes Ensino de
Franciscana — Aparecid da salade aula | Fisica. Sala de
UFN a invertida para o | Aula Invertida.
Pré-Reitoria de Monteiro ensino de Trés Momentos
P6s-Graduacao Deponti Fisica: Um Pedagdgicos.
e Pesquisa estudo no Aprendizagem

Programa de
Po6s-Graduacéo
em Ensino de
Ciéncias e
Matematica
Doutorado

ensino médio &
luz da teoria da
aprendizagem
significativa

significativa.
Energia
Mecénica.

Fonte: Autora da pesquisa (2022)

Passos (2016) apresenta um referencial teérico baseado nas metodologias

ativas e recursos por meio do software Socrative, para servir de orientacdo aos

professores que desejarem inovar as aulas. Procura mostrar que € possivel

encontrar uma alternativa fora do ensino tradicional para tornar as aulas de

Matematica mais dindmicas e interessantes para o aluno do Ensino Médio,
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atendendo aos Parametros Curriculares Nacionais para a Matematica. Aulas
envolvendo software e metodologias ativas permitem ao docente tomar decisfes
guiadas pelos resultados das avaliacdes instantaneas. Tornando assim mais efetiva
a interveng&o no andamento das atividades.

A dissertacdo de Rech (2016) faz a verificacdo de um curso de formacéo
inicial, com énfase em metodologias ativas de ensino, objetivando verificar se o
curso contribui na melhoria das praticas pedagogicas dos docentes, pois 0s
professores cursistas voltaram a ter a sensagdo que um aluno tem ao aprender algo
novo e interessante, fazendo, com a pratica, uma volta ao inicio de sua caminhada
profissional. Dessa forma, desenvolveram as atividades com grande empenho e
cooperacao, aplicando as metodologias ativas concebidas no curso de formacao
inicial com seus alunos o que culminou em resultados positivos, percebidos nos
depoimentos dos préprios alunos. Tendo em vista que as mudancas no setor
educacional ndo acontecem repentinamente, mas sim gradativamente, acredita-se
gue mudancas mais significativas junto aos participantes desta pesquisa ainda
estao por vir.

Morais (2018) se propbés a investigar as contribuicbes das Metodologias
Ativas na formacdao inicial de docentes para o ensino de lingua portuguesa, com o
intuito de conhecer e disseminar metodologias que possam contribuir para uma
formacdo mais dindmica do professor, com vistas a estimuld-lo a adocdo de
metodologias mais participativas em sala de aula. A pesquisa justifica-se por trazer
uma nova concepcdo de metodologias de ensino no sentido de buscar inUmeras
possibilidades e ainda oferecer maneiras de aplicar o conhecimento de forma mais
contextualizada numa perspectiva interativa de modo a dialogar com a vivéncia dos
alunos. O autor percebe em sua pesquisa que um processo formativo pautado em
praticas que o futuro professor participe de modo ativo podera propiciar avangos no
percurso de formacdo quanto no exercicio da docéncia, e, por consequéncia, no
processo de aprendizagem dos alunos de educacéao basica.

Schmitt (2018) apresenta através de um relato a implementacdo das TDIC
(Tecnologias Digitais de Informacé&o e Comunicacdo), bem como de metodologias
ativas hibridas de ensino, em uma escola da rede particular, com intuito de analisar
dificuldades e beneficios encontrados no processo para que se possa entao versar
sobre a possibilidade de escalar o projeto para a rede publica estadual e municipal,
tendo como base os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Algumas
ferramentas educacionais foram adotadas e a Google for Education e a Khan

Academy tiveram destaque especial, com enfoque pedagodgico nas metodologias
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ativas pautadas no ensino hibrido. O referencial teérico adotado fundamenta-se no
TPACK (Conhecimento Tecnolégico Pedagdgico do Conteudo) que perpassa pelo
entendimento das complexas relagbes entre contetdo, praticas pedagdgicas e
tecnologias em sala de aula. As conclusbes desta pesquisa apontam para
possibilidades de se explorar o uso de tecnologias de maneira escalonada na rede
publica, desde que tomadas algumas providéncias de ordem de infraestrutura,
operacional e formativa.

A dissertacdo de Dias (2019) apresenta uma proposta com intuito de
alavancar o interesse apresentado pelos estudantes do Ensino Médio em relacéo ao
processo de ensino aprendizagem da matematica. O objetivo geral foi projetar e
testar uma proposta metodoldgica baseada num modelo de Sala de Aula Invertida
(SAl), utilizando os meios tecnolégicos disponiveis pelos estudantes. Foram
desenvolvidas trés sequéncias de atividades didaticas envolvendo os conteudos:
revisdo de radiciacdo; funcdes e equacdes exponenciais; definicdo de logaritmo e
suas consequéncias e um projeto construido, executado e apresentado na Jornada
Cientifica da escola. O uso do Google Sala de Aula e WhatsApp foram
fundamentais para organizacdo dos estudos e na construcdo do projeto
apresentado na lll Jornada Cientifica da Escola. Os feedbacks fornecidos pelos
estudantes nos momentos de estudo juntamente com o questionario de avaliacdo
das atividades desenvolvidas deram a convicgdo dos efeitos positivos da SAI.

A pesquisa de Santos (2019) relata uma proposta desafiadora em ensinar
matematica com qualidade e ao mesmo tempo alcancar uma aprendizagem
significativa na consecucdo de 6Otimos desempenhos, através de uma proposta
metodoldgica inovadora, possibilitando a mudanca de métodos pedagogicos dos
professores, capaz de resgatar a atencdo dos estudantes, o prazer e a vontade de
aprender matematica tanto dentro como fora da sala de aula. A abordagem
metodolégica aplicada foi a Sala de Aula Invertida com uma turma de Ensino Médio
Regular da Educacao Basica e comparada com outra turma da mesma série, do
mesmo professor, na qual foi mantida a metodologia tradicional de ensino, ambas
estudando exatamente os mesmos conteudos durante 0 mesmo periodo de tempo.
Segundo o autor, lancar mao dessa metodologia € inovar ao passo que resgata no
estudante a vontade de aprender de forma atraente, divertida e, o0 mais importante,
significativa. Assim como a mudanca do modelo tradicional para o invertido pode
motivar o professor, proporcionando-lhes uma nova visdo sobre o ensino e a
aprendizagem da matematica. Para isso, foi preciso o professor sair de sua zona de

conforto e replanejar suas praticas pedagogicas inserindo o uso das tecnologias
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digitais na rotina de estudos dos alunos, dando a estes a possibilidade de descobrir
e experimentar os diferentes caminhos que os levam a um conhecimento mais
sélido e significativo.

Sachini (2020) apresenta uma proposta metodolégica que contempla uma
sequéncia didatica sobre conteudos de Matrizes para o Ensino Médio, utilizando
como metodologia a SAI as TDIC. Com o propésito de tornar os alunos mais ativos
no processo educativo, desenvolver sua autonomia e proporcionar a resolucdo de
problemas com temas mais conexos a sua realidade de modo a promover uma
aprendizagem mais significativa. Para isso foi elaborada uma sequéncia didatica
gue contemplou atividades desenvolvidas em momentos ndo presenciais e em
momentos presenciais que formam a base da metodologia SAI sendo que para os
momentos ndo presenciais os alunos tém disponiveis videoaulas explicativas sobre
conteudos de Matrizes gravadas pelo professor, bem como exercicios/problemas
referentes a esse conteddo. Nos momentos presenciais, o professor coordena
discussbes e reflexdes sobre os conceitos previamente estudados, fazendo a
resolucéo das atividades referentes a esse conteudo. O material didatico elaborado
tem caracteristicas de ser potencialmente significativo para o aluno aliado a sua
predisposicdo para aprender, proporcionando a aprendizagem significativa de
contetdos de Matrizes.

A tese de Deponti (2020) tem como objetivo verificar as contribuigcbes da
metodologia SAIl organizada na perspectiva dos Trés Momentos Pedagdgicos
(TMP), com o uso das Tecnologias de Informacédo e Comunicacao (TIC) no ensino
de Fisica para efetivar a aprendizagem significativa sobre conceitos de Energia
Mecénica no Ensino Médio. O planejamento dos materiais da SAI utilizou-se das
TIC para contemplar a proposta de hibridizagcdo explorada no estudo. Segundo a
pesquisadora, foi possivel perceber o envolvimento dos alunos para a interagdo com
0s materiais no AVA e para a realizagdo das atividades propostas, fato raramente
percebido nas aulas convencionais O estudo leva em consideracdo que €
necessario oportunizar um espaco para expandir e disseminar o conhecimento, para
além dos espacos da sala de aula por meio de um ambiente virtual organizado de
modo que proporcione aos alunos serem autores e criticos de seu préprio
conhecimento e do entorno onde vivem, assim como € possivel modificar a pratica
pedagdgica do professor que ensina Fisica.

A dissertacdo de Franco (2017) aborda o ensino hibrido como uma
possibilidade a pratica da educacdo integral em tempo integral, assunto em

constante discuss&o no Brasil. Tem como objetivos apresentar o ensino hibrido da
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Matematica e sua dinamizacdo; melhor modo de utilizacdo do Portal da Matematica
e também de alguns outros ambientes virtuais de aprendizagem, alguns desafios,
dificuldades e sugestbes, além de modelos de personalizacdo de aprendizagem,
objetivando motivar os professores a tomar este método de ensino como aliado no
seu ministério e por fim, sdo apresentados trés projetos desenvolvidos em conjunto
com os alunos, com a utilizacdo de recursos computacionais, humanos, de
reciclagem e naturais.

Xoteslem (2018) apresenta em seu trabalho uma proposta de reflexdo sobre
a personalizacdo do ensino em Matematica no nivel médio e para que isso ocorra
propde-se a metodologia de ensino hibrido. Trata-se de uma metodologia que
agrega varias possibilidades de organizacdo e manejo em prol de identificar as
dificuldades pontuais dos alunos, utilizando ferramentas tecnoldgicas, plataformas
adaptativas como aliadas a fim de acompanhar o desenvolvimento dos educandos.
A pesquisa aborda os varios modelos de ensino hibrido e suas concepcdes de
utilizacdo em sala de aula. Foi utilizada a plataforma “Khan Academy”, no modelo
virtual enriqguecido com o intuito de levantar dados para comparar o modelo
tradicional e o hibrido e os resultados aferidos. Essa perspectiva de personalizacéo
do ensino em Matemética faz com que os alunos tenham maior autonomia,
criticidade e, assim, tornam-se alunos mais motivados a aplicar a Matematica.

A producéo de Silva (2018) trata do Ensino Hibrido como uma metodologia de
ensino que comunga o ensino tradicional a tecnologia digital diversificada em varios
modelos. Inicialmente foi abordado a Breve Histérico do Ensino da Matematica no
Brasil entre os séculos XIX e XXI. Na sequéncia € apresentado o Ensino Hibrido
como uma nova nomenclatura usada para combinar antigas e novas tecnologias
digitais. Tendo como um dos objetivos, estabelecer uma préatica pedagoégica que
proporcione uma aprendizagem significativa por meio das tecnologias digitais.

Através de um relato de experiéncia foi apresentada a aplicagdo de uma
atividade realizada com alunos do 2° Ano do Ensino Médio por meio da Metodologia
de ensino, o Ensino Hibrido — Rotacao por estacdes. Ao final do trabalho foi possivel
analisar os resultados procedentes da aplicabilidade da pratica, indicando-o como
uma das possibilidades de metodologias de ensino que favorecem 0 sucesso no
processo de ensino e aprendizagem dos nossos alunos.

No artigo de Silva, Morais e Tiburtino (2019) € proposta uma discussao e
reflexdo acerca das possibilidades de personalizacdo da aprendizagem matematica
a partir do ensino hibrido nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Em tempos em

gue a tecnologia esta cada vez mais presente e pode facilitar o atendimento da
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demanda por acdo de uma geracao nativa digital, € importante proporcionar aos
alunos nos anos iniciais a possibilidade de construir seu raciocinio logico
matematico de uma forma diferente, autbnoma e personalizada. Para atingir tal
objetivo adotou-se uma pesquisa bibliografica de cunho qualitativo que teve como
apoio os autores Bacich, Tanzi Neto e Trevizani (2015) e Bacich e Moran (2018),
para o entendimento da proposta do artigo. Como resultado o autor observou que o
ensino hibrido consiste em um modelo do novo milénio que vem para atender essa
nova geragao e ser um aliado dos professores, permitindo criar e recriar diferentes
formas de personalizacdo no Ensino de Matematica.

A dissertacdo de Silva (2019) versa sobre as novas Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo e sua importancia para o ensino e aprendizagem da
matematica no Ensino Basico. Segundo o autor, trazer o uso de aplicativos para a
sala de aula pode ser uma alternativa para despertar o gosto pela disciplina.
Misturar as tecnologias existentes, por meio de aplicativos educacionais e a internet,
ao ensino tradicional pode tornar as aulas mais dinamicas e atrativas para 0s
estudantes. O Ensino Hibrido tem caracteristicas de mesclar o ensino on-line ao
ensino offline, tema abordado no trabalho. A pesquisa apresenta dois aplicativos ou
plataformas educacionais, o0 Google Sala de Aula ou Google Classroom e Khan
Academy que integrardo o Ensino Hibrido. O objetivo deste trabalho € tornar o
ensino e aprendizagem da disciplina mais atrativa e interessante, com atividades
mais dindmicas, saindo da rotina tradicional da sala de aula e utlizando as
tecnologias.

Bellotto (2019) propbde nessa pesquisa a utilizacdo de combinacdes
metodoldgicas de ensino hibrido com o modelo de rotacdo a partir da organizacao
de sequéncias didaticas e da utilizacdo de ambientes inovadores e alternados aos
conhecimentos de Geometria Plana e Geometria Analitica. Os sujeitos da pesquisa
foram alunos do nono ano do Ensino Fundamental e do terceiro ano do Ensino
Médio. A pesquisa de carater qualitativo buscou identificar aspectos relacionados ao
desenvolvimento da autonomia dos educandos, através da personalizacdo do
ensino da Matemética que pudesse levar, sobretudo, a motivagdo e a
potencializacdo da aprendizagem do aluno, por meio do desenvolvimento de suas
competéncias e habilidades durante esse processo. A coleta de dados se deu por
diversos instrumentos de pesquisa. O processo de analise dos dados coletados se
deu na forma textual discursiva. Através da aplicagdo das sequéncias didaticas, o
autor concluiu evidéncias no processo de desenvolvimento da autonomia dos

estudantes, facilitado pela utilizacdo de recursos pedagdgicos que favorecem a
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proatividade, a colaboracéo e a flexibilidade do estudo dos objetos do conhecimento
abordados.

A pesquisa de Carneiro (2020) tem como propésito estimular e potencializar o
uso de novas metodologias ativas através de propostas pedagdgicas de ensino.
Traz a discussao do Ensino Hibrido com o apoio das tecnologias digitais, abordando
as principais caracteristicas e funcionalidades dessa metodologia de ensino que
recentemente vem se mostrando muito importante no contexto educacional. O autor
apresenta a importancia da Avaliacdo Diagnostica e Formativa, por meio de
guestdes de multipla escolha para ambientar os alunos ao formato dos Vestibulares
e Processos Seletivos, ENEM, a Prova Brasil e as Olimpiadas de Matematica. Na
sequéncia expde uma proposta de ensino de Geometria Plana e Espacial para os
alunos do 3° ano do Ensino Médio através da ferramenta Kahoot! O trabalho traz um
relato de experiéncia da pratica realizada em sala de aula, apresentando o0s
aspectos positivos e negativos da abordagem proposta com a ferramenta. O estudo
mostra a relevancia de pesquisas nessa tematica e a importancia do uso das
metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem.

Brito (2020) apresenta a dissertacdo com uma breve analise sobre as
mudancas advindas das evolucbes tecnolégicas e como elas influenciam
diretamente o ambiente escolar. Aborda a Sala de Aula Invertida como uma
modalidade de ensino hibrido em que o aluno aprende em ambientes diferentes,
presencial e virtual, e como esta metodologia agregada a elementos tecnoldgicos
pode ser um agente facilitador no ensino da matematica otimizando o tempo em
sala de aula. Para tanto, busca-se atingir os objetivos da identificacdo dos
elementos que distinguem o0 processo de ensino e aprendizagem tradicional do
ensino hibrido, mostrando suas aplicacfes. Através da pesquisa foi possivel estudar
as caracteristicas da metodologia da sala de aula invertida e como as praticas
baseadas nesta metodologia podem evoluir o engajamento dos alunos e otimizar o
processo de ensino e aprendizagem.

A dissertacdo de Borges (2018) faz uma breve reflexdo acerca da importancia
das Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TICs) no contexto escolar como
ferramenta de ensino nas aulas de matemética e de fisica subsidiado pelas
orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s). O trabalho contempla
reflexdes sobre a relacéo TICs, ensino e Matemética. Traz uma abordagem com o
objetivo de constatar de que forma os professores dessa ciéncia exata fazem uso
das TICs em ambiente de sala de aula e por fim, uma andlise da operacionalizacao

de um projeto denominado “projeto-experimento carrinho movido a energia”, na
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disciplina de Fisica. Os resultados do trabalho mostraram a possibilidade de
relacionar as TICs, essencialmente, o celular, como ferramenta didatica pertinente,
eficiente e eficaz em favor da aprendizagem significativa.

A producédo de Ocanha (2016) busca dar sentido ao ensino de Trigonometria
proposto pelas escolas de educacao béasica. O estudo apresenta a ferramenta de
auxilio através da teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel. Na
sequéncia uma breve abordagem acerca da legislagdo que rege o ensino das
escolas, bem como da Trigonometria presente nos curriculos da educagéo basica.
Assim, pode-se conhecer a teoria da aprendizagem significativa e sua importancia
para melhorar o ensino. O pesquisador ao apresentar propostas de atividades para
a introducéo a Trigonometria, espera que estas sirvam de modelo e inspiragdo para
gue outros contetdos sejam também explorados e trabalhados com aprendizagem
significativa. Ao final, encontram-se algumas consideracdes finais que exemplificam
a importancia de uma nova abordagem de ensino que acompanha as mudancas
sociais e do mundo.

Milli (2020) afirma que aprendizagem € muito mais significativa & medida que
0 novo conteudo é incorporado as estruturas de conhecimento de um aluno e
adquire significado para ele a partir da relacdo com seu conhecimento prévio. Desse
modo, o objetivo da pesquisa € analisar a contribuicdo da aprendizagem significativa
envolvendo aplicagBes criativas, ludicas e tecnoldgicas em relacdo ao ensino de
geometria plana no Ensino Fundamental Il. Com isso foram identificadas, criadas e
executadas propostas que envolvam a aprendizagem escolar de forma criativa
tornando-se significativa no ambito educacional aos participantes da pesquisa, com
o auxilio do Geogebra.

Pacheco (2020) em sua dissertacdo visa analisar e verificar como as
universidades tém incorporado a utilizagdo de tecnologias na educagédo nos cursos
presenciais de Licenciatura em Matematica da Regido Norte e as influéncias que os
Planos Estaduais de Educacdo possuem nessas instituicdes. De acordo com a
fundamentacéo teorica dos resultados obtidos no trabalho, ficou clara a necessidade
de proporcionar conhecimentos tecnoldgicos ao futuro professor de matematica.

O uso da tecnologia no ensino deve estar presente de forma tedrica e pratica
nas grades curriculares dos cursos de Licenciatura em Matematica. E para aqueles
gue ja sdo professores atuantes, devem ser ofertados cursos de atualizacdo e
formacao tecnologica. O autor acredita ter alcancado o objetivo da pesquisa ao
exemplificar os possiveis recursos usados em sala de aula e com isso verificar

como as universidades estéo incorporando as tecnologias na educacao.
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A pesquisa de Silva (2017) trata da construcdo de conceitos de Matematica,
em particular sobre o ensino das Conicas. A fundamentacéo teorica baseou-se na
Teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel, cujos principios apontam
para a valorizagdo dos conhecimentos prévios dos alunos para resultar em
aprendizagem significativa. A pratica permitiu refletir sobre o significado e a
importancia do planejamento quanto aos recursos a serem utilizados com a
necessidade de se buscar novas metodologias de ensino que proporcionem um
aprendizado significativo. O autor espera que a proposta elaborada de sequéncia
didatica seja capaz de proporcionar melhorias significativas no processo de ensino-
aprendizagem das Conicas, possibilitando ao estudante melhor aquisicdo de
conhecimentos, competéncias e habilidades sobre os conceitos estudados.

A partir da analise das producBes académicas que tiveram por foco as
metodologias ativas e ensino hibrido voltado ao ensino da matematica foi possivel
identificar poucos estudos e trabalhos relacionados a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. A andlise das producdes académicas nos permitiu constatar que a sua
grande maioria contempla as metodologias ativas de aprendizagem levando em
conta um conjunto de praticas e técnicas contextualizadas viaveis ao ensino da
matematica, igualmente de forma lenta e gradual a implantacdo do ensino hibrido no
espaco escolar que tem como objetivo central a promoc¢do da aprendizagem
autdbnoma, com intuito de criar novos significados nas praticas educativas.

Ficou evidente que a tematica pesquisada ainda ndo esta consolidada nas
instituicbes de Educacao Profissional e Tecnoldgica, de maneira que nos permite a
investigar estudos no campo cientifico, oportunizando novos caminhos e
possibilidades de futuras producdes por meio das metodologias ativas aplicadas a
Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio.

Na sec¢do a seguir serdo discutidos alguns elementos tedricos relacionados

as bases da Educacédo Profissional Tecnoldgica necessarios a essa pesquisa.

2.2 EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: ALGUMAS REFLEXOES
SOBRE AS BASES DA EPT

Ao iniciar nossos estudos é importante fazer algumas reflexdes sobre as
bases da Educacdo Profissional e Tecnoldgica que tem como a maior e principal
missdo a Formacgéo Integral dos educandos, profissionais da educacédo, Estado,
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Familia e demais membros da sociedade civil que nela atuam ou que dela
dependem.

A LDB N° 9.394/96, no Art. 39 indica que a “educacdo profissional e
tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da educacdo nacional, integra-se aos
diferentes niveis e modalidades de educacdo e as dimensdes do trabalho, da
ciéncia e da tecnologia”, com o objetivo de garantir aos sujeitos o direito a aquisi¢ao
e a ampliacdo dos conhecimentos de forma a se inserir e atuar no mundo do
trabalho e nas demais dimensdes sociais. (IFFar, 2019).

Quando se fala em Educacdo Profissional e Tecnolédgica, cabe a reflexédo
sobre o seu papel na concepcédo do sujeito, isto €, uma formacao capaz de integrar
todas as perspectivas da vida no processo educacional, seja o trabalho, a ciéncia, a
tecnologia e a cultura. Nesse sentido, quando se trabalha com o estudante em uma
perspectiva mais abrangente, pode-se dizer que, além das dimensdes
mencionadas, o grande desafio da EPT é a superacédo da dualidade historicamente
construida que separa os trabalhadores entre 0s que pensam e 0s que executam.
Entender o acesso ao conhecimento e a formagao para o trabalho como um direito,
auxilia na melhoria da compreensdo de mundo proporcionada pela EPT.

Sobre a educacéo politécnica, como um projeto de formacdo humana que se

opde a escola dual, podemos afirmar que:

[...] pela mediacdo da educacéo, construir um projeto de formagdo humana
gue elevasse todas as pessoas a condi¢do de dirigentes; a condigcdo de se
apropriar do conhecimento produzido historicamente pela sociedade, de tal
forma que pudessem tanto compreender a realidade, que é construida
pelos proprios sujeitos, quanto transforma-la. Essa transformacéo se faz
pela prépria acdo humana, mediante o trabalho, a incorporacdo e a
ampliacdo da cultura. Com isto, a educacdo escolar deveria habilitar todos
0s sujeitos a continuidade de estudos a niveis cada mais superiores, bem
como a atividade do trabalho como meio necessério e intrinseco a
producdo da existéncia humana sob determinadas relagdes sociais de
producéo e contra essas mesmas relagbes. (RAMOS, 2021, p. 67).

Dentro dessa perspectiva de formagcdo humana, Ramos (2021, p.67) trata a
politecnia como um projeto que busca superar dialeticamente a educacao técnica.
Segundo a autora, a educacao politécnica ndo € aquela que ensina varias técnicas,
mas uma educacdo que proporciona as pessoas 0 acesso ao conhecimento, aos
fundamentos cientifico tecnoldgicos e socio historicos da producdo de um
determinado tempo.

No que diz respeito a formacdo técnica e tecnolOgica, elas se integram

organicamente a Educacdo Basica, fundamentando-se necessariamente nas
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dimensdes que caracterizam a formacéo escolar, quais sejam a ciéncia, as artes, a
filosofia, as linguagens e a cultura. Segundo Ramos, "a educacdo politécnica
necessariamente tem o trabalho como principio educativo, compreendendo o
trabalho na sua contradig&o historica”. (RAMOS, 2021, p. 67)

Esse principio esta intimamente relacionado ao trabalho como principio
educativo, o qual, ao ser assumido em uma educacéo integrada, contribui
para a formacdo de sujeitos autbnomos que possam compreender-se no
mundo e dessa forma nele atuar por meio do trabalho, transformando a
natureza em funcdo das necessidades coletivas da humanidade e, ao
mesmo tempo, cuidando de sua preservagdo face as necessidades dos
demais seres humanos e das geracdes futuras. (2012. Pacheco, p.70-71)

Frigotto (2005) nos leva a compreender que o trabalho como principio
educativo esta estreitamente vinculado a maneira de ser dos seres humanos que
somos parte da natureza e dela dependemos para produzir e reproduzir. Como
afirma o autor, € pela acdo do trabalho que transformamos a natureza para
sobrevivermos. Dessa maneira, vimos que é fundamental compartilhar a concepcao
de que o trabalho é um produtor de valores de uso e que para continuar como tal, a
sustentar nossas necessidades deve ser educativo.

Quando discorremos da EPT, é importante e necessario analisar o Plano de
Desenvolvimento Institucional PDI para a melhor compreensdo do modelo de
formacdo oferecido pela instituicdo que visa contribuir para o desenvolvimento e
emancipacdo humana que vai além da perspectiva do crescimento e acumulagéo do
capital privado. Desse modo, é possivel pensarmos numa ideia de curriculo
integrado, na forma e no método, construido coletivamente e articulado no sentido
da formacgdo humana integral, politécnica e multidimensional.

Como explica o documento Plano de desenvolvimento Institucional:

A construgdo de um curriculo integrado almejado pelo IFFar objetiva
articular dinamicamente trabalho/ensino, pratica/teoria, ensino/pesquisa,
ensino/extenséo e comunidade, fortalecendo as relacées entre trabalho e
ensino, entre os problemas e suas hipoteses de solugéo e tendo como pano
de fundo as caracteristicas socioculturais do meio em que este processo se
desenvolve. (IFFar, 2019; p.50).

Salientamos que o curriculo integrado é um projeto construido para pensar de
forma entrelacada, pois 0 ensino e a aprendizagem permeiam a educacdo basica

juntamente com o ensino profissionalizante. E nessa perspectiva, o IFFar vem
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trabalhando para fortalecer o curriculo integrado, buscando proporcionar a formacao
integral dos estudantes, de forma que atuem desenvolvendo autonomia, senso
critico e investigativo.

Segundo Araujo e Frigotto (2015), a contextualizacao, a interdisciplinaridade
e 0 compromisso com a transformacédo social sdo principios relevantes da EPT que
podem servir de orientacdo para a organizacao do curriculo integrado.

a) contextualizacao: pressupde a intima relacdo dos contetdos formativos com
a realidade social;

b) interdisciplinaridade: compreendida como a maxima exploracdo das
potencialidades de cada ciéncia, da compreensdo dos seus limites e como
principio da diversidade e da criatividade e;

c) compromisso com a transformacéo social: pressupde que a acao pedagogica
tem compromisso com a emancipacdo, uma vez que subordina os contetdos
formativos aos objetivos de transformacao social.

Dessa forma, os autores propdem estratégias de organizacdo dos contetdos
na perspectiva do ensino integrado. Portanto, destacam a valorizagéo da atividade e
da problematizacdo, bem como do trabalho coletivo e cooperativo como
possibilidades de procedimentos de ensino integrado.

Considerando os eixos norteadores dos curriculos de cursos de Educacéo
Profissional e Tecnolodgica, cabe ressaltar a importancia da pesquisa como principio
pedagdgico. As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica colocam que
a pesquisa “instiga o estudante no sentido da curiosidade em diregdo ao mundo que
0 cerca, gera inquietude, possibilitando que o estudante possa ser protagonista na
busca de informacdes e de saberes, quer sejam do senso comum, escolares ou
cientificos” (BRASIL, 2013, p. 218).

Nesse sentido, Pacheco confirma esse pensamento quando nos diz:

[...] € necessario que a pesquisa como principio pedagdgico esteja presente
em toda a educacao escolar dos que vivem/viverao do proprio trabalho. Ela
instiga a curiosidade do estudante em direcdo ao mundo que o cerca, gera
inquietude, para que ndo sejam incorporados pacotes fechados de visdo de
mundo, de informacdes e de saberes, sejam eles do senso comum,
escolares ou cientificos. (2012. Pacheco, p.71)

Quando tratamos da EPT, a pesquisa como principio pedagodgico esta
intimamente ligada ao trabalho, a qual contribui para a constru¢cdo da autonomia

intelectual dos sujeitos de maneira que possam compreender-se no mundo,
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transformando a natureza em funcéo das necessidades coletivas da humanidade e
cuidando da sua preservacao para geracoes futuras.

Conforme Pacheco nos diz:

[...] fortalecer a relacdo entre 0 ensino e a pesquisa, na perspectiva de
contribuir com a edificacdo da autonomia intelectual dos sujeitos frente a
(re) construcdo do conhecimento e outras praticas sociais, 0 que inclui a
conscientizacdo e a autonomia diante do trabalho. Isso significa contribuir,
entre outros aspectos, para o desenvolvimento das capacidades de, ao
longo da vida, interpretar, potencializadas pela investigacdo e pela
responsabilidade ética assumida diante das questbes politicas, sociais,
culturais e econdmicas. (2012. Pacheco, p.72).

Partindo do exposto, podemos entender que a pesquisa aplicada ao ambito
educativo serve como um instrumento essencial na promocdo da aprendizagem,
visto que o estudante desenvolve atividades mentais e habilidades cognitivas para
interpretar, relacionar, analisar, criticar, refletir, aprender e buscar solu¢des. Sendo
assim, o estudante da educacao profissional deve saber fazer pesquisa para que
ocorra a formacdo dos conceitos cientificos e o desenvolvimento das atividades
mentais superiores (VIGOTSKI, 2001). Essa pratica educativa, ancorada no
principio da educagao politécnica, tem por fim superar “a dicotomia historicamente
cristalizada da divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e as acdes de
pensar, planejar, dirigir, supervisionar ou controlar a qualidade dos produtos ou
servigos.” (BRASIL, 2013, p. 207).

A secdo a seguir apresenta uma discussao relacionada ao ensino de
matematica numa perspectiva de aprendizagem ativa no contexto da Educacao

Profissional e Tecnoldgica.

2.3 ENSINO DE MATEMATICA E APRENDIZAGEM ATIVA NA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Nossa pesquisa procura investigar como as metodologias ativas aliadas ao
ensino hibrido podem oportunizar uma aprendizagem ativa ao ensino da matematica
na educacdo profissional e tecnoldgica EPT. Percebemos a necessidade de
aprofundar nossos estudos para buscar esclarecimentos referentes aos
conhecimentos matematicos constituidos pelos professores de matematica que

atuam na Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio EPTNM. O estudo tem por
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finalidade compreender as dinamicas propostas pelas metodologias e as reais
possibilidades de efetivacdo de aprendizagem ativa na EPT.

Compreende-se a aprendizagem ativa como aquela em que 0 sujeito esta
envolvido ativamente no processo, ou seja, ele deve ler, escrever, perguntar, discutir
ou estar ocupado para resolver problemas e desenvolver projetos. Nesse sentido,
as estratégias que promovem aprendizagem ativa podem ser definidas como sendo
atividades que ocupam o estudante em fazer alguma coisa e, a0 mesmo tempo, o
leva a pensar sobre as coisas que esta fazendo (BONWELL; EISON, 1991;
SILBERMAN, 1996).

Assim, aprendizagem ativa ocorre quando o aluno interage com o0 assunto
em estudo - ouvindo, falando, perguntando, discutindo, fazendo e
ensinando — sendo estimulado a construir o conhecimento ao invés de
recebé-lo de forma passiva do professor. Em um ambiente de
aprendizagem ativa, o professor atua como orientador, supervisor,
facilitador do processo de aprendizagem, e ndo apenas como fonte Unica
de informag&o e conhecimento. (FERNANDES BARBOSA, & GUIMARAES
DE MOURA, 2013, p.55)

Como a EPT tem a proposta de formacdo cidadda emancipatéria e de
transformacdo da realidade do sujeito aprendente, é nesse cenario que a
aprendizagem ativa pode acontecer por meio das metodologias ativas. Elas se
apresentam como contribuicdo relevante na criagdo de ambientes de aprendizagem
contextualizada, causando impactos de grande interesse para a formacao em EPT,
pois ganham forca entrelacando teoria e pratica por considerar a realidade do
estudante, respeitando sua autonomia no processo educacional e preparando-o
para ser um sujeito ativo em seu meio social.

A EPT oferta aos jovens o Ensino Médio integrado aos cursos Técnicos com
objetivo de formar integralmente, capacitando-os para atuarem como cidadaos
criticos e capazes de compreender e transformar a realidade social, econdémica,
politica e cultural, a partir de uma formacéo que integre trabalho, ciéncia e cultura,
na busca por contribuir com o desenvolvimento de sujeitos emancipados. (RAMOS,
2017).

A educagdo profissional oferece muitas oportunidades de aplicar
metodologias ativas de aprendizagem nas diferentes areas de formacgéo
profissional. E o caso das aulas de laboratorio, oficinas, tarefas em grupo,
trabalhos em equipe dentro e fora do ambiente escolar, visitas técnicas e
desenvolvimento de projetos. Essas atividades tendem a ser naturalmente
participativas e promovem o envolvimento do aluno no processo de
aprendizagem. (FERNANDES BARBOSA & GUIMARAES DE MOURA,
2013, p.56)
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Nas ultimas décadas a educacdo vem se destacando com o ensino voltado
para a cidadania como principio norteador de aprendizagens e reflexdo dos
estudantes. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) deram inicio propondo o
trabalho desenvolvido com os eixos sobre a Etica e a Cidadania nos temas
transversais voltados para a compreensdo e construcdo social dos estudantes
(BRASIL, 1997).

Para tanto, Zabala (1998, p.21) defende o aprimoramento da pratica docente,
estratégias de ensino para contribuir na formagdo dos sujeitos, contudo é
necessario, muito aprofundamento tedérico para que se faca uma verdadeira reflexao
sobre nossas praticas e assim identificarmos de fato, qual a funcao social do ensino

e no conhecimento do como se aprende.

E preciso insistir que tudo quanto fazemos em aula, por menor que seja,
incide em maior ou menor grau na formacéo de nossos alunos. A maneira
de organizar a aula, o tipo de incentivos, as expectativas que depositamos,
0s materiais que utilizamos, cada uma destas decisdes veicula
determinadas experiéncias educativas, e é possivel que nem sempre
estejam em consonancia com 0 pensamento que temos a respeito do
sentido e do papel que hoje em dia tem a educacdo. (ZABALA, 1998. P.29).

E através do processo de reflexdo-agéo-reflexdo que surge a praxis docente,
onde o professor deixa de ser um objeto de investigacdo e se torna o proprio sujeito
da investigacdo. E sao eles, os educadores, 0s sujeitos principais desta mudanca, ja
gue ao desenvolverem uma atividade reflexiva sobre a prOpria pratica, estardo
pesquisando o proprio trabalho a fim de torna-lo de melhor qualidade.

Vazquez (2011) compreende praxis como uma atividade pratica que faz e
refaz coisas, ou seja, transforma uma matéria ou situagdo, “o ato ou conjunto de
atos em virtude dos quais o sujeito ativo (agente) modifica uma matéria prima dada”.

Neste sentido, a praxis é o dialogo entre a teoria e a pratica, onde toda acao
docente tem uma intencionalidade reflexiva. Névoa (1995, p.26) afirma que “cada
professor é chamado a desempenhar simultaneamente, o papel de formador e de
formando”.

Logo, € possivel sintetizar que a praxis € uma acao que resulta e € resultante
da atitude tedrica e reflexiva, também compreendida como pratica social
transformadora. Assim como num ato educativo, a praxis docente € modificadora
das proéprias relagdes ressignificando de forma reflexiva e continua.

Entendemos que o espago escolar esteja em conexdo constante com 0s

acontecimentos da sociedade e para isso € necessario criar estratégias para que 0s
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estudantes se sintam cidadaos participantes criticos e ativos dessa coletividade.
Portanto, compreender que as estratégias de ensinagem enquanto praticas
educativas privilegiam o desenvolvimento dos processos mentais, a formacao de um
sujeito autbnomo e que compartilham da construgédo do conhecimento.

Anastasiou (2015), afirma que aprendizagem ndo é fruto exclusivo da
exposicdo do conteudo, porém, € no ato do ensinar-aprender que ocorre esse

fendbmeno, tendo professor e aluno como protagonistas desse fendémeno.

O termo ensinagem foi adotado para indicar uma pratica social complexa
efetivada entre os sujeitos, professor e aluno, englobando tanto a acdo de
ensinar quanto a de aprender, em um processo contratual, de parceria
deliberada e consciente para o enfrentamento na construcdo do
conhecimento escolar, decorrente da sala de aula e fora dela. Trata-se de
uma acdo de ensino da qual resulta a aprendizagem do estudante,
superando o simples dizer do conteddo por parte do professor, pois é
sabido que na aula tradicional, que se encerra huma simples exposi¢ao de
tépicos, somente h4 garantia da citada exposi¢do, e nada se pode afirmar
acerca da apreenséo do contetdo pelo aluno. (ANASTASIOU 2015, p.20)

Para tanto, € fundamental que utilizemos recursos atualizados e conectados
com a realidade dos estudantes, favorecendo, desta forma, um processo de ensino-
aprendizagem mais significativo, tornando-o mais atrativo e participativo, para a
efetivagdo de projetos integradores de ensino, quando considerada “na perspectiva
da transformacédo da realidade e visando a ampliacdo das capacidades humanas
[..]” (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 73). Evidenciando que aprendizagem
significativa somente encontra lugar quando as ideias se conectam em relacdo aos
pensamentos ja existentes.

Moreira afirma:

[...] a aprendizagem significativa € um processo pelo qual uma nova
informacéo se relaciona de maneira substantiva, ndo arbitraria e néo literal
a um aspecto relevante da estrutura significativa do individuo. A nova
informacdo interage com uma estrutura cognitiva presente (MOREIRA
2006, p. 15).

Na atualidade, a informacédo e os acontecimentos acontecem de maneira
instantanea por meio da internet, que possibilita uma aproximacdo dos conteudos
com a realidade social dos estudantes. A tecnologia € o tema por exceléncia que
permite contextualizar os conhecimentos de todas as areas e disciplinas no mundo
do trabalho.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
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Os estudos nessa area devem levar em conta que a Matematica é uma
linguagem que busca dar conta de aspectos do real e que é instrumento
formal de express@o e comunicacdo para diversas ciéncias. E importante
considerar que as ciéncias, assim como as tecnologias, sdo constru¢cdes
humanas situadas historicamente e que o0s objetos de estudo por elas
construidos e os discursos por elas elaborados ndo se confundem com o
mundo fisico e natural, embora este seja referido nesses discursos. [...]. E,
ainda, cabe compreender os principios cientificos presentes nas
tecnologias, associa-las aos problemas que se propde solucionar e resolver
os problemas de forma contextualizada, aplicando aqueles principios
cientificos a situacdes reais ou simuladas. (BRASIL, 2000, p.20).

Em sintese o documento expde que a aprendizagem nesta &rea do
conhecimento indica a compreensao e a utilizacdo dos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos para explicar o funcionamento do mundo, bem como planejar, executar
e avaliar as acfes de intervencdo na realidade. Por conseguinte, é importante
destacar o significado dos termos “metodologia ativa” e “ensino hibrido” para
entendermos a correlagcdo entre eles e as possibilidades decorrentes de sua
combinacao.

Com isso, podemos tracar aproximacfes com métodos ativos que destacam
o0 protagonismo do estudante, a importancia da estruturacdo do conteudo e da
busca de métodos ligados ao seu contexto, além do professor que assume um
papel de facilitador.

Dessa forma, considerando a importancia da Matematica para a vida e para o
desenvolvimento cientifico, percebemos que toda aprendizagem € ativa em algum
grau, porque exige do aprendiz e do docente formas diferentes de movimentagao
interna e externa, de motivacao, selecdo, interpretacdo, comparacao, avaliacao,
aplicacao. “A curiosidade, o que € diferente e se destaca no entorno, desperta a
emocdao. E, com a emocéao, se abrem as janelas da atencéo, foco necessario para a
construgédo do conhecimento” (MORA, 2013, p. 66 apud MORAN, 2018, p. 38).

Assim, chegou-se a escolha das metodologias ativas aliadas ao ensino
hibrido como foco das investigacdes nesta pesquisa, que sera melhor apresentada

na secao a seguir.

2.4 REFLEXOES SOBRE O ENSINO HIiBRIDO E AS METODOLOGIAS ATIVAS
NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
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O ensino hibrido € uma proposta metodoldgica que combina aprendizado
online com offline, com o proposito de misturar metodologias convencionais e
reconectar a outros modelos de ensino mais contemporaneos em que o estudante
passa a ser o0 protagonista do seu préprio aprendizado, com a implantacdo do
ensino online.

Numa abordagem voltada ao ensino da matematica, o0 modelo hibrido podera
proporcionar a autonomia intelectual estimulando o aprendizado na aplicacdo de

conhecimentos adquiridos em problemas relacionados ao seu cotidiano.

O ensino hibrido é um programa de educacé@o formal no qual um aluno
aprende, pelo menos em parte, por meio do ensino on-line, com algum
elemento de controle do estudante sobre o tempo, lugar, modo e/ou ritmo
de estudo, e pelo menos em parte em uma localidade fisica supervisionada,
fora de sua residéncia (HORN e STAKER, 2015, p. 34).

Sobre metodologias ativas e modelos hibridos podemos afirmar que:

Dois conceitos sdo especialmente poderosos para a aprendizagem hoje:
aprendizagem ativa e aprendizagem hibrida. As metodologias ativas déo
énfase ao papel protagonista do aluno, ao seu envolvimento direto,
participativo e reflexivo em todas as etapas do processo, experimentando,
desenhando, criando, com orientacdo do professor; a aprendizagem hibrida
destaca a flexibilidade, a mistura e compartilhamento de espacos, tempos,
atividades, materiais, técnicas e tecnologias que compdem esse processo
ativo. Hibrido, hoje, tem uma mediagdo tecnoldgica forte: fisico-digital,
moével, ubiquo, realidade fisica e aumentada, que trazem inUmeras
possibilidades de combinag¢fes, arranjos, itinerarios, atividades. (BACICH;
MORAN, 2018, p.41).

Percebemos na fala dos autores uma facilidade de aproximacédo e didlogo
entre o ensino hibrido e as metodologias ativas, o que justifica, aqui, voltar nossos
olhares para as metodologias ativas. A combinagdo entre elas contribui para a
transformacdo no ensino, onde a escola sente a necessidade que o estudante
esteja no centro do processo de aprendizagem, participando ativamente e sendo
responsavel pela construcéo do conhecimento conduzindo seu préprio aprendizado,
trazendo experiéncias diversas e colaborando com o outro.

Nos ultimos anos, as metodologias ativas ganharam destaque através de
estudos feitos por estudiosos do meio cientifico, buscando comprovar sua
efetividade e assim serem aderidas nas salas de aula. Dentre as principais
metodologias, podemos citar: Ensino Hibrido (blended learning), Aprendizagem
Baseada em Problemas (PBL), Aprendizagem Baseada em Projetos (PBL),
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Aprendizagem por Pares, Sala de Aula Invertida (flipped classroom), Gamificacédo

entre outros.

Podemos entender que as Metodologias Ativas baseiam-se em formas de
desenvolver o processo de aprender, utilizando experiéncias reais ou
simuladas, visando as condicbes de solucionar, com sucesso, desafios
advindos das atividades essenciais da pratica social, em diferentes
contextos. (BERBEL, 2012)

Para os alunos aprenderem de forma significativa em um novo ambiente que
agora contempla o presencial e o virtual € necesséario que a escola a partir do seu
projeto politico pedagdgico consiga integrar as tecnologias digitais de modo criativo
e critico buscando a autonomia e a reflexdo dos envolvidos, evitando que eles
sejam apenas receptores de informacdo. (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI,
2015).

Conforme afirma Moran (2018, p.2), "[...] a aprendizagem ¢é ativa e
significativa quando avangamos em espiral, de niveis mais simples para mais
complexos de conhecimento e competéncia em todas as dimensdes da vida”. A
combinacdo equilibrada da flexibilidade da aprendizagem hibrida — blended,
misturada — com metodologias ativas — fazendo, refletindo, avaliando e
compartilhando — facilita a ampliacdo de nossa percepcdo, conhecimento e
competéncia em todos os niveis. (BACICH; MORAN, 2018, p.46)

O ensino hibrido aliado as metodologias ativas tem como potencialidade o
desenvolvimento da autonomia dos sujeitos envolvidos, e, portanto, acredita-se que
seja possivel uma aproximacgdo com a Educacédo Profissional e especialmente com
o Ensino Médio Integrado. E preciso pensar, portanto, que a Educacéo Profissional
e Tecnolbgica (EPT) esta comprometida com a coletividade e o bem comum,

segundo Pacheco:

[...] formacdo humana, cidada, precede a qualificacdo para a laboralidade e
pauta-se no compromisso de assegurar aos profissionais formados a
capacidade de manter-se em desenvolvimento. Assim, a concepc¢do de
educacdo profissional e tecnoldgica que deve orientar as acdes de ensino,
pesquisa e extensdo nos Institutos Federais baseia-se na integracéo entre
ciéncia, tecnologia e cultura como dimensfes indissociaveis da vida
humana e, ao mesmo tempo, no desenvolvimento da capacidade de
investigacdo cientifica, essencial a construgdo da autonomia intelectual.
(2011, p.16)

Ainda pensando na evolu¢do dos sujeitos € necessaria uma reflexdo acerca

de alguns dos objetivos na formagdo dos professores da EPT que abordam o
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desenvolvimento de metodologias adequadas a utilizagcdo das novas tecnologias
digitais aplicadas ao processo de construcédo do conhecimento (PACHECO, 2011, p.
45). Para isso, € necessario que os professores estejam em sintonia com as
exigéncias da ressignificagao curricular e formagdo integral para cumprir com o
papel de instrumentalizar os sujeitos para a efetiva participacéo social e profissional
gue vao de encontro com uma educacao profissional comprometida com a formacéao
humana.

Conforme afirma Ramos:

[...] uma formacdo humana e plena, tendo o trabalho como principio
educativo em um curriculo centrado nas dimensdes fundamentais da vida: o
trabalho, a ciéncia e a cultura. Por essa concepcdo de formacgdo, o
conhecimento ndo é, somente, um insumo ou um instrumento para o
desempenho académico ou profissional. Antes, o conhecimento resulta da
apreensdo da realidade pelos seres humanos, num processo historico em
gue buscamos compreender nossas necessidades e produzir meios para
satisfazé-las. Esse é o proprio processo do trabalho o qual gera
conhecimentos e novos modos de vida. Explica-se, assim, a unidade entre
trabalho, ciéncia e cultura que fundamenta a concep¢do do Ensino Médio
Integrado. (2017, p.41)

Portanto, busca-se com essa pesquisa efetivar reflexdes no sentido de saber
como os Institutos Federais poderdo contribuir na construgcdo e formacédo de uma
sociedade em constante processo de transformacdo e com auxilio do ensino
hibrido e das metodologias ativas presentes no contexto educacional, contribuirdo
para o desenvolvimento de sujeitos mais autdnomos, com capacidade reflexiva e
contemplar os trés sentidos de integracdo: o sentido da omnilateralidade, que
considera a formagao “com base na integracao de todas as dimensdes da vida no
processo formativo”; o sentido da integracdo, que considera a indissociabilidade
entre Educacao Profissional e Educacdo Basica; e, por fim, “a integragdo entre
conhecimentos gerais e conhecimentos especificos, como totalidade”. (RAMOS,
2008, p. 16).

O ensino hibrido e as metodologias ativas sdo alternativas com grande
potencial para atender as demandas e desafios da educacdo atual. O auxilio das
tecnologias de informacdo e ambientes virtuais serdo fontes de informacao e
alinhamento dos conteudos, permitindo que o estudante encontre a base necessaria
a respeito do que esta sendo estudado para conectar-se com a atualidade.

Dessa forma, minhas inquietagcbes caminham na direcdo de compreender e

verificar quais conhecimentos de TDIC os professores do Ensino Médio Integrado
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do Instituto Federal Farroupilha possuem para uma perspectiva de trabalho na
forma hibrida para promover a integracdo e inovacao em suas praticas.

Na sec¢éo a seguir trazemos uma contextualizacdo sobre o IFFar, espacgo de
Educacéo Profissional e Tecnol6gica onde esta pesquisa foi realizada, com vistas a

situar o leitor quanto a sua estrutura e organizacao.

25 O IFFAR - CAMPUS DE SAO BORJA: CONTEXTO E ESPACO DE
REALIZACAO DA PESQUISA

O Instituto Federal Farroupilha (IFFar) iniciou suas atividades no municipio de
S&o Borja, no dia 15 de marco de 2010 ofertando de forma gratuita para a cidade e
regido, educacao profissional, cientifica e tecnoldgica publica por meio do ensino,

pesquisa e extensao.

Com o propésito de fortalecer o grande potencial de desenvolvimento do
municipio e da regido, o Campus S&o Borja oferece cursos relacionados
aos Eixos Tecnolégicos 'Informacdo e Comunicacdo’, 'Turismo,
Hospitalidade e Lazer' e ‘Gestdo e Negdcios’ visando proporcionar a
comunidade uma qualificacdo de qualidade nas areas de tecnologia e
servigos. Ainda, buscando atender as demandas na area educacional da
cidade e regido e, também aos objetivos e finalidades dos Institutos
Federais, o Campus Sao Borja tém ofertado cursos de licenciatura, com
vistas a suprir a caréncia de docentes nas areas da Fisica e da Matematica.
(PPC-Técnico em Informética, 2020)

Atualmente o Campus conta com 809 discentes matriculados frequentando
de forma presencial e 241 EaD, 54 docentes efetivos, e 56 servidores técnico-

administrativos efetivos, 12 docentes substitutos, 21 funcionarios terceirizados e 06

estagiarios. 1

A instituicdo dispde dos cursos técnicos integrados ao ensino médio: Técnico
em Informatica e Técnico em Eventos; Técnicos de Nivel Médio
Subsequente: Técnico em Gastronomia Subsequente e Técnico em Logistica
Subsequente; Cursos de Graduacado: Tecnologia em Gestao de Turismo, Tecnologia
em Gastronomia, Bacharelado em Sistemas de Informacao, Licenciatura em Fisica
e Licenciatura em Matematica; Curso Técnico na Modalidade de Jovens e Adultos

EJA/EPT: Técnico em Gastronomia; P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias da

1 Dados atualizados em 01 de novembro de 2023, conforme setores responsaveis no Campus

Sao Borja.
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Natureza, de Matematica e suas Tecnologias e PoOs-Graduacdo em

. L. ) ) 2
Desenvolvimento Territorial: Turismo e Gastronomia — EaD.

Segundo o documento base (2007) sobre o Ensino Técnico Integrado ao
Ensino Médio, um dos papéis dos Institutos Federais € o de “estimular o ensino
meédio integrado a educacdo profissional, enfatizando a educacdo cientifica e
humanistica, por meio da articulagéo entre formacao geral e educacgéo profissional,
considerando a realidade concreta no contexto dos arranjos produtivos e das
vocacodes sociais, culturais e econémicas locais e regionais, visando uma formacéo
humana integral, a qual deve envolver como dimensdes o trabalho, a ciéncia e a
cultura”.

Considerando as demandas da cidade de S&o Borja e regido, o interesse da
comunidade pelo curso Técnico em Eventos se deu pelo potencial turistico,
relacionado aos segmentos historico, cultural e ambiental. De maneira que, espera-
se que o desenvolvimento do turismo de eventos incentive o crescimento econémico

local.

O Curso Técnico de Eventos Integrado visa sanar essa caréncia de mao de
obra no mercado turistico. O turismo de eventos necessita de profissionais
pré-ativos, dindmicos e criativos, condizentes com o perfil dos alunos da
modalidade integrado. Uma vez observado o interesse da comunidade
local, assim como dos 6rgdos publicos em transformar a cidade em
receptivo de eventos, o curso Técnico em Eventos capacitard estudantes
para realizarem eventos de forma profissional nas esferas publica e
privada. Além disso, o curso de Ensino Médio Integrado possibilita a
articulacdo entre diferentes saberes, permitindo que o aluno tenha a
integracdo nao apenas entre disciplinas, mas também a integragédo da sua
formagdo humana com a profissional. (PPC-Técnico em Eventos-Integrado.
2014)

Para isso, se faz necessério a qualificagcdo de profissionais habilitados para
atuarem e organizarem eventos que exigem qualidade e profissionalismo. De
acordo com o PPC, o profissional Técnico em Eventos, de modo geral, no Instituto
Federal Farroupilha, recebe formacéo que o habilita para atuar na prospeccao, no
planejamento, na organizacdo, na coordenacao e no Nucleo Tecnoldgico.

A instituicdo também conta com o curso Técnico em Informatica, onde o

contexto atual da cidade exige profissionais que atendam as demandas do processo

2 No ano de 2024 entrara em vigéncia o Curso Técnico Integrado em Administracao, cujo

processo seletivo para a primeira turma aconteceu em 2023.
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produtivo, principalmente na area da tecnologia da informacdo, que se torna
indispensavel novos métodos de gerenciamento e producao.

Com base no projeto pedagogico do curso de informatica:

Ha caréncia de profissionais capacitados em operar com tecnologias de
informacdo, uma vez que os empreendimentos estdo automatizando os
seus ramos de atividade para melhorar sua produtividade e proporcionar
mais qualidade a prestacdo de servicos aos seus clientes. Portanto,
justifica-se o Instituto Federal Farroupilha Campus S&o Borja ofertar um
Curso Técnico na Area de Informéatica com o propésito de fornecer a cidade
e regido profissionais qualificados em informatica para atuar em diversos
setores da sociedade, determinando o uso racional das ferramentas de
informética, sugerindo e implementando o uso dos hardwares e softwares
adequados as atividades e rotinas das empresas, além do desenvolvimento
de programas aplicativos especificos para cada necessidade.(PPC-Técnico
em Informatica,2020).

Fundamentado nisso, o Instituto Federal Farroupilha Campus Sao Borja
contempla as necessidades locais ao formar Técnicos em Informatica em
consonancia com a politica nacional de Ensino Médio Integrado.

Nessa perspectiva, torna-se necessaria a oferta de oportunidades que levem
ao desenvolvimento da criatividade do pensamento autbnomo e critico, do
desenvolvimento de habitos de autoaprendizagem como requisitos para a
constituicdo de sujeitos interessados, curiosos, criticos, solidarios, 0os quais possam
se inserir de forma autbnoma e qualificada no mundo do trabalho. (PDI IFFAR,
2019-2026)

Salientamos com isso, que é possivel resgatar as metodologias ativas
presentes no passado aos dias de hoje, em concordancia com as necessidades da

educacéo, dos docentes e estudantes.

Integrar tecnologias digitais e metodologias ativas em processos educativos
significa integra-las com o curriculo, o que requer expandir sua concep¢ao
para além de listas de temas de estudos previstos e identificar o curriculo
real desenvolvido na pratica pedagdgica, o qual € constituido por
conhecimentos, metodologias, tecnologias, linguagens, recursos, relacfes
sociais e pedagogicas criadas no ato educativo (ALMEIDA; VALENTE,
2011).

Portanto, é possivel compreender que as metodologias ativas aliadas ao
ensino hibrido e as TICs trazem aos estudantes possibilidades por meio da
capacidade em aprender, articular conhecimentos, assumindo o protagonismo em

seus processos de aprendizagem e assim possam contribuir com uma sociedade
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mais democratica e inclusiva, resultante do exercicio permanente do trabalho como

principio educativo aliado a formacéo integral.

O proximo capitulo é dedicado a apresentar a abordagem metodolégica de

pesquisa que foi utilizada.



3 METODOLOGIA

Nesse capitulo serdo apresentados os caminhos tedricos e metodoldgicos
qgue fundamentam as discussdes e analises desta investigacao.

A pretensdo foi desenvolver o estudo nos espacos formativos do Instituto
Federal Farroupilha, Campus Séo Borja, com os docentes dos Cursos Teécnico
Integrado em Informatica e Eventos. Com a intencdo de investigar quais as
contribuicdes das metodologias ativas aliadas ao ensino hibrido para a construcao
da aprendizagem matematica necessarias a formacéao no Ensino Médio Integrado?

A seguir estdo apresentados o tipo, a abordagem e o0s participantes da
pesquisa, as técnicas de coleta de dados, procedimentos de coleta e analise dos
dados coletados bem como as questfes éticas relacionadas a pesquisa.

3.1 TIPO, ABORDAGEM E PARTICIPANTES DA PESQUISA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, visto que parte
da perspectiva de estudo de fenbmenos essencialmente humanos. De acordo com

Yin, podemos definir a pesquisa qualitativa em cinco caracteristicas:

1) estudar o significado da vida das pessoas, nas condi¢bes da vida
real; 2) representar as opinibes e perspectivas das pessoas; 3)
abranger as condi¢des contextuais que as pessoas vivem; 4) contribuir
com revelagBes sobre conceitos existentes ou emergentes que podem
ajudar a explicar o comportamento social humano e; 5) esforcar-se por
usar multiplas fontes de evidéncia em vez de se basear em uma Unica
fonte. (2016, p.28).

Nesse sentido podemos pensar que a pesquisa qualitativa é guiada por um
desejo de explicar esses acontecimentos da vida real e contribuir na formagéao do
proprio pesquisador. Dentre as possiveis direcfes que a pesquisa qualitativa pode
tomar, optamos em conhecer e analisar as concepcdes e as praticas desenvolvidas
pelos docentes que atuam na disciplina de matematica dos cursos técnicos
integrados em Informatica e em Eventos desenvolvidos no Instituto Federal
Farroupilha — campus de Sao Borja.

A partir deste estudo acredita-se ser possivel identificar as concepc¢des dos
professores de matematica do IFFAR frente aos desafios e possibilidades que a

pandemia trouxe com o ensino hibrido, as metodologias ativas e as tecnologias
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digitais, e quais as contribuicdes dessas ferramentas metodoldgicas, para que haja
uma aprendizagem mais efetiva no Ensino Médio Integrado, onde a Educacao
Profissional e Tecnoldgica perpassa os diferentes niveis de ensino e de formacao.

Quanto ao tipo de pesquisa, esta metodologia se caracteriza como estudo de
caso, segundo Gil (2008, p,57), “E caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo
de um ou de poucos objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e
detalhado.” E ainda complementam Duarte e Barros (2011,apud Yin 2001) “O
estudo de caso €& uma inquiricio empirica que investiga um fendmeno
contemporaneo dentro de um contexto da vida real.”

De acordo com Moreira:

[...] estudo de caso é um termo genérico para a pesquisa de um individuo,
um grupo ou um fendbmeno. Enquanto que as técnicas usadas nessa
pesquisa podem variar e incluir tanto enfoques qualitativos como
quantitativos, a caracteristica que mais distingue o estudo de caso é a
crenca de que os sistemas humanos desenvolvem uma completude e
integracdo, isto €, ndo sdo simplesmente um conjunto de partes ou de
tracos. Por conseguinte, o estudo de caso se encaixa em uma tradicdo
holistica de pesquisa segundo a qual as caracteristicas de uma parte sdo
determinadas grandemente pelo todo ao qual pertence. A compreensao das
partes requer a compreenso de suas inter-relagées no todo. E uma vis&o
sistémica que pressupde que os elementos de um evento educativo, por
exemplo, sdo interdependentes e inseparaveis e uma mudanca em um
elemento implica uma mudancga no resto. (MOREIRA, 2011, p. 86).

Participaram da pesquisa cinco docentes que aceitaram contribuir com a
pesquisa a partir da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido em
anexo a este relatério de pesquisa. Os docentes foram numerados de forma
aleatdria para que se pudesse manter o anonimato dos mesmos.

No quadro 02 estdo apresentadas as informagdes relacionadas ao perfil de

formacgao e atuagéo docente dos participantes da pesquisa.

Quadro 02 - Perfil de formacéo e de atuacéo docente

Professor(a) Formacéo e area de | Curso em que atua no ano de | Turmas

atuacao 2023
1 Licenciatura em Curso Técnico Integrado em | Primeiro
matematica Informética ano

Especializacdo em
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Educacdo Matematica
Mestrado Profissional

em Mateméatica

Licenciatura em Fisica
Mestrado em Educacéo

Curso Técnico Integrado em
Informética

Segundo
ano

Licenciatura em
Ciéncias de 1 Grau
com habilitagéo em
Matematica
Mestrado em

Modelagem
Matematica

Curso Técnico Integrado em
Informética

Segundo
ano

Licenciatura em
Matematica
Mestrado em
Modelagem
Matematica
Doutorado em

Engenharia Mecéanica

No momento ndo esta
atuando com turmas de
cursos integrados, mas ja
atuou no curso Curso Técnico
Integrado em Eventos

Segundo
ano

Licenciatura em
Matematica
Especializagdo em
Matematica

Mestrado em Ciéncias
Doutorado em

Educacao

Curso Técnico Integrado em
Eventos

Primeiro
ano

Fonte: Autora, com base nos dados da pesquisa (2023)

3.2 PROCEDIMENTOS PARA COLETA DE DADOS E TECNICAS DE PESQUISA

Inicialmente o propdsito desta pesquisa era utilizar como técnica de coleta de
dados o grupo focal, no entanto, devido ao andamento da pesquisa e dificuldades
enfrentadas no sentido de organizar este espaco de discussdo optou-se por
desenvolver a pesquisa por meio da técnica de entrevista aberta.

Sabemos que a entrevista estabelece uma relacdo hierarquica entre o

pesquisador e o entrevistado.

[...] na entrevista a relacdo que se cria é de interacdo, havendo uma
atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde.
[...] onde ndo ha imposicdo de uma ordem rigida de questbes, o
entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas informacdes que
ele detém e que no fundo sédo a verdadeira razdo da entrevista. A grande
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vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permite a captacao
imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer
tipo de informante e sobre os mais variados topicos. (LUDKE-ANDRE,
1986, p.33-34).

Percebemos a eficacia da entrevista ao longo do processo, que ganha vida ao
se iniciar o diadlogo entre o entrevistador e entrevistado, nos permite observar uma
rigueza de detalhes, que talvez por meio de outro instrumento de coleta ndo fosse
satisfatorio.

O roteiro de questdes utilizado para a entrevista foi 0 mesmo pensado para
realizacdo do grupo focal. A seguir temos uma descricdo das questdes utilizadas na
entrevista com os participantes da pesquisa, sendo que o mesmo foi organizado em
dois momentos.

O primeiro momento teve como objetivo conhecer a formacéo, o perfil de
atuacao dos participantes e as suas experiéncias relacionadas ao ensino remoto e,
no segundo momento, identificar as concepc¢des e praticas relacionadas ao ensino

hibrido, as metodologias ativas e as tecnologias da informac¢éo e comunicacao.

3.3 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Aposs o processo da coleta de dados por meio das entrevistas, as informacfes
foram analisadas e organizadas na perspectiva de analise a partir da metodologia
de Andlise de Conteldo com propdsito de que os objetivos da pesquisa sejam
alcancados.

Em uma abordagem qualitativa, Bardin (1977) define o que seja a Analise de

Conteldos:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagfes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢cdes de produgdo/recepcao (variaveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 1977, p. 42).

Com base nessas caracteristicas podemos compreender o0 seu
funcionamento de forma a nos permitir analisar as comunicagfes ou textos,
possibilitando ao pesquisador identificar os inumeros dos sentidos contidos no
material em andlise. E de nosso entendimento a busca pelo todo, o autor trata o

pesquisador como um investigador que necessita desviar os olhos para o que nao
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esta explicito, e sim atentar para o implicito, visto que a AC considera o texto
contendo varios sentidos e, dessa forma, atribui uma caracteristica de nitidez a
linguagem.

Segundo Bardin (1977) na AC o texto € um meio de expressdo do sujeito,
onde o analista busca categorizar as unidades de texto que se repetem, inferindo
uma expressao que as representem. A técnica de AC se compde em trés grandes
etapas:

1) a pré-analise: descrita como a fase de organizacdo, que pode utilizar varios
procedimentos, tais como: leitura flutuante, hipoteses, objetivos e elaboracdo de
indicadores que fundamentam a interpretacao.

2) a exploragdo do material: os dados sdo codificados a partir das unidades de
registro.

3) o tratamento dos resultados e interpretacdo: se faz a categorizacdo, que consiste
na classificacdo dos elementos segundo suas semelhancas e por diferenciacao,
com posterior reagrupamento, em funcdo de caracteristicas comuns. Portanto, a

codificagcéo e a categorizagao fazem parte da AC.

3.4 ASPECTOS ETICOS

O objeto de estudo desta pesquisa envolve seres humanos e a elaboracao da
investigacdo examina 0 compromisso com a constru¢cdo dos saberes cientificos
sustentados aos principios éticos. Numa dimensdo ética da construcdo de
conhecimentos é necessaria uma relacao de confianca e respeito entre pesquisador
e sujeito investigado. A pesquisa foi delineada obedecendo aos preceitos éticos
preconizados pelas diretrizes da Resolugcao n° 510, de 07 de abril de 2016 de forma
gue tenhamos o respaldo ético e legal de sua forma e realizacgéo.

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica e Pesquisa do Instituto Federal
Farroupilha e, somente ap0s aprovada, teve inicio em termos de coleta de dados. A
pesquisa foi cadastrada junto ao Comité de Etica e Pesquisa sob o nimero
4238622.0.0000.5574.

Os patrticipantes da pesquisa receberam um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TECLE) que ap0s assinado foi entregue a pesquisadora. O termo em
guestdo possui informacbes sobre a pesquisa como objetivos, metodologia,
beneficios e riscos. Ficou claro aos participantes que os mesmos poderiam desistir
a qualquer momento de participar da pesquisa, sem qualquer prejuizo. Além disso,
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teriam sua privacidade respeitada e garantida a confidencialidade das informacdes
pessoais, quando da utilizacdo e publicacdo dos dados coletados no espaco da
entrevista realizada.

Também foi informado aos participantes que os materiais pesquisados ficarao
sob responsabilidade dos pesquisadores para ndo ocorrer 0 extravio ou vazamento
de informacdes e serdo guardados nos computadores pessoais das pesquisadoras
por um periodo de 5 anos. Que 0s mesmos ndo seriam remunerados pela
participacdo no estudo, j& que ndo teriam despesas com 0 mesmo. Toda pesquisa
gue envolve seres humanos esta sujeita a risco.

Quanto aos riscos referentes a investigacao estes foram informados que
seriam baixos e referiam-se se a certo constrangimento, estresse e desconforto
emocional durante realizacdo das entrevistas devido ao imenso movimento de
reflexdo sobre sua trajetéria pessoal e profissional.

Quanto aos beneficios e vantagens para 0s sujeitos envolvidos na pesquisa,
os participantes foram informados que os mesmos se dariam no sentido de criar
possibilidades para uma melhor compreensdo da sua trajetéria pessoal e
profissional, assim como o0s conhecimentos que fundamentam suas praticas
pedagdgicas, a fim de ressignificar os saberes experienciais adquiridos na formacao
de professores de Matematica da EPT. A longo prazo, os beneficios e vantagens
aos participantes desta pesquisa podem se dar na perspectiva de que a mesma
possa contribuir para a elaboracao e implementacdo de propostas de ensino com o
uso de metodologias ativas e ensino hibrido voltados as praticas educativas na
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Os beneficios a sociedade estdo centrados

nas contribui¢des cientificas que serdo produzidas com esta investigacao.



4 DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS COLETADOS COM A PESQUISA

Com intuito de identificar experiéncias que revelam como o ensino hibrido e
as metodologias ativas tém sido colocadas em prética na educacao profissional e
tecnoldgica, debrucamo-nos nas narrativas docentes para conhecer tais
procedimentos.

A partir das narrativas dos docentes em matematica, eles nos dao pistas de
como os saberes e fazeres pedagogicos vém sendo produzidos, reproduzidos e
implementados nos cursos técnicos e integrados durante o periodo da pandemia e
pés-pandemia.

Assim, fizemos uma escuta atenta dos sujeitos da pesquisa, com o proposito
de mapear, registrar e socializar algumas vivéncias, visando contribuir com seus
saberes e préticas, apresentados a seguir.

Dessa forma, seguimos um roteiro semiestruturado com a participacado de
cinco professores, que relataram por meio de entrevistas gravadas por audio para
posterior transcricdo, minucias da rotina escolar, indicando as dificuldades de
trabalho docente no periodo da pandemia e, se conheceram e aplicaram em sua
pratica, atividades relacionadas ao ensino hibrido, as metodologias ativas e das
Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicacao.

A seguir, agrupam-se 0s temas em categorias a priori definidas pelos
pressupostos utilizados por Bardin (1977), detalhadas por sec¢des.

Na primeira, intitulada “Experiéncias desenvolvidas em Cursos Técnicos
Integrados no periodo pandémico”, procuramos compreender quais foram as
dificuldades detectadas pelos professores de matematica no periodo da pandemia e
guais estratégias foram encontradas para o desenvolvimento de sua praxis docente.

Na segunda secado, “Possibilidade de trabalho com o ensino hibrido em
Cursos Técnicos Integrados ao ensino médio”, buscamos refletir em conjunto com
0os docentes se tém compreensdo da proposta do ensino hibrido a partir dos
apontamentos apresentados por eles.

Na terceira segéao, “Possibilidades das metodologias ativas como pressuposto
basico a participacédo e o foco no trabalho do aluno”, foi feita uma escuta atenta ao
relato das experiéncias dos docentes, procurando identificar quais estratégias tém
sido vivenciadas nas praticas de ensino pautadas nas metodologias ativas.

Na quarta secdo, “Contribuicdes e desafios trazidos pelas TDICs para o

processo de ensino e aprendizagem” procurou-se compreender através das vozes
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dos entrevistados quais foram as contribuicbes e experiéncias positivas das
tecnologias digitais incorporadas nas suas praticas pedagogicas para a efetivacéo

do processo.

4. 1 EXPERIENCIAS DESENVOLVIDAS EM CURSOS TECNICOS INTEGRADOS
NO PERIODO PANDEMICO.

Para tal, partimos do seguinte questionamento: No periodo de pandemia vocé
também atuou em cursos integrados? Como foi essa experiéncia?

A Primeira participante da entrevista, chamaremos de professora 01, a qual
atua nas turmas de 1° anos do Curso Técnico em Informatica.

Nessa direcdo, narra suas visdes, experiéncias e dificuldades no periodo da

pandemia.

Eu acredito que independente da pandemia foi desafiador, 2020 foi o
primeiro ano da pandemia e foi o pior dos anos, porque a gente ndo sabia o
que fazer, sempre tinha aquela expectativa de que semana que vem, daqui
15 dias, um més, iriamos retornar e a gente ndo retornou. Entao foi assim,
eu acredito que foram momentos da gente sentir saudade do ensino
tradicional e presencial. Foi desafiador para os alunos e professores, pois a
gente teve que reorganizar o tempo, reorganizar a rotina, teve que
flexibilizar conforme foi andando naquele momento. (Professora 01)

A professora descreve o quanto foi “desafiador” vivenciar essa experiéncia,
gerando sentimentos de duvidas e angustias, frente a necessidade de estarem em
casa e afastados do espaco escolar e, por consequéncia, das a¢des de interacao
social. Neste sentido, percebe-se claramente em sua fala, o entendimento sobre
gual o espaco que a escola ocupa, qual seu papel e as formas de interagcdo da
mesma no sentido da organizagdao dos tempos e das rotinas que, neste momento,
foram flexibilizadas para uma proposta em que nao haviam experiéncias e praticas
ja realizadas, ou referéncias a serem seguidas.

A professora 02, que atua nos segundos anos do ensino técnico integrado
em informatica, relata que o ensino remoto desenvolvido como alternativa no
periodo de pandemia foi “avassalador,” pois, segundo ela, ndo estava preparada
para assumir as atividades escolares com a mediacdo das plataformas digitais,
também por colocar-se mediante as limitagdes tecnolégicas necesséarias ao acesso

dos dispositivos tecnoldgicos utilizados nas aulas.
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Na época do ensino remoto eu estava dando aula para os segundos anos e
foi avassalador, porque a gente ndo sabia fazer, ndo tinha a menor nocao.
Embora a gente desse aula de pratica, a gente ndo usava Meet, por
exemplo. Tivemos que descobrir como usar o Meet. Odiava me gravar e
ouvir minha voz, imaginando que eu tinha que dar aula através do
computador. Foi muito complicado descobrir 0 que eu precisava fazer.
Lembro das primeiras aulas, eu ndo sabia como passar, que s6 postar o
material no Sigaa, eles ndo acompanhavam, entdo eu comprei um quadro
branco, e ai eu filmava. Depois aprendi com uma colega que eu podia filmar
com o celular virado para o caderno e ai eu descobri que eu escrevia no
caderno e com outro celular eu conseguia olhar e captar toda a folha do
caderno. Antes eu tinha pudor de usar videos de outras pessoas, achava
estranho mostrar para os meus alunos, videos de outras pessoas, parecia
que era imoral e ai depois eu descobri que ndo. E assim, comecei a
descobrir que eu podia postar junto com as minhas aulas, para
complementar. (Professora 02)

A professora relata que em meio as dificuldades vivenciadas, encontrou
estratégias para poder transmitir o conhecimento aos seus alunos nas aulas
sincronas. Investiu num quadro branco, onde filmava e explicava os conteudos.
ApOs muitas tentativas frustradas, aprendeu com uma colega que podia filmar com
um celular virado para o caderno e ao mesmo tempo ter uma visdo dela e dos
alunos no Google Meet.

A fala da professora 02 mostra que neste periodo, os docentes precisaram
pensar e repensar nos processos de ensino, buscando solucBes para situactes
nunca vivenciadas antes. Neste sentido, o primeiro momento foi de procura, de
estudos, de adaptacdes com vistas a manutencdo dos processos de ensino e de
aprendizagem de forma satisfatoria. Exigiu uma constante busca e a disponibilidade
de estar aberto ao novo e ao desconhecido, e neste sentido os professores também
se colocaram no lugar de sujeitos aprendentes.

De acordo com o professor 03, que também atua nos segundos anos do
ensino técnico integrado em informatica, a experiéncia na pandemia foi “boa’.

Argumenta da seguinte forma.

A experiéncia foi boa, € muita coisa, o uso das novas tecnologias, 0 proprio
sistema Sigaa que a gente ndo usava muito, descobrimos muitas
funcionalidades na época, em funcao das tarefas que eram enviadas, 0s
guestionarios que eram feitos, os encontros que faziamos através do Meet,
descobrimos outras ferramentas de auxilio. Falando por mim, eu usava
bem pouco a plataforma, depois com a pandemia a gente praticamente
aprendeu a usar. (Professor 03)

Segundo ele, essa experiéncia das aulas remotas foi positiva, pois

possibilitou aos docentes, 0 uso de novas tecnologias e a apropriacdo do sistema
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gue ja havia na instituicdo. Um estudo publicado com base nos dados do CETIC
(2020) aponta que em 2019, apenas 33% dos docentes haviam realizado um curso
de formagé&o continuada sobre as tecnologias digitais. Por outro lado, grande parte
dos professores buscaram materiais e informagfes sobre 0 uso pedagdgico desses
recursos por iniciativa propria: entre 2015 e 2019, o uso de videos e tutoriais online
para atualizar-se sobre a implementacédo de atividades pedagdgicas com o uso de
tecnologias passou de 59% para 81%. Com a chegada da pandemia e a efetivacao
emergencial do ensino remoto, houve uma procura consideravel pelas TDIC em
2020 e 2021.

O professor 04, informou que no momento da pandemia ndo se encontrava
atuando como docente no ensino médio, apenas como gestor, e, neste sentido,
entendeu ser melhor ndo responder ao questionamento realizado.

O professor 05, informou que, durante o periodo pandémico, atuou apenas
por 6 meses em duas turmas de segundos anos do Curso Técnico em Eventos,
devido a necessidade de ausentar-se no semestre seguinte para concluir o
doutorado. Porém suas contribuicbes sdo bem relevantes a medida em que
apresenta dificuldades encontradas tanto para as aulas quanto para a realizacao
das avaliacdes, e pontua também estratégias delimitadas a partir das dificuldades

percebidas.

Sempre busquei a problematizacdo, ainda que virtualmente, para
referendar e buscar mostrar a importancia dos contedos mateméaticos no
cotidiano. As aulas sincronas contavam com a presenca dos alunos, mas
poucos participavam e interagiam. As cameras eram desligadas, até por
uma questao de uso de dados da internet e ndo se conseguia de fato uma
interacdo mais dialdgica, prevalecendo uma aula mais expositiva por meio
dos recursos tecnoldgicos, tal como o Geogebra e a lousa virtual. As
avaliacBes eram realizadas de forma assincrona, por meio de questionarios
de autoavaliacdo e avalia¢des direcionadas. O processo de avaliacdo foi
prejudicado, pois ndo conseguia de fato visualizar de forma mais
abrangente o processo do aluno ao resolver questbes de Matematica.
Alguns alunos pouco participativos, conseguiam média satisfatéria, nao
possibilitando de fato verificar se fora o aluno mesmo que havia realizado a
avaliacdo sozinho. Os resultados, apesar das dificuldades, foram
satisfatorios devido a emergencialidade e o contexto social que nos
cercava. (Professor 05)

O professor destaca que uma das dificuldades encontradas foi a pouca
participacédo dos alunos, e explica que um dos motivos seria a questado de eles nao
terem internet suficiente para acompanhar as aulas online, de maneira a impedir a

interacdo entre professor e aluno. Também relatou que o processo de avaliagéo
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ficou prejudicado, pois ndo conseguia de fato visualizar o processo de
aprendizagem referente aos conhecimentos matematicos.

No entanto, considera os resultados satisfatorios apesar da circunstancia e
do contexto social vivenciado, tendo em vista que as adaptagcdes se tornaram
necessarias.

Nesta fala ha um elemento importante reconhecido pelo professor que esta
relacionado as questdes de infraestrutura e vulnerabilidade no que se refere ao
acesso as tecnologias da informacdo e comunicacao, por parte dos estudantes. Ou
seja, neste caso, o docente sinaliza para a importancia e a necessidade de qualificar
as estruturas relacionadas as Tecnologias, caso se queira pensar num ensino de
maior qualidade com o uso destas ferramentas.

Referenciamos, neste contexto, Saviani e Galvao (2021), ao refletir sobre as

implicacdes do ensino remoto:

No “ensino” remoto, ficamos com pouco ensino, pouca aprendizagem,
pouco conteudo, pouca carga horéaria, pouco dialogo. Em contrapartida,
temos muitas tarefas. Do lado dos alunos, estes supostamente passam a
ser “autdbnomos” e vado em busca do préprio conhecimento, assoberbados
com a multiplicacdo de leituras, videos, podcasts, webinéarios etc. [...] Ja do
lado dos docentes, estes estdo abarrotados de trabalhos para corrigir,
mensagens de e-mails e aplicativos, féruns de ambientes virtuais e outros
para dar conta. (2021, p.42)

Ao finalizar essa se¢édo pudemos evidenciar varios aspectos sinalizados pelos
professores a partir das experiéncias vivenciadas no ambito do ensino remoto
emergencial a contar da pandemia do Covid. Foram apontados aspectos, tais como,
a capacidade e a necessidade de adaptacédo por parte da escola, dos docentes e
dos discentes para com o uso de ferramentas tecnoldgicas, recursos didaticos e
metodologias de ensino e aprendizagem. Também a necessidade de pensar na
qualificacdo dos espacos de ensino formais e ndo formais no que se refere as
tecnologias da informac&o e comunicacgao.

Casatti (2020) resume essas sinaliza¢des, muito bem, ao dizer que:

Se a pandemia do novo coronavirus contribuir para que o coral de vozes
de estudantes, professores, funcionarios e gestores seja ouvido, teremos
chance de analisar as a¢6es bem-sucedidas e aprimorar o que néo deu
certo. E por meio desse aprendizado que poderemos nos preparar melhor
para as futuras situacdes de emergéncia. SO com o aprendizado
poderemos redigir o guia de sobrevivéncia da humanidade. (CASATTI,
2020).
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Ha que se pensar em politicas publicas de ampliacdo ao acesso e a
manutencdo de espacos para o0 uso da Rede Internet e de softwares livres que
possam servir como boas ferramentas de apoio e manutencdo aos estudos. Outra
guestdo evidenciada € a perspectiva de professor e aluno se colocarem como
sujeitos em processo de aprendizagem. Neste sentido, estas constatacdes
permitem também sinalizar como o ensino hibrido pode ser pensado e desenvolvido
nos dias atuais e no futuro a partir da experiéncia e das adaptagdes realizadas no

periodo de pandemia.

4. 2 POSSIBILIDADE DE TRABALHO COM O ENSINO HIBRIDO EM CURSOS
TECNICOS INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO.

Ao serem questionados sobre a possibilidade de trabalhar com o ensino
hibrido no IFFar e nas disciplinas e cursos que atuam, a maioria dos professores
afirmaram nao ser possivel.

A professora 01 afirma ser inviavel trabalhar com o ensino hibrido, pois os
alunos do primeiro ano, para 0s quais ela ministra 0 componente curricular de
matematica, recém estéo ingressando no curso, e ndo possuem familiarizacdo com

0 sistema da instituigao.

Hoje ndo! No mundo ideal sim, no mundo real ndo. Ainda ndo temos
condigdes e tem muitos alunos do interior, com dificuldades de acesso. E
uma longa caminhada. Pelo fato de trabalhar com alunos e turmas de
primeiros anos, [...] 0 uso de um sistema hibrido no Instituto € inviavel. Eles
ndo tém uma familiarizacdo do sistema, fico um pouco receosa, nado
consigo ver funcionar o ensino hibrido utilizando o nosso sistema Sigaa.
Entdo seria um ensino hibrido via plataforma para alunos que estdo
chegando na Instituicdo, que ainda estdo se acostumando com rotinas
diferentes, com o sistema que nao € tdo simples de lidar, como o habito de
olhar e-mail. Eu acredito que essa falta de familiarizagcdo com o sistema,
impede em trabalhar com o ensino hibrido. Esse € o meu ponto de vista,
em relacdo as minhas turmas, pensando logisticamente. Entao, para pensar
no ensino hibrido, a gente precisa pensar em dar condi¢8es para o aluno,
condicdes de tecnologia, e suporte de internet. (Professora 01)

Segundo a professora, vale destacar, para que o ensino hibrido de fato
aconteca, é necessario pensar em condicdes de recursos tecnolégicos e de
estrutura que a instituicdo pode ofertar aos estudantes, ou seja, vale ressaltar a

importancia que a mesma atribui a infraestrutura ofertada pela instituicdo e a



60

apropriacdo pelos estudantes das tecnologias e plataformas para a um adequado
desenvolvimento do ensino hibrido.

A necessidade de troca de experiéncias entre os saberes e fazeres dos
docentes, fica evidente na narrativa da professora 02, quando se trata do ensino
hibrido. Sabe-se que todo o processo de mudanca, principalmente no planejamento
dos conteudos e exercicio da docéncia, torna-se mais trabalhoso quando se
pensam e se realizam modificacdes de qualquer espécie na escola, e isso também
acontece, na perspectiva de insercdo do ensino hibrido nas aulas. E necessario
estudar e pesquisar bastante varias fontes de informacao, e assim conseguir colocar
em pratica determinada metodologia.

A professora situa como um dos obstaculos para o ensino hibrido a
resisténcia por parte de muitos alunos, que preferem receber o conhecimento de
forma tradicional. Sentem-se mais confortaveis copiando do quadro e escrevendo
no caderno. Percebe-se em sua fala que os estudantes estdo acostumados com o
ensino remoto, pois ndo estdo habituados e ndo aceitam trabalhar com inovagdes

tecnoldgicas e metodoldgicas que os fagam pensar “fora da caixa”.

[...] tento fazer com que as atividades sejam fracionadas. Entdo, uso
questionarios, atividades de pesquisa. Ano passado fiz muita coisa, mas
tem gente que simplesmente ndo faz. Percebi que os alunos sdo muito
tradicionais, eles querem que eu escreva no quadro, faca esquemas,
sempre posto o material no Sigaa. Todo o material que eu fago, posto
videos, envio curiosidades. Mas o0 acesso € muito pouco, 0s alunos nem
olham. [...]. Eu n&o sei se a gente esta sofrendo ainda com a sindrome do
ensino remoto, porque efetivamente eles acham que vao passar. A gente
vai ter que ter uma mudanca de pensamento e ndo esta acontecendo, eu ja
vejo alguns achando que eles vao passar. (Professora 02)

Segundo afirma a entrevistada, o ensino hibrido esta relacionado com a
motivagcdo e a autonomia dos estudantes. Fica evidente em sua narrativa que é
necessaria uma mudanca de postura dos mesmos, a fim de estabelecer uma nova
perspectiva sobre o que significa aprender e qual o papel deles e dos professores
neste processo.

O professor 03, sinaliza positivamente ao ensino hibrido, afirma que os
alunos tém bastante tempo em sala de aula e as vezes torna-se uma rotina
cansativa para muitos. Dessa maneira, 0 ensino hibrido os possibilitaria ficarem em

casa para estudar.

Entdo na verdade, essa questdo hibrida eu acho que é legal porque hoje,
os alunos tém muito tempo de sala de aula, eles ficam manha e tarde, se
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torna cansativo, e a questao do ensino hibrido, possibilitaria eles ficarem
em casa. (Professor 03)

Na sequéncia aponta que seria inviavel o desenvolvimento do ensino hibrido
em virtude da falta de estrutura das familias dos estudantes. Aponta dificuldades

relacionadas as necessidades de espaco fisico e acesso as tecnologias em casa.

[...] porém, muitos ndo tém essa possibilidade de trabalhar em casa, mas
havendo a possibilidade, eu acho que seria positivo. Também sabemos que
nem todos tém as ferramentas necessarias em casa entdo eu néo sei,
talvez fazer um estudo nesse sentido, para ver a possibilidade de todos
terem acesso. E complicado, somos uma instituicdo publica, teriamos
dificuldade em fazer implementagéo e também a falta de estrutura familiar.
Mas falando pedagogicamente, seria o ideal. Ter o tempo de trabalho em
sala de aula e o tempo dos alunos fazerem o trabalho em casa. (Professor
03)

Chama a atencdo nas narrativas dos sujeitos envolvidos na pesquisa, 0
consenso no que tange ao fato de perceberem as dificuldades de implementacao do
ensino hibrido no IFFar.

O professor 04, relata que na época do ensino remoto estava como
coordenador de curso e conseguiu perceber as dificuldades dos estudantes
enquanto gestdo. Para ele, & impossivel implementar o ensino hibrido na instituicao,

devido a falta de condi¢Bes dos educandos.

[...] entdo eu percebi que por mais que seja 0 ensino remoto, ensino hibrido
é muito dificil trabalhar nas comunidades carentes. N6s percebemos que os
alunos ndo tém celular, ndo tém computador, que eles ndo tém um lugar
para estudar em casa. Ndo € nem a questéo de ndo ter tecnologia, é ndo
ter um espaco em casa para estudar. (Professor 04).

Segundo o professor, a realidade da instituicdo/ comunidade onde esta
inserida, o ensino hibrido ndo funciona, pois pressupde que o aluno tenha um
computador, com estrutura em casa, € 0 apoio dentro da escola, ou seja, uma parte
em casa e outra na escola. Porém essa parte em casa, nao tem como garantir.
Mesmo tendo mais recursos por parte da instituicdo, aulas mais disponiveis, é
guase inacessivel para a maioria dos alunos. Ele acredita que o ensino hibrido esta
relacionado com a estrutura e as condicbes que a familia pode ofertar aos

estudantes.

Possivel é, o problema é que a qualidade é muito prejudicada, se o aluno
realmente nao aprende, aquilo que deveria aprender, ele aprende o minimo
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possivel para saber, 0 que tu ta falando. E ndo é esse 0 nosso objetivo.
Nosso objetivo é sempre maximizar os processos de ensino, para criar algo
novo, uma metodologia ativa, o ensino remoto, ou o ensino hibrido, é tudo
para dar oportunidade, para melhorar o ensino. (Professor 04)

A narrativa acima reforca a percepcdo de que novas metodologias através do
ensino hibrido, dificilmente irdo substituir a sala de aula, devido as condi¢des sociais
gue vivemos.

Para o professor 05, o ensino hibrido é possivel de ser trabalhado a partir do
desenvolvimento de um habito ou cultura escolar, para que os alunos tenham a
percepcao de serem a parte ativa no processo de ensino e aprendizagem. Afirma
que “alguns aspectos sao essenciais, tal como a autonomia do aluno neste
processo”.

Também aponta dificuldades que estdo relacionadas com a organizacdo e
logistica das a¢Bes educacionais, e entende ser uma distancia muito grande.

Percebe-se na fala da maioria dos docentes que existem muitos desafios
para que o ensino hibrido aconteca de fato, principalmente a questao de acesso a
Internet e estrutura familiar. Afrmam que uma mudanca no processo de ensino
ainda tera um arduo trabalho pela frente para poder proporcionar um ensino de
gualidade e equitativo. “Se as mudangas da educacao dependessem somente de
curriculos mais flexiveis, metodologias ativas e tecnologias hibridas, seria mais facil
conseguir realiza-las” (MORAN, 2015, p. 43).

Cabe a n0s professores, atuarmos como agentes de transformacao, buscar
sempre novas informagdes e formagdes, novos conhecimentos, sem medo de

inovar. Inovacgdo é o caminho para melhorar a educacao.

4. 3 POSSIBILIDADES DAS METODOLOGIAS ATIVAS COMO PRESSUPOSTO
BASICO A PARTICIPACAO E O FOCO NO TRABALHO DO ALUNO.

Partindo do relato dos participantes da pesquisa, buscamos identificar como
as metodologias ativas tém sido vivenciadas por eles nas praticas de sala de aula,
com o seguinte questionamento: Como vocé vé esta possibilidade? Fale sobre
experiéncias que vocé tenha desenvolvido que tenham foco no trabalho do aluno.

Nessa direcdo, a professora 01 aponta trés aspectos importantes sobre o

uso das metodologias ativas.
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Sempre € importante partir do pressuposto do aluno, trabalhar com
associacdes para que ele consiga ver o que esta trabalhando em sala de
aula, relacionar com o mundo, com a sociedade, com a sua pratica, mas é
desafiador. Porque remete muito tempo para o planejamento das
atividades, além disso a gente precisa chegar na turma e ela aceitar, entéo
nao é tao facil. Ao mesmo tempo, € preciso pensar que nem sempre vamos
conseguir fazer aulas diferenciadas com metodologias ativas. Mas quando
conseguimos, ficamos felizes e os alunos também ficam, porque
contribuem muito no processo de aprendizado. Entdo seria possivel sim,
pois € um processo ndo uma rotina, seria algo diferente, as vezes a turma
aceita e outros nao. (Professora 01).

Segundo ela, parte-se do pressuposto do aluno trabalhar com associacoes,
com a contextualizagdo do conhecimento, saber relacionar sua pratica com o mundo
e a sociedade em gue esta inserido. Sabe que é desafiador, pois requer muito
tempo de planejamento, aceitacdo por parte dos estudantes que estdo acostumados
com o ensino totalmente tradicional e compreende que ndo é exequivel fazer
sempre aulas diferenciadas usando metodologias ativas.

Afirma ser “possivel” e uma excelente estratégia, que “traz felicidade ao
professor e alunos” pela contribuicdo no processo de aprendizado. Entende ser um
processo e ndo uma rotina, algo diferente do tradicional.

No segundo momento a professora sinaliza quanto a sua concepg¢ao sobre o

uso de metodologias ativas na matematica, conforme descrito a seguir:

Metodologias ativas ha matemética, posso pensar em educacdo
matematica, etnomatematica, modelagem mateméatica, situacles
problemas. Esses seriam alguns tipos de metodologias que nao seriam
dificeis de utilizar. Eu acredito que os alunos se familiarizem, mas € preciso
criar uma cultura para que aconteca, assim como nés professores pensar
em como fazer uma aula diferente, sair do tradicional, usar mais as
tecnologias. Porém, seremos barrados pela frustracdo, mas tento ser
otimista, porque nem sempre vai dar certo, vamos levar tempo para
planejar e chegar na hora, talvez ndo tenha éxito. Os computadores que
nao ligam, a internet que ndo funciona, ou seja, sdo varios aspectos
externos que interferem e se torna uma angustia, pois temos uma ementa
para cumprir. (Professora 01).

Diante do exposto, no seu entendimento, aponta como sendo alguns tipos de
metodologias ativas que seriam faceis de trabalhar na disciplina de matematica:
‘Educacao Matematica; Etnomatematica; Modelagem Matematica e Situagbes
Problemas”. Presume ser necessario “criar uma cultura®, “fazer aulas diferentes”,
“sair do tradicional”, “usar mais das tecnologias”, para que assim as metodologias
ativas possam ser utilizadas nas aulas de matemética. Como dificuldades ao uso
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das MA, menciona o planejamento do professor, a infraestrutura adequada e o
cumprimento da ementa da disciplina.

Aqui percebe-se claramente o entendimento positivo da professora quanto ao
uso das MA, percebe que o seu uso pode ser de possivel realizagdo, ao mesmo
tempo em que percebe a necessidade de repensar nas aulas tradicionais com foco
no trabalho do professor como o transmissor do conhecimento e no aluno como o
sujeito passivo que apenas recebe o conhecimento. E necessario um conjunto de
coisas, que vai desde a criagcao de uma cultura adequada por parte dos estudantes,
professores e da escola em geral, assim como o repensar do planejamento pelo
professor e uma infraestrutura adequada.

A professora 02 afirma nao ter experiéncia, o que néo significa, que nao
acredite ser importante, pois ao que tudo indica, as metodologias ativas sdo uma
aposta possivel para ela, na posicdo de professora que ensina. Neste sentido

salienta,

Eu néo sei se eu tenho uma experiéncia, mas acho que ndo devemos
desistir, mas penso que os alunos ndo tém maturidade para fazer algumas
relacdes quando a disciplina ndo é de interesse deles. (Professora 02)

Para a professora, a aceitacdo de metodologias diferenciadas depende da
maturidade desses estudantes, tendo em vista algumas disciplinas ndo serem do
interesse direto ou imediato deles, até mesmo em funcdo das proprias escolhas
profissionais. Ela sugere uma associagao entre a aprendizagem por metodologias
ativas e a area de formacéao profissional, sinalizando que as metodologias podem
ser mais significativas nessa situacao.

Na narrativa do professor 03, ele cita o aluno como o centro do processo da
aprendizagem, acredita que as metodologias ativas, pressupdem trabalho de busca
e pesquisa, trazendo desafios que lhe permitam experienciar as tematicas propostas
em sala de aula com garantia de iniciativa, participacéo e reflexdo. Porém, sinaliza
gue nao acontecera por meio do ensino tradicional, pois 0 aluno nao sabe buscar
seu proprio conhecimento, visto que o professor e a escola ndo criaram nele este
hébito.

[...] essa possibilidade de trabalho tem que ser investida nos alunos, eles
buscam, correm atras e fazem acontecer. [...] fazer com que eles trabalhem
diferente. NOs fizemos a educac¢do acontecer, no entanto, trazemos tudo
pronto, e essa cultura nos prejudica, porque vai até a graduacdo. O aluno
nao sabe buscar o conhecimento, recebe tudo pronto, somente sabe copiar
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e reproduzir. Essa é uma dificuldade que ainda se apresenta, mas
precisamos pensar e mudar de forma radical. Deveriamos ter mudado essa
forma tradicional de trabalhar desde a pré-escola, fazer com que
exatamente aprendam a buscar o conhecimento e ndo apenas cumprir o
conteddo, que sdo importantes, porém, que eles préprios busquem.
(Professor 03)

Neste sentido, percebe-se na fala dos professores 02 e 03 que as
metodologias ativas podem contribuir muito na aprendizagem, pois sdo potentes
alternativas na formacao educacional. Contudo, € necessario um longo processo de
amadurecimento da autonomia dos estudantes, assim como é necessario e urgente
a formacéo e preparacao dos docentes, para que tenham condi¢gdes de encontrar as
reais motivacdes que levam os sujeitos a aprender e perceber o real sentido do
conhecimento.

O professor 4 traz em sua fala, algumas concepcdes sobre as metodologias
ativas que acredita ser importante na aprendizagem.

[...] tudo que é metodologia tem que ser utilizada e explorada, a questéo é a
eficacia dessas metodologias. O objetivo delas é o aprendizado inverso,
exemplo é tu ir 14, colocar o problema, o aluno estuda e traz os
questionamentos. [...] tenho experiéncia das minhas aulas, quando o aluno
tem que fazer um gréfico, que ndo precisa ser a mao, pode usar um
aplicativo, de maneira que faca com que eles pensem diferente, usando
uma ferramenta. Mesmo apresentando algumas metodologias, ainda sou
bastante tradicional, gosto de passar no quadro, corrigir, ter o feedback do
aluno (Professor 04).

Percebemos na resposta do professor que ele utliza de algumas
metodologias, reconhece seus beneficios, e que ndo é necessario abandonar o0s
recursos didaticos tradicionais, mas a importancia de aproveitar as informacdes

obtidas para associar a novos recursos existentes.

[...] As metodologias sao caras para o professor, € algo mais complexo,
pois demanda tempo para planejar, quanto mais experiéncia de sala de
aula, menos aberto a mudancas, esta confortavel, domina o contetdo.
Mesmo que seja algo simples que vai facilitar para o aluno, que ird ajudar o
professor depois, ainda assim, é um processo complexo. [...] € muito raro
formacao continuada, tempo para se dedicar as formacgdes e o custo que é
necesséario. Ndo ha interesse pelos professores, pelo fato de ndo haver
retorno a eles.” (Professor 4).

Num outro momento, nosso entrevistado revela que os professores das
ciéncias exatas sdo avessos a mudanca. Acredita que demanda tempo e torna-se

complexo planejar aulas baseadas nas metodologias ativas. Também afirma que a
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formacdo docente é deficitaria, devido a falta de tempo e interesse em investir nesse

tipo de trabalho que nao traz retorno.

A questdo €, quantos alunos conseguem fazer isso? Quantos irdo fazer?
Porque matematica é algo que o aluno ndo quer aprender, desde pequeno
ele aprende que a disciplina é dificil, relaciona com a dificuldade. De
maneira que ele sabota a aprendizagem, ele ndo faz aquele pré-estudo.
(Professor 4).

Considera que os obstaculos para trabalhar com essas metodologias vao de
encontro com as dificuldades de assimilacdo dos conceitos matematicos, onde o0s
alunos tratam como uma ciéncia de dificil entendimento. Assim como, a falta de
estrutura familiar que deveria contribuir para que a escola tivesse suporte na
aplicacao de sua proposta de ensino, através de uma rede de apoio.

Essa troca de experiéncias, dos saberes e fazeres dos docentes revela na
fala do professor 05 que é viavel desenvolver um planejamento baseado nas
metodologias ativas. Foi o Unico entrevistado que afirmou trabalhar com esta
metodologia e ter conhecimento através de muitas leituras e estudo sobre o

assunto.

Em todas as modalidades, percebe-se o0 aluno como centro do processo
educacional, possibilitando a construcdo do conhecimento de forma critica,
compartilhada e contextualizada. Aprendizagem Baseada em Projetos,
Aprendizagem Baseada em Problemas, Peer Instruction, entre outras, sao
perspectivas do desenvolvimento de Metodologias Ativas desenvolvidas
com os alunos. (Professor 05).

Revela uma pratica exitosa desenvolvida e situada a partir do uso de uma

metodologia ativa que traz um grande impacto na melhoria da qualidade do ensino.

Um desses exemplos exitosos, foi desenvolvido num oitavo ano de escola
publica municipal com base na Metodologia da Aprendizagem Baseada em
Problemas. Os alunos, com base na Matematica, tiveram que comprovar o
desperdicio de agua anual de uma familia, composta por quatro pessoas, e
os impactos desse desperdicio. A situacao foi tdo prazerosa e exitosa que
0s alunos apresentaram o trabalho desenvolvido para os pais e
responsaveis num evento do Meio Ambiente realizado na escola. (Professor
5).

Os alunos, de forma perceptivel, conseguiram fazer a construgcdo do
conhecimento de forma mais significativa e prazerosa, pois quando colocados no
centro do processo de aprendizagem, sao incentivados ao protagonismo,

evidenciando e valorizando o grande envolvimento por parte deles.
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Dessa forma, as metodologias ativas atualizam o papel do professor, que
passa a ser um mediador do conhecimento, utilizando recursos tecnoldgicos e
pedagdgicos para facilitar a aprendizagem. Elas também transformam o ambiente
escolar, que se torna mais aberto, integrado e dinamico.

De acordo com Valente (2018) sao varias as barreiras para a implantacao
das metodologias ativas, porém, o autor ressalta que gradualmente, diversas
instituicbes de ensino ja estdo aderindo a essa perspectiva de ensino, buscando
inovar as praticas pedagogicas, visando transformar a educacao e as realidades de
pertencimento.

Implementar essas metodologias envolve a quebra de paradigmas, pois boa
parte da sociedade foi educada no método tradicional expositivo, e algumas préticas
podem encontrar resisténcia. Teremos alguns desafios pela frente, como
investimentos tecnoldgicos e de infraestrutura escolar, a capacitacdo dos docentes,

e principalmente a mudanca de cultura dos envolvidos no processo.

4. 4 CONTRIBUICOES E DESAFIOS TRAZIDOS PELAS TDICs PARA O
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

As Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao (TDIC) sdo recursos
gue permitem o0 acesso, a producdo e a difusdo de informacdes e conhecimentos
por meio de midias digitais, como computadores, celulares, tablets, internet,
plataformas digitais, que tém sido incorporadas as praticas pedagdgicas para
promover uma aprendizagem mais significativa de modo a auxiliar os professores na
implementagédo das metodologias ativas.

Nesse sentido, o0s professores narram suas experiéncias quando
perguntados: quais as contribuicbes e desafios trazidos pelas TDICs para o
processo de ensino e aprendizagem?

A professora 01 relata que as contribuicbes das tecnologias sao
“fundamentais” e traz como exemplo “os softwares que temos acesso hoje no
celular, eu ndo preciso levar os alunos para o laboratério de informética se eles
tiverem celular e internet em sala de aula para eu trabalhar tecnologias.” A
professora narra com entusiasmo “gosto de trabalhar com videos, na internet
encontramos 6timas produgdes para motivar os alunos e introduzir os conteudos.”

Salienta que um desafio sera a oportunidade de aprender com os alunos que
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mostram mais interesse e afinidade com as tecnologias e contribuem e motivam
eles ao aprendizado.

A professora 02, afirma ser uma imigrante digital, que precisa de ajuda
com as tecnologias, tém muitas dlvidas sobre o assunto e opina que os professores
precisam de formacéo.

Também o professor 03, relata que os desafios sdo enormes, uma vez que
os docentes carecem de formacdo continuada e investimento nos espacos de
infraestrutura. Em uma das suas falas diz o quanto sofre com isso, em querer e nao

saber fazer. Além disso, destaca:

Sem falar no custo que se tem, o investimento é pouco também nas
instituicbes. Por mais que venham kits para as escolas, a maioria dos
professores ndo sabem usar. [..] Me parece que primeiro vem as
ferramentas para depois as formacdes. Acredito que os desafios séo as
formacdes para os professores. A questdo levantada por muitos
professores aqui na instituicdo € a necessidade de formacéo continuada,
principalmente para o laboratério maker. Os professores da matemética
guerem criar uma cultura através da criagdo de um grupo para trabalhar a
linguagem de programacdo, com a elaboragdo de projetos na area de
tecnologia, robdtica e assim introduzir essas aplicagbes para que se leve
adiante, até mesmo nos cursos de licenciatura. (Professor 03).

Percebemos nas narrativas dos professores que as TDICs trazem desafios
para o processo de ensino e aprendizagem, como a necessidade de repensar as
praticas pedagdgicas existentes, incorporando as tecnologias de forma integrada e
significativa ao curriculo. A necessidade de capacitacdo aos docentes para o uso
pedagdgico das tecnologias requer conhecimentos técnicos, didaticos, éticos, e
infraestrutura de acesso as TDIC nas instituicdes de ensino.

Conforme as narrativas do professor 04, ele afirma ser “um fa” das TDICs

e faz muito uso dessas ferramentas.

[...] servem muito como material de apoio. Eu uso muito, do mais simples
como um PDF para resumo da aula, na sequéncia, um video, uma péagina
online que constréi uma questdo matematica ou a demonstracdo de um
gréafico. Acho o uso das TICs muito legais mesmo, serve como material de
apoio que ndo necessariamente precisa ser gravado por ti, mas por um
outro professor, como os videos do youtube, sites que servem como aula
de reforgo. Com as plataformas digitais o professor constréi o material, joga
la e depois sempre que precisar pode reutilizar para os proximos anos
agregando coisas novas. (Professor 04)
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Portanto, sabemos o quanto as TDICs sdo recursos que podem
potencializar o processo de ensino e aprendizagem, mas que também exigem
reflexdo e planejamento para sua utilizacdo adequada na educacéo.

Ao entendimento do professor 05, ele assegura ser necessario “a oferta
de um processo educacional mais atual e proximo da realidade dos nossos alunos,
gue muitas vezes tém maior conhecimento do que nos professores, que infelizmente
carecem de formagéo.”

Nesse sentido, os professores entrevistados concordam que a formacéo
inicial e continuada de professores para as TDICs € um tema relevante, necessario
e desafiador. Essas ferramentas poderdo contribuir para a melhoria da qualidade do
ensino e da aprendizagem, exigindo novas competéncias e habilidades dos
docentes, saber utilizar e criar tecnologias digitais de forma critica, significativa e
reflexiva nas diversas praticas de ensino.

Para Lopes o jeito de aprender mudou, e ainda falta mudar o jeito de

ensinar:

O X da questdo é abrir as cabecas e as salas de aula para as novas
praticas pedagodgicas apoiadas pelas TICs. Estamos falando das cabecas
dos que tém a tarefa de 'ensinar'. Porque as cabecas dos que tém a tarefa
de 'aprender’, ndo ha davidas, ja estdo abertas para o mundo, via internet,
via redes sociais. (LOPES, 2015, p. 6).

A partir das narrativas dos entrevistados, ficou evidente que o contexto da
pandemia veio mostrar a necessidade de formacao continuada aos professores para
0 uso das TDICs com o propédsito de capacitd-los e dinamizar suas praticas
pedagdgicas, ainda que se admita muitos docentes vivenciaram um processo de
adaptacao e aprendizagem, pois o grande desafio foi justamente realizar o processo
de ensino por meio das TDICs sem vivéncias e sem experiéncias sistematicas
anteriores.

Segundo Marques (2003, p. 208)

A formacgéo continuada deve ocorrer como obra de um empenho coletivo
dos educadores situados no seio das instituicbes, organismos e
movimentos sociais, sob a forma de programas ao mesmo tempo
participativos, organico-sistematico e continuados. Tendo sempre como
referéncia basica a sala de aula assumida, ndo por professores isolados,
mas por uma equipe dedicada ao trabalho docente solidario.
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Neste sentido, os dados coletados nesta primeira parte da pesquisa
sinalizam quanto a importancia de desenvolvermos um produto educacional que
contribua para com a formagéo destes professores a partir do uso de Metodologias
Ativas e Tecnologias para conhecer e analisar suas praticas desenvolvidas nos
cursos técnicos integrados no espaco do Instituto Federal Farroupilhna com foco em

sua metodologia.



5 PRODUTO EDUCACIONAL

O ProfEPT, de acordo com Art. 1° do seu regulamento, “¢ um programa de
poés-graduacdo em Educacédo Profissional e Tecnolégica com um curso de mestrado
profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, pertencente a area de
Ensino”, cujo “objetivo €& proporcionar formagdo em educacédo profissional e
tecnoldgica, visando tanto a producdo de conhecimentos, como o desenvolvimento
de produtos” (BRASIL, 2019. p. 2).

Para tanto, na modalidade profissional os discentes precisam desenvolver um
produto educacional para ser aplicado num contexto real que pode ser apresentado
em varios modelos. Tem por objetivo servir de guia para professores em diversas
realidades, para que possam utilizar, adaptar, modificar, compartilhar, podendo
contribuir e apresentar novas possibilidades voltadas para a melhoria nos processos
de ensino aprendizagem.

Concebemos o produto educacional através de andlise e construcdo de
mensagens educativas que nos conduzem a uma estratégia de observacdo e
elaboracdo de um material a partir da perspectiva de Kaplin (2002) que nos faz
compreender os trés eixos: conceitual, pedagogico e comunicacional.

Segundo o autor, o eixo conceitual esta relacionado a uma investigacao
inicial, sendo um processo criativo e de pesquisa para selecdo e organizacdo do
repertério de conhecimentos, de maneira que favorecam o entendimento do
contetdo do PE pelo publico alvo.

O eixo pedagodgico possui caracteristicas educativas e proporciona uma
articulacao sistematica das informacdes e recursos que devem estar disponiveis no
produto, possibilitando um caminho para o alcance dos objetivos pretendidos da
aprendizagem ou da formacao e potencializa as chances de replicacdo do produto
por terceiros.

No aspecto comunicacional, o produto educacional dialoga com o leitor e o
conduz ao processo de apreensdo. Vem como meio de repassar a mensagem,
buscando ferramentas graficas com ilustracdes, imagens, figuras, usando a
criatividade para envolver os sujeitos e para atingir a finalidade enquanto produto
educacional.

O produto educacional aqui descrito foi elaborado a partir dos resultados
evidenciados nas entrevistas, com base nas necessidades pontuadas pelos
professores participantes da pesquisa. A organizacdo de uma Proposta de

Formacdo Continuada com vistas a compreensdo e apropriacdo de elementos
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tedricos necessarios a compreensao do ensino hibrido e das metodologias ativas
para os professores através de uma plataforma digital, onde serdo abordados varios
temas com informacdes relevantes a formag&o docente.

Para tal acdo percebe-se que as Tecnologias Digitais da Informagédo e
Comunicacéao - TDIC possuem um grande mecanismo e que auxilia, ndo s6 na sala
de aula, mas também no processo de formacéo dos profissionais da educacdo. Os
avancos tecnoldgicos refletem na atuacdo do docente, tendo este, a necessidade de
atualizar-se continuamente, obtendo um fator essencial para a abordagem de
conhecimentos contemporaneos a serem articulados nos processos de ensino e de
aprendizagem.

O objetivo deste produto foi desenvolver um Curso de Formacéo Continuada
por meio da plataforma digital Google Sala de Aula, sendo essa uma ferramenta
possivel no sentido de constituir um espaco de compartilhamento aos professores
do IFFAR — Campus S&o Borja. Os temas que norteiam o produto e o curso de
formagcdo sdo as metodologias ativas e ensino hibrido, trazendo as TICs como
ferramenta primordial nos dias atuais e como ferramenta de organizacdo do
ambiente virtual, com intuito de servir de guia e modelo para futuras intervencdes
gue se utilizem metodologias inovadoras mediadas por tecnologias da informacéo e
comunicacdo. Para que assim possamos provocar aos sujeitos da pesquisa uma
visdo ampliada, tipica da educacdao integral e omnilateral.

Espera-se que os resultados desta pesquisa e o produto educacional
oriundos dela possam ser utilizados no IFFar e que sejam base de acdo e
motivacdo para outros, ndo como modelo, mas como ponto de partida para ensejar
propostas pedagogicas adequadas a contextos diversos de formacdo de
professores, no que se refere a EPT.

Este produto educacional estéa estruturado no formato de curso de formacéo
continuada que discute e traz reflexdes sobre as metodologias ativas e ao uso das
tecnologias digitais aliadas ao ensino hibrido; sugere uma proposta de atividade
avaliativa através de uma pratica de ensino elaborada pelos participantes a partir
das leituras referentes ao tema abordado. O curso esta disponibilizado no endereco

https://classroom.google.com/c/NJOQWNTAONTI40DUx?cjc=zj6pfai, sugerido aos

docentes que participaram da pesquisa e demais interessados. (O acesso ao curso
sera pelo provedor Gmail).

A seguir esta descrito o plano de estudos referente ao curso elaborado.


https://classroom.google.com/c/NjQwNTA0NTI4ODUx?cjc=zj6pfai
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Quadro 3: Plano de estudos

PLANO DE ESTUDOS

Mestranda: Adriana Andrade Bastos

Orientadora: Prof.2 Dr2 Taniamara Vizzotto Chaves

Curso: Desafios e possibilidades do ensino hibrido na Educagéo Profissional e
Tecnologica

Publico alvo: Docentes de Matematica dos cursos técnicos do IFFar e demais
interessados

Modalidade: EaD Carga horéria: 20h

Metodologia de ensino: O curso propfe uma metodologia que contempla
momentos de estudo e reflexdo individual sobre sua atuacdo docente e atividades
praticas em espaco coletivo.

Os conteudos podem ser estudados de forma livre pelo cursista e estao disponiveis
em forma de videos tutoriais e material complementar (links, videos, textos e artigos
considerados relevantes).

A avaliacdo desse curso sera constituida no formato de um formulario online que
devera ser respondido ao final, e a elaboracdo de uma pratica de ensino que
contemple os conceitos compreendidos sobre as metodologias ativas e o uso das
tecnologias de ensino, que preferencialmente possa contemplar principios
relevantes na Educacdo Profissional e Tecnologica, tais como a
articulagao/integragdo entre 0s conhecimentos, a contextualizacdo, a
interdisciplinaridade e o compromisso com a transformacédo social. Somente tera
certificacao o participante que concluir a tarefa avaliativa.

Objetivo: Auxiliar os professores através de uma plataforma digital (Google Sala de
Aula) a conhecerem algumas possibilidades oferecidas pelas metodologias ativas,
ensino hibrido e tecnologias digitais, e como estas podem estar presentes em sua
pratica pedagogica.

Estrutura do Curso
1. Apresentacao;
Introducéo;
Médulo 01: Metodologias Ativas;
Moédulo 02: Ensino Hibrido;
Médulo 03: Tecnologias Digitais;
Tarefa Avaliativa;
Instrumento de Avaliacdo do Produto Educacional;
8. Certificagao.

No Ok wbd

Avaliagdo: Os participantes serdo avaliados mediante a realizagdo da tarefa
avaliativa e envio do formulario para certificacao.

Certificacdo: O certificado sera fornecido somente para 0s participantes que
cumprirem com os critérios de avaliacao.

Fonte: Elaborado pela autora
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O primeiro momento esta organizado como um espaco de apresentacéo
descrito no plano de estudos referente ao produto educacional elaborado, assim
como a introducgdo que traz de forma sucinta os modulos que serdo trabalhados ao
longo do curso.

5.1 APRESENTACAO DO PRODUTO E INTRODUGCAO AOS ESTUDOS

A apresentacao e a introducao aos estudos foram elaboradas no formato de
texto, com o objetivo de introduzir o cursista junto ao curso, fazer com que ele
compreenda os objetivos da atividade, de onde ele emergiu e como se encontra

organizado.

Quadro 04: Apresentacado do curso

Prezado docente!

Este curso foi desenvolvido como produto educacional decorrente da
pesquisa de dissertacao intitulada “Desafios e Possibilidades do Ensino de
Matematica na Perspectiva do Ensino Hibrido na Educacdo Profissional
Tecnoloégica” realizada durante o Mestrado Profissional em Educacéo Profissional e
Tecnolégica (ProfEPT) do Instituto Federal de Educacao e Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha-Campus Jaguari na linha de Pesquisa Praticas Educativas em Educacao
Profissional e Tecnoldgica.

Durante a pesquisa fizemos uma escuta atenta de docentes de matematica
que gentilmente compartilharam suas experiéncias que revelam como o ensino
hibrido e as metodologias ativas tém sido colocadas em pratica no seu espaco de
trabalho na Educacéo Profissional e Tecnologica.

A partir das narrativas dos docentes, eles nos déo pistas de como os saberes
e fazeres pedagogicos vém sendo produzidos, reproduzidos e implementados nos
cursos técnicos e integrados durante o periodo da pandemia e pds-pandemia.

Neste sentido, produzimos este material com o intuito de contribuir com as
praticas docentes dos professores participantes da pesquisa e de outros que tenham
interesse em acessar o material. Assim, disponibilizamos alguns materiais e

informacgdes, propiciando-lhe subsidios e estimulos para que possam utilizar no
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aprimoramento das suas aulas. Ressaltamos a necessidade em refletir sobre
alternativas metodoldgicas de ensino que evitem apresentar o conhecimento pronto
ao aluno.

Nesse sentido, o ensino hibrido e as metodologias ativas, conforme
abordaremos adiante, sdo poderosas alternativas para consolidar com esse cenario
em que o aluno se sente ativo no processo pedagdgico por meio de projetos
construidos de forma colaborativa com seus colegas ou de pesquisas espontaneas.

Esta perspectiva estd presente nas concep¢bes e bases da Educacdo
Profissional e Tecnoldgica na medida em que estimula a pesquisa como principio
pedagdgico, o trabalho permeado pelas tecnologias com foco no discente.

Sinta-se convidado(a) a participar desta plataforma digital através do curso de

formacdo “Desafios e possibilidades do ensino hibrido na Educacao

Profissional e Tecnolégica” que traz imagens?’, videos, textos e artigos
relacionados as metodologias ativas, ensino hibrido e tecnologias digitais.

Esperamos auxiliar e disponibilizar materiais que sirvam de reflexdo e suporte
aos professores, para que fortaleca as praticas educativas de matematica no
contexto da Educacéao Profissional e Tecnoldgica.

Nosso desejo € que este curso de alguma forma contribua com as praticas
docentes, na busca pela efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem,
inserindo ferramentas digitais e estratégias em que o estudante seja 0 protagonista
do processo. Que este material sirva de inspiracdo para outros professores que,
assim como nés, almejam por metodologias diferenciadas de ensino que contribuam
para propiciar a efetivacdo de aprendizagens.

Bons estudos a todos!

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 05: Introducéo ao curso

INTRODUCAO

Ola pessoal!

Sejam todos(as) bem vindos(as) ao curso de formacdo Desafios e

3 As imagens utilizadas para elaboracdo desse documento foram elaboradas pela

pesquisadora com base nos estudos feitos.
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possibilidades do ensino hibrido na Educacao Profissional e Tecnoldgica. O
curso esta organizado em trés moédulos, onde foram disponibilizados materiais de
leitura, videos, e artigos selecionados, para que vocé tenha um espaco de
compartilhamento de saberes, conhecimento tedrico e pratico sobre as
metodologias ativas, ensino hibrido e tecnologias digitais da informacdo e
comunicacéao.

Hoje em dia temos um universo de metodologias diferenciadas, recursos
tecnoldgicos, softwares educativos e objetos de aprendizagem ao nosso dispor. A
tecnologia computacional tem se popularizado de tal forma que profissionais de
areas distintas estdo cada vez mais sendo desafiados a ndo apenas utilizar os
recursos existentes de forma critica e analitica, mas também a desenvolvé-los ou
adapta-los ao seu contexto de trabalho. Desta forma, disponibilizamos algumas
sugestbes que proporcionem uma aprendizagem significativa por meio da
utilizacdo e analise de recursos tecnoldgicos voltados a educacdo e reflexdes

fundamentadas na literatura especializada.

Para um melhor aproveitamento, sugerimos que utilizem desse ambiente
para se apropriarem dos conhecimentos. Ao final desta proposta, vocés deverao
responder a um formulério que servird de avaliagcdo e conclusdo do curso com

direito a certificagéo.

Fonte: Elaborado pela autora

A seguir, estdo descritos os materiais sugeridos para utilizagdo nos estudos
pelos cursistas. Foram organizados em médulos de ensino, sendo contemplados no
modulo | as metodologias ativas, no modulo Il o ensino hibrido e no médulo Il as
tecnologias digitais da informacéo e comunicacdo. Na sequéncia serdo descritos 0s
trés modulos elaborados.

No modulo I, conforme exibido no quadro 6, serd um espaco para reflexdo e
estudo sobre as metodologias ativas. Este ambiente disponibilizar4d de videos,
artigos, capitulos de livro, links, slides que servirdo de suporte para estimular a
reflexdo e discussdo do tema proposto aos cursistas.

O video apresenta uma entrevista com o professor Moran, referéncia sobre
as metodologias ativas; os artigos selecionados neste espaco foram: Metodologias
ativas de aprendizagem: uma breve revisdo. (LOVATO; MICHELOTTI; DA SILVA

LORETO, 2018), Metodologias ativas e curriculo integrado: a travessia para as
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praticas pedagogicas motivadoras na educacéao profissional técnica de nivel médio.
(COSTA; COUTINHO, 2021). Os capitulos de livro intitulados “Possibilidades de
utiizacdo das metodologias ativas nos processos pedagégicos da educacao
profissional e tecnolégica” e “Matematicativa: ensinando e aprendendo matematica
por meio de metodologias (inter)[inov]ativas na educacéo basica e superior dos dias
atuais”. (GERCIMAR MARTINS, 2021), e sites com informacgdes relevantes ao tema

estudado.

Quadro 6 - Sintese do mdédulo | sobre metodologias ativas

0 »

Moran
Youtube

Professor  José
canal do

Entrevista com o
disponibilizado no
https://youtu.be/9m-

wf2gHSO0?si=TzvzeckltLaH21Q2.

Metodologias Ativas de Aprendizagem: Uma
Breve Revisio

Fabricio Luis Lovato

Angela Michelotti

Cristiane Brandio da Silva
Elgion Lucio da Silva Loretto

RESUMO

Historicamente, os métodos tradicionais de ensino viram o professor como uma figura de
autoridade sobre o aluno. Contudo, mudancas sociais tém levado a mudancas de percepeio no
processo de ens levando ao i das ch das * ativas
de aprendizagem’. Nessas metodologias, o aluno torna-se o protagonista central. Suas aplicacdes
permitem o i denovas é . como a iniciativa, a criatividade, a criticidade
reflexiva, a capacidade de autoavaliagio e a cooperagiio para se trabalhar em equipe. O professor
atua como orientador, supervisor e facilitador do processo. O presente artigo objetiva ser uma
breve revisio, ap do o histérico, fund: ¢ classificagdes das dologias ativas
de aprendizagem. Também propomos uma categorizagdo de tais métodos nas aprendizagens
c s € c 5. 0 uso de ativas se mostra uma maneira alternativa de
buscar o interesse e a motivagio dos alunos deste século XXI

Uma breve revisdo.pdf

AN .\ N\ .

METODOLOGIAS ATIVAS E CURRICULO INTEGRADO:
ATRAVESSIA PARA AS PRATICAS PEDAGOGICAS
MOTIVADORAS NA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA
DE NIVEL MEDIO

ACTIVE METHODOLOGIES AND INTEGRATED CURRICULUM: CROSSING
TOWARDS MOTIVATING PEDAGOGICAL PRACTICES IN SECONDARY
VOCATIONAL EDUCATION

METODOLOGIAS ACTIVAS Y PROGRAMA INTEGRADO: LA TRAVESIA
PARA LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS MOTIVADORAS EN LA
FORMACION PROFESIONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO

Maria Adélia Costa*

Eduardo Henrique Lacerda
Coutinho**

Resumo

Esta é uma investigagdo qualitativa com professores da
educacao profissional técnica de nivel médio que utilizam

Metodologias ativas e curriculo integrado.pdf

Metodologias InterAtivas | 37

Possibilidades de utilizacdo das meto-

dologias ativas nos processos pedago-

gicos da educacdo profissional e tecno-
légica

Ana Maria Silva Pantoja’
Erinaldo Silva Oliveira8

Maria Francisca Morais de Lima®

Possibilidades de utilizacdo das metodologias
ativas nos processos pedagdgicos da educacédo
profissional e tecnoldgica.pdf



https://youtu.be/9m-wf2qHSOo?si=Tzvzeck1tLaH2IQ2
https://youtu.be/9m-wf2qHSOo?si=Tzvzeck1tLaH2IQ2
https://drive.google.com/file/d/1qTOED2-GnKBbOD3V_BAOZGBvxCxT396c/view?usp=drive_web&authuser=0
https://drive.google.com/file/d/1qSrfHsjPOwUtbIwTh3X_idPTQ-DqKGtt/view?usp=drive_web&authuser=0
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Metodologias InterAtivas | 143 Casos reais de como as metodologias ativas
estdo apoiando as escolas

Matematicativa: ensinando e apren- s
dendo matematica por meio de meto-
dologias (inter)[inov]ativas na educa-

¢do basica e superior dos dias atuais

s

Marcos Pereira dos Santos2?
Adriana Maria Mendonga3?

Luis Ricardo Dias Feitosa3!

Matematicativa ensinando e aprendendo
matematica por meio de metodologias
(inter)[inov]ativas na educagdo bésica e
superior dos dias atuais. pdf

Fonte: Elaborado pela autora

Como forma de apropriagdo do conhecimento, no quadro 7 foram situados
alguns modelos de Metodologias Ativas, sugeridos para serem estudados, a seguir:
Aprendizagem Baseada em Problemas; Aprendizagem Baseada em Projetos; Sala
de Aula Invertida; Rotacdo por Esta¢cfes através de videos e links, com o objetivo de
aproximar os docentes de métodos de ensino que poderdo auxiliar na construcao de

novos conhecimentos.

Quadro 7: Alguns modelos de Metodologias Ativas

Aprendizagem baseada em problemas Aprendizagem projetos e problemas
https://youtu.be/gk6vS8UDTOc https://youtu.be/ gO8NY6YaeM



https://drive.google.com/file/d/1QHeqEOEJcDiL03YQFccQ84-bM7kayAPL/view?usp=drive_web&authuser=0
https://drive.google.com/file/d/1QHeqEOEJcDiL03YQFccQ84-bM7kayAPL/view?usp=drive_web&authuser=0
https://drive.google.com/file/d/1QHeqEOEJcDiL03YQFccQ84-bM7kayAPL/view?usp=drive_web&authuser=0
https://drive.google.com/file/d/1QHeqEOEJcDiL03YQFccQ84-bM7kayAPL/view?usp=drive_web&authuser=0
https://drive.google.com/file/d/1QHeqEOEJcDiL03YQFccQ84-bM7kayAPL/view?usp=drive_web&authuser=0
https://drive.google.com/file/d/1QHeqEOEJcDiL03YQFccQ84-bM7kayAPL/view?usp=drive_web&authuser=0
https://youtu.be/qk6vS8UDT0c
https://youtu.be/_q08NY6YaeM
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SALA DE AULA

Sala de Aula Invertida:

uma abordagem para combinar metodologias ativas e
engajar alunos no processo de ensino-aprendizagem
Este material & parte de uma pesquisa de mestrado que teve por

objetivo promover uma aproximagdo conceitual tedrico-pratica,
a0 investigar praticas de inversdo da sala de aula, no contexto
universitdrio, a partir da apresentagio dos elementos que a
caracterizam e da aplicag8o de um teste conceltual e de um
questiondrio de pesquisa.

| CE/UFSM/2016 I
Sala de aula invertida Material didatico instrucional
https://youtu.be/09Bggv8CGw8 https://www.ufsm.br/app/uploads/sites/358/2019/

09/Material-Didatico-Instrucional-Sala-de-Aula-
Invertida.pdf

® (1tiae X [l Crwom ot ] fomrnveaties x|+ - 0
€ C & ptdrpadietcon/cnseliack on @ +Beasn®

Sugestéo de atividade: rotacdo por estacdes com

Rotagéo por estagdes _ 0 auxilio da ferramenta padlet.
https://youtu.be/ZxpdIND8I1E?si=z4r7z5FP8G | https://youtu.be/ghXGFONDzks?si=ons2loMFSSa
PVPkK xGWRN

Write a little about your routine. Think and describe when you use technology.

p~ e

https://lyoutu.be/QQcccXubf7s?si=8WNRfwHv
SJ9YwMd2

Fonte: Elaborado pela autora

A seguir, disponibilizamos no quadro 8, um conjunto de slides sobre as
metodologias ativas. Esses materiais estdo sugeridos dentro da plataforma como

possibilidade de aprofundamento sobre as metodologias ativas.


https://youtu.be/09Bqqv8CGw8
https://www.ufsm.br/app/uploads/sites/358/2019/09/Material-Didatico-Instrucional-Sala-de-Aula-Invertida.pdf
https://www.ufsm.br/app/uploads/sites/358/2019/09/Material-Didatico-Instrucional-Sala-de-Aula-Invertida.pdf
https://www.ufsm.br/app/uploads/sites/358/2019/09/Material-Didatico-Instrucional-Sala-de-Aula-Invertida.pdf
https://youtu.be/ZxpdlND8I1E?si=z4r7z5FP8G__PVPk
https://youtu.be/ZxpdlND8I1E?si=z4r7z5FP8G__PVPk
https://youtu.be/ghXGF0NDzks?si=ons2IoMFSSaxGWRN
https://youtu.be/ghXGF0NDzks?si=ons2IoMFSSaxGWRN
https://youtu.be/QQcccXubf7s?si=8WNRfwHvSJ9YwMd2
https://youtu.be/QQcccXubf7s?si=8WNRfwHvSJ9YwMd2
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Quadro 8: Slides com alguns tipos de metodologias ativas

METODOL OGIAS
ATIVAS

" Professor Objetivo
1 ? 2
m B
- S S 't
Centro do processo;
Sujeito ativo na busca por Mediador do processo; X o
conhecimento; Traz informacdes sem dar as :prenflzagem s:lgn\flc
Confronto com situagdes respostas; mpr
problema reais; Orienta e instiga o aluno para do contexto do alun
Decisdes individuais e em grupo; ndo perder o foco do
Autonemia e reflexo do aluno. processo de aprendizagem;
i e o 1 KOG XY Bt G20 (BENBEL, 12 WORENO, 218, ROCHA 204, CUVERA
~ Q
RESOLUGCAO DE = - 8O D X
PROBLEMAS PROE n
0°
PARPROBLEMATIZARONTEUDOS: UTILIZARDEMIDIASOCIAIS
DEVOLUTIVAOS4ALUNOS

G We

Relatos; Desenhos; Histérias em quadrinhos; Mapas Mentais

Meio ambiente; Salde; Audio; Filmes; Videos; Noticias do
Relagoes interpessoais, etc... radio, TV ou Jornais

SALA DE AULA
walLd=3a/N NI

como funciona. 0. g
Avl Invertido?

N .
A sala tradicional = A sala invertida™

Construir conhecimento na sala Construir conhecimento em casa

Praticam
os conceitos apreendidos

€ oplicar sozinho em casa

DE AUL A Ul RroTAcAO POR
WwWAallLd=3a/N\ NI Q ESTAGCOES

Antes da aula | Durante a aula | Depois da aula Fechamento
. vttt ] St I et Conversa ou atividade extrac|

= w& B < 3535_.5 MU, . oY :

3 o i !
| ! '_ﬁ @ ?:: ! : Leitura sobre o contetdo
: | Pe—ig -t Primeiro contato do aluno
;3 . Todon 3 3.
—888— 9@ — B “& —iE#_j= -
g B ¥ | =
! otndndar

Debate; produgao de text]

solugdo de problemas

Aormdisgembosds  Grpotincin osos | e
i Vooneieen

2

5 - - s 9 Recolha da analise do que os alunos A
= ki " bl @ S Videos, noticias entenderam sobre o conteddo
- Racordar - - Ansbesr - Avaler - Criar Anstaee — Avater- Crias o
Hal jos s Informacdes que revelem
B - Autoconrola— Retbinca - Colaboragh - = Cramnedade (.
[ e e argumentos fortes e fracos \_ﬂ

sobre 0 assunto b sbicasa Al o, bl asass e i

bt eenitocio o befbare/ /12043
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COMO
AV ALIAR

Menos exposigao Maior do aluno; i

e

i Auto-avaliagdo do alunoe professor; f,“,

Pensar nas habilidades Usar modelos hibridos, ada
aserem desenvolvidas los.. quem sabe criar novd

Rubricas; %.:®

Considerara construgdodo conhecimento & i RS
& (Avaliagao Formativgd é e e e e e

Fonte: Elaborado pela autora

O modulo Il esta sintetizado no quadro 9, o qual apresenta uma reflexao
relacionada ao ensino hibrido, onde sugerimos um video no canal do YouTube com
a autora Lilian Bacich e o professor Moran, que apresentam informacdes detalhadas
sobre a abordagem do tema e indicam exemplos de estratégias para a integracao
das tecnologias digitais aos processos de ensino e aprendizagem.

Para fomentar as reflexdes acerca da tematica proposta sugerimos o texto
“Sobre Ensino Hibrido: Algumas consideracdes” e “Modelos hibridos de formagao
continuada de professores: Relato de caso”, extraidos do livro Metodologias ativas
para uma educacédo inovadora: uma abordagem teérico-pratica.(BACICH; MORAN,
2018), o capitulo de livro intitulado “ Ensino Hibrido: Personalizagao e tecnologia na
educacao"( BACICH; TANZI; TREVISANI, 2015), e sites e video com informacgfes

relevantes e sugestdes de atividades variadas desenvolvidas no ensino hibrido.

Quadro 9: Modelos de ensino hibrido

= » Youlube

O Youlube

pennsula

Ensino Hibrido

Ensino on-line e presencial se complementam.

As modalidades ao longo do caminho de aprendizagem de cada
CLAYTON aluno dentro de um curso ou de uma matéria estio
(SRS RNESNNIAN interligadas para proporcionar uma experiéncia integrada de
INSTITUTE aprendizagem, de forma que o aluno possa, de alguma forma,
controlar ritmo, espaco e tempo e esteja no centro do

processo.

Lilian Bacich - PALESTRA Ensino Hibrido
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SOBRE O ENSINO HIiBRIDO:
ALGUMAS CONSIDERAGOES

Os estudos sobre o ensino hibrido sdo bastante inspiradores na
organizagdo de situagbes didaticas. A personalizagdo da
aprendizagem, um dos aspectos importantes da abordagem,
redimensiona o papel do professor, tornando-o “[...] cada vez mais
um gestor e orientador de caminhos coletivos e individuais”
(MORAN, 2015, p. 39).

Com base em Christensen, Horn e Staker (2013), o ensino
hibrido & definido como um programa de educagdo formal, que
permite ao aluno realizar as atividades propostas por meio do
ensino on-line e presencial, de modo integrado.

Nesta direcdo, Moran (2015, p. 39) indica que,

MODELOS HIiBRIDOS PARA A
FORMAGAO CONTINUADA DE
PROFESSORES: RELATO DE CASO

A formagéo de professores para o uso integrado das teconologias
digitais € um desafio em muitas instituicoes de ensino. Muitas
vezes, essas formagdes ocorrem no inicio de um ano letivoo, da
mesma forma e no mesmo ritmo para todos os professores. A
formagéo continuada nem sempre leva em consideragdo que os
professores, assim como os aprendizes, ndo sao todos iguais. Os
momentos presenciais, com palestras e discussées entre pares, por
exemplo, podem ser substituidos por modelos em que as
discussdes ocorram por meio de tecnologias digitais, com o uso de
foruns de discusstes, em diferentes plataformas, e em que as
palestras, consideradas momentos sincronos de aprendizagem,
possam ocorrer de forma on-fine, por meio de videoconferéncia.
Varios autores (DEDE; EISENKRAFT, 2016; FISHMAN, 2016)
consideram as vantagens da formag&o continuada no formato on-
line em relagdo a formagdo presencial. Entre elas, podemos
destacar: a possibilidade de adequag&o & agenda dos professores,
uma vez que os horarios podem ser mais flexiveis e o professor
pode aprender no seu proprio tempo e ritmo, o que garante certo

2

ENSINO HIBRIDO

Personalizagéo e tecnologia na educagéo

LILIAN BACICH
ADOLFO TANZINETO
FERNANDO DE MELLO TREVISANI

Ensino hibrido sem tecnologia é possivel?

COLUNAS
31460 - 7 min rsod

0 ensino hibrido € uma das mais promissoras metodologias de
aprendizagem do novo milénio. A tecnologia €, sem duvida, uma das

maiores aliadas de professares e de estudantes.

Neste cenario conectado, a educacao a distancia tornou-se indispensavel no

D YouTube
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SUSTENTAVEL

HEDE i iﬂ'i?n“.l. )

PRESERVANDO D MEID AMBIENTE € CONSTRLINDO UM APRENDIZADO SIGNIFICATIVD

Ensino hibrido na Matematica! Por Rafael Costa.

=3 COMPARTILHE:

Gestio Excolar Ensi

6 atividades do ensino
hibrido para aplicar nas suas
aulas

Compartilhe

00000

oHibrido  Aprendizagem Ativa  Personalizagio do Ensino

Fonte: Elaborado pela autora

No quadro 10, a seguir foi apresentada uma sintese do ensino hibrido por

meio de slides que estdo contidos na plataforma educacional.

Quadro 10: Slides de apresentacédo sobre o ensino hibrido.

)

1¥3)

Geralmente

ROTEIRO

Alguns termos

[ +

Ensino Hibrido Modelos Hibridos
Ensino Remoto Como surgiu? Como podemos
Educacio & Distancia Quais suas caracteristicas? | hibridizar a educacio
Metodologias Ativas Quais seus objetivos? profissional através das
Ensino Hibrido condigbes que temos?
Tecnologias Digitais
da Informagdo e
Comunicag&o (TDIC) AL
Xl .
) = (] S
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SALA DE AULA FISICA ENSINO ONLINE

loonline e offline; Mc
momentos: o

de maneira
iemocorre de forma
) entre pares e

-

ENSINO
HIBRIDO

+ 2013 - Clayton M.
Christensen, Michael B.
Horn, e Heather Staker

ENSINO HIBRIDO m

Oqueele
" PENSA E SENTE?
Antes de tudo: e s — p & )comoque
v ocorre p la de aula);
B Oqueete
QM (AN VE? s Aexp aad idogé feitaprevi; ¢ )o quef e
etivo claro de trabalho | ————asrmie] prendi eitoschave
Mapa de empatia el ™ " . .
FALAEFAZ? — Aap ;
EEEVEE EEhE atividades praticas/experimentag&o.
EEMEREETSI T g ... e

[ ]
rE“‘ Necessidades Realizacoes/Sonhos

ENSINOG HIBRIDO

propasito
N acao

o repleqao
\-> canceita

APLICACHO IMEDIATA DA
APRENDIZAGEM

DESCOBRI
INVESTIGA
SOLUCIONAR PROBLEMA

_Teoria

Assincrono (em casa) sem
interagdo com professor

S B

Videos, leituras, materiais de apoio sobre o
contetido a ser desenvolvido;

ot Aplicacdo
Pratica
Sincrono (presencial) Com

Compreensao
interacdo do professor

Problematizar a aprendizagem; realizar trabalhos
em grupo; criagdo de solugdes de melhoria, etc...

Memorizagao

o Escala do suporte

Assl
ncrono

100%
Frmimar®  Trabalho Individual
et fout P — ————

Fonte: Elaborado pela autora

No Médulo lll, sintetizado no quadro 11, foi apresentada uma reflexdo acerca
das tecnologias digitais da informacdo e comunicagcdo, que permitem 0 acesso a
producdo de conhecimento através de ferramentas e midias sociais, de modo a

auxiliarem os professores em metodologias diversificadas.
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Para isso sugerimos o video: “Evolugado das tecnologias na educagao” que
aborda um panorama no desenvolvimento do processo educacional frente as
tecnologias e comunicacao utilizadas desde os tempos remotos, disponivel no canal
do YouTube.

Neste espaco, os participantes sdo convidados a refletir de que maneira o
uso das tecnologias digitais podem contribuir em sua praxis docente através do
suporte dos textos: “Contribuicdo central das tecnologias digitais para a
aprendizagem ativa”, (BACICH; MORAN, 2018), o artigo “A resisténcia do professor
diante das novas tecnologias” (LIMA; ANDRADE; DAMASCENO), o relato de
experiéncia “Como utilizar a Internet na educacao” (MORAN, 1997).

A fim de complementar a leitura e auxiliar no fomento das reflexdes,
disponibilizamos um video que aborda de que maneira as tecnologias influenciam a

forma de aprender e ensinar dos sujeitos.

Quadro 11: Sintese sobre Tecnologias da Informacdo e Comunicacao

CONTRIBUIGAO CENTRAL DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS PARA A
APRENDIZAGEM ATIVA

As tecnologias digitais moveis, conectadas, leves, ubiquas séo o
motor e a expressao do dinamismo transformador, da aprendizagem
social por compartiihamento, da aprendizagem por design, das
tentativas constantes de aperfeigoamento e de introdugdo de novos
produtos, processos e relagdes. Hoje ndo sdo s6 apoio ao ensino,
sdo eixos estruturantes de uma aprendizagem criativa, critica,
empreendedora, personalizada e compartilhada, sempre que haja
profissionais da educagdo abertos e competentes (na educacgao
formal), curriculos abertos e metodologias ativas (PEREZ GOMEZ,
2015).

O acesso facil (infraestrutura, banda larga, mobilidade) e as
competéncias digitais sdc fundamentais para implementar
propostas educacionais atuais, motivadoras e inovadoras. Escolas
deficientes em integrar o digital no curriculo sao escolas

A Resisténcia do professor diante das Novas s
Como utilizar a Internet

Tecnologias ~
0 uso das novas logias na ed a eg do uma visdo nova do processo ensino- n a ed u Ca ga 0
aprendizagem.
RELATOS DE
EXPERIENCIAS

Fundago José Augusto Vieira
Faculdade José Augusto Vieira - FJAV

Curso: Licenciatura em Letras Portugués/ Inglés

Disciplina: Técnicas e Recursos Audiovisuals
Orientador: Palo Roberto Boa Sorte Silva
ARESISTENGIA DO PROFESSOR DIANTE DAS NOVAS TECNOLOGIAS
Jeane de Oliveira Limalt]
Maria Nascimento de Andrade(2]
Rogério José de Almeida Damascenof3]
RESUMO:

Este arligo apresenta uma reflexdo sobre o uso das noy
rejeigio no processo de aceiiabilidade, por parte dos profis
prética pedagbgica. A partir da preocupagao em relagdo &

agio que se encon
s novas ferramentas tecnol

José Manuel Moran

INTRODUGAO

A Internet esté explodindo como a mi-
dia mais promissora desde a implanta-
&0 da televisao. E a midia mais aber-
ta, descentralizada, e, por isso mesmo,
mais ameagadora para 0s grupos polit-

Aeducagao presencial pode modificar-
se significativamente com as redes ele-
trénicas. As paredes das escolas e das
universidades se abrem, as pessoas se
intercomunicam, trocam informagdes,
dados, pesquisas. A educagéo conti-
nuada é olimizada pela possibilidade de

cos @ Au-
menta o nimero de pessoas ou grupos
que criam na Infernet suas préprias re-
vistas, emissoras de radio ou de televi-
sio, sem pedir licenca ao Estado ou ter
vinculo com setores econdmicos tradi-
cionais. Cada um pode dizer nela o que

int midias, acessando-
as tanto em tempo real como assincro-
nicamente, isto é, no horario favorével a
cadaindividuo, e também pela facilida-
de de pdrem contato educadores e edu-
candas.
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3 YouTube

Fonte: Elaborado pela autora

No quadro 12 estdo apresentados um conjunto de slides sobre as

tecnologias digitais da informac&do e comunicacédo. Estes estdo sugeridos dentro da

plataforma como possibilidade de aprofundamento sobre este tema. J4 no quadro

13 estd disponibilizado um conjunto de recursos educacionais sugerido para

gualificar ainda mais os estudos dos professores.

Quadro 12: Tecnologias digitais de informagéo e comunicacao

TECNOLOGIAS DIGITAIS DE
INFORMACAO E COMUNICACAO

L
s
‘ g”’x |°-_|

TECNOLOGIAS DIGITAIS DE
INFORMAGAO E COMUNICACAO

Palavra TECNOLOGIA tem origem:
“tekhne”=técnica, arte...
"ogia"=estudo

Tecnologiaé um produtoda ciénciaque
envolve instrumentos, métodos e
técnicas que visam a resolgdo de
problemagILHA2019 PDFsobreTICs).

SINC NS
NE oF

B

O
&
T

)
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Tecnologias sao criagées humanas
que vao surgindo e se modificando
com 0 passar das décadas.

Velhas tecnologias

Bl

Tecnologia mdvel em sala de aula

.

Novas tecnologias
“Geracao touch”

TECNOLOGIAS DIGITAIS DE

INFORMACAO E COMUNICAGCAO

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 13:Algumas sugestdes de recursos relacionados as TDIC

Recurso Descricao

Endereco

Indicacéo

Khan Plataforma adaptativa de

Academy matematica. Fornece feedback
em tempo real para professores

e

pt.khanacademy.org

Matematica
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alunos, identificando suas
dificuldades.
Portal Repositério de objetos m3.ime.unicamp.br Matematica
Unicamp educacionais.
IxI Atividades de matematica | www.ixl.com Matematica
separadas
por ano escolar e temas.
Socrative Permite criar questionarios em www.socrative.com Todas as areas
tempo real, gerando feedback do
imediato. :
conhecimento
Padlet Permite criar um mural no qual padlet.com Todas as areas
gualguer pessoa com o link pode do
acessar e colar um post. Pode conhecimento
ser
utilizado para criar um forum, um
espaco para sugestdes, como
ambiente para uma
sensibilizacao
de inicio de aula.
Portal do Site do MEC que disponibiliza portaldoprofessor.me | Todas as areas
professor diversos conteudos digitais e | c.gov.br/index.html do
outros conhecimento
recursos para professores.
App Prova | Aplicativo em que o aluno pode Buscar na loja de | Todas as areas
acessar e resolver varias | aplicativos do

guestdes

das ultimas provas do ENEM. A
cada questédo errada, o aplicativo
sugere que o aluno estude
determinado conteudo.

E possivel ver as estatisticas do
estudante

conhecimento

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base na obra de BACICH, Lilian (2015)

A conclusdo do curso se dard mediante a realizacdo de duas tarefas

avaliativas, a primeira que se trata da elaboracdo de uma pratica pedagogica com

vistas a articulagdo entre o ensino de matematica, a educacdo profissional e

tecnoldgica e as metodologias ativas. A segunda tarefa tem como objetivo avaliar o

curso por meio de um questionario a ser preenchido na Plataforma Google Forms. A

seguir, estdo apresentados a tarefa avaliativa e o questionario avaliativo.

Quadro 14: Proposta de elaboracdo de uma préatica de ensino

OrientacOes para elaboracdo de uma pratica de ensino
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Sabemos que as metodologias de aprendizagem possuem o potencial de

promover uma aprendizagem mais ativa por meio do estimulo: ao pensamento

critico; ao desenvolvimento de capacidades de interagdo, negociacdo de

informagdes e resolucdo de problemas; ao desenvolvimento da capacidade de

autorregulacédo do processo de ensino-aprendizagem. Essas formas de ensinar e

aprender tornam os alunos mais responsaveis por sua aprendizagem, levando-os

a assimilar conceitos e a construir conhecimentos de uma maneira mais

autbnoma.

1-

5-

Por essa razao, convidamos vocé a realizar a seguinte tarefa:

A luz das leituras e reflexdes acerca das metodologias ativas e ao uso das
tecnologias digitais, elabore uma pratica de ensino (planejamento de aula,
projeto ou sequéncia didatica) que tenha relacdo com as dimensdes do
trabalho, da ciéncia, da tecnologia e cultura, visando ao desenvolvimento
de todas as potencialidades humanas, na perspectiva de uma formacao
integral ou omnilateral.

A escolha pelo modelo ou proposta de ensino (planejamento, projeto ou
sequéncia didatica), do tema a ser desenvolvido, € livre e podera ser uma
pratica que inclusive ja tenha sido aplicada em outro momento, porém
devera estar adaptada com uma das metodologias ativas sugeridas nas
leituras e videos.

Lembre-se de que a escolha do tema e do planejamento como um todo
deve ser pautada nos pressupostos relacionados a Educacdo Profissional
Tecnologica.

Sugere-se que a atividade realizada contemple os conceitos que vocé
compreendeu sobre as metodologias ativas e o uso das tecnologias de
ensino, que preferencialmente possa contemplar principios relevantes na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, tais como a articulagdo/integracao
entre 0os conhecimentos, a contextualizagcdo, a interdisciplinaridade e o
compromisso com a transformacéo social.

A pratica de ensino devera ser postada nesta plataforma, no espaco

determinado, para que o curso tenha certificacao.

Bom trabalho a todos!

Fonte: Elaborado pela autora



Quadro 15: Questionario para avaliagcao do produto educacional
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INSTRUMENTO DE AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Prezados docentes, convidamos todos 0s participantes a responderem este
formulario que estd organizado com questdes referentes aos materiais que foram
apresentados em cada modulo do ambiente para a avaliacdo do produto
educacional.

Solicitamos que vocé responda cada questdao com a maior sinceridade e
criticidade possivel. As consideracdes apresentadas serdo muito importantes para
a melhoria desse espaco.

Desde j4, agradecemos sua participacdo nesse ambiente virtual, ficamos
muito felizes com sua participacdo no processo.

1- Vocé acredita que a proposta apresentada nesta plataforma contribui para a

sua praxis docente?

Sim( ) Nao ( ) Em partes ()

2- O conteudo postado na plataforma gerou interesse pelo tema abordado?
Sim( ) Nao ( ) Em partes ()

3-0 tempo destinado ao curso foi suficiente?

Sim( ) Nao ( ) Em partes ()

4-0O contetdo deste material ficou claro? E possivel compreendé-lo?

Sim( ) Nao( ) Em partes ()

5-As orientacdes foram claras e suficientes para o entendimento do assunto?
Sim( ) Nao( ) Em partes ()

6-Como vocé avalia a funcionalidade do produto educacional? Foi possivel
acessar todas as paginas/ou sites?

Sim( ) Nao( ) Em partes ()

7-Como vocé avalia o material apresentado no processo de ensino e
aprendizagem dos conteudos relacionados na disciplina de matematica?
Relevante () Pouco relevante () Irrelevante ()

8-Em relacéo a tarefa avaliativa:

Foi de facil entendimento e elaboracdo ( )

Teve dificuldades em entender e elaborar ()

Optou em nao realizar e nao ter a certificacao ()

9-Se vocé respondeu que teve dificuldades em compreender a tarefa ou elaborar

a pratica, especifique-as.
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10-Vocé teria sugestdbes de melhoria para a qualificacdo deste produto

educacional? Se sim, deixe sua contribuicao.

Fonte: Elaborado pela autora

O produto educacional foi validado no periodo de 20 a 28 de novembro.
Participaram da validacdo trés docentes, sendo dois deles participantes da
pesquisa. O produto foi disponibilizado aos cinco docentes participantes da
pesquisa e também a um grupo de pés-graduandos em Ensino de Ciéncias e
Matematica do IFFar - Campus S&o Borja, sendo que neste grupo, uma pessoa
contribuiu com a validacao do produto, totalizando os trés docentes.

A segquir, procurou-se descrever a avaliacdo realizada pelos participantes
considerando as questbes propostas no formulario de avaliacdo exposto no quadro
15 acima.

A questdo 01 abordou se a proposta apresentada na plataforma contribui
para a préatica dos docentes, sendo que 100% respondeu sim.

Na questdo 02 buscou-se avaliar se o conteudo postado na plataforma
gerou interesse pelo tema abordado e os participantes afirmaram 100% que sim.

Na questdo 03 foi perguntado aos participantes se o tempo destinado ao
curso foi suficiente, sendo que 33,3% considerou suficiente e 66,7% considerou em
partes.

Na quarta questdo foi perguntado se o material postado na plataforma
estava claro e de facil compreensédo. De acordo com as respostas, 100% avaliou
gue sim.

A quinta questao buscou avaliar se as orienta¢des foram claras e suficientes
para o entendimento do assunto e obtivemos como resposta 100% de aprovacao.

A questéo 06 avaliou a funcionalidade do produto educacional. Perguntando
se foi possivel acessar todas as paginas e sites. De acordo com as respostas, todos
afirmaram que sim.

Na questdo 07 buscamos saber como 0s participantes avaliaram o material
apresentado no processo de ensino e aprendizagem dos conteudos relacionados na
disciplina de matematica. Segundo as respostas, 100% avaliou ser relevante.

Na questdo 8, em relacdo a tarefa avaliativa, foi pedido aos participantes
para elaborar uma proposta de ensino adaptada as metodologias ativas sugeridas
nas leituras e videos. Com isso 33,3% avaliou como de facil entendimento e
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elaboracao, porém nao elaborou a atividade, 66,7% optou em néo realizar a tarefa
no momento e assim nao ter a certificacdo do curso.

Na questédo 9, os participantes foram perguntados quanto a dificuldade em
compreender a tarefa ou elaborar a pratica. Porém preferiram ndo responder.

Na questéo 10, os participantes foram solicitados a sugerir melhorias para a
gualificacéo do produto educacional. Apenas duas pessoas fizeram sugestdes.

A seguir, segue o quadro abaixo com as sugestdes agrupadas.

Quadro 16: Sugestdes de melhoria para qualificacdo do produto educacional

10- Vocé teria sugestdes de melhoria para a qualificagdo deste produto educacional? Se sim, deixe
sua contribuicdo.

2 respostas

Sei |8 se um modelo néo engessaria a pratica, mas talvez um modelo de pratica (ou mais) , Sugestéo.

Para mim ndo ficou claro quanto tempo é disponibilizado para desenvolvimento e finalizagdo do curso.

Fonte: Dados da pesquisa

Discorrendo das respostas ao material proposto, verificou-se uma aceitacéo
positiva ao material apresentado na plataforma. Porém ficou evidente na fala de um
dos participantes que o tempo disponibilizado ndo ficou claro para o
desenvolvimento e finalizac&o do curso.

Salientamos, que é imprescindivel e necessario uma adequacéo ao tempo
para que os cursistas possam se apropriar dos conhecimentos e contribuir de forma
colaborativa e coletiva nesse ambiente de aprendizagem. A organizagcéo do tempo
para dar conta do cumprimento das horas e atividades previstas no curso é de
responsabilidade de cada participante, sendo necessario uma auto-organizacao e a
autonomia dos sujeitos neste sentido.

Percebemos a pouca participacdo dos sujeitos pesquisados na validagéo do
produto, devido a falta de tempo e a intensificacdo das atividades docentes no final
do ano letivo.

Quanto a sugestdo de um modelo para elaboracdo da pratica solicitada,

percebe-se que o participante entende que a proposicdo de um modelo engessaria
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o trabalho a ser realizado, tirando a autonomia dos sujeitos. Mas ao mesmo tempo
essa proposicao leva a inferir que, em funcdo do tempo que os participantes tinham
para a avaliacdo do curso, a proposi¢cdo da pratica educativa como tarefa seria
facilitada se os mesmos tivessem a mdo um modelo para servir como guia. Ou
ainda, que realmente este sujeito necessita de um modelo de proposta para seguir
ou guiar a sua proposta de ensino, sinalizando que muitas vezes eles buscam os

modelos prontos, acabados e adaptaveis as suas préaticas pedagdgicas.



6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, apresentaremos as consideracgdes finais desta pesquisa, onde
mostraremos possiveis dire¢cdes para estudos decorrentes e as contribuicdes deste
percurso para estas pesquisadoras, para os sujeitos envolvidos e para aqueles que
poderdo inspirar-se em nosso estudo em suas préaticas no ensino de matemética.

A gquestao de pesquisa que motivou este estudo foi: Quais as concepcdes
dos professores de matematica do ensino médio integrado sobre o uso de
metodologias ativas empregadas ao ensino hibrido?

O objetivo geral da pesquisa foi investigar as contribuicbes das metodologias
ativas aliadas ao ensino hibrido para a aprendizagem da matematica no Ensino
Médio Integrado.

Os obijetivos especificos investigados foram os seguintes:

e |dentificar as concepg¢des sobre Ensino Hibrido e Metodologias Ativas
apresentadas pelos professores de matematica do Instituto Federal
Farroupilha;

e Avaliar a possibilidade de aplicacdo e implementacdo de um ambiente virtual
com os professores, a partir do uso de Metodologias Ativas e Tecnologias;

e Desenvolver uma proposta de produto educacional, através de um curso de
formacdo juntamente com os docentes do curso integrado sobre as
metodologias ativas e o ensino hibrido.

Neste sentido, para darmos conta de responder a questdo de pesquisa e aos
objetivos propostos para a mesma consideramos as narrativas dos sujeitos
entrevistados onde os mesmos compartilharam suas experiéncias, praticas e
desafios em sala de aula encontradas no periodo pandémico frente ao ensino
remoto, assim como concepcdes e praticas relacionadas ao uso de metodologias
alternativas e tecnologias da informacdo e comunicacdo para 0 ensino de
matematica.

A partir da revisdo da literatura que contempla conceitos de metodologias
ativas, ensino hibrido e as tecnologias digitais, buscamos nos aproximar das
concepcdes que fundamentam as praticas dos docentes de matematica do IFFAR-
campus Sé&o Borja. Os relatos dos sujeitos da pesquisa nos desvelam realidades
diferentes em alguns momentos.

Neste sentido, apesar de acreditarem nas potencialidades de aulas com
metodologias mais dinamicas com o foco voltado ao protagonismo dos estudantes,

esbarram no fato de que estas sugerem a necessidade de maior tempo de
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planejamento por parte do professor, e o habito de estudos por parte dos
estudantes, assim como apontam dificuldades em trabalhar com as metodologias
ativas aplicadas ao ensino hibrido, em funcdo de aspectos como: problemas
estruturais, falta de acesso a internet, e resisténcia da comunidade escolar frente as
novas metodologias de aprendizagem.

Isso tudo requer mais trabalho, seja porque necessita repensar 0
planejamento, rever o foco dos conhecimentos e a autonomia dos estudantes, ou
porque nem sempre a escola apresenta as condi¢cbes ideais para realizacdo das
propostas de ensino. O professor precisa aprender mais nesse sentido, para que
possa consolidar seu processo de ensino, o que em relagdo ao uso das TDIC como
recurso de ensino parece algo ja consolidado, ou pelo menos, mais bem aceito.

Para isso, € necessario e urgente pensar em formacgdes continuadas voltadas
ao ensino hibrido e as metodologias ativas com uma linguagem digital e interativa
como alternativas para a melhoria e qualidade do ensino.

Chegando ao final desta dissertacdo, Rodrigues de forma excelente nos faz

refletir que:

Os desafios continuam sendo inUmeros, mas certamente a educacdo e o
mundo pés pandemia ndo serdo mais os mesmos. [...] Afinal, como ha
tempos ja nos ensinou Paulo Freire (1996), a educacéo é sempre historica,
localizada e deve contribuir para que os aprendentes (professores e alunos)
assumam-se como seres sociais e historicos, como seres pensantes,
transformadores, criadores e realizadores de sonhos. (RODRIGUES, 2020).

O estudo evidencia a importancia da aprendizagem docente ndo somente em
momento extremo, como ocorrido no periodo pandémico, mas de forma constante e
integra. E necessario repensar o papel do professor, no processo de ensino e
aprendizagem, os profissionais precisam estar abertos ao novo, refletir sobre as
préprias praticas e incorporar as reflexdes a elas.

Neste sentido a que se investir em formacgao continuada aos professores para
0 uso das metodologias ativas, ensino hibrido e as TDIC com o propésito de
capacita-los e dinamizar suas praticas pedagogicas, ainda que se admita muitos
docentes vivenciaram um processo de adaptacdo e aprendizagem no periodo de
pandemia, pois o grande desafio foi justamente realizar o processo de ensino por
meio das TDIC sem vivéncias e sem experiéncias sistematicas anteriores.

Com relacéo ao produto educacional percebemos algumas limitagcdes em nao
dispormos de tempo suficiente para que o0s participantes da pesquisa pudessem
participar de forma efetiva na construgcdo desse espago e investigarmos mais
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profundamente suas praticas e compreensdo das estratégias metodologicas
sugeridas durante o curso.

Diante do exposto, e considerando a reflexdo sobre as narrativas dos sujeitos
entrevistados, temos um grande percurso a seguir, precisamos investir na
implementacédo do ensino hibrido, metodologias ativas e nas tecnologias digitais da
informacédo e comunicacdo que pode ser um caminho para a melhoria na qualidade
de ensino. Para tanto, € necessario que o dialogo e discussdes acerca do tema
envolvam um trabalho coletivo e colaborativo entre estudantes e docentes.

Por esta razdo, elaboramos o produto educacional com vistas a reflexdo e a
potencializacao do trabalho docente na construcdo do conhecimento. Neste cenario,
a utilizacdo deste produto educacional pode instituir-se como um espaco de
articulacao e conducédo dos conhecimentos e praxis docente na EPTNM.
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ANEXOS

ANEXO |

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- TCLE

O(a) senhor(a) estda sendo convidado a participar de uma pesquisa de mestrado
intitulada “Desafios e possibilidades do ensino de matematica na perspectiva do ensino
hibrido na Educagao Profissional e Tecnoldgica” que utilizara como técnica de coleta de
dados o Grupo Focal e tem como objetivo geral “Analisar as contribuicbes das metodologias
ativas aliadas ao ensino hibrido para a aprendizagem da matematica no Ensino Médio
Integrado. Os objetivos especificos da pesquisa sdo o0s seguintes: Refletir a respeito  do
ensino da matematica, por meio das metodologias ativas aplicadas a Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio; Identificar quais conhecimentos os professores tém das TDIC
numa perspectiva de trabalho de forma hibrida para promover a integragdo e inovacdo em
sua pratica pedagdgica; Apresentar metodologias ativas associadas ao ensino hibrido,
instigando os professores a buscar novas alternativas de ensino mais eficazes; Construir
uma proposta de produto educacional, que promova reflexdes sobre o ensino da Matematica
e que potencialize o trabalho docente na construcdo do conhecimento ressignificando a

pratica pedagdgica.

Serdo previamente marcados a data e o horario para as mediacdes a serem
realizadas durante o grupo focal; a atividade de Roda de Conversa sera realizada de forma
presencial no IFFar - na sala 201 - Laborat6rio Interdisciplinar de Formacao de Educadores.
Nao é obrigatério participar da atividade de grupo focal, responder a todas as perguntas,
submeter-se a todas as medi¢cdes. Em caso de desisténcia ndo havera nenhum prejuizo ao

participante da pesquisa.

O(a) Senhor(a) ndo tera despesa e nem serda remunerado pela participacdo na
pesquisa. Todas as despesas decorrentes de sua participacdo serdo ressarcidas. Em caso

de dano, durante a pesquisa sera garantida a indenizacgao.

Os riscos destes procedimentos séo considerados baixos e podem ser do seguinte
tipo: desconforto ou constrangimento ao responder ou dialogar durante o grupo focal,
desconforto por estar frente a outras pessoas, medo, vergonha, estresse e cansac¢o durante
a interagdo. Salientamos que as informacdes prestadas pelos participantes no espacgo do
grupo focal deverdo permanecer neste ambiente de pesquisa. Em virtude da metodologia
envolver o grupo focal ndo é possivel garantir totalmente o anonimato, mas as

pesquisadoras se comprometem em assegurar que 0 mesmo acontega.
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Ao relatar os resultados da pesquisa, serdo preservadas a identidade, a integridade
fisica e a imagem publica dos informantes. Serdo omitidos os verdadeiros homes, usando

pseudbnimos escolhidos pelas pesquisadoras.

Serdo tomadas todas as providéncias e cautela para evitar e/ou reduzir ao maximo
os efeitos e condicdes adversas que possam causar danos aos participantes. Caso seja
necessario buscar qualquer tipo de intervencdo médica decorrente de procedimentos e
riscos evidenciados durante o desenvolvimento da técnica de Grupo Focal, inclusive apds a
mesma vocé podera buscar ajuda junto as pesquisadoras responsaveis pela pesquisa que
Ihe encaminhardo ao servico de saude conforme sua escolha que prestara os atendimentos

necessarios.

Os beneficios e vantagens para os sujeitos envolvidos serdo indiretos, e nessa
pesquisa se dardo no sentido de criar possibilidades para uma melhor compreenséo da sua
trajetoria pessoal e profissional, assim como os conhecimentos que fundamentam suas
praticas pedagogicas, a fim de ressignificar os saberes experienciais adquiridos na
formacéo de professores de Matematica da EPT. A longo prazo, os beneficios e vantagens
aos participantes desta pesquisa se dardo pela elaboragédo e implementacédo de inovacdes
metodolégicas em relacdo as metodologias ativas e ensino hibrido voltados as praticas
educativas na Educacgdo Profissional e Tecnoldgica. Os beneficios a sociedade estardo

centrados nas contribui¢des cientificas que serdo produzidas com esta investigagao.
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Finalmente solicitamos a sua autorizacdo para o uso dos dados informados pelo

senhor(a) para a producéo de artigos técnicos e cientificos decorrentes desta pesquisa.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdao ser esclarecidas pelo(s)

pesquisador(es) ou pela entidade responsavel (Comité de ética em pesquisa do IFFar).
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ANEXO Il

PROFEPT 23

MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

INSTITUTO FEDERAL
Farroupilha

Roteiro de Questdes para a Entrevista
PARTE 01.:
Em que cursos e turmas dos cursos integrados vocé atua?

No periodo de pandemia vocé também atuou em cursos integrados? Como foi essa

experiéncia?
PARTE 02:

1. O ensino hibrido pressupbe momentos de trabalho desenvolvidos de forma

presencial que se complementam com momentos desenvolvidos a distancia. Neste sentido:

1.1. Como vocé vé esta possibilidade de trabalho dentro do IFFar nas turmas e cursos

técnicos integrados em que atua?
1.2. Seria possivel nas disciplinas em que vocé atua dentro destes cursos?

2. As metodologias ativas tém como pressuposto basico a participacdo e o foco no trabalho

do aluno.
2.1. Como vocé vé esta possibilidade?

2.2. Fale sobre experiéncias que vocé tenha desenvolvido que tenham foco no trabalho do

aluno.

3. As Tecnologias Digitais da Informacdo (TDICs) tém sido incorporadas as préticas
pedagdgicas para promover uma aprendizagem mais significativa de modo a auxiliar os

professores na implementac&o das metodologias ativas.

3.1. Na sua opinido, quais as contribuicdes e desafios trazidos pelas TDICs para o0 processo

de ensino e aprendizagem?



ANEXO Il

ORGANIZACAO DAS INFORMACOES COLETADAS A PARTIR DA ENTREVISTA
REALIZADA

Quadro 17 - Experiéncias desenvolvidas em cursos técnicos integrados no periodo

pandémico

Professor(a)

Resposta a questao

Palavras frases importantes

1

Eu acredito que independente da
pandemia foi desafiador, 2020 foi o
primeiro ano da pandemia foi o pior dos
anos, porque a gente ndo sabia 0 que
fazer e a gente sempre tinha aquela
expectativa de que semana que vem,
daqui 15 dias, um més a gente ia
retornar e a gente ndo retornou, entdo
foi assim, eu acredito que momentos da
gente até sentir saudade do ensino
tradicional e presencial Foi desafiador
para os alunos e professores, pois a
gente teve que reorganizar tempo,
reorganizar a rotina, teve que flexibilizar
conforme foi andando naguele momento.

Desafio/desafiador:

“a gente ndo sabia o que fazer e a
gente sempre tinha aquela
expectativa de que semana que vem,
daqui 15 dias, um més a gente ia
retornar e a gente nao retornou”

“a gente teve que reorganizar tempo,
reorganizar a rotina, teve que
flexibilizar conforme foi andando
naquele momento.”

Na época do ensino remoto eu estava
dando aula para os segundos anos e foi
avassalador, porque a gente ndo sabia
fazer, ndo tinha a menor no¢cdo. Embora a
gente desse aula de pratica, a gente nao
usava Meet por exemplo. Tivemos que
descobrir como usar o Meet. Odiava me
gravar e ouvir minha voz, imaginando que
eu tinha que dar aula através do
computador.

Foi muito complicado descobrir o que eu
precisava fazer. Lembro das primeiras
aulas, eu ndo sabia como passar, que s6
postar o material no siga, eles nao
acompanhavam, entdo eu comprei um
guadro branco, e ai eu filmava.

Depois aprendi com uma colega que eu
podia filmar com o celular virado para o
caderno e ai eu descobri que eu escrevia
no caderno e com outro celular eu
conseguia olhar e captar toda a folha do
caderno. Antes eu tinha pudor de usar
videos de outras pessoas, achava
estranho mostrar para os meus alunos,
videos de outras pessoas, parecia que era
imoral e ai depois eu descobri que nao.

E assim, comecei a descobrir que eu
podia postar junto com as minhas
aulas, para complementar.

Sou muito tradicional, eu preciso escrever

entdo eu claro que eu ndo escrevo todo
contetido no quadro, mas faco esquema.

Avassalador:

porque a gente ndo sabia fazer, ndo
tinha a menor nogéo

Odiava me gravar e ouvir minha voz,
imaginando que eu tinha que dar aula
através do computador.

Foi muito complicado descobrir o que
eu precisava fazer. Lembro das
primeiras aulas, eu ndo sabia como
passar, que s6 postar o material no
siga, eles ndo acompanhavam,

Estratégias:

e comprei um quadro branco e
ai eu filmava;

e aprendi com uma colega que
eu podia filmar com o celular
virado para o caderno

e useivideos de outras pessoas

A experiéncia foi boa, € muita coisa, o

Boa experiéncia




uso das novas tecnologias, o proprio
sistema Siga que a gente ndo usava
muito, descobrimos muitas
funcionalidades na época, em funcéo
das tarefas que eram enviadas, o0s
guestionarios que eram feitos, os
encontros que faziamos através do
meet, descobrimos outras ferramentas
de auxilio. Falando por mim, eu usava
bem pouco a plataforma, depois com a
pandemia a gente praticamente
aprendeu a usar.

Possibilitou o uso de novas
tecnologias e a apropriacao do
sistema que ja existia na instituicdo.

Estratégia:
Uso do SIGA (Marcado em Rosa)

Nao trabalhei nos cursos integrados,
somente no superior.

Atuei por 6 meses em duas turmas de
segundos anos (Eventos), pois me
ausentei no semestre seguinte para
concluir o doutorado. Sempre busquei a
problematizacao, ainda que
virtualmente, para referendar e buscar
mostrar a importancia dos conteudos
matematicos no cotidiano. As aulas
sincronas contavam com a presenca dos
alunos, mas poucos participavam e
interagiam. As cameras eram
desligadas, até por uma questao de uso
de dados da internet e ndo se conseguia
de fato uma interacdo mais dialdgica,
prevalecendo uma aula mais expositiva
por meio dos recursos tecnologicos, tal
como o Geogebra e a lousa virtual. As
avaliagBes eram realizadas assincronas,
por meio de questionarios de
autoavaliacdo e avaliacdes direcionadas.
O processo de avaliagéo foi prejudicado,
pois ndo conseguia de fato visualizar de
forma mais abrangente o processo do

aluno ao resolver questbes de
Matematica. Alguns alunos pouco
participativos, conseguiam média

satisfatoria, ndo possibilitando de fato
verificar se fora o aluno mesmo que
havia realizado a avaliacdo sozinho. Os
resultados, apesar das dificuldades,
foram satisfatdrios devido a
emergencialidade e o contexto social
gue nos cercava.

Dificuldades em relagédo as aulas
sincronas:

presenca dos alunos, mas poucos
participavam e interagiam. As
cameras eram desligadas, até por
uma questdo de uso de dados da
internet e ndo se conseguia de fato
uma interagdo mais dialogica,
prevalecendo uma aula mais
expositiva por meio dos recursos
tecnoldgicos, tal como o Geogebra e
a lousa virtual

Dificuldades em relacdo a avaliacao
assincrona:

por meio de questionarios de
autoavaliacéo e avaliacdes
direcionadas. O processo de
avaliacdo foi prejudicado, pois néo
conseguia de fato visualizar de forma
mais abrangente 0 processo do
aluno ao resolver questdes de
Matematica.

Alguns alunos pouco participativos,
conseguiam meédia satisfatéria, nao
possibilitando de fato verificar se fora
0 aluno mesmo que havia realizado a
avaliacao sozinho.

Resultados satisfatorios apesar da
emergencialidade e do contexto
social.

Fonte: Autora, com base nos dados da pesquisa.




Quadro 18- Possibilidade de trabalho com o ensino hibrido em cursos técnicos
integrados ao ensino médio

Professor(a) | Resposta a questéo Palavras frases importantes

1 Eu sinto pelo fato de trabalhar com Dificuldade de trabalho com ensino
os alunos e turmas de primeiro ano, hibrido porque trabalha, com
que eles ainda sentem muita alunos iniciantes que ndo tem familiari,2a
dificuldade de acesso ao sistema. com a plataforma} usada que no caso € g
Por exemplo, o sistema do Instituto SIGA. Isso também :

' ' vale para o acesso e uso do e-mail.
nem todos os alunos do primeiro
ano tem acesso ao Siga, entao,
para eu fazer uso de um sistema | CONCLUSAO:
hibrido  utilizando o sistema |Para pensar no ensino hibrido, é
operacional do Instituto é inviavel. | preciso pensar em dar condicdes para
Eu acho que eles também n3o tém | O aluno, condicées de tecnologia, e
aquela familiarizacdo do sistema, suporte de internet.
entdo para a turma de primeiro ano,
f|co_ um pOL_Jco 're_ceosgz ver CONCEPCAO:
funcionar o ensino hibrido utilizando O ensino hibrido esta relacionado com
0 nosso sistema siga, também vejo | 5 estrutura e as condigdes que a
que eles ndo tém o habito de | instituicdo pode ofertar aos estudantes.
acessar e-mail. Entdo seria um
ensino hibrido via plataforma para
alunos que estdo chegando na
Instituicdo, estdo se familiarizando
com rotinas diferentes, com o
sistema que nado é tdo simples de
lidar, habitos de olhar e-mail, essas
coisas. Eu acredito que essa falta
de familiarizacdo com o sistema,
impede em trabalhar com o ensino
hibrido. Esse € o meu ponto de
vista, em relagdo as minhas turmas,
pensando logisticamente. Entdo,
para pensar no ensino hibrido, a
gente precisa pensar em dar
condi¢cbes para o aluno, condicdes
de tecnologia, e suporte de
internet.

2 Tem uma questdo que o pessoal Dificuldade de trabalho com o ensino
sempre fala, que os alunos passam o | hibrido a partir das experiéncias ja
dia inteiro aqui, e nem tem muito | realizadas pela professora, onde a
tempo fora daqui para fazer as | mesma percebe que os estudantes ndo
atividades. Entdo eu tento ndo | aceitam trabalhar com inovacdes
sobrecarregar eles com muita coisa. | tecnol6gicas e metodoldgicas que o0s
Mas ao mesmo tempo, eu tento fazer | fagam pensar “fora da caixa”.
com que as avaliagbes sejam
fracionadas. Entéo eu uso
guestionarios, atividades de
pe_squisa. Ano passado fiz muita CONCLUSAO:

E%S;'esmznﬁ ;eﬁrg ?aezr.]te Enclgﬁ Os _alunos “estdo acostumados” com o
sinceramente, eu ndo sei, eu percebi ensina remoto. Como os recursos eram
~ . ot limitados, 0s estudantes nao
gﬂgrglmesqﬁaoeﬂuggctrg\?alc'r?ga(lqsda?jlreos conseguiram avancar em termos de
eu faco o esquema no quadro, postc; aprend_|zagem, PoIS _tlnham que - se
apropriar dos conhecimentos sem ter




o material no Siga. Todo o material
que eu fago, posto video, passo
curiosidades. Mas 0 acesso é muito
pouco, os alunos nem olham. Tentei
muita coisa ano passado esse ano
eu td tentando fazer outras coisas,
mas eles queriam o tradicional
precisava ter a prova. Porque dai eu
tento alternar, um dia eu resolvo o
exercicio no quadro, dou
exemplo, outro dia, digo para
sentarem em grupo. Outro dia eu os
mando fazerem, porque tem aquele
gue gosta de fazer com o colega, e
aquele que gosta de fazer sozinho.
Eu ndo sei se a gente esti
sofrendo ainda com a sindrome do
ensino remoto, porque
efetivamente eles acham que véo
passar. A gente vai ter que ter
uma mudanca de pensamento
nisso, e ndo ta acontecendo, eu ja
vejo alguns achando que eles vao
passar.

as condicdes necessarias e devidas.
Isso os leva a estabelecer uma nova
perspectiva sobre o0 que significa
aprender e qual o papel do estudante e
do professor neste processo.

CONCEPCAO:
O ensino hibrido esta relacionado com

a motivacdo e a autonomia dos
estudantes.

Possibilidades  existem, eu sou
favoravel nessas questdes, se tu for
medir os alunos que fazem as coisas
acontecem, se for se basear nos
alunos que ndo fazem, ndo fardo em
qualquer tipo de metodologia que for
usada. Entdo na verdade, essa
questdo hibrida eu acho que é legal
porque hoje, os alunos tém muito
tempo de sala de aula, eles ficam
manha e tarde, se torna cansativo, e a
guestéo do ensino hibrido, possibilitaria
eles ficarem em casa, porém, muitos
ndo tem essa possibilidade de
trabalhar em casa, mas havendo a
possibilidade, eu acho que seria
positivo. Também sabemos que nem
todos tém as ferramentas necessarias
em casa entdo eu néo sei, talvez fazer
um estudo nesse sentido, para ver a
possibilidade de todos terem acesso. E
complicado, somos uma instituicao
publica, teriamos dificuldade em fazer
implementacdo e também a falta de
estrutura  familiar. Mas  falando
pedagogicamente, seria o ideal. Ter o
tempo de trabalho em sala de aula e o
tempo de os alunos fazerem o trabalho
em casa. Tem PPIs, que sdo projetos
integradores que eles fazem um
trabalho muito bom de pesquisa,
gostam de fazer esse trabalho.

Neste caso o0 professor sinaliza
positivamente para o ensino hibrido,
pois segundo ele “os alunos tém
muito tempo de sala de aula, eles
ficam manhd e tarde, se torna
cansativo, e a questdo do ensino
hibrido, possibilitaria eles ficarem em
casa”’. Assim, poderiam estudar de
casa.

Aponta também dificuldades que
estéo relacionadas com:
° a necessidade de
espaco fisico de acesso as
tecnologias pelos estudantes
na familia/em casa.
° a instituicdo ser publica
(né&o justifica porque)

CONCEPCAO:
O professor acredita que o ensino
hibrido  pressupde utilizar como

metodologia a pesquisa.




Como eu trabalhei na coordenacao
na época do ensino remoto, durante a
pandemia, eu consegui ter uma Visao
um pouco mais de gestéo, em ver as
dificuldades dos alunos, entdo eu
percebi que por mais que seja o
ensino remoto, ensino hibrido é muito
dificil trabalhar nas comunidades
carentes. NOs percebemos que o0s
alunos ndo tém celular, ndo tém
computador, que eles ndo tém um
lugar para estudar em casa. Ndo é
nem a questdo de nao ter tecnologia,
€ ndo ter um espaco em casa para
estudar. Vamos querer que o aluno
faga uma meia atividade em casa, ele
vai ter uma formacdo na escola e vai
conseguir fazer algo em casa? So6
que ele ndo consegue, porque ele
ndo tem um espaco adequado, as
vezes ele trabalha na mesa da
cozinha, mas a familia tem que
almocar, tem que jantar e as vezes é
0 local onde a familia se retne. Eu
ndo digo isso para uma, duas, trés
familias, ou para 20%, 30%, 40%,
50%, mas é 99% da realidade dos
nossos alunos, em néo ter um lugar
para estudar nem no quarto.

O que eu percebi enquanto
coordenador do curso de matematica,
que os meus alunos do curso, nao
tinham espaco para estudar, a néo
ser, em cima da cama. Era esse
espaco que até hoje eles me contam,
que odiavam, que estavam na aula
com muito sono, com vontade de
dormir na cama, no friozinho com
cobertor. Muitos nem abriam a
camera por causa disso.

Nem vou colocar que aqui ho
instituto federal funcionou muito bem,
porque nds temos cinco Laboratérios

de informatica, todos 0s
computadores, todos, néo teve
nenhum que ndo tenha sido

emprestado. Os alunos tiveram muito
apoio institucional, além de ganhar
dinheiro para pagar a internet,
ganharam uma bolsa de 80,00,
tiveram auxilio permanéncia, auxilio
sacoldo, alimentacdo da instituicao,
tiveram uma rede de apoio muito
grande, mesmo pos pandemia.

Mesmo assim, percebeu-se uma
dificuldade dos alunos, como se eles
ndo tivessem tido aquelas disciplinas.

Eu vejo, enquanto professor de
célculo, trabalhando equacbes
diferenciais, que o célculo | e o
céalculo Il s&o basicos, entdo eu

percebi que é muito complexo. Entado
nao funciona, a nao ser que tu tenhas

Dificuldades com o ensino hibrido
que provém da falta de estrutura
com o espaco fisico em casa e
também com o uso das tecnologias
da informacdo e comunicacdo e
apoio dos pais ou responsaveis.

CONCLUSAO:

Para a realidade da instituicdo/
comunidade onde ela se insere, o
ensino hibrido ndo funciona, pois
pressupde que o aluno tenha um
computador, com uma estrutura em
casa, e 0 apoio dentro da escola, ou
seja, uma parte em casa e outra na
escola. Porém essa parte em casa,
nao tem como garantir. Mesmo tendo
mais recursos por parte da instituicao,
aulas mais disponiveis, é quase
inacessivel para a maioria dos
alunos.

CONCEPCAO:
O ensino hibrido esta relacionado com

a estrutura e as condigbes que a
familia pode ofertar aos estudantes.




uma familia e escola com estrutura,
mas principalmente familia. Os
alunos que tinham computador em
casa, com espago para estudo e
principalmente pai e mae que
estudavam juntos. Eu fui entregar
computadores e alimentacdo nessa
época, e percebi que a situacdo é
bem pior, eu ndo imaginava a
situacdo precaria das familias dos
alunos.

Acredito que para nossa realidade,
ainda nao vai funcionar, pois o0 ensino
hibrido pressupde o aluno ter um
computador, com uma estrutura em
casa, e 0 apoio dentro da escola, ou
seja, uma parte em casa e outra na
escola. Porém essa parte em casa,
ndo temos como garantir, que falta
muito. Mesmo tendo muito mais
recurso, muito mais aulas
disponiveis, é quase inacessivel para
a maioria dos alunos.

Acredito ser possivel. Contudo,
pondero que €& necessario
desenvolver um habito, uma
cultura escolar, para que o0s
alunos tenham a percepgdo de
serem parte ativa no processo de
ensino e aprendizagem. Alguns
aspectos sdo essenciais, tal como
a autonomia do aluno neste
processo. Hoje, da forma que
presencio a organizagdo e
logistica das a¢des educacionais,
vejo uma distancia muito grande.

Neste caso o professor sinaliza se
possivel trabalhar com o ensino hibrido
a partir do desenvolvimento de un
hébito ou cultura escolar.

Aponta também dificuldades que
estédo relacionadas com a
organizacdo das acdes educacionais
na logistica atual.

CONCEPCAO:
O professor acredita que na realidade
atual é muito dificil de ser realizado o
ensino hibrido.

Fonte: Autora, com base nos dados da pesquisa.

Quadro 19: Possibilidade de trabalho com o ensino hibrido em cursos técnicos
integrados nas disciplinas em que trabalha

Professor(a)

Resposta a questéo

Palavras frases|
importantes

Hoje ndo, no Mundo Ideal sim, no mundo real ndo, porque nds
ndo temos condi¢cdes e tem muito aluno do interior, que néo
tem condi¢bes. E uma longa caminhada ainda, eles precisam

de acesso.

Eu acho que ndo, ndo quero desistir ainda, mas eu néo sei,
como tive pouco retorno das atividades, ndo sei se essa




10

caracteristica deles terem aula manha e tarde, muitas coisas
para fazer, mas os prazos sdo extensos e eles ndo entregam.

Eu acho inviavel essa possibilidade por causa da estrutura das
familias, s6 por isso, o Instituto preza pela isonomia, a questéo
da igualdade de acesso e isso € uma coisa que a gente
sempre vem discutindo, as vezes o0s nossos indices estdo
abaixo, porque queremos acompanhar aqueles que né&o
conseguem acompanhar, dai a gente baixa o nivel de ensino,
mas as vezes nao € porque o aluno ndo tem condigles, é
porque ele ndo quer, e ai entra na discussao as vezes, que 0s
alunos nao querem aprender, e a gente ta baixando o nivel de
ensino. Na verdade, se eles quisessem aprender realmente,
teriam um pouquinho mais de comprometimento e condicées
de subir o nivel. Essa é a discussédo que se tem entdo, se
nivela por baixo, para fazer com que eles tenham sucesso, e o
nivel acaba ficando muito baixo, e desmotiva aqueles que tem
um pouco mais de interesse, entdo, acabam estudando por
fora, j& nem se importam mais, vdo estudando por conta
propria.

Mas pensando na possibilidade de fazer aqui, na pandemia
aconteceu, porque tinha que acontecer. Teve todo o suporte
de acesso as tecnologias, ajudavam nos custos com a internet
para quem nao tinha condi¢cbes, deram computadores para
alguns, celulares para outros que nao tinham. Até porque a
gente lida com varios niveis de classes, tem cotas para tudo,
entdo ndo é como uma escola particular que o pessoal tem
mais condi¢cdes de acesso e acompanhamento, nesse sentido
teriamos um pouco mais de dificuldades.

Possivel &, o problema é que a qualidade € muito prejudicada,
se o0 aluno realmente ndo aprende, aquilo que deveria
aprender, ele aprende o minimo possivel para saber, 0 que tu
td falando. E ndo é esse 0 nosso objetivo. Nosso objetivo é
sempre maximizar 0s processos de ensino, para criar algo
novo, uma metodologia ativa, o ensino remoto, ou 0 ensino
hibrido, é tudo para dar oportunidade, para melhorar o ensino.
Eu acredito que dificilmente a gente consiga trocar a sala de
aula por uma outra metodologia, devido a condicdo social que
nos vivemos.

5

Seria, dentro das condi¢bes apontadas acima.

Fonte: Autora, com base nos dados da pesquisa.

Quadro 20: Possibilidades das metodologias ativas como pressuposto basico a

participacdo e o foco no trabalho do aluno

Professor(a)

Resposta a questédo Palavras frases importantes

1

Sempre é importante a gente partir do | Inicialmente a professora 1 aponta trés aspectos
pressuposto do aluno, trabalhar com | importantes sobre o uso de metodologias ativas,

associacdes com que ele consiga ver o | conforme descrito a seguir:
que esta trabalhando em sala de aula,
relacionar com o mundo, com a

Importante

sociedade, com a sua pratica, mas é
desafiador. Porque remete muito tempo
para a gente planejar as atividades, além
disso a gente precisa chegar na turma e
ela aceitar, entdo nao é tdo facil. Ao

parte-se de o pressuposto do aluno trabalhar
com associagbes, com a contextualizacdo do
conhecimento, relacionar com o mundo, com a
sociedade, com a sua pratica;
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mesmo tempo, € preciso pensar que a
gente ndo vai conseguir fazer toda a aula
diferenciada com metodologias ativas,
mas quando consegue, a gente fica feliz
e os alunos também ficam, porque
contribuem muito no processo de
aprendizado. Entdo seria possivel sim,
pois é um processo ndao € uma rotina,
seria algo diferente e as vezes a turma
aceita e alguns néo.

Metodologias ativas na matematica,
posso pensar em educacdo matematica,
etnomatematica, modelagem
matematica, situacGes problemas, esses
seriam alguns tipos de metodologias que
ndo seriam dificeis de utilizar. Eu acredito
que os alunos se familiarizem, mas é
preciso criar uma cultura para que
aconteca, assim como nds professores
pensar em como fazer uma aula
diferente, sair do padréo, usar mais das
tecnologias. Porém seremos barrados
pela frustracéo, tento ser otimista, porque
nem sempre vai dar certo, vamos levar
tempo para planejar e chegar na hora e
ndo dar certo. Os computadores que nao
ligam, a internet que nado funciona, ou
seja, sdo Varios aspectos internos que
interferem e se torna uma angustia, pois
temos uma ementa para cumprir.

Desafiador:
e muito tempo para a gente planejar as
atividades

® aturma precisa aceitar;
e ndo é possivel fazer toda a aula
diferenciada com metodologias ativas;

Possivel:

e Traz felicidade ao professor e ao aluno
pela contribuicio no processo de
aprendizado;

e & um processo e ndo uma rotina, algo
diferente do tradicional.

No segundo momento a professora 01 sinaliza
gquanto a sua concepcdo sobre o uso de
metodologias ativas na matemética, conforme
descrito a seguir:

e Tipos de metodologias ativas:
Educacao matematica, etnomatematica,
modelagem matematica, situacdes
problemas

e Para que as metodologias ativas
possam ser utilizadas em aulas de
matematica faz-se necessario “criar
uma cultura”®, “fazer aulas diferentes”,

“sair do padrdo”, “usar mais das
tecnologias”;
e Como dificuldades para uso das

metodologias ativas, a professora
menciona o planejamento do professor,
a infraestrutura adequada e o
cumprimento da ementa da disciplina.

Eu ndo sei se eu tenho uma experiéncia,
mas acho que ndo devemos desistir, mas
penso que os alunos nédo tém maturidade
para fazer algumas relagBes quando a
disciplina ndo é de interesse deles.
Conforme o curso, a area de interesse
ainda é menor, por exemplo o curso de
eventos ndo se interessa por matematica
e fisica. Tento fazer varias
contextualizagbes a respeito  dos
fendmenos fisicos e naturais. A fisica néo
interessa para eles. Pode ser a fase da
adolescéncia essa negacdo em fazer.
Mas acredito que eles tém outras frentes
de interesse, que néo € a fisica.

ndo sei se eu tenho uma experiéncia, mas acho
gue ndo devemos desistir

mas penso que os alunos ndo tém maturidade
para fazer algumas relag6es quando a disciplina
ndo é de interesse deles.

Vejo que essa possibilidade de
trabalho tem que ser investida nos
alunos, porque eles buscam, correm
atras e fazem as coisas acontecer.
Estou falando de quem realmente
faz, esse vai fazer sempre. E ai vem
a questdo de fazer com que eles
trabalhem um pouco diferente, ndés
fizemos a educacdo acontecer, no
entanto, trazemos tudo pronto, e
essa cultura nos prejudica, porque
vai até a graduacdo. O aluno nédo

“...essa possibilidade de trabalho tem que
ser investida nos alunos, porque eles
buscam, correm atrds e fazem as coisas
acontecer.”

“...fazer com que eles trabalhem um pouco
diferente, nés fizemos a educacéo
acontecer, no entanto, trazemos tudo
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sabe buscar o conhecimento, recebe
tudo pronto, somente sabe copiar e
reproduzir. Essa é uma dificuldade
gue ainda se apresenta, mas
precisamos pensar e mudar de forma
radical. Deveriamos ter mudado essa
forma tradicional de trabalhar desde
a pré-escola, fazer com que
exatamente aprendam a buscar o
conhecimento e ndo apenas cumprir
o0 conteddo, que sao importantes,
porém, eles busquem.

No IFFar temos o laboratério maker
gue ainda nao esta implantado, mas
vejo como uma possibilidade de eles
construirem, e o0s conteldos
aprendidos ndo  ficarem  tdo
mecanicos. Seria uma possibilidade
de fazer alguma coisa diferente, mas
vai levar tempo daqui a pouco eles
estdo fazendo mais rapido.

pronto, e essa cultura nos prejudica, porque
vai até a graduacdo. O aluno ndo sabe
buscar o conhecimento, recebe tudo pronto,
somente sabe copiar e reproduzir. Essa é
uma dificuldade que ainda se apresenta,
mas precisamos pensar e mudar de forma
radical. Deveriamos ter mudado essa forma
tradicional de trabalhar desde a pré-escola,
fazer com que exatamente aprendam a
buscar o conhecimento e ndo apenas
cumprir o conteddo, que sado importantes,
porém, eles busquem.”

Eu acho que tudo que é metodologia
tem que ser utilizada e ser
explorada, a questdo é a eficicia
dessas metodologias. O objetivo das
metodologias €é o aprendizado
inverso, exemplo é tu ir 14, colocar o
problema, o aluno estuda e vem com
0s questionamentos. A questdo é,
quantos alunos conseguem fazer
isso? Quantos irdo fazer? Porque
matematica é algo que o aluno nédo
quer aprender, desde pequeno ele
aprende que a disciplina é dificil,
relaciona com a dificuldade. De
maneira que ele sabota a
aprendizagem, ele ndo faz aquele
pré-estudo. Nas minhas aulas eu
peco primeiro que ele olhe o

conteldo, essa € a primeira
orientacdo, depois vai ter uma
andlise da leitura. Os que se

apropriam do conhecimento antes e
vem para a aula, consegue ter uma
visdo e nocdo quando o professor vai
explicar. Mas é raro os alunos que
conseguem  fazer  esse pré-
estudo. Essas metodologias so irdo
acontecer se o aluno tiver uma
estrutura familiar, uma rede de apoio.
As metodologias s&@o importantes
porgue tornam as aulas diferentes,
mas se tu usares sempre elas, a tua
aula vai se tornar igual. E importante
sempre estar mudando, tenho
experiéncia das minhas aulas,
guando o aluno tem que fazer um
gréafico, que nao precisa ser a mao,
pode usar um aplicativo, de maneira
que faz os alunos pensarem
diferente, wusar uma ferramenta.

Na resposta do professor 04 percebem-se
quatro tendéncias ou concepg¢des que sao
referendadas pelas falas do mesmo:

1. Concepcao sobre metodologias e a
sua importancia para a
aprendizagem

“.. tudo que é metodologia tem que ser
utiizada e ser explorada, a questdo é a

eficacia dessas metodologias”

“..tenho experiéncia das minhas aulas,
guando o aluno tem que fazer um grafico,
que nao precisa ser a mao, pode usar um
aplicativo, de maneira que faz os alunos
pensarem diferente, usar uma ferramenta.
Mesmo usando de algumas metodologias,
ainda sou bastante tradicional, gosto de
passar no quadro, corrigir, ter o feedback do
aluno”

“As metodologias sdo caras para o
professor, € algo mais complexo, pois
demanda tempo para planejar, quanto mais
experiéncia de sala de aula, menos aberto a
mudancas, est4d confortdvel, domina o
conteddo. Mesmo que seja algo simples
gue vai facilitar para o aluno, que ira ajudar
o professor depois, ainda assim, é um
processo complexo”

1. Concepcao sobre metodologias
ativas para a aprendizagem
‘O objetivo das metodologias €é o

aprendizado inverso, exemplo é tu ir I4,
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Mesmo usando de algumas
metodologias, ainda sou bastante
tradicional, gosto de passar no
quadro, corrigir, ter o feedback do
aluno.

Os professores das exatas tem
dificuldades com a mudanca, n&o
somente nas licenciaturas, mas
também nas engenharias, na fisica,
€ uma area que se sente superior as
demais areas, € tida como a mais
dificil entdo ndo podemos fazer nada
muito diferente, somos avesso a
mudanca.

As metodologias sdo caras para o
professor, € algo mais complexo,
pois demanda tempo para planejar,
guanto mais experiéncia de sala de
aula, menos aberto a mudancas,
esta confortavel, domina o contetdo.
Mesmo que seja algo simples que
vai facilitar para o aluno, que ira
ajudar o professor depois, ainda
assim, é um processo complexo.
Faco parte do grupo dos professores
gue ndo vai fazer, porque demanda
tempo e torna-se mais complexo
planejar aulas baseadas nas
metodologias ativas.

Os professores conhecem e aplicam
muito pouco sobre metodologias
ativas, primeiro porque é muito raro
formacéo continuada, tempo para se
dedicar as formacgdes e o custo que
€ necessario. Nao ha interesse pelos
professores, pelo fato de ndo haver
retorno a eles.

colocar o problema, o aluno estuda e vem
com o0s questionamentos.

“Essas metodologias so6 irdo acontecer se o
aluno tiver uma estrutura familiar, uma rede
de apoio. As metodologias sdo importantes
porque tornam as aulas diferentes, mas se
tu usares sempre elas, a tua aula vai se
tornar igual”

1. O professor acredita que néo
conseguir trabalhar com as metodologias
ativas tem a ver com a dificuldade de
assimilacdo dos conteldos matematicos,
pelas dificuldades que o0s mesmos
apresentam e pela cultura geral de que a
matematica é uma ciéncia de dificil
aprendizagem

“A questdo é, quantos alunos conseguem
fazer isso? Quantos irdo fazer? Porque
matematica é algo que o aluno ndo quer
aprender, desde pequeno ele aprende que
a disciplina ¢é dificil, relaciona com a
dificuldade. De maneira que ele sabota a
aprendizagem, ele ndo faz aquele pré-
estudo.”

1. O professor assume que existem
dificuldades de trabalho com as
metodologias ativas, que ndo estdo
relacionadas apenas com o dominio das
metodologias pelo professor ou do
conteldo pelo aluno, mas sim com a
formacao docente que € deficitaria, porque
o professor ndo tem tempo e interesse para
investir neste tipo de trabalho ja que ndo ha
retorno ao mesmo.

“..demanda tempo e ftorna-se mais
complexo planejar aulas baseadas nas
metodologias ativas’.

“..€ muito raro formagéo continuada, tempo
para se dedicar as formacdes e o custo que
é necessario.”

“..N&o ha interesse pelos professores, pelo
fato de ndo haver retorno a eles.”

Tenho experiéncias no Ensino
Fundamental, Médio e Superior. Em
todas as modalidades, percebe-se o
aluno como centro do processo
educacional, possibilitando a
construgdo do conhecimento de
forma critica, compartihada e
contextualizada. Aprendizagem
Baseada em Projetos, Aprendizagem
Baseada em Problemas, Peer

Concepcéo sobre metodologias ativas:
e O aluno é o centro do processo
educacional, possibilitado pela
construgdo do conhecimento de

forma critica, compartilhada e
contextualizada;

e Tipos de metodologias ativas:
Aprendizagem Baseada em
Projetos, Aprendizagem Baseada
em Problemas, Peer Instruction,

entre outras, sdo perspectivas do
desenvolvimento de Metodologias
Ativas  desenvolvidas com o©0s
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Instruction, entre  outras, sé&o
perspectivas do desenvolvimento de
Metodologias Ativas desenvolvidas
com os alunos. Os alunos, de forma
perceptivel, conseguiram fazer a
construgdo do conhecimento de
forma mais significativa e prazerosa.
Um desses exemplos exitosos, foi
desenvolvido num oitavo ano de
escola publicas municipal com base
na Metodologia da Aprendizagem
Baseada em Problemas. Os alunos,
com base na Matematica, tiveram
gue comprovar o desperdicio de
agua anual de uma familia,
composta por quatro pessoas, € 0S
impactos desse desperdicio. A
situacdo foi tdo prazerosa e exitosa
que os alunos apresentaram o0
trabalho desenvolvido para os pais e
responsaveis num evento do Meio
Ambiente realizado na escola.

alunos.

Pratica exitosa desenvolvida e situada a
partir do uso de uma metodologia ativa:

“Un desses exemplos exitosos, foi
desenvolvido num oitavo ano de escola
publicas municipal com base na
Metodologia da Aprendizagem Baseada em
Problemas. Os alunos, com base na
Matematica, tiveram que comprovar o
desperdicio de agua anual de uma familia,
composta por quatro pessoas, € O0S
impactos desse desperdicio. A situacao foi
tdo prazerosa e exitosa que 0s alunos
apresentaram o trabalho desenvolvido para
0s pais e responsaveis num evento do Meio
Ambiente realizado na escola.”

Fonte: Autora, com base nos dados da pesquisa.

Quadro 21: Contribuicbes e desafios trazidos pelas TDICs para o processo de
ensino e aprendizagem

Professor(a)

Resposta a questédo

Palavras frases
importantes

As contribui¢cdes das tecnologias sao fundamentais, exemplo sdo
os softwares que temos acesso hoje no celular, eu ndo preciso
levar os alunos para o laboratério de informaética se eles tiverem

celular e internet em sala de

tecnologias.

os contelidos.

Qualquer software gratuito e livre de geometria,
funcdo que o professor deseja trabalhar estara acessivel na palma
da mdo, e auxilia os alunos que gostam muito de lidar com as
tecnologias, principalmente os cursos integrados em informatica.
Mesmo o professor ndo sabendo, tera a oportunidade de aprender
com os alunos que tém mais facilidade e afinidade com as
tecnologias que contribui e motiva eles ao aprendizado. E algo
bem positivo. Também gosto de trabalhar com videos, na internet
encontramos 6timas producdes para motivar os alunos e introduzir

aula para eu trabalhar
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Na minha opinido a gente precisa saber muito mais e tinha que ter
muito mais formacdo. Eu ndo sou uma pessoa autbnoma para
isso, ndo sou uma Nativa digital, sou uma Imigrante que precisa
ter aula sobre isso. Passei bastante trabalho na pandemia, mas
descobri muitas coisas, me inscrevi em varios cursos online que
me interessavam, mas nunca conseguia terminar por um motivo e
outro. Tenho muitas davidas referente as tecnologias que preciso

me informar.

O desafio é enorme porque n&do temos formag&o. Eu sofro com isso, por
querer e ndo saber fazer. Por exemplo, agora temos laboratério Maker,
com a possibilidade de trabalhar com robética, como fazer, construir,
montar e a gente ndo sabe fazer. Eu lembro quando comecei usar as
tecnologias, tinham colegas que ndo sabiam me ligar computador, ndo
sabiam instalar um software, algo que eu ja tinha um conhecimento, hoje
tem outras coisas que ainda néo sei fazer ou usar para trabalhar com os
alunos. Sem falar no custo que se tem, o investimento é pouco também
nas instituicdes. Por mais que venham Kits para as escolas, a maioria dos
professores ndo sabem usar. Lembro da época dos laboratérios de
informética, a maioria ndo sabia usar. Me parece que primeiro vem as
ferramentas para depois as formagdes. Acredito que os desafios sdo as
formacdes para os professores. Vejo o desafio aqui na licenciatura em
matematica, estamos formando professores para atuar. O curso oferece
uma disciplina voltada as tecnologias que é bastante tedrica, com pouca
aplicabilidade. N&o evoluimos muito nesse quesito, e percebemos o
quanto as tecnologias evoluiram, hoje existe uma infinidade de coisas
como, realidade aumentada, inteligéncia artificial. Na atualidade temos as
tecnologias ativas, que desconhecemos e precisamos aprender para
trabalhar com os alunos. Acabamos fugindo dos desafios e ficando no
tradicional que se torna mais seguro para o professor e aluno. A questédo
levantada por muitos professores aqui na instituicdo é a necessidade de
formagdo continuada, principalmente para o laboratério maker. Os
professores da matematica querem criar uma cultura através da criagédo
de um grupo para trabalhar a linguagem de programacédo, com a
elaboragdo de projetos na area de tecnologia, robdtica e assim introduzir
essas aplicagBes para que se leve adiante e até mesmo para 0s cursos de
licenciatura. Houve uma mudanc¢a no PPC do curso, melhorou um pouco,
mas longe do desejado, devido ndo haver verbas para esses
investimentos, falta capacitacdo dos professores, assim como dinheiro.
Apéds dois anos de laboratério, recém agora esta sendo estruturado para
comecar a ser utilizado.

Eu sou fa das TICs, servem muito como material de apoio, ou
material inicial. Eu uso muito, do material mais simples como um
pdf com o resumo da aula. Na sequéncia, um video, uma péagina
online que constrdi uma questdo matematica ou a demonstracao
de um grafico. Acho o uso das TICs muito legal mesmo, como
material de apoio que ndo necessariamente precisa ser gravado
por ti, mas por um outro professor, como os videos do youtuber,
sites que servem como uma aula de reforco. Com as plataformas
digitais o professor constréi o material, joga la e depois sempre
gue precisar pode reutilizar para os préximos anos agregando
coisas novas.
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Ofertar um processo educacional mais atual e préximo da
realidade dos nossos alunos, que muitas das vezes tém maior
conhecimento do que nés professores, que infelizmente carecem
de formag&o.

Fonte: Autora, com base nos dados da pesquisa.
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ANEXO V

PRODUTO EDUCACIONAL

. . ‘
»

a sl . /) Personalizar

Codigo da turma:

.
.

-
m
a
o
P
c
3
&
o
a
o
a
=
3
a

zjépfai 03

@ Adriana Bastos :
o ; :
Proximas atividad 03:02 (editado: 03:04)

0la professores!
Sejam todos(as) bem vindos(as) & nossa plataforma de ensino, através do curso de formagio "Desafios e possibilidades do
g ensino hibrido na Educagao Profissional e Tecnoldgica”.

Nenhuma atividade para 2

proxima se

Ver tudo Nezze espaco, vamos disponibilizar materiais de leitura, capitulos de livros & artigos selecionados para que vocé possa
conhecer e refletir sobre os conhecimentos tedricos e praticos referente 28 metodologias ativas e a0 uso das tecnologias
digitais.

Um abrago!
Adriana e Taniamarza

PLANO DE ESTUDOS.docx...
PDF

APRESENTACAO ;
@ Apresentacdo Uttima edigSo: Ontem
INTRODUCAO :

@ Introducéo (ttima edigZo: Ontem
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MODULO | - METODOLOGIAS ATIVAS :

@ Adriana Bastos postou um novo material: Com a palavra o professor José Moran E
ltem postado: 15 de nov.

Metodologias Ativas
Video do YouTube - 8 minutos

@ Adicionar comentario para a turma... H:—

@ Adriana Bastos postou um novo material: Compartilhando saberes E

Itemn postado: 14 de nov. (editado: 16 de nov.)

Prezados docentes, iniciaremos o modulo | que aborda as metodologias ativas.

Az metodologias ativas 530 estratégias de ensino que tém por objetive incentivar os estudantes a aprenderem de forma
autdnoma e participativa, por meio de problemas e situacSes reais, realizando tarefas que os estimulem a pensar além, a
terem iniciativa, a debaterem, tornando-se responsdvels pela construgéo de conhecimento. Meste modelo de ensino, o

professor torna-se coadjuvants nos processos de ensino e aprendizagem, permitindo aos estudantes o protagonismo de seu
aprendizado.

Vamos analisar e refletir como as metodologias ativas favorecem o sucesso no processo de ensing e aprendizagem dos
noszos alunos.

Desta forma, para subsidiar a discussdo selecicnamos os seguintes materiais.

Uma breve revisao.pdf e Metodologias ativas e cu...
PDF == PDF

Possibilidades de utilizag... — Matematicativa ensinan...
PDF "7 | PDF



@ Adriana Bastos postou um novo material: Alguns modelos de metodologias ativas

Item postado: 13 de nov.

Aprendizagem Baseada em Problema & um metodo de ensing, no qual os &luncs resclvem, de forma colaborativa, situagbes
problema para a construgdo de novos conhecimentas. No wideo, sdo abordadas as caracteristicas da aprendizagem baseada
em problemas

Aprendizagem Baseada em Projetos os estudantes sao desafiades a resolver um problema, por meio de etapas
mietodoligicas, visando a obtengdio de um produto pedagégico.

Sala de Aula Invertida & um modelo de ensing hibrido sustentado, no gual os slunos acessam os conteldos em espacos &
horérios diferentes da zula, & nests, ocome discussao e resolugio de questies.
Para dar conta deste entendimenta, disponibilizames alguns materiais descritos a seguir.

Rotagao por estagdes € uma metodologia gue combina espagos, ferramentas e estilos visando otimizar o eprendizade. Cada
pessoa compreends e retém melhor o conheciments de uma forma; por isso, aprasentar um leque diverso de possibilidades:
visual, auditive, cinestésico & tambem leitura & escrita

0 trabalhe em cada estagdo deve ter comeco, meio e fim, & cada desafic deve ser resolvido de forma independents. A
proposta & que os conteudes online e offline se conectem.

Ao final da zula, & importante fazer o fechaments sobre as experiéncias & aprendizados, visando identificar as dificuldades
encontradas

L |

;I: &l g Aprendizagem Baseada ..
Wideo do YouTube - 2 minutcs

Diferenga entre Aprendi...
Video do YouTube = 5 minutos

Sala de Aula Invertida Link
Video do YouTube « 4 minuios https:{fwww.ufsm.br/app/uplo:

PEE—T—
Metodelogias Ativas: rot... i;‘;i S Como criar um mural eol...
Wideo do YouTube - 5 minutos Rl Video do YouTube - 14 minutos

@ Adriana Bastos postou um novo material: Apresentacao de slides sobre as metodologias ati..

Item postado: 13 de nov. (editado: 19:09)

Hrnoebariougas. J40

<, ]
ﬁt'“ff- " Metodologias Ativas.pptx

9&% PowerPoint

@ Adicionar comentario para 2 furma..
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@ Com a palavra os professores Lilian Bacich e
Jose Moran

Adriana Bastos * 15 de nov. (editado: 20 de nov.)

24

Sugerimos dois videos, onde os autores apresentam informacgdes detalhadas sobre a abordagem denominada ensino
hibrido e indicam exemplos de estratégias para a integragdo das tecnologias digitais aos processos de ensino e
aprendizagem.

Lilian Bacich - PALESTRA En...
Video do YouTube + 47 minutos

Ensino Hibrido
Video do YouTube * 7 minutos

& ing f

o) .-
S Comentarios da turma

@ compartilhando saberes

Adriana Bastos + 19 de nov. (editado: 20 de nov.)

Prezados docentes, é necessario compreender que o ensino hibrido € um espacgo para expandir e disseminar o
conhecimento, para além dos espagos da sala de aula por meio de um ambiente virtual organizado, proporcionando
aos estudantes serem autores e criticos de seu préprio conhecimento e realidade onde estdo inseridos, e também
modificar a pratica pedagogica do professor.

Sobre Ensino Hibrido-Algum...
PDF

Modelos hibridos para a for...
PDF

Ensino Hibrido - Personaliza...
PDF

O que & ensino hibrido? Co...
https://eadbox.com/o-que-e-ensino

Ensino hibrido sem tecnolog...
https://www.geekie.com.br/ensino-

@ Modelos de ensino hibrido

Adriana Bastos - 19 de nov. (editado: 19 de nov.)

Neste video os autores do livro Ensino Hibrido, explicam de maneira clara e simples as formas de ensinar e aprender
através dos modelos hibridos da aprendizagem.
Vale a pena assistir!!!

Modelos de ensineo hibrido
Video do YouTube + & minutos

o -
= Comentarios da turma



@ Apresentacio de slides sobre o ensino hibrido

Adriana Bastos * 15 de nov. (editado: 18 de nov.)

Ensino Hibrido.pptx
PowerPoint

2} Comentérios da turma

@ Sugestdes de atividades

Adriana Bastos * 19 de nov. (editado: 19 de nov.)

Nos links abaixo, seguem sugestdes de atividades variadas, desenvolvidas no ensino hibrido, que poderao ser
adaptadas de acordo com o planejamento do professor.

oy =
it

-

Ensino hibrido: 6 atividades ...
https://tutormundi.com/blog/atividi

Ensino hibrido na Matematic...
https://www.laboratoriosustentavel

2 Comentarios da turma

@ Para saber mais ;

Adriana Bastos - 20 de nov.

Para saber mais.pdf
PDF
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MODULO Il - TECNOLOGIAS DIGITAIS

L

LLL]

@ Adriana Bastos postou um novo material: Evolugdo das tecnologias na educagao

Item postado: 13 de nov. (editado: 17:32)

Convidamos & assistiremn 2o video: Evolugdo

das tecnologias na educagdo que eborda um panorame no desenvolviments do
processo educacional frente as tecnologias e comunicagio utilizadas desde os
tempos rematos.

Evolugae das tecnologia...
Video do YouTube - 4 minutos

@ Adicionar comentario para & turma... |.__'“~__

@ Adriana Bastos postou um novo material: Compartilhando saberes

Item postade: 13 de nov. (editado; 03:36)

Prezzdo docente, nests modulo iremos sugerir alguns materizis que possam servir de reflexdo e contribuir em sua pratica
docente referente 2o uso das tecnologizs digitais.

Az Tecnologias Digirais da Informaggo e Comunicagdo (TDIC) s80 recurses que permitem o acesso, & produgso e a difuséo de
informagdes e conhecimentos por meio de midias digitais, como computadores, celulares, tebletes, internet, plataformas
digitais, que t8m sido incorporadas as pratices pedagdygicas para promaover uma aprendizagem mais significative de moda a
auxiliar o5 professores na implementzgéo de metodologias diversificadas.

Contribuigéo central das... = ____ A Resisténcia do profess...
FDF Z=e——— | PDF

Como utilizar a Internet ...
PDF

@ Adicionar comentario para & turma... =
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@ Por que usar tecnologia? ;

Adriana Bastos * 20 de nov.

Especial Tecnologia na Educ...
Video do YouTube * 5 minutos

o) -
S Comentarios da turma

@ Apresentacio de slides sobre as tecnologias ,
digitais de informagao e comunicagao

Adriana Bastos * 15 de nov. (editado: 18 de nov.)

TDIC.pptx
PowerPoint

o -
S Comentarios da turma

@ Algumas sugestdes de recursos

Adriana Bastos » 15 de nov. (editado: 20 de nov.)

Sugerimos alguns recursos tecnolégicos digitais que podem possibilitar o enriguecimento do planejamento das aulas
nos modelos de metodologias ativas e ensino hibrido.

ALGUMAS SUGESTOES DE R...
PDF

TAREFA AVALIATIVA :

Atividade Avaliativa ltem postado: 18 de nov.

Sem data de entrega

O 3

Entregue Pendentes

Tarefa.pdf
PDF

Conferir instrugdes



INSTRUMENTO DE AVALIACAO DO PRODUTO ...

Questionario Ultima edigdo: 16 de nov.

Sem data de entrega

Prezados docentes, convidamos todos os participantes a responderem este 3 O
formulario que

estd organizado com questes referentes aos materiais que foram apresentados Entregues Pendentes
em

cada médulo do ambiente. para a validagdo do produto educacional.

Solicitamos que vocé responda cada questdo com a maior sinceridade e criticidade
possivel.

As consideragtes apresentadas serdo muito importantes para a melhoria desse
espago.

Desde |, agradecemos sua participac&o nesse ambiente virtual, ficamos muito
felizes com

sua participagdo ao processo.

Conferir instrugdes

28



- .- .
#JRSCI‘. Desafios Pussg-ihilidades .=;'
do ensing hibrido na Educagédo "
Profissional e Tecnoldgica | PEQE NEI_?T

INSTRUMENTO DE AVALIACAO DO
PRODUTO EDUCACIONAL

Prezados
docentes, convidamos todos os participantes a responderem este formul&rio que
esta organizado com guestdes referentes aos materiais que foram apresentados em

cada madula do ambiente. para a validagéc do produto educacional.

Solicitamnos

que voce responda cada questdo com a maior sinceridade e criticidade possivel.

Az consideragdes apresentadas serdo muito imporiantes para & melhoria desse espaco.
Desde ja.

agradecemos sua participagio nesse ambiente virtual, ficames muito felizes com

Eua participecdc a0 processo.

»
N

adribastos 23@hotmail.com Alternar conta 2y

* Indica uma pergunta obrigataria

Enviar por e-mail *

:I Registrar adribastes29@hotmail.com como o e-mail & ser incluido na minha resposta

29



1-Woc# acredita que a proposta apresentada nesta plataforma contribui para a
sUa pratica docente?

() sim
I:::I Mao

O Emn partes

2- 0 conteudo postado na plataforma gerou interesse pelo tema abordado? *
() sim
() MEo

O Emn partes

3- 0 tempo destinado ao curso foi suficients? *
) sim
O ED

O Emn partes

4 0 contelde deste material ficou claro? E pessivel compreendé-lo? *
() sim
l:::l ET

() Empartes

5 As orientages foram claras e suficients para ¢ entendimento do assunto? *
() sim
() MEo

I:::I Em partes

&~ Como vocé avaliz a funcionalidade do produto educacional? Foi possivel
acessar todas as paginas/ou sites?

() sim
[:::I Mao

() Empartes

&

30



7- Como vocé avalia o material apresentado no processo de ensing e .
aprendizagem dos conteddos relacionados na discipling de matematica?

O Relevarts
() Pouco relevants

I:::l Irrelevante

8- Em relagao a tarefa avaliativa: *

O Foi de facil entendimente e elaboragio
() Tevedificuldades em entender 2 elabarar

O Optou em ndo realizar & ndo ter a certificagdo

G- 32 vocé respondew gue teve dificuldades em compreender a tarefa ou elaborar a
pratica, especifigus-as.

Sua resposta

10- Vocé teria sugestdes de melhoria para & qualificacdo deste produto
educacional? Se sim, deixe sua contribuicéo.

Sua resposta

LLL]

FORMULARIO DE CERTIFICACAO

Adriana Bastos postou uma nova atividade: Formulario de Certificacio :

ltemn postado: 20:01
O 1

Entregue Pendente

Formulario de certificagao
Formularios Google



QUEM SOMOS

L)

@ Adriana Bastos postou um novo material: Guem somas

ltemn postado: 13 de nov.

¥

Quem somos.pdf
ﬂ. T -
w

@ Adicionar comentario para a turma...
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