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RESUMO

As praticas educativas voltadas para o ensino de estudantes surdos em ambientes
inclusivos na educacao basica profissional representam um campo de estudo rela-
tivamente recente e ainda pouco explorado nos contextos educacionais dos Institu-
tos Federais. Dada a importancia das praticas educativas como agentes de mudanca
significativa tanto para os educadores quanto para os educandos, surgiu a presente
proposta de investigacdo intitulada “Processos e praticas educativas para
estudantes surdos nos cursos técnicos integrados na EPT”. O objetivo central desta
pesquisa é analisar as praticas educativas destinadas aos estudantes surdos nos
cursos de ensino integrado no Instituto Federal Farroupilha, localizado no estado do
Rio Grande do Sul. Os objetivos especificos incluem mapear as principais praticas
educacionais disponibilizadas e identificar os desafios enfrentados por docentes e
discentes, visando fornecer uma andlise reflexiva das relacées que se estabelecem
nos espacos educacionais investigados. Este estudo esta inserido no Programa de
Pos-graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnolégica (PROFEPT) na Linha de
pesquisa 1 : Praticas Educativas em Educacao Profissional e Tecnologica (EPT), no
macroprojeto 02 - incluséo e diversidade em espacos formais e nao formais de ensino
na EPT e 03- Praticas Educativas no Curriculo Integrado. Culminou na criacdo de
um recurso educacional que possa auxiliar como formacédo permanente e continua
como Produto Educacional.Esse recurso foi desenvolvido a partir das narrativas que
destacam as dificuldades e necessidades apontadas pelos participantes durante a
pesquisa, com o propésito de contribuir na qualidade do processo de ensino para
estudantes surdos em ambientesinclusivos na Educacéo Profissional e Tecnoldgica
(EPT). Para alcancar os objetivos propostos, a pesquisa tem como abordagem de
base qualitativa. A coleta de dados foi conduzida por meio de entrevistas
semiestruturadas, permitindo uma exploracdo aprofundada das experiéncias e
percepcbes durante o percurso da pesquisa. Em relacdo as bases epistemologicas da
EPT, s&o apresentados conceitos para a formacdo integral, omnilateral e
humanizadora, que se configuram com a visao filosofica na educacéao profissional
EPT. No contexto das praticas educativas, buscaram-se abordagens pedagogicas
que visem a uma educacdo inclusiva, critica, libertadora e transformadora,
independentemente das diferengas. Os resultados da pesquisa evidenciam que a
inclusdo educacional transcende a adaptacdo de materiais, demandando uma
abordagem abrangente. Essa abordagem exige um profundo entendimento do
sujeito, incluindo a valorizag&o de sua identidade e marcadores culturais, aliados ao
compromisso de criar um ambiente que oferec¢a a todos os alunos a oportunidade de
prosperar e atingir seu pleno potencial. A promoc¢do de uma cultura inclusiva requer
o envolvimento de todos os participantes no processo educativo, gerando ensino



significativo ndo apenas para os estudantes surdos, mas para toda a comunidade
educacional. Ao levar em consideracao as informacfes sobre o sujeito participante
desse ambiente de ensino, é essencial utiliza-las como fundamento para a constante
melhoria das préaticas educativas no ensino integrado, ressaltando assim, a
importancia de uma abordagem inclusiva e centrada no aluno.

Palavras-chave: Praticas Educativas; Inclusédo e estudantes surdos; Ensino Integradona
EPT.



ABSTRACT

Educational practices directed to teaching deaf students in inclusive environ- ments in
basic professional education represent a relatively recent field of study and still little
explored in the educational contexts of Federal Institutes. Given the importance of
educational practices as agents of significant change for both educators and
students, emerged this research proposal entitled “Educational processes and
practices for deaf students in technical courses integrated in EPT”. The central focus
of this research is to analyze the educational practices aimed to deaf students in
integrated educational courses at the Instituto Federal Farroupilha, located in the
state of Rio Grande do Sul. The specific objectives include map the main educational
practices available and identify the challenges faced by teachers and students,
aiming to provide a reflective analysis of the relation ships that are established in the
educational spaces investigated. This study is part of the Postgraduate Program in
Professional and Technological Education (PROFEPT)in Research Line 1: Educational
Practices in Professional and Technological Education (EPT), in macroproject 02 -
inclusion and diversity in formal and nonformal teaching spaces in EPT and 03-
Educational Practices in the Integrated Curriculum. It will culminate in the creation of
an educational resource that can assist with permanent and continuous training as
an Educational Product. This resource will be developed based on narratives that
highlights the difficulties and needs pointed out by participants during the research,
with the purpose of contributing to the quality of the teaching process for deaf students
in inclusive environments in Professional and Technological Education (EPT). To
achieve the proposed objectives, the research has a qualitative approach. Data collection
was conducted through semi-structured interviews, allowing an indepth exploration of
experiences and perceptions during the research journey. In relation to the
epistemological bases of EPT, concepts are presented for integral, omnilateral and
humanizing training, which are configured with the philosophical vision in EPT
professional education. In the context of educational practices, pedagogical
approaches thataim at an inclusive, critical, liberating and transformative education,
regardless of differences were sought. The research results show that educational
inclusion transcends the adaptation of materials, demanding a comprehensive
approach. This approach requires a deep understanding of the subject, including the
appreciation of their identity and cultural markers, combined with a commitment to
creating an environment that offers all students the opportunity to thrive and reach
their full potential. Promoting an inclusive culture requires the involvement of all
participants in the educational process, generating meaningful teaching not only for
deaf students, but for the entire educational community. When taking into account
information about the subject participating in this teaching environment, it is essential



to use it as a basis for the constant improvement of educational practices in

integrated teaching, thus highlighting the importance of an inclusive and student-
centered approach.

Keywords: Educational Practices; Inclusion and deaf students; Integrated Teaching in
EPT.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Apresentacdo dos passos seguidos nas buscas de dados na base SciELO
(O] r= 11 0] T 1 0 = P 78

Figura 2 - Apresentacdo dos passos seguidos nas buscas de dados na base de

catalogo Teses e Dissertacdes da CAPES. ..., 80
Figura 3 - Autores mais citados nas dissertagdes analisadas. ..............cccccvvvennnnnnnnne 86
Figura 4 - Folder de diVUIgaGA0. ...........uuuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 149
Figura 5 - Tela iniCial O CUISO0. ........ciiiiiiiiieieeii e e e e e eeaeans 150
Figura 6 - Telas do MOAUIO OL..........coiiiiiiiieiiiie e e e e e e eeeaes 151
Figura 7 - Telas do MOAUIO 02..........oouiiiiiiiiiiiiiiieeee e 152
Figura 8 - Tela inicial do MOAUIO 03. ......cooiiiiiiiiiieeee e 153
Figura 9 - Tela inicial do MOdUIO Q4. .........ooommiiiiii e 154
Figura 10 - Tela inicial do mOdulo 05. ..........ooviiiiiii e 155
Figura 11 - Tela inicial da pesquisa e avaliaGao................uuvveuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieee 156

Figura 12 - Pergunta 01 da pesquisa de validacdo do curso: Como vocé avalia o
curso de forma geral (aspectos organizacionais, metodolégicos, tecnologicos e de
(070 41 (=TT (01 PSSR 159
Figura 13 - Pergunta 01 da pesquisa de validacdo do curso: Como vocé avalia o
curso de forma geral (aspectos organizacionais, metodologicos, tecnoldgicos e
(o L=ToTo] 01 =10l (03] PSS 159
Figura 14 - Pergunta 02 da pesquisa de validacdo do curso: Em relacdo as suas
expectativas de aprendizagem, como VOCé avalia eSSe CUISO? ..........oeeevveveevvvnnnnnn. 161
Figura 15 - Pergunta 02 da pesquisa de validacdo do curso: Em relacdo as suas
expectativas de aprendizagem, como vocé avalia eSSe CUIrS0?.........ceeeeeveeevvvvnnnnnn. 161
Figura 16 - Pergunta 03 da pesquisa de validacdo do curso: Como vocé avalia os
materiais dos conteudos postados nos MOdulos do CUrSO? .........ccevvvveeeiiiieeeeeeennnns 162
Figura 17 - Pergunta 03 da pesquisa de validacdo do curso: Como vocé avalia 0s
materiais dos conteldos postados nos modulos do CUrsS0? .............evvvveeeeeeeeeeeennnns 163
Figura 18 - Pergunta 04 da pesquisa de validacdo do curso: Como vocé avalia as
atividades avaliativas solicitadas nos modulos do CUrsSO?............cceeeveeeeeeeeeeviinnnnnn. 164
Figura 19 - Pergunta 04 da pesquisa de validagdo do curso: Como vocé avalia as
atividades avaliativas solicitadas nos modulos do CUrso?..........cccceeeeeeeeeeeeeeeeeeeen, 164

Figura 20 - Pergunta 05 da pesquisa de validagdo do curso: Como vocé avalia a



carga horéaria do curso em relacdo ao objetivo proposto e a quantidade de materiais
POStados NOS MOAUIOS O CUISO?.......uuiiiiiieeiiiiiiiiie et e e 165
Figura 21 - Pergunta 05 da pesquisa de validacdo do curso: Como vocé avalia a
carga horéaria do curso em relacdo ao objetivo proposto e a quantidade de materiais
POStados NOS MOAUIOS O CUISO?.......uuuiiiieieiiiiiiiiii e 166
Figura 22 - Pergunta 06 da pesquisa de validagdo do curso: Como vocé avalia o
Ambiente Virtual de Aprendizagem no qual o curso foi desenvolvido?................... 167
Figura 23 - — Pergunta 06 da pesquisa de validacdo do curso: Como vocé avalia o
Ambiente Virtual de Aprendizagem no qual o curso foi desenvolvido? ................... 167
Figura 24 - Pergunta 07 da pesquisa de validacdo do curso:Como vocé avalia a
apresentacdo dos materiais de aprendizagem no Ambiente Virtual de
F Y o] =T a0 [ = (o 1= 1 4 12 168
Figura 25 - Pergunta 07 da pesquisa de validacdo do curso:Como vocé avalia a
apresentacdo dos materiais de aprendizagem no Ambiente Virtual de
F Y o] =T a0 1= (o 1= 1 4 12 169
Figura 26 - Artigo submetido para futura publicacdo referente a nota de roda pé
T 31T o 268
Figura 27 - Artigo submetido para futura publicacdo referente a nota de roda pé
T 1T o N 268
Figura 28 - Artigo submetido para futura publicacdo referente a nota de roda pé

NUIMIEIO . ..o 269



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Perfil dos participantes estudantes da PeSQUISA.........ccccvvvvrrvriiiieeereeeeiiiiiaee e, 61
Quadro 2 - Perfil dos participantes docentes da PESQUISA. .....ceeieeeeiieeeiiiiiiiieeeeeeeeiiiiaee e 62
Quadro 3 - Sintese dos MOMeENtOS das ENLIEVISIAS. ........cviviieriiie et 67

Quadro 4 - Producdes selecionadas para categorizacdo e andlise de conteldo.................. 84


file:///C:/Users/PROEN/Desktop/Dissertação%20Susi%20-%20Pronta%20-%20Word%20-%2002.03.docx%23_Toc160458730
file:///C:/Users/PROEN/Desktop/Dissertação%20Susi%20-%20Pronta%20-%20Word%20-%2002.03.docx%23_Toc160458731
file:///C:/Users/PROEN/Desktop/Dissertação%20Susi%20-%20Pronta%20-%20Word%20-%2002.03.docx%23_Toc160458732

LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Resultado da busca nos bancos de dados e producdes selecionadas para
ESTE BSTUTOD. ..o 82
Tabela 2 - Nomes dos Institutos Federais e suas respectivas quantidades de

dIiSSErtagies ProAUZITAS. ......ccceeeeeeeeee e 83



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AVA Ambiente Virtual de Aprendizagem.

CAPES Conselho de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior. CAPNE Coordenacéo de apoio as Pessoas com Necessidades
Especificas.CEP Conselho de Etica e Pesquisa.

IFFAR Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha.

IF-Sertdo-PE Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do

Sertdao doPernambuco.

IFS Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do

Sertdo doRio Grande de Sergipe.

IFAL Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Alagoas.IFCE Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Ceara.

IFAM Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas.|FAL Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Alagoas.

IFMG Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de

Minas Ge-rais.

IFS Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Sertdo doRio Grande de Sergipe.

IFSC Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de

Santa Cata-rina.

IFSuldeminas Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do

Sudestede Minas Gerais.

IFSP Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao
Paulo.IFB Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Brasilia.

LIBRAS Lingua Brasileira de Sinais.



MOOC

NAPNE
PROEN

PROFEPT
Tecnolégica.SETEC

TILs

IFs

Cursos Online Abertos e Massivos.

Nucleo de apoio as Pessoas com Necessidades Especificas.

Pro-Reitoria de Ensino.

Mestrado Profissional em Educacéao Profissional e

Secretaria de Educacao Profissional e Tecnologica.
Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais.

Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia.



SUMARIO

APRESENTACAO ..., 22
1 INTRODUGAO ...ttt ettt st sste e steaneas 28
1. 1 CONHECENDO O INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA-LOCUSDA
PESQUISA. ..ottt n s e e e anns 33
2 REFERENCIAL TEORICO ....ocoouieieeececeeceeeeeeee et 37
2.1 INTRODUGAOD ..o 37
2.2 PRATICAS EDUCATIVAS......coooieeeeieeeeeeeeeee e ee oot 39

2.3 FORMACAO DOS SUJEITOS NA EPT: ENSINO
INTEGRADO/INTEGRAL. ....ooiiiiiieeiiiiiieee e 43

2.4 EDUCACAO DE SURDOS: ENSINAR NA E PARA AS DIFERENCAS..47

2.5 REPRESENTACOES E AUTOIMAGEM: RELACOES QUE SE

ESTABELECEM ..ot eeeeeees et nn e 50
2.6 CONCLUSAOD ..ottt aans 54
BMETODOLOGIA ...ttt anen, 56
3.1 TIPO DE PESQUISA ....coooieeieeeeeeeeeeeeee et en e, 57
B2 AMOSTRA ...ttt ettt ettt en e, 58
3.3 CRITERIOS DE SELECAO.......ccoiiiiiieeeeeeee et 59
3.4 CRITERIO DE EXCLUSAO ......ccooiiiieeeeeeeeeee e 63
3.5 FORMAS DE CONSTRUCAOQ DE DADOS........ccceeeeeeeeeeeereeaeeenenan, 64
3.6 FORMAS DE ANALISE: PROCEDIMENTOS DE ANALISE................... 68
3.7 ASPECTOS ETICOS ..ottt 69
3.8 QUANTO AOS RISCOS ..o en e ene, 71
B9 BENEFICIOS ...t 71
3.10 RESULTADOS ESPERADOS.........ceeeeeieieeereeseteeeeeeeeee e eien s, 72
4 ANALISE DOS DADOS (RESULTADOS E DISCUSSOES)........ccceu....... 73

4.1 PROCESSOS E PRATICAS EDUCATIVAS PARA ESTUDANTES



SURDOS DO ENSINO INTEGRADO NA EPT: UMA

REVISAOSISTEMATICA DA LITERATURA ....coooeeeeeeeeee 76
I R [ oo [T o Lo RPN 76
4.2 METODOLOGIA ...t e e e e e e e 77
4.2.2 TIPO A€ PESUUISA .cceveviriiiiiieeeeeeeieiiiii e e e e e e e e e eetaa s e e e e e e e e eeesaa e eeeaeeeeennes 77
4.2.3 Resultados € diSCUSSOES .....cooeeieeeeeee e 84
4.2.4 Anélise dos dados do primeiro bloCo........cccvveeeeiiiiiiiiiiie 87
4.2.5 Analise dos dados do segundo blOCO .........c.uvvveiiiiiiiiiiiiiiieeee 91
4.2.6 Considerag0es fINAIS .....cooeeeeeeeeeeeeeeeeee e 94

4.3 NARRATIVAS DA INCLUSAO: PRATICAS EDUCATIVAS NA
EDUCACAO PROFISSIONAL TECNOLOGICA PARA

ESTUDANTESSURDOS ... 97
4.3.1 T aN (oo 1V Lo Uo LSO 97
4.3.2 MeLOAOIOGIA ..o e e 99
4.3.3 Resultados € iSCUSSDBES .....coeeeeieeeeeeeeeeeeeee e 100

4.3.3.1 Explorando a Organizacéo das Praticas Educativas: um Estudo
das Praticas em Sala de AUla..........ccoooiiiiiiiiiii e 100

4.3.3.2 Praticas Educativas para Estudantes Surdos em Processo de
Inclusdo:Desafios e possibilidades/potencialidades ...........cccccoeeveevnnnnnn. 114

4.3.3.3 Interacdes entre Docentes e Estudantes Surdos nas Praticas

Educativas:Relagcdes que se estabelecem .........ccccevvvveiiiiiiiie e, 126
4.3.3.4 Consideragdes fiNAIS ......coooeeeeeeie e 133
4.4 EXPLORANDO O PRODUTO EDUCACIONAL: UMA JORNADA

PELAS NARRATIVAS DA PESQUISA.......cccooiiiiiii, 136



44.1 T oL 0o 1¥ Lo Uo L 136

4.4.2 Conhecendo um pouco mais sobre os cursos MOOC e a
importancia como ferramenta de formacé&o continuada....... 140

4.5 CONHECENDO A ESTRUTURA DO CURSO MOOC: “PRATICAS

EDUCATIVAS DE INCLUSAO E O SUJEITO SURDO............... 150
45.2 Estrutura do Modulo 01: Conhecendo o sujeito Surdo.......... 151
45.3 Estrutura do médulo 02: A LIBRAS em espacgos de ensino e

inclusao 151

454 Estrutura do moédulo 03: O processo educacional do sujeito
Surdo. 152
4.5.5 Estrutura do médulo 04: Pedagogia visual como prética
educacional no processso de educacao e inclusdo do estudante Surdo
153
4.5.6 Estrutura do mdédulo 05: Estratégias e adptacdes no
processo de inclusdo do estudante surdo. ........ccccevevvviiiiiieeeeeeeeivinnnn, 154
4.5.7 Estrutura de pesquisa de avaliacdo do curso e certificacao,
como parte de validacdo: Pesquisa de Avaliacdo do Curso e Certificacao.
155
4.5.8 O processo de pesquisa de Avaliacdo e Validacdo do Produto
EUCACIONAL ..iiiiiiiiiiiiiieeee e 156
4.6 CONSIDERACOES FINAIS .....coiiciiieeeeeeeeeeeee e 170
5 CONSIDERAGOES FINAIS .....ooiiiieceeceeceee et 173
REFERENCIAS ..ottt 177
APENDICE A — PRODUTO EDUCACIONAL ....cocooveieceeceeececeeeees 184
APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTOTERMO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE 1).uiiiiiiiiieiiiiiiiiiiiieee e 186
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO .........cccccvvvveeennnn. 186
APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E........c...c........ 192

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO ......ccccooovviiiiiiinns 192



APENDICE D — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE EESCLARECIDO

(TALE) ettt 197
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO .......coocovoiueereeeenn. 197
APENDICE E — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS: ........ccccoo...... 202
ROTEIRO ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA ........covivieeeeeeeeeeesen, 202

ANEXO A — PRODUTO EDUCACIONAL RESULTANTE DADISSERTACAO
DE MESTRADO INTITULADA: PRATICAS EDUCATIVAS DE
INCLUSAO E O SUJEITO SURDQO. ......ccvviiiiiiiiiiiiiiiiiii, 208

ANEXO B - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP.........ccccvvvnnnnn. 264

ANEXO C - COMPROVACOES DE SUBMISSOES DOS ARTIGOS _
MENCIONADOS NO TEXTO PARA FUTURAS PUBLICACOES



22

APRESENTACAO

A inclusédo é um dos pilares fundamentais de uma sociedade justae igualitaria,
onde todas as pessoas, independentemente de suas diferencas tém o direito de
participar plenamente em todos os aspectos da vida. Ela se manifesta no
reconhecimento, respeito e valorizacdo das diferencas linguisticas, culturais, fisicas
e cognitivas, promovendo a cricdo de ambientes acessiveis, acolhedores e

enriquecedores, onde cada individuo pode contribuir aprender e prosperar.

O processo inclusivo ndo apenas transforma a educacéo e o trabalho, mas
também ressalta a maneira como nos relacionamos, aprendemos e crescemos
juntos, construindo um futuro mais equitativo para todos no coltivo. Freire (1967)
acredita que aprender em um espaco coletivo de inclusdo é fundamental para a

construcdo de uma educacdao libertadora e transformadora.

Visto que, a sala de aula vai além de ser apenas um local para transmitir
conhecimento, ele se configura como um ambiente onde a interacao, o dialogo e as
relacbes entre seus pares se tornam elementos essenciais para uma educacao
completa. Para Freire (1967), a aprendizagem em um contexto coletivo e inclusivo
nao apenas capacitam os individuos que dela fazem parte, mas também permite que
eles se envolvam ativamente na construcao do saber. Nesse sentido, a educacédo se
revela ndo somente como um meio de adquirir conhecimento, mas também como
uma ferramenta para engajar na formacao consciente, na transformacédo social e na

emancipacao tanto individual quanto coletiva.

A aprendizagem em um contexto coletivo e inclusivo em uma abordagem
integral de ensino permite, ndo apenas capacitar os sujeitos que dela fazem parte,
mas também permite que eles se envolvam ativamente na constru¢cdo do saber.
Nesse sentido, a educacdo se revela ndo somente como um meio de adquirir
conhecimento, mas também com uma ferramenta para engajar na formacéo
consciente, na transformacgéo social e na emancipacdo tanto individuais quanto

coletiva educativas.

Essa abordagem inclusiva ndo apenas garante o0 acesso igualitario ao
conteudo curricular, mas também fortalece as identidades individuais e contribui para

a construcédo de uma comunidade educacional diversa e humanizadora.
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De acordo com Ciavatta (2014) a formacédo integral promove nao apenas a
aquisicdo de conhecimento, mas também o desenvolvimento de habilidades
emocionais, éticas e sociais, proporcionando a capacidade de reflexdo critica, a
empatia, a responsabilidade cidadd e a consciéncia de si mesmo e do mundo ao

redor.

Neste universo inclusivo encontra-se o grupo de estudantes surdos, que
também vem ao encontro de um compromisso essencial para construir uma
sociedade diversa e igualitaria. Ela se traduz no reconhecimento das necessidades
linguisticas e culturais, promovendo o0 acesso a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
e a criacdo de ambientes que valorizam sua identidade, por meio de préticas

educativas inclusivas que possam eliminar barreiras comunicacionais.

A inclusdo de surdos ndo apenas garante 0 acesso igualitario a educacéo,
mas também contribui para o desenvolvimento de habilidades sociais, académicas e
profissionais que enriquecem a vida de todos os envolvidos. Ademais, a inclusao de
surdos também perpassa positivamente por todos os setores da sociedade. Ao
promover a conscientizacdo sobre as necessidades dos surdos e fomentar a ado¢ao
de praticas inclusivas em diferentes contextos, como trabalho e lazer, construindo

uma sociedade mais inclusiva e enriquecedora para todos.

De acordo com Skliar (1998), a inclusdo de surdos nao se restringe a
medidas superficiais, mas envolve uma mudanca de perspectivaque reconhece e
valoriza a diversidade linguistica e cultural, buscandoa construcdo de um ambiente
educacional enriquecedor para todos os alunos, independentemente de suas
diferencas.

A incluséo de surdos nédo apenas fortalece os direitos humanos fundamentais,
mas também lembra o valor intrinseco de cada sujeito e da importancia de construir
pontes de compreensdo e colaboracdo em um mundo verdadeiramente diverso
respeitando a singularidade linguistica e comunicacional desta comunidade Skliar
(1998).

Neste contexto, o acesso dos estudantes surdos no ensino médio integrado
na Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT) em seus cursos € um reflexo do
compromisso social que estas instituicbes possuem em promover uma educacao

inclusiva e de qualidade. Reconhecendo a sin- gularidade linguistica e cultural dos
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7

surdos, valorizar a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é proporcionar a

acessibilidade comunicacional.

Porém, oferecer educacao ao sujeito surdo perpassa além desse acesso, a
importancia de refletir e direcionar praticas educacionais diarias que possam
desenvolver aprendizagem significativa respeitando as suas diferencas linguisticas e
culturais, faz com que a sala de aula vai além de ser apenas um local para transmitir
conhecimento, ele se configura como um ambiente onde a interacéo, o dialogo e as
relacbes entre os alunos e professores se tornam elementos essenciais para uma

educacdo completa, humanizadora e integral.

Nesse contexto, Skliar (2003) ressalta que a incluséo néo se limita a adaptar
materiais e metodologias, mas envolve uma transformacéo profunda na maneira
como a educacdo é concebida e praticada. Ele enfatiza a importancia de uma
abordagem que valorize a interacdo entre alunos surdos e ouvintes, promovendo o
respeito mutuo e a construcdo de espacos de aprendizado verdadeiramente

inclusivos.

As razdes que motivaram a reflexdo para a investigacdo tém sua origem nas
inquietacbes da autora, que foram despertadas por suas pro- prias experiéncias
vivenciadas em espacos educativos voltados para a inclusdo de surdos na EPT. Ao
atuar como Tradutora Intérprete de Librasem salas de aula com estudantes surdos
proporcionou-me um mergulho no cotidiano educacional e no complexo processo de
ensino inclusivoao longo de mais de uma década, dentro de uma rede federal de

ensino da EPT.

Essa trajetéria na companhia dos estudantes surdos nutriu-me a
curiosidade investigativa e o desejo de compreender as experiéncias de ensino e
as relacbes que se estabelecem entre os professores e os estudantes surdos,
particularmente em relacéo a realidade de um Instituto Federal que busca fomentar
em suas praticas educativas a inclusdo escolar de forma de ensino

integrado/integral.

Dada a diversidade linguistica e cultural dos estudantes surdos,é relevante
pesquisar como as praticas educativas séo ofertadas para atender as necessidades
individuais e coletivas desses alunos, e quais relagdes que se estabelecem diante

aos desafios e dificuldades entre aluno e professor, bem como as capacidades e
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potencialidades vividas em uma formag&o no ensino integrado na EPT.

Este trabalho emerge da fusdo entre vivéncia e questionamento. Almejando
contribuir de maneira significativa para as reflexdes em torno das praticas
educacionais oferecidas a este grupo de alunos em processo inclusivo na EPT.
Logo, a pesquisa buscou lancar reflexdes sobre as nuances desse processo de
inclusdo escolar, trazendo como objetivo principal analisar as préaticas educativas
ofertadas aos estudantes surdos nos cursos de ensino integrado, e as possiveis
repercussdes diante ao processo de ensino e aprendizagem em um viés inclusivo

na rede federal de ensino.

Este estudo estd inserido no Programa de Pés Graduacdo em Educacao
Profissional e Tecnologica- PROFEPT, na Linha de pesquisa 1 : Praticas
Educativas em Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT), no macroprojeto 02 -
incluséo e diversidade em espacos formais e ndo formais de ensino na EPT e 03-
Praticas Educativas no Curriculo Integrado. Culminara na criagcdo de um recurso
educacional que possa auxiliar como formacdo permanente e continua como

Produto Educacional.

O foco desta pesquisa reside na andlise minuciosa das praticas educacionais
adotadas para os estudantes surdos que participam dos cursos de ensino integrado
no Instituto Federal Farroupilha, localizado no estado do Rio Grande do Sul. Nesse
sentido, os objetivos especificos abarcam a identificacdo e mapeamento das
principais praticas educacionais abordadas nesse contexto, além disso, os desafios
e as dificuldades enfrentados tanto para com os professores quanto para os alunos
em suas experiéncias didrias que se estabelecem diante as préaticas educativas

ofertadas e quais relagbes que ocorrem neste espaco de ensino aprendizagem.

Durante o seu desenvolvimento, o texto dissertativo inicia com uma estrutura
coesa que inclui a definicAo do problema, os objetivos gerais e especificos, bem
como a justificacdo, que serve como introducdo ao processo investigativo da
pesquisa. Esta abordagem destaca as relacdes e vinculos intrinsecos entre os
capitulos do texto, assegurando a unidade do trabalho e imergindo o leitor na busca
e na curiosidade mencionadas pela autora como fontes de estudo e interesse na

pesquisa.

Neste primeiro momento apresentado na introducdo, o tema central é
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cuidadosamente delineado, estabelecendo as bases para o restante do texto. Por
uma revisdo dos principais conceitos e problemas relacionados ao tema, cria-se um

aporte de compreensao para uma discussao subsequente.

Surgindo, assim, o primeiro capitulo, fundamentado em uma ampla gama de
embasamento tedrico, aprofundando-se nas teorias e abordagens relevantes ao
tema abordado. Este capitulo traz como base epistemoldgica na Educacédo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) os conceitos voltados para a construcdo de uma
formacéo integral e humanizadora no ensino integrado, esses conceitos se alinham

com a visao filosofica que permeia a Educacgéo Profissional e Tecnolbgica-EPT.

No ambito das préaticas educativas, a busca é por abordagens pedagdgicas
gque promovam uma educacdo inclusiva, critica, libertadora e transformadora,
pautada em uma perspectiva critica e emancipatéria, enfatizando a importancia de
uma formacdo que va além da transmissdo de conhecimentos, visando o
desenvolvimento integral dos individuos e a capacitacdo para a participacao ativa

na sociedade.

As relacbes entre as diferentes teorias sdo tracadas de forma clara,
destacando suas convergéncias e divergéncias entre 0 assunto de interesse
pesquisado e citacBes bibliograficas. Os autores apresentados neste referencial
tedrico enriquecem as discussdes e reflexbes, proporcionando entrelacamento
entre os dados levantados e as analises realizadas. Dessa forma, estabelecem
um dialogo critico entre as ideias e um contexto coeso para a argumentacao e

analises desenvolvidas no capitulo onde encontram-se as analises das narrativas.

Na sequéncia, o segundo capitulo encontra- se o percurso metodoldgico
utilizado no processo de investigagao referente as praticas educativas ofertadas aos
estudantes surdos e as possiveis repercussdes diante ao processo de ensino e
aprendizagem em um viés inclusivo na EPT. A metodologia utilizada para esta
pesquisa pautou-se como coleta de dados em entrevista semiestruturada, de

abordagem qualitativa com base em andlise de contetudo da autora (Bardin, 1977).

No terceiro capitulo, as relacdes entre os capitulos anteriores culminam em
uma andlise profunda e articulada do tema, através das analises dos dados
coletados e abordando as etapas-chave envolvidas na analise de contetudo, como a

definicdo de categorias, a codificacao dos dados e a interpretagcéo dos resultados.
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Através destes resultados foi possivel correlacionar com os autores citados no
capitulo anterior, sendo revisitados a luz das teorias que enriqueceram e socializam
a compreensao do tema. Além disso, as citacdes sdo habilmente integradas no texto
para sustentar e exemplificar os pontos discutidos, fortalecendo a solidez da

argumentacgéo do levantamento dos dados.

Valorizando a subjetividade e a contextualizacdo dos dados, fornecendo
percepcbes sobre fenbmenos sociais, psicologicos, comunicacionais e
principalmente proporcionando a investigadora explorar a complexidade e a
diversidade dos dados, abrindo portas para novas perspectivas e descobertas em
suas reflexdes e chegando a um resultado de concluséo do processo investigativo.

Para o quarto capitulo destaca-se a construcdo do Produto Educacional,
através dos levantamentos de dados coletados, que através das analises foi
possivel desenvolver um produto que venha contribuir para aprimorar e capacitar

habilidades e conhecimentos de forma de aprendizagem continua.

Este produto foi elaborado e executado a partir das narrativas dos
participantes, onde foi possivel identificar dificuldades e necessidades dos
participantes, surgindo assim, como resultado uma formacdo continuada como
Produto Educacional, utilizando a ferramenta de Cursos Online Abertos e Massivo
MOOC- Massive Open Online Course, aberto ao publico que tenha interesse em

formato de curso autoinstrucional.

Por ultimo, apresentamos as consideracdes finais da investigacdo onde
buscamos, a partir da retomada das questdes orientadoras desta pesquisa, trazer 0s
resultados construidos a partir das andalises desenvolvidas no decorrer dessa

investigacao.
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1 INTRODUCAO

Na contemporaneidade, os processos tecnologicos, econdmicos, sociais,
politicos e ecoldgicos, foram se consolidando na busca da com- preensao social e
exercicio da subjetivagdo do sujeito. Segundo Kieling (2010, p. 382) “subjetivacédo do
sujeito € a subjetividade como perspectiva prética de emancipacdo humana nas
relacbes dos homens entre si e com a natureza, € um projeto de superagcdo do
capitalismo”. Ou seja, sujeito como um ser social, capaz de levar a transformacdes

na sociedade.

Nesta autoconstrucdo de criar e recriar 0o seu papel social propde
referenciar o que significa ser sujeito social segundo Pitano (2010, p. 384): “Em
seu significado, o conceito emerge na concepcao freiriana de mundo como
processo, no qual o ser humano é parcela organica e ativa”. Ou seja, em seu
significado o conceito emerge como um processode mundo onde o ser humano tem

sua parcela ativa fazendo parte da sua historicidade.

Nos espacos de transformacao e cenarios pela busca de garantia de direitos
dos cidadaos, insere-se a Educacéao Inclusiva, configurando- se como um processo
de reformulacdo social e educacional, exigindo das instituicbes novos
posicionamentos para que 0 ensino e as praticas pedagdgicas se aperfeicoem e se
adéquem a diversidade dos educandos. Pensamos que na educacdo escolar, é
possivel promover os direitos humanos e o respeito as diferencas do sujeito em
processo de transformac&o. E nesse espaco que ocorre o respeito da dialogicidade
do saber ouvir e saber falar. Para Freire (2011, p. 136) “aceitar e respeitar a
diferenca € uma dessas virtudes sem o que a escuta ndo se pode dar”. Pois, sem a

escuta ndo acontece o didlogo e o discurso torna-se monélogo.

Certamente, por meio da escuta do outro, da convivéncia com 0 meio e da
relacdo entre o sujeito que ensina e 0 sujeito que aprende € que ocorrem espacos
de transformacdo social. Dessa forma, a educagdo como uma fonte de
transformacédo, traz a necessidade de se dialogar e transitar pelos caminhos
definidos pelos campos do conhecimento, buscando enfrentar os desafios para

ressignifica-los.
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As politicas publicas avancaram consideravelmente nas ultimas décadas, no
sentido da democratizacdo do acesso educacional e na busca da qualidade do
ensino, especialmente na Educacao Béasica. Nos Ultimos anos, ocorreram mudancas
significativas no que se refere a Educacao Inclusiva. Essa pratica educacional vem
provocando varias discussdes nos mais diversos espagos, constituindo-se como
uma propostacondizente com a igualdade de direitos e de oportunidades educacio-

nais.

Na busca de garantia desse direito, a Educacéao Inclusiva configura-se como
um processo de reformulacdo social e educacional, exigindo das instituicdes
Novos posicionamentos para 0 ensino e as praticas educativas. Segundo Zabala
(1998, p. 18) as praticas educativas sao, “o conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tem um

principio e um fim conhecido tanto pelos professores como pelos alunos”.

Isso significa que a sequéncia didatica engloba todas as atividades
proporcionadas naquele espaco e tempo, além de determinar varidveis que utilizara
para a analise da pratica educativa, vindo ao encontro da diversidade dos
estudantes e suas diferencas. Principalmente quando se trata do respeito a
deficiéncia apresentada pelo estudante.

A visdo de Diniz (2007, p. 89) sobre deficiéncia e de que "€ um conceito
complexo que reconhece o corpo com lesdo, mas que também denuncia a
estrutura social que oprime a pessoa deficiente.” Significa que, ndo se deve focar na
deficiéncia ou limitacdo do sujeito e sim no desenvolvimento dele como pessoa,
evitando assim o olhar assistencialista diante as diferencas, rompendo com a
estrutura que a propria sociedade muitas vezes coloca as pessoas com deficiéncia.
Nesse contexto, além das Escolas de Ensino Basico, os Institutos Federais,
recentes na realidade educacional brasileira também passam a ocupar se dos
processos inclusivos, através das politicas de Inclusdo para Pessoas com

Deficiéncia-PcDs, a qual a comunidade Surda pertence.

A comunidade surda se fortalece na sociedade em busca de seus direitos e

! No final de 2008, a Lei n° 11.892/2008 (BRASIL, 2008) institui a Rede Federal de Educac&o Profissi-
onal, Cientifica e Tecnoldgica, vinculada ao Ministério da Educacao - MEC, Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnoldgica - SETEC, ao mesmo tempo em que cria os Institutos Federais de Educa-
¢ao, Ciéncia e Tecnologia — IFs.
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cada vez mais vem ocupando o seu espaco social. Nesta busca encontra-se o
movimento de acesso aos espacos educacionais e profissionais nos cursos
profissionalizantes. Ao se submeter a este processo de participacédo, de formacao,
como respeito a sua deficiéncia, se faz necessario conhecer esse sujeito, a partir de

sua lingua materna, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e seu contexto cultural.

LIBRAS é a sigla da Lingua Brasileira de Sinais, reconhecida como uma
lingua de modalidade gestual-visual, utilizada pelo sujeito Surdo como forma de
comunicacdo e interacao social. Essa lingua € reconhecida como meio legal de
comunicacdo e expressao a partir da Lei 10.436/2002. A LIBRAS ¢ o fator principal
de desenvolvimento global dos surdos, pois através dela ocorre o desenvolvimento
linguistico natural , criando ambientes linguisticos e de aquisicdo de linguagem deste

sujeito.

Quando se trata de incluséo, a valorizacdo da lingua de sinais para os surdos
€ questdo primordial, como possibilidade de igualdade de acesso e condi¢cdes de
desenvolvimento dos surdos. Porém, para que as praticas educativas para esse
publico sejam viabilizadas de forma global e significativa em sua formacado, a
abordagem da lingua de sinais deve ser relacional, contextualizada, e ndo apenas

informacional de acesso.

A importancia de realizar a escuta dessa comunidade fortalece a
participacdo dos seus pares, e o caminho para inclusdo escolar. Segundo Perlin e
Strobel (2009, p. 28): “Isto permite compreender as posi¢cdes hegemobnicas e as

concepc¢Oes dominantes do ouvintismo, ouvi- centrismo”.

No entendimento de Skliar (1998, p. 15), as préticas oralistas como fazendo
parte de uma ideologia que se denomina ouvintismo, “trata-se de um conjunto de
representacfes dos ouvintes, a partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e a
narrar-se como se fosse ouvinte”. Pois se trata de traduc¢des proximas da concepcao
da teoria iluminista, do culturalismo, do colonialismo. Ou seja, a importancia de fazer
a escuta do proprio sujeito surdo respeitando a sua lingua e cultura, num viés

igualitario, porém em suas diferengas, respeitando sua lingua, identidade e cultura.

Ao falar desse estudante e seu contexto educacional, no que tange ao
processo de inclusdo da educacgéo dos surdos, ndo se pode levar em consideracao

somente 0 ponto de vista linguistico, mas também o sécio-politico e cultural. De
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acordo com Goes (2000, p. 31), “a producéo de significado em relagdo ao mundo da
cultura e a si proprio é um processo necessariamente mediado pelo outro, € efeito
das relacdes sociais vivenciadas através da linguagem”. Relagdes estas, adquiridas

guando ocorre, nas praticas educativas no processo de ensino.

Pesquisar essas relagdes entre o sujeito que aprende e 0 sujeito que ensina,
provocard a compreensdo/reflexdo acerca das praticas desenvolvidas e
possibilitando variaveis que focam aspectos da realidadedos envolvidos, no

sentido unitario do processo de ensino e aprendizagem, conforme Zabala:

Entender a intervencdo pedagdgica exige situar-se num modelo em que a aula
se configura como um microssistema definido por determinados espacos,
uma organizag&o social, certas relagfes interativas, uma forma de distribuir o
tempo, um determinado uso de recursos didaticos, etc., onde 0s processos
educativos se explicam como elementos estreitamentos integrados neste
sistema. (Zabala, 1998, p. 17)

Para entender os significados dessa intervencdo pedagdgica e todo o
processo que acontece nas relacdes de ensino e aprendizagem na sala de aula, se
faz necessario a escuta dos envolvidos. Dessa formasera possivel considerar uma

analise reflexiva sobre o que se ensina eo que se aprende.

Nesse sentido, na Educacédo Profissional e Tecnolégica- EPT néo é diferente,
por ser um espaco educativo voltado para uma formacéo humanizadora, omnilateral
e inclusiva. Com o compromisso social de oferecer educacao profissional publica
para jovens e adultos em diversas areas do conhecimento, também necessita de
espacos de formacédo e reflexdo na formacédo técnica e tecnoldgica, que possam
atingir significativamente o grupo de estudantes surdos em suas especificidades,

lingua,cultura e identidade ao buscar seu espaco de ensino e aprendizagem na EPT.

Desse modo, ao trazer a tona a realidade e as fragilidades dos sistemas de
ensino, que atualmente procuram se configurar numa perspectiva inclusiva,
desacomoda o0 espaco e proporciona momentos de reflexdo sobre a inclusédo
escolar. Com base nesses pressupostos, apontamos as razdes que motivaram esta
pesquisa e justificamos a escolha do tema proposto para a investigagao, bem como
o local onde a mesma ir4 se desenvolver. Estas razdes que motivaram a reflexdo

para a investigacao originaram-se a partir das inquietacdes da autora no momento
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de experiéncias vivenciadas em espagos educacionais ofertados como incluséo de
sujeitos surdos. A partir da atuagdo como Tradutora Intérprete de LIBRAS em sala
de aula, com estudantes surdos, acompanhando o dia a dia educacional e o
processo de ensino inclusivo, por mais de dez anos em uma rede federal de ensino
da EPT.

Dessas vivéncias despertou a curiosidade investigativa e o desejo de
entender o ensino desse estudante, frente a realidade de um Instituto Federal no
tocante ao processo de inclusdo escolar. Em suma, o presente trabalho pretende
contribuir nas reflexdes sobre as praticas educativas de ensino ofertadas para
estudantes surdos nos cursos de ensino integrado da rede EBPT, em um processo

de inclusdo escolar.

Com o intuito de enriquecer a discussdao mencionada, realizamos uma
abordagem mais aprofundada das praticas educacionais e sua significancia no
contexto da inclusdo de estudantes surdos nos cursos de ensino integrado do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha, situado no estado
do Rio Grande do Sul. Partimos do seguinte problema desta pesquisa: Como as
praticas educativas ofertadas para estudantes surdos em processo de
inclusé@o nos cursos de ensino integrado tém repercutido em seu processo de

aprendizagem?

Diante do problema, torna-se relevante quando compreendemos a
importancia de ambientes de aprendizagem inclusivos, onde todos os alunos se
sintam valorizados e respeitados. Isso envolve a eliminagdo de barreiras fisicas,
emocionais e cognitivas que possam impedir a participacéo plena dos alunos, visto
que, a escola ndo apenas se torna um local de instrugdo, mas também um
catalisador de uma transformacdo mais profunda, impulsionandonos em dire¢édo a
uma visdo educacional que transcende as limitagdes e as diferencas, almejando o

pleno desenvolvimento de cada individuo.
Desse modo, temos como Objetivo geral:

Analisar as praticas educativas ofertadas aos estudantes surdos nos cursos
de ensino integrado, e as possiveis repercussdes diante ao processo de ensino e

aprendizagem em um viés inclusivo na rede federal de ensino.

Como Obijetivos especificos:
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. Mapear as principais praticas educativas utilizadas no processo de
ensino ao estudante Surdo no ensino integrado na EPT,

. Identificar os possiveis desafios enfrentados pelo professor e o es-

tudante Surdo diante as praticas educativas;

. Refletir sobre as relacdes que se estabelecem entre docente e dis-
cente a partir das praticas educativas abordadas e suas representacdes

estabelecidas na docéncia pelos estudantes surdos;

. Construir um Produto educacional a partir das narrativas e dificuldades
apontadas pelos participantes no decorrer da pesquisa, com vistas a colaborar na
gualidade ofertada no processo de ensino aprendizagem para os estudantes surdos

em contexto de inclusao.

Durante o percurso tracado para esta pesquisa investigativa, foi possivel
aprofundar em um procedimento que possa enriquecer as consideracdes sobre
praticas educacionais com uma abordagem inclusiva, alinhada a vivéncia dos
estudantes Surdos e aos docentes envolvidos em sua formacdo educacional e

profissional no contexto da Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT).

A busca por clareza nas narrativas e uma compreensao mais profunda no
contexto investigativo direcionam o olhar para o ambiente onde a pesquisa teve
lugar. Nesse contexto, oferecemos um breve panorama que contextualiza o cenario
de estudo. Reconhecemos a relevancia desse processo, uma vez que locus em
questdo é caracterizado por sua Politica de Inclusdo estabelecida e pela sua
integracdo na rede federal de ensino, estando em sintonia com o0s principios

fundamentais da Educagéo Profissional e Tecnoldgica (EPT).

1. 1 CONHECENDO O INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA-LOCUS DA
PESQUISA.

Em 28 de dezembro de 2008, o Governo Federal estabeleceu a Rede Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, bem como os Institutos Federais de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia, marcando um momento crucial na paisagem educacional do

pais.
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Por meio da Lei n° 11.892, datada de 29 de dezembro de 2008,0 Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha - IF Farroupilha, teve sua
criacdo. Essa instituicdo tomou forma através da integracdo do Centro Federal de
Educacao Tecnologica de Séao Vicente do Sul, de sua Unidade Descentralizada de
Julio de Castilhos, da Escola Agrotécnica Federal de Alegrete, além da inclusdo da
Unidade Descentralizada de Ensino de Santo Augusto, emergiram nos territorios das

regidesCentrais, Noroeste e Oeste do Rio Grande do Sul.

Nesse contexto, a instituicdo progrediu, desenvolvendo uma ampla gama de
atividades de ensino, pesquisa e extenséo. A oferta educacional do IFFAR abrange
todos os niveis e modalidades de ensino, desde a formacéao inicial e continuada até
a poés-graduacdo. Priorizando os cursos técnicos de nivel médio e a graduacao,
especialmente nas areas tecnoldgicas e na formacdo de professores, o instituto se
encaixou perfeitamente nos arranjos produtivos, sociais e culturais das

comunidades locais.

O Instituto Federal Farroupilha emerge como um espaco singular de
oportunidades educacionais. Sua importancia é tangivel tanto pela qualidade da
profissionalizacédo oferecida quanto pela perspectiva de elevagdo da escolaridade.
Ambas as facetas estdo enraizadas nos valores da inclusdo, interiorizacdo e

educacao integral, conferindo um carater humanizador e emancipatorio.

Em conformidade com a lei que o fundou, o IF Farroupilha é uma instituicao
de natureza pluricurricular e multicampi, que se destaca pela exceléncia na oferta de
educacéao superior, basica e profissional. Especializado em proporcionar educacgao
profissional e tecnolégica nas mais diversas modalidades de ensino, o instituto se
firma como um espaco do saber, seguindo no caminho do progresso educacional e

desenvolvimento ndo apenas em sua regiao, mas também em ambito nacional.

Com base na Constituicdo Federal de 1988, que garante a educagcdo como
um direito universal, e na legislagdo subsequente, incluindo a LDBEN n° 9394/1996,
o Plano Nacional de Educacgédo (Lei 10.172/2001) e a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), o Instituto Federal
Farroupilha apresenta em sua Politica de Incluséo, no documento de Planejamento
de Desenvolvimento Institucional a busca de garantias de acesso igualitario,

permanéncia e acompanhamento dos estudantes.
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Este documento esta de acordo com a Politica de Inclusdo da Rede Federal
de Educacédo Profissional e Tecnolbégica na responsabilidade pelo reconhecimento

das desigualdades e valorizacao da diversidade.

Esta politica emerge quando surge a rede federal de ensino, com foco na
possibilidade de oferecer ensino de qualidade e perspectiva de realizagcdo pessoal
e profissional, fomentando as propostas direcionadas a inclusdo social.
Favorecendo a melhoria das condicbes de vida de grupos em desvantagem social
e reconhecendo na diversidade, uma forma diferenciada de contribuir para o efetivo
exercicio do direito a educacdo de qualidade para todos o0s segmentos da
sociedade excluidos dos processos de formacao.

De acordo com documento de Politicas de Inclusédo apresentado pelo Instituto
Federal Farroupilha, a instituicdo busca promover uma educacdo inclusiva para
todos que exige mudancas coletivas por meio de politicas publicas que fomentem a
participagéo e a socializagdo humanizada. Acolhendo a todos e todas num processo
de inclusdo abrangendo a acessibilidade, acolhimento e permanéncia dos alunos
na instituicdo de ensino, com énfase em grupos desfavorecidos, como pessoas com

deficiéncia, raca, género e cultura.

Priorizando ac¢des que abrangem pessoas com necessidades especiais,
género e diversidade sexual, étnico-racial, jovens e adultos, educacdo do campo e
situacdo socioeconbmica. Os principios norteadores das acdes inclusivas
abrangem ajustes estruturais, comunicacdo acessivel, mudancas de atitude,
métodos adaptativos, materiais e programas, visando eliminar barreiras invisiveis.
Segundo o documento de politica de inclusdo do Instituto Federal Farroupilha, ha um
compromisso abrangente com a inclusdo, englobando a estrutura funcional, fisica,
formativa e pedagdgica, com a finalidade de assegurar 0 acesso, a permanéncia e 0

éxito de todos os alunos/alunas matriculados na instituigao.

Dentro de sua estrutura organizacional e em seu organograma, a instituicao
dispde da Coordenacao de AcOes Afirmativas (CAA) e da Coordenacdo de Acgdes
para Pessoas com Necessidades Especiais (CAPNE) para supervisionar essas
iniciativas. A CAA esta focada nas acbOes que abrangem questdes de acgles
afirmativas, género e étnico-raciais, enquanto a CAPNE se concentra nas acoes
relacionadas a pessoas com deficiéncia e necessidades especiais, através do nucleo
Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especiais (NAPNE) e Nucleo de
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Elaboracdo e adaptacdo de materiais didatico e pedagdgico (NEAMA).

O NAPNE (Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais) visa promover e cultivar uma cultura educacional inclusiva, rompendo as
barreiras arquitetdnicas, educacionais e atitudinais, visando garantir a participacao
de todos na educacdo. Ele oferece apoio e assisténcia aos estudantes que
ingressaram por meio das cotas para Pessoas com Deficiéncia (PcDs), por meio de
acOes pedagogicas que visam prepara-los para o ingresso, fornecer as condi¢cdes
necessa rias para a permanéncia, garantir a conclusdo bem-sucedida e acompa-

nhar sua trajetdria apés a formatura.

O ndcleo desenvolve atividades de atendimento aos alunos, acom-
panhamento e orientacdo no que tange as politicas de inclusdo de pessoas com
deficiéncia e necessidades especiais, conforme as necessidades individuais de
cada estudante, oferecendo acompanhamento pedagogico e acessibilidade. Esse
suporte contribui para a continuidade do processo educacional oferecendo sua
permanéncia no espaco institucional. No ambito educacional, o nucleo promove
politicas e acdes inclusivas, e melhorias arquitetdbnicas de acessibilidade

abrangente em todas as &reas da institui¢ao.

Cada campus possui sua propria coordenacdo CAPNE e nucleo NAPNE,
permitindo atendimento especifico as necessidades locais e regionais da respectiva
unidade. O NEAMA (Nucleo de Elaboracdo e Adaptacdo de Materiais Didaticos e
Pedagogicos) tem como propdésito criar e desenvolver recursos pedagogicos, bem
como oferecer orientacdo aos funcionarios em relacdo a adaptacdo de materiais
didaticos e pedagogicos. Além disso, ele visa facilitar acdes de formacédo e
tecnologias assistivas, e operar em colaboragdo com as coordenacbes CAA e

CAPNE, tanto na reitoria quanto nos campi.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 INTRODUCAO

A Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) ocupa um papel de destaque na
preparacdo dos sujeitos para enfrentar os desafios de um mundo em constante
mudanca. Entretanto, sua influéncia vai além do ambito técnico, uma vez que
também se empenha no desenvolvimento integral dos estudantes, atentando n&o
somente para as habilidades técnicas, mas também para a evolucdo pessoal, social,

ética e multidimensional.

Na percepcao de Frigotto et al. (2012, p. 265) a Educacdo omnilateral como
o centro desse processo educacional, abrangendo todas as dimensdes que
compdem a singularidade humana e considerando as circunstancias reais, tanto
objetivas quanto subjetivas, que conduzem a uma realizacdo histérica completa.
Nesse contexto, a educacdo omnilateral abraca ndo apenas o aprendizado, mas

também a emancipac¢do humana, englobando todas as esferas da existéncia.

No entanto, os espacos educacionais da EPT transcendem a transmissao de
informacBes técnicas. Eles se estendem a construcdo de ambientes inclusivos,
onde cada estudante, independentemente de suas caracteristicas individuais, pode
engajar-se de forma plena e explorar seu potencial. Nesse sentido, a integracao de
praticas educacionais voltadas para a inclusdo de estudantes surdos ganha

relevancia dentro do contexto da EPT.

Este trabalho aborda a intersecdo complexa entre praticas educativas
inclusivas, a inclusdo de estudantes surdos e o0 ensino integrado no contexto da
EPT. A compreensédo desses elementos interligados desempenha um papel central
no desenvolvimento de uma educacdo que desenvolva a singularidade de cada
aluno, criando um ambiente de aprendizagem que seja acessivel, participativo e

enriquecedor.

A analise dos fundamentos tedricos subjacentes a esses elementos- chave
lanca as bases para este estudo. O embasamento tedrico apresentado explora
as teorias conceituais que sustentam cada ambito de conhecimento mencionado,
identificando suas interconexdes e impactos na pesquisa em questéo, fornecendo

nao somente uma base solida para a investigacado atual, mas também fomentar
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praticas pedagogicas que possam proporcionar a educacéo de estudantes surdos na

EPT e aprimorar o ensino integrado em ambientes inclusivos.

Os subcapitulos seguintes delineiam um percurso através das teorias
subjacentes. O primeiro subcapitulo investiga as praticas educati- vas como
elementos importantes na transformacao do sujeito durante seu processo formativo,
atendendo o primeiro objetivo especifico desta pesquisa. Desde a educacédo formal
em salas de aula até as experiéncias moldadas pela interacdo com o ambiente e
com 0S outros, essas praticas exercem um impacto profundo no desenvolvimento
cognitivo, emocional e social dos sujeitos. Os autores abordados incluem Saviani
(2011), Freire (2011), Vasconcellos (2005) e Zabala (1998).

O segundo subcapitulo aprofunda-se no conceito de ensino inte-
grado/integral durante a formacédo dos alunos na rede de Educacao Profissional e
Tecnolégica (EPT). Esta abordagem, reconhecendo a complexidade dos sujeitos,
visa uma formagdo que considere diversos aspectos do desenvolvimento dos
alunos. Contribuindo com suas perspectivas teéricas, autores como Fonte (2018),
Pacheco (2011), Ciavatta (2014), Frigotto et. al., (2005), Ramos (2007), Marx (1983)

e Mészaros (1981), e enriguecem o embasamento tedrico desse enfoque integral.

O terceiro subcapitulo aborda praticas e estratégias pedagdgicas destinadas
a educacdo e inclusdao de estudantes surdos, como possibilidades e desafios
enfrentados em sala de aula pelos estudantes surdos e docentes, diante as praticas
educativas atendendo ao segundo objetivo especifico desta pesquisa. Assim, este
contexto aprofunda o contexto da inclusédo e suas praticas educativas desenvolvidas
como um processo de ensino aprendizagem no espacgo da instituicdo escolar,
abordando em um contexto social e escolar diante a educacao de surdos. Autores
como Dorziat (2011), Stumf (2009), Campello (2007) Skliar (2005), Goés (2000),
Skliar (1998), Quadro (1997), e contribuem com um embasamento teorico

essencial para a compreenséo desta complexa dinamica.

O quarto subcapitulo adentra as representagfes e autoimagem dentro de
ambientes inclusivos, explorando as interagcdes entre sujeitos surdos e ouvintes
em busca de uma abordagem formativa, atendendo ao terceiro objetivo especifico
desta pesquisa. Essas representacbfes evoluem constantemente, criando
perspectivas e transformando identidades culturais. Autores como: Saviani (2011),
Castoriadis (2007), Skliar (2003), Skliar (1998), Vygotsky (1998) e Quadro (1997),
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contribuem para uma anélise aprofundadanesta area.

Ao unir esses elementos teoricos, 0 presente capitulo visa proporcionar
reflexbes tedricas sobre as interconexdes que delineiam a educacao inclusiva para
estudantes surdos no contexto da Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT).
Através da exploracdo dos subcapitulos apresentados, o objetivo ndo se restringe
apenas a estabelecer uma base para a pesquisa em questdo, mas também a
enriquecer as praticas pedagogicas em sala de aula. Além disso, almeja-se cultivar
um ambiente educacional que seja inclusivo, enriquecedor e significativo,
contribuindo, assim, para a formacdo omnilateral no ambito do ensino médio

profissionalizante.

Esse enfoque direciona-se especificamente para acfes prioritarias que
abrangem pessoas com necessidades especiais, questdes de género e diversidade
sexual, aspectos étnico-raciais, jovens e adultos, assim como para a educacao do
campo e a situagdo socioecondémica. Ao priorizar a inclusédo e abordar questdes que
envolvem as diferentes realidades, propbe-se a criar um espaco educacional que
reconheca e atenda as diferentes necessidades e contextos dos estudantes,
promovendo, assim, uma abordagem abrangente, igualitaria e menos excludente no

ensino profissionalizante, em contexto integrado/integral.

2.2 PRATICAS EDUCATIVAS

Por meio da educacgéo que o0 sujeito se transforma e transforma o mundo. E
neste espaco que ocorre a dialogicidade do saber ouvir e saber falar. Os estudos de
Freire (2011, p. 136) demostram que: “Aceitar e respeitar a diferenca é uma dessas
virtudes sem 0 que a escuta ndo se pode dar”’, pois sem a escuta nhdo acontece 0
didlogo, e o discurso torna-se mondlogo. Haja vista que, através do dialogo se
constitui principios de amor, humildade, esperanca e o pensar critico, reflexivo e

significativo para os sujeitos envolvidos.

Esse pensamento critico e reflexivo da-se a importancia de proporcionar
praticas educativas que possam ser significativas para o desenvolvimento do sujeito.

Para isso, se faz necessario que o professor tenha em seu conhecimento o fazer
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pedagdgico, em que 0 ensino possa ser visto como um processo de construgcao

compartilhada de significados orientados para a autonomia do aluno.

A visdo de Freire (2011) sobre a autonomia ndo € apenas a capacidadede
tomar decisdes individuais, mas também a habilidade de entender o contexto social,
politico e cultural no qual se esta inserido, promovendo uma consciéncia critica, e a
capacidade de agir de forma coletiva para transformar a realidade. Nessa
perspectiva Freire (2011), considera que o0s educadores ndo sado apenas
transmissores de conhecimento, mas facilitadores do processo de aprendizado. Criar
um ambiente de diadlogo, questionamento e reflexdo, permite que os alunos
explorem suas proprias experiéncias, analisem o mundo ao seu redor e se tornem

agentes ativos na busca por mudancas sociais.

No entanto, para esse processo ocorrer, a pratica do ensinar envolve e
estabelece uma série de relacbes que devem conduzir a elaboragdo, por parte de
quem ensina e de quem aprende. Adaptar-se as diversas necessidades, as
atencfes a diversidade dos alunos e das situacBes pode determinar o tipo de
participacdo na situacdo didatica, assim como as caracteristicas especificas. Ao
discutir sobre Zabala (1998), expbe-se que: “é através do conhecimento que as
atuacdes humanas conduzem a uma melhora, e que é o controle das variaveis

apresentadas pelo professor previamente no momento do processo”.

Assim, facilitard um processo educativo possivel de planejar e avaliar, o que
ocorre no decorrer do desenvolvimento da acdo em salade aula. Ou seja, a
realidade da aula esta estreitamente vinculada ao planejamento, o desenvolvimento
da aplicabilidade e a avaliacdo. Para tanto ocorre a necessidade de variaveis que
proporcionem andlise da pratica educativa, as quais sejam sequéncias de didaticas
e atividades de ensino aprendizagem, que possam proporcionar a organizacado dos

conteudos para os alunos.

Além disso, podem também desenvolver no sujeito capacidades cognitivas ou
intelectuais, motoras, de equilibrio pessoal e afetivo, como rela¢cdes de insercao
interpessoal e atuacdo social. A escola como contribuicdo social, tem como
finalidade promover a formacao integral aos alunos como afirma Zabala (1998): “a
instituicdo escolar, através das relagbes construidas a partir das experiéncias
vividas, e que se estabelecem os vinculos e as condi¢cfes que definem as concepc¢des

sobre si e os demais”. Dessa forma, sendo necessaria uma reflexdo profunda e
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permanente na condi¢do de cidadania dos alunos, e da sociedade em que vivem,
pois é na escola que ocorre a transformacéo social e integral do sujeito.

Sem duvida, a pratica educativa como intervencdo pedagdgica ocasiona
reflexbes diarias e necessarias para um bom desenvolvimento educacional, pois &
nela que se encontra o elemento mais importante do aprender e integrar entre quem
ensina e quem aprende. Conforme Vasconcellos (2005), a pratica educativa € um
processo profundamente reflexivo e transformador, que transcende a simples
transmissdo de conhecimento. Envolve a construcdo de um ambiente de
aprendizado no qual o dialogo é valorizado, os alunos sao encorajados a questionar
criticamente a realidade, e o curriculo é adaptado para ser contextualizado e
significativo, promovendo, assim, uma abordagem critica e reflexiva na educacao,

buscando a transformacéo social por meio do desenvolvimento integral dos alunos.

O professor ao planejar suas praticas de sala de aula necessita estar atento
em proporcionar agdes que possam contribuir para o desenvolvimento desse sujeito,
em um espaco onde acolha a heterogeneidade, ou seja, um espac¢o educacional
atento a diversidade social e inclusiva, visto que, o objetivo educacional é a busca
da autonomia, equilibrio pessoal, relacdes interpessoais e emancipacao do sujeito
no seu desenvolvimento como um todo através da formacdo basica, técnica e
tecnoldgica, vindos ao encontro da constru¢do de sujeitos libertos, participativos e

comprometidos em sua transformacao social.

pY

Nessa abordagem, a educacdo ndo se restringe a mera transmissao de
conhecimentos, mas sim o desenvolvimento de uma educacdo critica e
emancipatéria, que estimula a reflexdo, o questionamento e a participacdo ativa
dos estudantes na construcdo do préprio conhecimento. Na percepcdo de Frigotto
et. al., (2012), a educacdo é um processo que vai além da sala de aula, permeando
todas as dimensdes da vida dos individuos e contribuindo para a formacéo de

cidadaos conscientes e responsaveis.

Ele enfatiza a importancia de reconhecer e respeitar as diferentes
perspectivas culturais e sociais dos estudantes, integrando esses elementos nas
praticas pedagogicas. Isso ndo apenas enriquece 0 processo de aprendizado, mas
também fortalece a identidade e autoestima dos alunos, possibilitando que eles se

sintam parte ativa e valorizada da constru¢gao do conhecimento.
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Vale ressaltar que o posicionamento do autor vai ao encontro as praticas
educativas que transcendem a visédo tradicional de educagdo podem promover
sujeitos completos, criticos, autbnomos e comprometidos com a construcédo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Essa abordagem se baseia na valorizacdo da
diversidade, no respeito as culturas, na promocao da participacdo cidadd e na

construcéo coletiva do conhecimento.

No que tange as praticas educacionais para a inclusdo de estudantes surdos,
além de considerar a lingua de sinais indispensavel para sua acessibilidade no meio
escolar, € necessario olhar de forma mais apurada sobre as praticas pedagdgicas
ofertadas, pois a se referir a lingua de sinais a este sujeito, se refere o uso da
lingua como um fatorde desenvolvimento global, e ndo somente como recurso de

acesso as praticas educativas.

Os estudos de Dorziat (2011), demostram que é necessario que a escola ao
oferecer ensino a este estudante tenha clareza nas relagbes entre por que fazer,
para que fazer, para quem fazer e como fazer. Isso significa que, para as praticas
educativas ofertadas, seja necesséaria a reflexdo do fazer pedagdgico como forma
de proporcionar aprendizagens significativas partindo do e para o estudante, a partir
de sua lingua, linguagem e identidade cultural.

Sendo assim, problematizar sobre as préaticas educativas para surdos em um
espaco inclusivo, onde esse grupo muitas vezes € a minoria pode desvendar
concepcles e praticas subjacentes diante ao processo educacional. Ao mesmo
tempo vem a contribuir para a constru¢cdo de outros olhares sobre a educacéo e o
processo de ensino e, especificamente ao estudante surdo.

Realizar a escuta dos sujeitos envolvidos no processo educacional que
envolva praticas educativas inclusivas e o respeito a diversidade, faz com que
através de um processo investigativo abordar a compreensdo e as mudancas
significativas para vida académica e social. Segundo Freire (2011), ensinar e
aprender exige compreender que a educacdo € a forma de intervengdo no mundo.
Para tanto, abordar estas concepg¢des em uma investigacao € trazer reflexdes que

possam contribuir significativamente na vida dos sujeitos envolvidos.

A pratica escolar se materializa por meio das circunstancias que garantem a

efetivacdo do trabalho do professor. De acordo com Saviani (2011), a pratica
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escolar engloba todas as atividades que ocorrem na escola, incluindo as relagoes
entre professores e alunos, o curriculo, os métodos de ensino, as avaliacdes e a
estrutura organizacional da escola. Ele enfatiza que a pratica escolar ndo pode ser
analisada isoladamente, mas deve ser compreendida no contexto mais amplo das

relagdes sociais e politicas da sociedade.

Ao discutir sobre praticas pedagdégicas, Tardif (2011) exp8e a importancia de
adaptar as praticas pedagogicas ao contexto especifico de cada sala de aula,
considerando as caracteristicas dos alunos, o ambiente escolar e as de- mandas da
sociedade. Ainda para 0 autor supracitado, a importancia de estabelecer relacoes
positivas com o0s alunos, reconhece suas necessidades individuais e busca
estratégias de ensino que se adaptem a eles. Contudo, somente considerar as
potencialidades e necessidades dos estudantes ndo é suficiente. O docente
necessita equilibrar sua avaliagdo com 0s recursos a sua disposi¢ao, incluindo os de
natureza temporal e material, estes recursos desempenham um papel importante

para preparar suas aulas.

Neste contexto, surge a necessidade de uma pratica reflexiva que possa
contribuir para a importdncia de uma educacdo inclusiva, democrética e
comprometida com a transformacgéao social. Em uma leitura de Freire (2011, p. 39): “a
pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dinamico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer’. Ressalta-se a importancia da
disparidade entre teoria e pratica presente no cenario educacional, em que o ato
pedagdgico ainda luta para se desvincular do ensino tradicional, fragmentado e
destituido de significado.

2.3 FORMACAO DOS SUJEITOS NA EPT: ENSINO INTEGRADO/INTEGRAL

A relacdo entre formagdo humana e trabalho vem sendo discutidaha muito
tempo na histéria da humanidade. As concepcdes passarampor VArios processos

no decorrer desse caminho.

Ao longo da historia, o trabalho era visto inicialmente como forma de
valorizacéo e dignificacdo da producgéo na terra para sustento, como forma positiva,

passando para a concepgdo em que o 6cio também apon-tava forma positiva no
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trabalho, para Fonte (2018, p. 8):

O o6cio era tido como bom em si mesmo, pois, afinal, era prerrogativa de
uma classe que, detentora de escravos ou servos, de fato, ndo pre cisava
estar vinculada diretamente a produgdo como forma de punigcdo entre rico
gue ndo precisa trabalhar e pobre que para sobreviver precisavam ser
submetidos ao grupo que tinha o poder aquisitivo financeiro maior.

Em alguns momentos da histéria, essas concepc¢fes de trabalho foram
colocadas em discussdo como formas positivas, passando assim para a valorizacéo
da producdo por meio do trabalho, ou seja, somente o que era produzido como
trabalho préatico era considerado bom, o que ndo se produzia era algo ruim,
rompendo com a idéia do 6cio como positivo. As reformas que ocorreram ao longo
do tempo, contribuiram com a ideia de movimentos de valoriza¢do para o trabalho,
trazendo o capitalismo, eliminando de vez a ideia do 6cio ndo produtivo. Ressalta a
autora Fonte (2018), capitalismo para seu desenvolvimento necessitava de
sujeitos ativos e produtivos,ampliando e separando as classes sociais.

Nessa perspectiva, Marx (1983) considera que a ideia de alienacéo, afirmava
que os traba- Ihadores sob o sistema capitalista sdo alienados de seu préprio
trabalho, dos produtos que criam e até de si mesmos, devido a exploracédo e a
natureza impessoal da producdo, e que havia diferenca entre o valor do trabalho
gue um trabalhador realiza e o salario que ele recebia visto como uma exploracéo
capitalista, onde o lucro é obtido a partir do excedente de valor criado pelos

trabalhadores, caracterizando pelo autor como conceito de mais valia.

7

Para tanto, a histéria humana sempre é marcada por lutas de classes
motivadas por questfes econémicas. Ainda para e as ideias dominantes em uma
sociedade sdo moldadas pelas classes dominantes e servem para justificar suas
posicoes. Ele chamou isso de “ideologia”, e acreditava que a classe trabalhadora

deveria se libertar dessa ideologia para alcancar a consciéncia de classe.

Nesse contexto, surge a educacdo politécnica numa concepg¢do de
educagdo na qual, desenvolve amplos sentidos além de formacdo para o sujeito,
indo além somente do profissional, o qual o meio capitalista exige. Segundo
Mészaros (1993, p. 12). "Uma educagao libertadora, voltada em praticas que

possibilitem uma formagéo continua e permanente”. Ou seja, proporcionar espago
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de educacéo onde tenha uma formacéo significativa e permanente na transformacao

rompendo com a ideia de servir as demandas do capitalismo.

Com foco de transformar trabalhadores em agentes que agem, pensam, e
que através da palavra possam se transformar e transformar o meio que faz parte,
Mészaros (1993, p. 12):

... Praticas educacionais que permitem aos educadores e alunos trabalharem
as mudancas necessarias para a construgdo de uma sociedadena qual o
capital ndo explore mais o tempo de lazer, pois as classes dominantes
impdem uma educagéo para o trabalho alienante, com o objetivo de manter
0 homem dominado.

Na formacgéo integral, o trabalho e a pesquisa assumem papel essencial para
a educacao profissional e a educacao basica, tendo como unidade indissociavel o
trabalho, a tecnologia e a cultura. Focando em uma formacdo educacional
omnilateral, que segundo Ciavatta (2014), € uma formacdo que busca desenvolver
um ser humano critico, emancipado, que tenha autonomia e que tenha consciéncia

da sua realidade geral e especifica dentro do seu contexto social e laboral.

Os estudos de Ciavatta (2014), demostram que essa formacao, tem como foco a
busca de participacéo de todos 0s sujeitos na sociedade, como produtores livres que
possam usufruir os produtos que os mesmos realizam na producdo. Assim, evitando
gue nao seja apenas uma peca de engrandecimento do sistema capitalista que visa

apenas um lucro e que so se torna positivo para classes dominantes.

No contexto educacional, no final de 2008, emergiram n&do apenas novas
instituices de ensino, mas também a promulgacdo da Lei n°® 11.892/2008 (Brasil,
2008). Essa legislacdo estabeleceu a formacgédo da Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnolégica, que ficou diretamente subordinada ao
Ministério da Educacdo - MEC e sob a coordenacdo da Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnoldgica - SETEC. Como parte integrante desta iniciativa também

foi concebidos os Institutos Federais de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia - IFs.

Os institutos podem atuar em todos os niveis e modalidades da educagéo
profissional, com estreito compromisso com o desenvolvimento integral do cidadao
trabalhador. Como afirma Pacheco (2011). “A proposta dos Institutos Federais

entende a educacdo como instrumento detransformacdo e de enriquecimento do
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conhecimento, capaz de modificar a vida social e atribuir maior sentido e alcance ao

conjunto da experiéncia humana”.

Nesse cenario, os Institutos Federais (IFs) desempenham um papel social de
extrema relevancia ao oferecerem educacao basica profissional, comprometendo-se
essencialmente com o desenvolvimento integral do cidaddo trabalhador. Através da
consolidagéo da oferta e acessibilidade educacional, bem como do compromisso
com a sociedade na promocédo da formacéo integral, esses institutos se alinham as
normas legais, especialmente no que concerne ao respeito pela diversidade e a

inclusédo, destacando-se a incluséo de pessoas com deficiéncia.

No ambito dos Institutos Federais, a abordagem adotada é a do ensino
integrado. Esse novo enfoque educacional busca articular de maneira coesa e
abrangente a educacao profissional, cientifica e tecnologica. Essa perspectiva tem
como objetivo proporcionar aos estudantes uma formacdo que nao se limita ao
conhecimento académico, mas abrange também habilidades praticas, sociais,
emocionais e culturais. Tem como foco proporcionar aos sujeitos um ensino que os
tornem pensadores criticos e criativos, habilitados a enfrentar os desafios comple-

x0s da sociedade contemporanea e do mundo do trabalho.

Assim, o ensino integrado no entendimento de Ciavatta (2014), visa formar
cidaddos completos, com competéncias ndo apenas técnicas, mas também
habilidades de pensamento critico, cidadania, ética e sensibilidade social. Essa
abordagem busca superar a dicotomia entre educacgao técnica e educacdo geral,
promovendo uma formagdo mais humanizadora e contextualizada. Em conjunto
com a proposta integral onde a ideia € de que a educacdo ndo se limita a sala de
aula, mas permeia todas as dimensfes da vida dos estudantes, torna-se uma

formacao integrado/integral. Como destaca Ramos (2007, p. 26):

O principio basico dessa proposta € o direito ao conhecimento. O ser
humano se apropria da sua realidade pela mediagdo do trabalho e do
conhecimento. Mas todo novo conhecimento pressupde um conhecimento
anterior, de modo que é direito de todos os acessos ao conhecimento ja
produzido pela humanidade; e é um direito, ainda, que a formacéo possibilite
a apropriacdo desses conhecimentos para viabilizar a compreensdo e a
interacdo com a realidade no sentido de transforméa-la coletivamente com base
em um outro projeto de sociedade, transformando- se também a si préprio
como uma dindmica da interacdo com a natureza e entre seres humanos.
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Na percepcédo de Freire (1967), a educacdo n&o deve ser apenas uma
transferéncia de conhecimentos do educador para o educando, mas sim um
processo de didlogo, reflexdo e construcdo conjunta do conhecimento. A
educacdo necessita ser libertadora, permitindo que os sujeitos desenvolvam sua
consciéncia critica, compreendam sua realidade social e se tornem agentes de

transformacdo em suas proéprias vidas e comunidades.

Isto significa ter o trabalho como principio educativo, para Frigotto et. al.,
(2005) a interligacdo entre o trabalho e o processo educativo, ressaltando que a
educacdo ndo se resume a preparar 0s sujeitos para o mercado de trabalho e sim
para o mundo do trabalho, buscando capacitar as pessoas a compreenderem a
esséncia do trabalho, suas ramificacdes sociais e econdmicas, e a engajarem-se

ativamente na melhoria das condi¢des de trabalho e de vida.

O modelo de ensino integrado ilustrado pelos Institutos Federais de
Educacado, Ciéncia e Tecnologia (IFs) por meio de sua abordagem educacional
abrangente, revela um compromisso sélido com a formac&o integral do sujeito.
Ao oferecer conhecimentos tedricos e praticos de maneira integrada, essas
instituicbes ultrapassam os limites da educacdo tradicional, preparando os
estudantes ndo somente para o mercado de trabalho, mas também para
compreender a interconexao entre disciplinas e a aplicagdo do conhecimento em

contextos do mundo real, ou seja, para o mundo do trabalho.

Sendo assim, os IFs, ao adotarem essa perspectiva, reforcam a nocdo de que
a aprendizagem ndo deve ser fragmentada, mas sim integrada, e, desse modo,

contribuem para a formacédo em uma perspectiva humanizadora do sujeito.

2.4 EDUCACAO DE SURDOS: ENSINAR NA E PARA AS DIFERENCAS

Ensinar na e para diferenca € romper com praticas pedagogicas homogéneas,
praticas estas, que durante muito tempo a escola foi organizada. A importancia de
oportunizar praticas e estratégias pedagodgicas que possam desenvolver no aluno
em uma dimenséo integral na diversidade educacional. Segundo Zabala (1998, p.
197).“O objetivo do ensino ndo centra sua atencdo em certos parametros finalistas

para todos, mas nas possibilidades pessoais de cada um dos alunos.”
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A dimensdo abordada pelo autor, parte da ideia em que ao realizar
estratégias de ensino em sala de aula, emerge a necessidade de o professor
perceber a diversidade dos alunos, para assim, criar mecanismos que possam suprir
as necessidades individuais e coletivas proporcionado na vivéncia com 0 meio e 0

sujeito o processo de construgéo e formacéao.

Diante desse pressuposto, apontamos algumas consideracdes importantes ao
abordar as estratégias metodologicas para os estudantes surdos, no que tange
sobre o refletir e proporcionar estratégias metodolégicas que atendam suas
necessidades, pois esse sujeito esta imerso no mundo visual, e é através desse

universo visual que ocorre as informacdes e a construcdo de seu conhecimento.

No entendimento de Skilar (1998), para que se proporcionem ambientes
inclusivos se faz necessario incluir a sensibilizacdo de professores e colegas, bem
como a promocdo de uma cultura escolar que valoriza a inclusdo, além da
importancia da colaboracdo entre professores, intérpretes de lingua de sinais e
outros profissionais envolvidos na educacdo de surdos. Essa colaboracdo pode

enriquecer as praticas educativas e melhor atender as necessidades dos alunos.

Para os estudantes surdos 0s conceitos sdo organizados em lingua de sinais,
que por ser uma lingua viso-gestual, pode ser comparada e enunciada por meio de
imagens. Assim, compondo cenas explorando a simultaneidade e a conectividade

de eventos.

A LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais é a lingua de sinais utilizada por
surdos do Brasil. Segundo Stumpf (2009), possui regras prOprias e apresenta
estruturas sisteméticas em todos os niveis linguisticos, sendo capaz de expressar
sentimentos, estados psicoldgicos, conceitos concretos e abstratos, processos de

raciocinio .

Entretanto, para favorecer a aprendizagem do aluno surdo néo basta apenas
apresentar os conteudos em LIBRAS, é preciso explicar os conteudos em sala de
aula utilizando toda a potencialidade visual queessa lingua tem em uma abordagem
bilingue-bicultural. De acordo com Quadros (1997), esta abordagem propde nao
apenas o ensino da lingua de sinais, mas também a valorizacdo da identidade surda
e da cultura surda. Isso envolve a exposi¢cao dos alunos a aspectos da cultura surda

e a histéria da comunidade surda. Através do processo gestual visual, essa lingua
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oferece os mesmos elementos simbdlicos que a linguagem oral oferece para quem

ouve.

Esse processo desenvolve no sujeito Surdo os elementos necessarios para
desenvolver suas funcdes psiquicas e cognitivas, como a memoria, 0 raciocinio
l6gico, a formacgdo e a generalizacdo de conceitos. Dessa forma, para favorecer a
aprendizagem do aluno surdo, € preciso explicar os conteudos utilizando toda a
potencialidade visual que essa lingua apresenta e reconhecer que as abordagens
tradicionais podem néo ser eficazes para todos os alunos surdos. E importante ser
flexivele adaptar o ensino para atender as diferentes maneiras pelas quais os alunos

aprendem.

Esse tipo de recurso € comum entre pessoas surdas e precisa ser
compreendido e incorporado pelas praticas pedagdgicas com o objetivo de favorecer
a aprendizagem de alunos surdos. Assim, a pedagogia visual a ser usada na
educagéo de surdos consiste para Campello (2007, p. 130):

... ha exploragéo de varias nuances, ricas e inexploradas, da imagem,signo,
significado e semidtica visual na pratica educacional cotidiana, procurando
oferecer subsidios para melhorar e ampliar o leque dos “olhares” aos
sujeitos surdos e sua capacidade de captar e compreender o “saber” e a
“abstragdo” do pensamento imagético dos surdos.

Para tanto, nesse sentido, € importante pensar em estratégias educativas que
atendam as necessidades dos alunos surdos, pois 0S mesmos Se encontram
imersos no mundo visual e que apreendem, a partir dele, a maioria das informacgdes

para a construcao de seu conhecimento e seu processo de ensino e aprendizagem.

Com base nos principios de Skliar (2003), as praticas educativas de inclusao
para surdos necessitam ser pautadas no respeito as diferengas, onde a abordagem
central esta voltada para o aluno, onde reconhece que cada sujeito € Unico, o
respeito a lingua de sinais e cada um tem suas proprias experiéncias, habilidades e
desafios. Isso implica em considerar suas necessidades individuais ao planejar as

atividades de ensino.

Concluindo, ensinar com foco nas diferencas na educacao de surdos implica
no reconhecimento da singularidade de cada individuo, fomentando um ambiente

inclusivo e significativo. Isso é alcancado ao valorizar a lingua de sinais e ao levar
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em consideracdo as variadas formas de vivéncias, experiéncias, habilidades e
desafios dos alunos surdos. Esta abordagem é vital para criar um ambiente de
aprendizado e riguecedor, no qual as praticas educacionais ganham forca ao se
adaptarem as diferencas, resultando em um aprimoramento do desenvolvimento
académico. Além disso, contribui para edificar uma sociedade inclusiva, permitindo
que cada sujeito obtenha sua formacdo plenamente para um futuro mais

diversificado e colaborativo.

2.5 REPRESENTACOES E AUTOIMAGEM: RELACOES QUE SE ESTABELECEM

Nas relacbes em sala de aula, as representacbes e a autoimagem
desempenham papéis fundamentais na construcdo do ambiente educativo. As
representacdes, sendo imagens mentais e concepc¢des compartilhadas, direcionam
a maneira como alunos e professores percebem a si, seus colegas e 0 processo de
aprendizado. Essas representacdes podem ser influenciadas por estere6tipos,
preconceitos e valores culturais, afetando as expectativas e as atitudes dos sujeitos

em relacdo aos outros.

O entendimento de Castoriadis (1982), as representacfes sdo elementos
importantes da atividade humana. Elas ndo apenas refletem o mundo exterior, mas
também sdo construcbes ativas da mente humana, influenciadas por contextos
sociais, historicos e culturais. Em outras palavras, as representacdes ndo séo
meramente espelhos da realidade, mas sim produtos da imaginacdo e da
interpretacdo humana. Essas representacdes ressaltam como nos percebemos a

nOGS mesmos, aos outros e ao ambiente em que vivemos.

Por outro lado, a autoimagem, a percepcao que cada individuo tem de si,
influencia diretamente a confiangca, a motivacdo e o envolvimento dos alunos nas
atividades escolares. Uma autoimagem positiva esta associada a um maior
entusiasmo pelo aprendizado, enquanto uma autoimagem negativa pode resultar em
desanimo e falta de participacéo ativa. A autoimagem, por sua vez, & fortemente

influenciada por essasrepresentacoes.

Consoante ao que dispde Castoriadis (1982), a identidade individual ndo é

um dado fixo, mas sim uma constru¢cdo em constante evolugdo. Nossa autoimagem
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é formada pela interacdo complexa entre nossas experiéncias pessoais, N0ssos
desejos, influéncias culturais e as representacfes simbdlicas que internalizamos ao
longo do tempo. Ele destaca que a autoimagem nao é apenas individual, mas

também esta intrinsecamente ligada as identidades coletivas e as estruturas sociais.

No contexto de uma sala de aula inclusiva, as representacbes e a
autoimagem ganham uma importancia ainda mais significativa. As representacoes,
que refletem percepcbes e atitudes enraizadas na sociedade, podem influenciar

fortemente a dindmica da sala de aula inclusiva.

A maneira como o0s alunos e os educadores percebem as diferencas
individuais e a necessidade de cada um pode influenciar a interacdo, o respeito
mutuo e a colaboracdo no ambiente de aprendizado. Portanto, € importante desafiar
as representacdes limitadoras e promover um ambiente que celebre as diferencas,

estimulando a valorizag&o da singularidade de cada aluno.

Em um contexto de inclusédo para alunos surdos, as representacbes e a
autoimagem desempenham um papel primordial na formacdo de um ambiente
educacional verdadeiramente inclusivo. As representacfes, muitas vezes
apresentadas por estere6tipos e falta de compreensédo, podem influenciar a maneira
como os alunos surdos séo percebidos pelos colegas e educadores.

E imperativo que se desafiem essas representacées limitadas, promovendo a
conscientizacdo sobre a riqueza da cultura surda e suas contribuicdes Unicas. Ao
enfatizar a comunicacao visual, como a lingua de sinais, e destacar as habilidades

e talentos individuais dos alunos surdos, € possivel transformar essas

representacdes e construir uma narrativa inclusiva e positiva.

A partir do que afirma Skliar (2003), as politicas educacionais e as praticas
pedagogicas podem impactar a autoimagem e o desenvolvimento dos alunos
surdos, enfatizando a necessidade de abordagens que respeitem suas identidades e
culturas, ja que como a construcdo das identidades surdas € influenciada por
normas sociais dominantes e como a inclusdo real e requer uma compreensao
critica dessas dinamicas, denominada segundo o autor como relacdes de poder e

inclusao.

Nessa perspectiva Quadros (1997), contribui com as representacbes e

autoimagem dos surdos, focando na importancia da lingua e a construgdo da
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linguagem através da cultura surda e de uma educacgdo bilingue, que possa

desenvolver a construcao de uma identidade positiva e saudavel entre os surdos.

Além disso, conforme Quadros (1997), o reconhecimento da identidade
cultural surda, inclui o compartilhamento de experiéncias e valores, que pode
contribuir para uma autoimagem positiva enfatizando a aceitacdo da propria
identidade e cultura. A autora também intensifica neste contexto a valorizacdo da
lingua de sinais como lingua natural e legitima das comunidades surdas sendo
fundamental para a comunicacdo e para a construcdo da identidade surda,

aumentando a autoestima dos surdos.

O processo educacional e as relacdes pessoais ocorrem mediante interacao
da linguistica. Para o sujeito surdo ocorre através da Lingua Brasileira de Sinais-
LIBRAS, é por intermédio dela que a construcdo da linguagem acontece. O
processo de aquisicdo da linguagem é essencial, pois mediante ela, por meio as
relacdes sociais, constituiram-se os modos de ser ede agir, ou seja, a constituicao
do sujeito. Como menciona Goées (2000, p. 31), "a producdo de significados em
relacdo ao mundo da cultura e asi proprios € um processo necessariamente
mediado pelo outro, € efeito das relacdes sociais vivenciadas [...]" por meio da

linguagem.

De fato o sujeito surdo ao desenvolver sua linguagem constroi por
significados a sua relacdo social no meio que participa, pois ao realizar esse
processo de construcdo ocorre a identidade linguistica particular e que também
altera a perspectiva pela qual os fatos e autoconhecimento séo
percebidos/sentidos e narrados.

A base de todo processo educacional é consolidada através das interagfes
sociais. De acordo com Saviani (2011) a importancia de entender a educacao dentro
de seu contexto historico e social, e de promover praticas pedagogicas que
estimulem o pensamento critico e a participacdo ativa dos alunos, promove uma

educacgao critica, contextualizada e voltada para a transformacgéo social.

A educacéo para surdos é, em esséncia, uma questdo que envolve interacdes
sociais e linguisticas. A lingua desempenha um papel fundamental nesse processo,
atuando como meio que traduz as relagbes e intencbes no ambiente educacional.

Na concepcdo de Saviani (2011), a educacdo emancipadora implica em
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compreender como a linguagem, a cultura e a historia moldam a experiéncia de

aprendizado de cada individuo.

A abordagem historico-critica consoante ao que dispbe Saviani (2011),
também se relaciona a necessidade de considerar o processo de internalizacdo da
linguagem do conhecimento em um contexto social e cultural especifico. Para o
estudante surdo, a lingua e a identidade -cultural desempenham um papel

significativo em sua construcdo de conhecimento e autoimagem.

A aquisicdo de sentido e significado na educacdo para surdos envolve,
assim como em qualquer outra educacdo, a compreensdo das relagbes entre o
sujeito, a lingua, a cultura e a sociedade. A educacdo emancipadora € aquela que
permite que o estudante surdo construa suaidentidade, compreenda seu lugar no
mundo e participe de forma critica na sociedade, integrando-se plenamente a vida

social e cultural.

A lingua passa a ser, entdo, o instrumento que traduz todas as relacdes e
intencdes do processo. Os estudos de Vygotsky (1998), demostram que a relagéo
do homem com o mundo ndo é direta, mas mediada, e as ocorréncias de
mediacdo primeiramente vdo emergir através de outrem e depois irdo orientar-se ao

proprio sujeito.

Nesse sentido, a relacdo com a lingua como instrumento de aquisicdo da
linguagem como processo de internalizacdo, proporciona ao surdo o conhecimento
do mundo e de si mesma, e principalmente a interacdo social e a relagdo com o

meio e 0s sujeitos que participam.

7

Nesse contexto, € importante refletir sobre as condicbes de lingua e
identidade cultural, que se faz presente significativamente para o estudante
surdo, no momento que ocorre atraves das relacbes e as representacbes de
autoimagem produzidas no meio. Essas representacdes como se trata de sujeitos,
lingua e identidade cultural estdo sempreem movimento, podendo gerar conflitos e
acomodacbes, por vezes podem de maneira dialdégica produzir novas

representacoes.

Porém, nesse contexto relacional entre o eu e o0 outro a construcédo de cada
sujeito depende do lugar que ele ocupa no tempo e espaco que se encontra. Como
afirma Skliar (2003, p. 29), “sem o outro ndo seriamos nada”. Isso significa que, para
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o estudante surdo, a importancia de refletir sobre seu processo de ensino e
aprendizagem a partir das peculiaridades linguisticas, culturais e sociais, faz a

diferenca no ato educacional.

Dessa forma, atingindo o conhecimento e suas representacfes entre 0s
sujeitos envolvidos, a partir das préaticas ofertadas no contexto de sala de aula,
proporcionard a aquisicdo do sentido e significado, contribuindo para o
desenvolvimento desse estudante, e atingindo seu nivel socio afetivo e cognitivo ao

mesmo tempo.

2.6 CONCLUSAO

Em sintese, a elaboracao deste referencial te6rico mergulhou nas praticas
educativas que norteiam a formacdo integral dos sujeitos no ambito da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). A abordagem omnilateral, buscando
nao apenas transmitir conhecimentos técnicos, mas também fomentar habilidades
socioemocionais e estimular a construcdo de identidades autbnomas e criticas foi
minuciosamente explorado. Um destaque proeminente foi dado a inclusdo de
estudantes surdos e a abordagem das diferencas, ressaltando a importancia de um
ensino que transcende o0 aspecto técnico e influencia também identidades,

competéncias sociais e visdes criticas.

Adicionalmente, o reconhecimento e o respeito pelas diferencas individuais
emergem como pilares essenciais para o desenvolvimento educacional efetivo.
Através das praticas educativas que celebram as diversas manifestacbes de
diferenca, € possivel fomentar a compreensdo mutua, culminando na formacéo de
relacdes interpessoais solidas. Ao fortalecer uma autoimagem positiva e resiliente,
as instituicbes educacionais contribuem significativamente para o0 progresso
académico e pessoal dos alunos, habilitando-os a enfrentar os desafios do
mundo com autonomia humanizada, enquanto proporcionam ambientes inclusivos e

acolhedores.

Destaca-se que a incluséo de estudantes surdos demanda uma reformulacéao
profunda das estratégias pedagdgicas, e as praticas educativas discutidas nas

ideias embasadas nos autores citados ao longo do texto desempenham um papel
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de grande valia nesse processo. Ao valorizar a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
como uma ferramenta essencial de comunicacdo e expressdo, a identidade e
processo cultural do sujeito surdo, as instituicées educacionais tém a capacidade de
criar ambientes inclusivos, onde as barreiras linguisticas sdo superadas e a

autoimagem positiva dos alunos surdos é fortalecida.

Em concluséo, as préaticas educativas centradas na formagdo do sujeito no
contexto do ensino integrado na EPT, aliadas a inclusdo de estudantes surdos e a
educacao voltada para a valorizacdo das diferencas, carregam consigo o potencial
de ndo somente transformar o cenario educacional, mas também a sociedade como
um todo. Ao promover umaabordagem que enaltece a diversidade e o respeito as
diferencas, cultiva a autoestima e estimula a compreensdo, as quais instituicées
estdo buscando um caminho menos excludente e mais igualitario, tolerante e

enriquecedor para todos.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, adentramos nas bases metodolégicas que orientaram e
desempenharam um papel central e estrutural nesta dissertacdo. Aqui, delineamos
0S principios que conduziram a coleta e analise dos dados, assim como as
estratégias adotadas para validar nossas conclusdes e os instrumentos empregados

para medir fenbmenos complexos encontrados nas analises dos dados.

A selecdo de uma metodologia ndo se restringe apenas a uma decisdo
técnica; ela representa um compromisso que estrutura a maneira como percebemos
e interpretamos o0 processo investigativo. Neste sentido, apresentamos de forma
minuciosa as estratégias dessa abordagem metodologica adotada para esta
pesquisa. Cada aspecto desse processo foi planejado para atender aos objetivos
especificos da pesquisa, desde a selecdo das fontes até as técnicas de analise
empregadas.

Além disso, abordamos as questdes éticas que permearam esta pesquisa,
enfatizando a importancia de respeitar 0s principios morais e dos participantes
envolvidos. A transparéncia e a integridade do processo metodoldgico sdo de
extrema relevancia, pois sdo essas caracteristicas que conferem validade e

confiabilidade aos resultados que serdo apresentados.

Esta pesquisa surgiu a partir do projeto “Praticas Educativas para estudantes
surdos: Possibilidades de Inclusdo na EPT”, aprovado pelo Conselho de Etica (CEP)
do Instituto Federal Farroupilha, sob o numero 5.384.640/2022. Ao imergir nas
paginas deste capitulo, convidamos vocé ndo apenas a explorar os métodos que
direcionam nossa investigacdo, mas também a compreender as razées subjacentes

a cada escolha feita nas bases metodoldgicas que sustentam esse processo.

Este capitulo estd estruturado em sec¢des no intuito de apresentar o0s
caminhos metodologicos pensados e executados fundamentando cada caminho
realizado para essa investigacdo acerca dos “Processos e praticas educativas

para estudantes surdos nos cursos técnicos integrados na EPT”.
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3.1 TIPO DE PESQUISA

As praticas de pesquisa sdo um modo de pensar e de reunir informacdes
necessarias para encontrar respostas ou solu¢gdes de algum problema. Através da
pesquisa e do seu conjunto de procedimentos racionais e sisteméticos gerados no
decorrer da investigacdo, € possivel encontrar respostas, ou aproximar-se do
problema tracado, de maneira que levam a produzir novos conhecimentos. Para

Gil (2008, p. 17), pesquisa é definida como:

. 0 procedimento racional e sistematico que tem como objetivo propor-
cionar respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa desenvolve- se
por um processo constituido de vérias fases, desde a formulagdo do
problema até a apresentacao e discussao dos resultados.

SO se inicia uma pesquisa se existir uma pergunta, uma duvida para a qual se
quer buscar a resposta. Pesquisar, portanto, € buscar ou procurar respostas e
caminhos que possam aflorar processos de conhecimento. O encaminhamento
metodoldgico desta pesquisa se dara em umaabordagem de base qualitativa, essa
virA ao encontro dos objetivos propostos da pesquisa apresentada. Pesquisa
qualitativa € uma abordagem que tem como foco de estudo os aspectos subjetivos
de fenbmenos sociais e do comportamento humano. Os objetivos de uma pesquisa

qualitativa ocorrem em um determinado lugar, tempo e cultura.

A pesquisa qualitativa tem como foco as especificidades humanas, e possui
como ferramenta de abordagem a interpretacdo do sujeito ou meio, possibilitando
uma ampla producao de significados entre pesquisador e participantes da pesquisa
aproximando o objeto de investigacdo diante a realidade analisada. Para Triviiios
(1987, p. 121):

Alguns autores entendem a pesquisa qualitativa como uma “expressao
genérica”. Isto significa, por um lado, que ela compreende atividades de
investigacao que podem ser denominadas especificas. E, por outro,que todas
elas podem ser caracterizadas por tragos comuns. Esta é uma ideia
fundamental que pode ajudar a ter uma visao mais clara doque pode chegar
a realizar um pesquisador que tem por objetivo atingir uma interpretacéo da
realidade do angulo qualitativo.
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Entende-se que, por meio da abordagem qualitativa, o pesquisador podera
compreender especificamente o objeto de estudo em sua especificidade, e ao
mesmo tempo apontar pontos comuns que se relacionam e que ajudam no
momento da interpretacdo. Proporcionando entendimento de forma mais clara a sua

pesquisa, e produzindo significados diante os fatos analisados.

A abordagem qualitativa exige um estudo amplo do objeto de pesquisa,
considerando o contexto em que ele esta inserido e as caracteristicas da sociedade
a que pertence. Para desenvolver esta investigacdo considero necessario adotar
alguns critérios metodolégicos que sejam necessarios para conduzir o trabalho, a

partir da definicdo do tipo de pesquisa de abordagem qualitativa que seguem.

Nesse contexto, por se tratar de uma investigacdo que objetiva analisar as
praticas educativas ofertadas aos estudantes surdos nos cursos de ensino integrado,
e as possiveis repercussdes diante ao processo de ensino e aprendizagem em um
viés inclusivo na rede federal de ensino, identificamos, na abordagem qualitativa, os

caminhos mais adequados para esta pesquisa.

3.2 AMOSTRA

A partir de uma andlise preliminar do publico matriculado no Ensino Médio
dos cursos técnicos oferecidos pela instituicdo escolhida como cenario da pesquisa,
estabelecemos como amostra um grupo composto por cinco docentes e trés
discentes. A selecdo dos participantes discentes seguiu como critério de inclusao,
contemplando estudantes matriculados no ensino integrado na instituicdo. Essa
informacdo foi obtida por meio de levantamento junto a CAPNE da reitoria, que
forneceu dados sobre o numero de estudantes surdos matriculados na instituicéo,

incluindo suas respectivas unidades de ensino.

Apds conduzir entrevistas semiestruturadas com os participantes discentes,
procedemos a selecdo dos docentes. Inicialmente, priorizamos a coleta de
informacgdes desse grupo, permitindo que, na condi¢cdo de estudantes, indicassem as
disciplinas que consideravam menos desafiadoras e aquela que representava a
maior dificuldade. Ao término da entrevista, solicitou-se aos estudantes que

sugestionassem duas disciplinas que identificassem como suas maiores dificuldades
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e outras duas que percebessem como suas maiores facilidades.

Dessa selecéo, foi enviado o convite aos docentes das disciplinas por meio de
e-mail. Obtemos o interesse de participacao de trés docentes do mesmo campus e
de dois docentes de campi diferentes. Atendendo os critérios de incluséo
selecionados por areas diferentes e docentes atuantes em sala de aula com o
discente do curso.

A escolha desse numero de participantes foi considerada satisfatoria pela
pesquisadora, visando garantir uma amostra significativa, apesar de o projeto
original contemplar inicialmente doze participantes. A selecdo destes oito
participantes foi feita para possibilitar uma compre- ensédo e analise adequada dos
dados coletados, haja vista que neste quantitativo j& havia um bom significativo de

material coletado para ocorrer a analise dos dados.

O locus a coleta de amostra ocorreu em trés unidades de ensinodo Instituto
Federal Farroupilha? campus Santo Angelo, campus Julio de Castilhos, campus
Frederico Westphalen, nos respectivos cursos técnicos integrados: Técnico em
Informatica, Técnico em Agropecuaria, Técnico em Agricultura. Para que o
processo pudesse se desencadear, a primeira etapa consistiu em estabelecer o
contato inicial com os participantes e com a instituicdo federal ligada a pesquisa.
Isso foi efetuado por meio de uma solicitacdo direcionada ao (a) reitor (a) da
instituicdo escolhida para o estudo, com o intuito de obter a autorizacdo essencial
para a conducdo da pesquisa e permitir o acesso a populacdo amostral de interesse
investigativo. Surgindo assim, a definicdo dos critérios de inclusdo e exclusdo, os
quais estabeleceram e delinearam a escolha da populagéo participante, conforme

detalhado a sequir.

3.3 CRITERIOS DE SELECAO

Por meio da identificagdo dos estudantes surdos matriculadosnos cursos de

ensino integrado no Instituto Federal Farroupilha, foi dado inicio ao processo junto as

% Locus apresentado no corpo da dissertacdo na introducéo.
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unidades onde os estudantes estavam inscritos, e os dados pertinentes foram
coletados. A partir desse ponto de partida, estabeleceram-se os primeiros contatos e
deu-se inicio aos levantamentos preliminares dos participantes, coordenados pela
equipe do CAPNE. A coordenacdo desempenha um papel importante, dirigindo

todas as ag0es relacionadas a inclusdo dos estudantes na institui¢ao.

Por intermédio deste contato preliminar, foi possivel obter os detalhes de
contato dos estudantes surdos e dos docentes. O critério de inclusdo para os
estudantes surdos participantes consistia na matricula ativa nos cursos de ensino
integrado. Conforme o levantamento prévio com a coordenacdo da CAPNE,
constatou-se que no momento estavam matriculados trés alunos nos cursos

integrados da instituicdo em diferentes unidades.

Quanto aos docentes, foram incluidos aqueles que tém um papel direto na
conducdo das praticas em sala de aula, ministrando disciplinas didrias no mesmo
curso dos estudantes participantes da pesquisa. Isto englobou tanto os docentes
efetivos que lecionam matérias na area basica do ensino médio quanto na area

técnica, bem como os docentes substitutos que atuavam na instituicao.

Outro fator importante de inclusdo dos participantes, como critérios de
selecao referente aos docentes, foi em nao repetir a disciplina por unidade, podendo
assim enriguecer mais os dados coletados em diferentes areas do conhecimento. A
partir dos critérios definidos e dos encaminhamentos iniciais, o contato com 0s
participantes foi estabelecido e a pesquisa foi apresentada. Tivemos a participacao
de cinco docentes e trés estudantes surdos. Para nao identificacdo em virtude da
guestdo ética da pesquisa, foi escolhido nomes ficticios para os participantes pela
autora da pesquisa. A personalizagcdo dos nomes dos estudantes teve como ponto
de partida a inspiragédo em “gaivotas”, diferenciando-os com base nas diversas es-
pécies da fauna brasileira, como:“gaivota marfim”, “gaivota rosada”, “gaivota de
sabine”, a partir do momento em que a pesquisadora obteve aleitura do livro “O

Voo da gaivota™.

® Destaco trechos da autobiografia de Laborit, intitulada “O Voo da Gaivota”, também conhecido como
“o grito da gaivota” . Uso expressdes da autora, a fim de traduzir questdes desse universo. Emmanu-
elle Laborit € uma surda francesa, atriz do filme “Os Filhos do Siléncio”, que como grande parte de
surdos passou por experiéncias que marcaram sua trajetéria como pessoa, estudante e profissional.
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”A gaivota cresceu e voa com suas proprias asas. Olho do mesmo modo com
gue poderia escutar. Meus olhos sdo meus ouvidos. Escrevo do mesmo
modo que me exprimo por sinais. Minhas maos séo bilingues. Ofereco-lhes
minha diferenga.” (Laborit, 1994, p. 147).

Para os docentes a personalizagdo ocorreu por op¢cédo da pesquisadora de
algumas espécies tipica brasileiras de “corujas” como: “coruja listrada”, “coruja
buraqueira”, “coruja mascarada”, “coruja do mato”, “coruja do cerrado”, devido ser
simbolo de sensibilidade e sabedoria, a coruja tem significados que combinam com
guem busca crescer e ver além, ela também traz como simbolo a reflexdo e o

conhecimento.

No intuito de compor um pequeno perfil dos sujeitos estudantes da pesquisa
sintetizamos algumas informacdes que estdo disponibilizadas no Quadro no 1 a

seguir como: perfil do estudante e perfil escolar do estudante.

Quadro 1 - Perfil dos participantes estudantes da pesquisa.

Tem 19 anos <13 no uismo ano
Garvota | Masculino o programa de
marfim | Fluente em libras studos, com
Utiliza os servigos de intérprete de libras 1530 de
Familia fluente em libras formatura.

Primeiro contato com a libras fol na escofa de surdos

Sua jormada educacional comegou na educacdo infanti e ensino fundamental, em
uma escola para surdos. Teve seu primeiro contato com a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) aos 5 anos de idade.

Atualmente, estd matriculado no curso Integrado técnico em informéatica, tendo
ingressado na institsgdo em 2020,

Tem 20 anos Esta no Ultmo ano
Gavota | Feminino do programa de
rosada | Fluente em libras. studos, com

Familia ndo utilza libras para sua comunicagao somente leitura fabial, B"W‘S“ de

Utiliza servicos de intérprete de fibras, fomatura.

Sua jormada educacional teve nicio na educaclo infantd em uma escola regular
em processo de inclusio.

Aos 8 anos, sua famiiia optou per matncula-la em uma escola de swdos para o
ensno fundamenta, ocorrendo seu pnmeiro contato com a Libras.

Atualmente. esta matriculada no curso integrado técnico em agropecuana.
Iniciaimente, ingressou na instituicio em 2018 no curso técnico de informatica,
onde permaneceu por dois anos. Em 2020, ocorreu a troca de curso para o atual,
no qual esta atualmente

Tem 18 anos, std no ulsmo ano
Gavota | pacesine 0 programa de
de 3 studos, com

Fluente em libras . brevisao de
Usa apareiho e realiza também leitura labial. ¥ormatura.
Familia nBo utilza libras para sua comunicacdo somente |eltura labeal.

Wtiliza servigos de intérprete de ibras.

Primero contato com a libras ocorreu na escola de inclusdo.

Sua educacdo inicial, abrangendo a educacdo infantil & o ensino fundamental,
ocorrey em uma escola regular em processo de inclusdo.

Inkciou seu aprendizado de Libras aos 5 anos de idade

Atualmente esta matnculada no curso ntegrado em agrcultura.

Ingressou na Instituicio em 2019

Fonte: Elaborado pela Autora, (2023).

sabine
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E para compor o perfil dos sujeitos docentes organizamos as seguintes

informacdes demonstrados no Quadro 2 a seguir: perfil, formacdo académica e

experiéncia profissional.

Quadro 2 - Perfil dos participantes docentes da pesquisa.

Coruja
listrada

Masculino,

Graduacao em Filosofia em 1995.

Graduacao em Histéria em 2001.

Conclusao de uma especializacdo em 2005.

Mestrado em 2012.

Doutorado obtido em 2016.

Além de sua carreira como professor efetivo na area basica, também
desempenha o papel de coordenador nas politicas afirmativas. Importante
observar que, ac longo de sua formacéao, nao teve disciplinas relacionadas a
inclusao.

N&o possui curso de Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Sua primeira experiéncia com estudantes surdos aconteceu em 2018 na EPT.

Coruja
buraqueira

Masculino,

Graduacao em Agronomia de 1997 a 2001.

Mestrado em Zootecnia de 2002 a 2003.

Doutorado em Zootecnia de 2004 a 2008.

Formacao pedagodgica em educacao profissional de 2010 a 2011
Professor efetivo na area técnica atua como coordenador substituto do
curso, durante sua formacéo pedagogica devido a um colega surdo teve seu
primeiro contato com inclus@o, porém nao teve disciplinas direcionada a
inclusao neste periodo, foi obter no curso de formacgao pedagagica,

N&o possui curso de Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Esta vivenciando sua primeira experiéncia com estudantes surdos como
professor.

Coruja
mascarada

Masculino,

Graduacao em Sistema de Computacao.

Graduacao em matematica em 2013.

Mestrado em Modelagem matematica.

Professor efetivo na area basica, coordenador substituto do curso, durante a
graduacao de licenciatura em Matematica, obteve disciplinas relacionadas a
inclusdo, mas nao recebeu formacao especifica em educacao de surdos, pois
naquela época o ensino de Libras nao era obrigatorio.

N&o possui curso de Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Obteve experiéncia com estudantes surdo no periodo que lecionava como
professor substituto em outra unidade.




Coruja do
mato

Feminino,

Formacao em Letras Portugués/Inglés, com especializacdo em Literatura
Infantil e Literatura Infanto-juvenil, além de ter concluido o curso de docéncia
para o ensino superior e obter um mestrado em Linguistica.

Professora efetiva na area basica, atuante como membro dos ntcleos de
acdes afirmativas.

Seu primeiro contato com estudantes surdos ocorreu quando ingressou em
outra unidade da instituicdo.

Durante o curso de docéncia para o ensino superior, recebeu poucas
informacdes sobre educacdo inclusiva de maneira geral.

Nao possui curso de Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Coruja do
campo

Feminino,

Possui formacdo em Educacao Especial e Pedagogia.

Especializacdo em Alfabetizacdo e Letramento.

Especializacdo em Psicopedagogia.

Especializacdo em Neuropsicopedagogia.

Ao longo de suas formacdes, obteve disciplinas relacionadas a incluséo e
educacao de surdos.

Obteve curso de Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Professora substituta na area basica.

Com a definicAo dessa pesquisa,

Fonte: Elaborado pela Autora, (2023).
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estabelecemos 0s processos de

construcdo dos dados a partir de entrevistas semiestruturadas, que foram gravadas

para posterior transcricao.

3.4 CRITERIO DE EXCLUSAO

No que tange aos critérios de exclusao foi considerado como grupo excluido

para o processo de levantamento de dados estudantes surdos que ndo estavam

matriculados nos cursos integrados e docentes de disciplinas que nado foram

indicados pelos estudantes participantes da pesquisa. Para o0s participantes

docentes foi considerado o grupo de acordo com a indicacdo das disciplinas pelos

estudantes, ja mencionado no processo de inclusdo, os demais foram considerados

como critério de exclusdo e a ndo participacdo no processo de levantamento dos

dados.
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Por fim, serdo retirados da amostra todos aqueles docentes e discentes surdos que

ndo atenderem aos critérios de inclusdo citados acima.

3.5 FORMAS DE CONSTRUCAO DE DADOS

A coleta de dados foi conduzida por meio de entrevistas semiestruturadas,
ap6s a aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica da instituicéo a qual os grupos de
participantes estdo vinculados. Cada entrevista foi realizada apds a apresentacao e
a aceitacao dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e do Termo
de Assentimento (TALE), assegurando a confidencialidade das informacdes

fornecidas e a preservacdo do anonimato dos participantes.

Enquanto instrumento de pesquisa entende- se que através da entrevista
semiestruturada possa desenvolver na pesquisa perguntas basicas com base em
teorias e hipoteses de interesse, mas que também permite que surjam novas
perguntas a medida que o entrevistado responde. Segundo Trivifios (1987),

pesquisa semiestruturada é:

. aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em
teorias e hipéteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem
amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipéteses que vdo surgindo a
medida que se recebem as respostas do informante. Desta maneira, 0
informante, seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de
suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador,
comeca a participar na elaboragéo do conteudo da pesquisa.”

Com base neste pressuposto, este instrumento revelou sua adequacédo ao
estabelecer-se como um espaco relevante para a interacdo entre os participantes
desta pesquisa. As entrevistas foram organizadas a partir do Instrumento de coleta
de dados, entrevista, contendo quadro com roteiro (Apéndice E) de captacdo de
dados do perfil dos participantes tanto do estudante quanto do docente, e um
quadro de questdes a ser realizada de acordo com 0s seguintes objetivos abordados
na pesquisa: mapear as principais praticas educativas utilizadas no processo de
ensino do estudante Surdo na EPT identificar os possiveis desafios enfrentados
pelo professor e o estudante Surdo diante das praticas educativas e analisar as

relacbes que se estabelecem entre docente e discente a partir das praticas
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educativas abordadas e suas representacOes estabelecidas na docéncia pelos
estudantes surdos.

Para avaliar a capacidade do instrumento de coleta de dados em alcancar os
objetivos deste projeto por meio das perguntas formuladas,o roteiro das entrevistas
semiestruturadas passou por um processo de validagdo interna, envolvendo a
andlise de dois docentes doutores com expertise na area abordada por esta

pesquisa.

Na etapa seguinte de validacédo foi conduzida como entrevista piloto com o
propdsito de testar o instrumento de coleta de dados e o processo de gravacao.
Através desta coleta piloto, foram identificadas necessidades de ajustes tanto nas
formulacbes de algumas questbes do roteiro da entrevista quanto nas

configuracdes do dispositivo de gravacgao.

Na perscepcédo de Gil (2008), a entrevista piloto desempenha um papel
fundamental na pesquisa. Ela se configura como um teste preliminar cujo propésito
principal € avaliar a eficacia do roteiro de entrevista, a clareza das questdes, a
fluidez da comunicacdo e a adequacédo do tempo de entrevista. O autor argumenta
gue a entrevista piloto possibilita ao pesquisador identificar potenciais problemas e
realizar os ajustes necessarios antes de iniciar a coleta de dados com a amostra
real. Isso contribui para aprimorar a qualidade das entrevistas e assegurar a

confiabilidade e validade dos resultados da pesquisa.

A realizacdo de cada entrevista aconteceu em momento individualzado e
previamente agendado com o0s sujeitos da pesquisa. A gravacaoda imagem e da voz
dos participantes somente ocorreu ap0s a obtencdo de sua permissao, bem como
apos terem conhecimento e concedido autorizagdo por meio do termo especifico de
uso de imagem. Para tal, foram utilizadas as orientagdes contidas na Carta Circular
01/2021 da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP sobre procedimen-
tos de pesquisa realizados em ambiente virtual (Brasil, 2021).

As entrevistas foram precedidas pela apresentacédo dos Termos: Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido- TCLE 1 e 2 (Apéndices B eC) e do Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido- TALE (Apéndice D). Nesse momento, foram
explicados os objetivos do projeto, bem como os aspectos metodoldgicos e éticos

deste estudo, permitindo que, apds essa orientacdo, que os participantes dessem
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seu consentimento formal para participar desta pesquisa.

Durante as entrevistas, foi comunicado aos participantes que ndo seriam
obrigados a responder a todas as perguntas e que poderiam, a qualquer
momento, solicitar o afastamento da investigagdo sem qualquer tipo de
constrangimento, penalidade, sancdo ou prejuizo, de acordocom os procedimentos

éticos da pesquisa.

A identidade dos participantes foi preservada em todos os procedimentos
desta pesquisa, uma vez que cada individuo foi identificado por um nome ficticio
correspondente aos perfis apresentados acima, garantindo o anonimato e informado
que os dados coletados terdo sua privacidade assegurada pelos pesquisadores,

mesmo quando os resultados da pesquisa forem divulgados academicamente.

Além disso, foi comunicado aos participantes que a responsabilidade pela
seguranca dos dados coletados é dos pesquisadores, e para isso acontecer todo
material coletado com intuito de evitar extravio ou vazamento de informacgdes
sigilosas, os dados serdo armazenados por um periodo minimo de cinco anos a
partir da publicacdo dos resultados da pesquisa, no Banco de Dados do Grupo de
Estudos e Pesquisa Magma, localizado no Campus Jaguari do Instituto Federal
Farroupilha.

A Coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas, as
quais foram gravadas durante os encontros agendados via videochamada no
Google Meet, utilizando o programa OBS (Open Broadcaster Software) para
gravacao da imagem e para auxiliar na transcricdo das falas usando a ferramenta
Tactiq, pois € uma extensdao do Google Chrome utilizado para transcricdes de
reunides. Ou seja, tudo que é falado na reunido € instantaneamente transformado

em texto, inclusive separando os diferentes interlocutores.

A escolha destes programas se justifica pelo fato de os participantes estarem
localizados em diferentes cidades distantes umas das outras, além de auxiliar no
momento da transcricdo das falas captando os detalhes mais profundamente, esta

estrutura possibilitou alcancar todos os participantes com facilidade.

Além disso, ao gravar os estudantes participantes com a ferramenta utilizando
Open Broadcaster Software, torna a acessibilidade comunicacional visual atravées da

Lingua de Sinais Brasileira - LIBRAS, utilizada como meio de comunicacao,
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tornou-se possivel captar detalhes significativos por meio das expressdes faciais e
corporais oferecidas por essa lingua. Isso permitiu uma compreensdo mais precisa
durante a transcricdo e andlise dos conteudos, observando-se as variacfes ha

intensidade das respostas na comunicacao.

A realizagdo das entrevistas ocorreu por meio de agendamento prévio em
formato virtual, com cada entrevista tendo uma duragdo maxima de uma hora, sendo
conduzido pela pesquisadora, gravando-as para posterior transcricdo e analise.
ApoOs a realizacdo das entrevistas, estas foram transcritas pela autora dessa
pesquisa, constituindo o corpus de andlise dessa investigacdo. Por fim, a coleta de
dados foi conduzida seguindo rigorosamente todos o0s procedimentos
metodoldgicos mencionados anteriormente, assegurando a observancia de todos

0s cuidados e principios éticos exigidos para esta pesquisa.

A sequir, sintetizamos 0os momentos das entrevistas com 0s participantes da
pesquisa e a forma de realizacdo da entrevista, o tempo de duracdo desta e a

dimensédo, em péginas, da transcricdo que constituiu o corpus de andlise.

Quadro 3 - Sintese dos momentos das entrevistas.

Forma e local de | Local de realizacdo da | Tempo de | Dimensdo
Participantes | realizacio da entrevista duragdo da | do material
entrevista entrevista | transcrito
Gaivota Videcconferéncia videochamada Google | 639 minutos 17 paginas
marfim Meet
Gaivota Videoconferéncia videochamada Google | 58 minutos 11 paginas
rosada Mest
Gaivota de Videoconferéncia videochamada Google | 52 minutos | 15 paginas
sabine Meet
Coruja listrada | Videoconferéncia videochamada Google | 57 minutos 16 paginas
Mest
Coruja Videoconferéncia videochamada Google | 48 minutos 15 paginas
buraqueira Meet
Coruja Videoconferéncia videochamada Google | 59 minutos | 22 paginas
mascarada Meet
Corula do Videoconferéncia videochamada Google | 52 minutos 18 paginas
mato Meet
Coruja do Videoconferéncia videochamada Google | 35 minutos 11 paginas
campo Meast

Fonte: Elaborado pela Autora, (2023).
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A partir do Quadro 3, identifica-se um total de 4 horas e 30 minutos de
entrevistas realizadas, resultando em 125 péginas de material transcrito. Essas
transcricbes constituiram o corpus submetido aos procedimentos de analise desta
pesquisa. No proximo topico, serdo detalhados os métodos pelos quais foram

conduzidas as analises dos dados.

3.6 FORMAS DE ANALISE: PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Posteriormente as coletas de dados realizadas através das entrevistas
semiestruturadas e de suas respectivas transcricbes, teve inicio a etapa das
analises dos dados que ocorreu por meio dos pressupostos teodricos e

metodoldgicos da Analise de Conteudo de (Bardin, 1977).

Nos estudos de Bardin (1977) demostram que “existe um sentido implicito que
deve ser desvendado nos discursos”. Por essa razdo, optou-se por utilizar o
método de andlise de conteddo na interpretacdo dos dados coletados, uma vez
que essa abordagem visa descrever e interpretar a realidade na qual os
participantes da pesquisa estdo inseridos. Além disso, reconhece-se que pesquisar
em educacdo vai além da simples coleta e analise de dados mensuraveis,

adentrando na compreenséo da riqueza da experiéncia humana em suas relagdes.

Nesse sentido, a Andlise de Conteldos se constituiu como uma possibilidade
metodoldgica que orientou o aprofundamento compreensivo das singularidades das
vivéncias compartilhadas, dos saberes, dos sentidos e dos significados que
emergiram dos relatos dos participantes.

Essa oportunidade possibilitou uma abordagem aprofundada dos dados
primérios provenientes das entrevistas e suas transcrigfes, permitindo uma anélise
multifacetada do corpus de estudo. Desse modo, ao ir além das abordagens
estritamente descritivas dos relatos, buscamos relacionar as mensagens que
emergiram das narrativas com 0s elementos e a especificidade do contexto e da

realidade em que foram produzidas.

A partir disso, a andlise dos dados nesta investigagdo seguiu 0s
pressupostos tedricos metodolégicos delineados em consonancia ao que dispde
Bardin (1977), em compreencdo as seguintes etapas: a) pré-andlise, envolvendo a

organizacdo do material, a leitura inicial do corpus e a sistematizacdo das ideias
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iniciais; b) exploracdo do material, que abrange a codificacdo e enumeracdo das
categorias de respostas; e c) tratamento dos dados e interpretagcdo, momento em
que realizamos o0 agrupamento das respostas de acordo com as semelhancas

evidenciadas nas narrativas.

O sistema de categorizagdo foi criado com base em critérios especificos:
exclusdo mutua, homogeneidade, pertinéncia, objetividade e produtividade. Estes
critérios visam garantir que as categorias sejam claras, apropriadas para o material

de analise e capazes de gerar resultados significativos.

As categorias nesta pesquisa foram propostas tanto de forma antecipada,
com base nos objetivos e nas teorias que orientaram o estudo, quanto de forma
ndo antecipada, com base nas contribuicdes dos participantes e suas histérias. E
importante destacar que o surgimento de categorias ndo previstas previamente nao
indica falta de rigor cientifico. Essas categorias emergiram na busca por uma
compreensao mais abrangente das experiéncias e contextos narrados, indo além
das abordagens puramente verificacionistas, mas sem perder de vista 0s objetivos

da pesquisa.

Sendo assim, o processo de categorizacao visou aprofundar a compreenséo
das mensagens geradas pelos discursos, direcionando a criacdo de novos
significados e conhecimentos na pesquisa, fornecendo elementos essenciais para a

elaboracao da dissertacao.

3.7 ASPECTOS ETICOS

A ética € o conjunto de principios e valores que orientam as a¢ées humanas,
direcionando o comportamento para promover o bem, a justica e o respeito pelos
direitos e dignidade de todos. Ela desempenha um papel fundamental em todas as
esferas da vida, desde as decisbes pessoais até as tomadas em contextos
profissionais e sociais. A ética orienta a tomada de decisées moralmente corretas,
incentivando a honestidade, a integridade e a responsabilidade, contribuindo para

a construcao de uma sociedade mais justa e equitativa.

Além disso, € essencial na pesquisa cientifica, onde as consideracdes éticas
asseguram o tratamento adequado dos participantes e a integridade dos resultados,
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promovendo a confiabilidade e a credibilidade da investigagdo. De acordo com Morin
(2005) uma ética global que va além das fronteiras nacionais e culturais,
reconhecendo nossa responsabilidade em relacdo ao mundo todo, na qual todos
possam compartilhar responsabilidades éticas em relacdo ao ambiente, a justica

social e a preservacédo da diversidade cultural.

hY

No que tange a ética na pesquisa, o papel fundamental é a garantia da
integridade e credibilidade do processo de investigacdo cientifica, por este meio
destaca a necessidade de respeitar os direitos e a dignidade dos participantes na
pesquisa. Isso inclui obter o consentimento informado dos participantes, garantindo
gue eles compreendam o0s objetivos e procedimentos da pesquisa, bem como 0s
possiveis riscos e beneficios envolvidos. Além disso, a confidencialidade e o
anonimato de todos os participantes € considerado um fator muito importante no

processo da pesquisa e necessitam ser rigorosamente protegidos.

Desta forma, a elaboracdo desta investigacdo buscou, desde a sua
concepcgao, 0 compromisso com a construcdo de saberes cientificos fundamentados
em solidos valores éticos, com o propésito de compreender, em vez de transcender,

as interconexdes e a interdependéncia das questdes morais.

Nesse contexto, as pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil sdo
conduzidas de acordo com as diretrizes estabelecidas na Resolugdo n° 466 de 12 de
dezembro de 2012, que define as normas reguladoras para estudos com
participacdo humana. O anonimato dos envolvidos sera preservado em qualquer
circunstancia, no que envolve todas as atividades ou materiais escritos que se
originarem deste estudo. Portanto,a decisdo de participar ou ndo da pesquisa €

exclusiva do participante.

A vista disso, esse projeto de pesquisa foi submetido e apreciado pelo
CEP do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha. A
tramitacdo deste projeto no CEP é detalhada no parecer consubstanciado no

(Anexo B) deste estudo.

Para preservar a identidade e as narrativas de vida e formag&o, o0s
participantes, por medidas de sigilo e anonimato, foram rigorosamente aplicadas
durante o processo. Cada colaborador foi contatado e entrevistado individualmente,

com uma explicacdo detalhada dos aspectos éticos e metodoldgicos, bem como a
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assinatura dos Termos: TCLE 1 e 2 e o TALE entregue pelo pesquisador. Além
disso, foi garantido aos colaboradores o direito de retirar sua participacdo na

pesquisa a qualquer momento, sem qualquer consequéncia negativa.

3.8 QUANTO AOS RISCOS

Embora os riscos associados a esta pesquisa tenham sido avaliados como
baixos (minimos) para os participantes é importante destacar que algumas das
guestdes formuladas tém o potencial de causar desconforto e de evocar lembrancas
pessoais, estimulando reflexbes sobre as trajetérias de vida pessoal e profissional
dos participantes. Nesse contexto, os participantes tém a opcéo de escolher ndo

responder as perguntas que possam representar um risco para sua participacao.

Ao longo do procedimento das entrevistas, ndo ocorreram casos que
exigissem recorrer a este item abordado para a coleta de dados,e nédo houve
necessidade de maior atencdo, sem qualquer registro durante a participacdo dos

estudantes e dos docentes.

3.9 BENEFICIOS

Os beneficios para a sociedade serdo centrados nas contribuicées cientificas
que resultaram desta pesquisa e na sua contribuicdo para as discussdes e
pesquisas sobre o ensino na Educacédo Profissional e Tecnolédgica. Além disso, essa
investigacao oportunizou reflexdes sobre o processo de ensino de estudantes surdos
em cursos técnicos de inclusdo na EPT, o que pode enriquecer as praticas de ensino

em sala de aula como praticas significativas de acordo com o respeito as diferengas.

E importante destacar que os resultados deste estudo tem o intuito de ser
divulgados em diversos eventos na area da Educacdo, incluindo livros, artigos e
capitulos de livros, para contribuir para o avanco da educacdo profissional e
tecnolégica. Essas reflexdes promovem o desenvolvimento e a pesquisa das
praticas educacionais oferecidas, bem como suas repercussées no processo de

ensino e aprendizagem de estudantes surdos em cursos integrados na EPT.
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No médio prazo, os beneficios e vantagens para o0s participantes
proporcionara a oportunidade de acessar um ambiente virtual, com o propsito de
promover formacao continuada e reflexdo sobre praticas educativas e a inclusao do
estudante surdo, disponibilizado através do produto educacional mencionado no
decorrer da dissertacdo. Além disso, a pesquisa proporcionara ressignificacdo e
promovera discussdes mais amplas sobre a inclusdo de alunos surdos e as préticas

educacionais oferecidas nos cursos integrados da EPT.

Os autores desta pesquisa, Susi Mara da Silva Alves, mestranda do
Programa de Pos-graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(PROFEPT), e o professor orientador Dr. Vantoir Roberto Brancher,do Instituto
Federal Farroupilha, fazem parte do grupo de pesquisa MAGNA, bem como ao
Programa de Pdés-graduacdo em Educacao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do

Instituto Federal Farroupilha, campus Jaguari.

3.10 RESULTADOS ESPERADOS

Dentre os resultados esperados com a pesquisa, destaca-se a producao de
conhecimento tedrico metodolégico sobre as préaticas educativas e as relacbes
significativas que ocorrem para 0s estudantes surdos participantes dos cursos
integrados na EBPT. Esse conhecimento podera ser divulgado em artigos,

periédicos, eventos cientificos e/ou capitulos de livros.

bY

Outro resultado esperado refere-se a criagdo do produto educacional, que
estara disponivel no repositério do Programa de Pds-graduacdo em Educacédo
Profissional e Tecnoldgica (PROEPT) e no site: https://con
ecta.iffarroupilha.edu.br/ . Isso visa contribuir para o desenvolvimento dos
participantes no processo de ensino e aprendizagem, promovendo suas
representacdes significativas no processo de aquisicdo do conhecimento nos
cursos integrados da EPT, especialmente no contexto de inclusdo e as praticas

educativas.


https://conecta.iffarroupilha.edu.br/
https://conecta.iffarroupilha.edu.br/
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4 ANALISE DOS DADOS (RESULTADOS E DISCUSSOES)

Neste capitulo, apresentaremos a analise dos resultados obtidos a partir da
coleta de dados conduzida ao longo deste estudo. Ser4 nesse espaco da
dissertacao que problematizamos os “achados” que emergiram da pesquisa. Além
disso, destacamos as implicacdes desses resultados e seu significado no contexto
mais amplo da area de estudo, considerando as contribuigcbes para o conhecimento

existente, bem como as possiveis aplicacdes e direcdes futuras de pesquisa.

Este capitulo tem como base para as analises 0s pressupostos da analise de
contetdo de Bardin (1977), esta abordagem contribui nas andlises dos discursos
nos ajudando a problematizar a realidade vivida e observada diante as praticas
educativas para estudantes surdos no ensino integrado em processo de incluséo.
Essa metodologia proporciona a pesquisadora explorar detalhadamente as
entrelinhas das respostas, em busca de significados profundos e subjacentes em
cada subcapitulo apresentado ao longo do texto.

Esta secdo se estrutura em quatro subcapitulos, cada um explorando
diferentes facetas. A disposicdo cuidadosa busca fornecer uma visdo mais
aprofundada de cada subcategoria emergente. Os subcapitulos seguem a
configuragdo de elementos textuais em conformidade com o formato de artigo,
compreendendo: Introducdo; embasamento tedrico; objetivos; metodologia;
resultados e discussoes; e consideracdes finais. Essa organizacdo visa em futuras

publicacdes.

No contexto do primeiro subcapitulo, traz como titulo “Processos e Praticas
Educativas para Estudantes Surdos do Ensino Integrado na EPT: Uma Revisao
Sistemética da Literatura”. Apresentando o0 estado do conhecimento, este
subcapitulo consiste em uma pesquisa de revisdo da literatura, englobando as
principais pesquisas relacionadas as praticas educativas na incluséo de estudantes

surdos no ensino integrado da EPT.

Mediante esse levantamento foi possivel identificar as pesquisas em
andamento nesse tema, estabelecendo assim uma base para a pesquisa

subsequente. Ademais, por meio da constru¢cdo deste estado do conhecimento,
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aproximamo-nos de possiveis lacunas existentes nessa &area e processos de
investigagcdo, e tentamos, de alguma forma, contribuir com elas, bem como

estabelecer alguns direcionamentos para pesquisas futuras.

O segundo subcapitulo concentra-se na apresentacdo dos resultados que
respondem diretamente as questfes de pesquisa formuladas no inicio deste estudo,
obtidos por meio de entrevista semiestruturada e traz como titulo: “Narrativas da
Inclusdo: Praticas Educativas na Educacdo Profissional Tecnologica para

estudantes surdos”.

Aqui, destacamos os principais “achados” que surgiram das entrevistas, os
quais se destacaram por meio da categorizacdo realizada a partir da coleta de
dados, atendendo o objetivo central da pesquisa de analisar as praticas educativas
desenvolvidas com os estudantes surdos nos cursos de ensino integrado, e as
possiveis repercussfes diante ao processo de ensino e aprendizagem na rede
federal de ensino. Neste subcapitulo, a estrutura ocorre em secdes distribuidas a
partir de categorias desenvolvidas a priori com base nas narrativas dos

participantes.

A primeira secdo se institui a partir do objetivo de mapear as principais
praticas educativas utilizadas no processo de ensino do estudante Surdo no ensino
integrado. Na segunda secdo buscou-se identificar o0s possiveis desafios
enfrentados pelo estudante surdo e seu professor na EPTe na terceira sec¢éo refletir
sobre as relacbes que se estabelecem entre docente e discente a partir das
praticas educativas abordadas e suas representacdes estabelecidas na docéncia
pelos estudantes surdos.

Com base nos objetivos delineados e nas sec¢des apresentadas, conseguimos
compreender o0s elementos-chave relacionados as praticas educativas e a
inclusdo dos estudantes surdos no ensino integrado na EPT, bem como identificar

os fatores que podem influenciar a transformacéo dos participantes da pesquisa.

O terceiro capitulo tem como titulo: "Explorando o Produto Educacional: Uma
Jornada pelas Narrativas da Pesquisa”. Para este subcapitulo, examinaremos as
conexdes que emergem nos dados construidos a partir das entrevistas
semiestruturadas, em relacdo ao Produto Educacional desenvolvido. Através das

transcricbes e da categorizagao realizada com base nas falas dos participantes,
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focamos na construcao, elaboracao e producao do produto educacional. Além disso,
este produto educacional, apds sua elaboracdo ocorreu a sua validacao, através do
préprio questionario composto como uma acdo dentro do curso de formacao

ofertado, com vistas nas analises apresentadas durante este capitulo.

Isso visa alcancar o objetivo proposto nesta pesquisa, que se relaciona com o
desenvolvimento de um produto educacional, o qual buscou contribuir como uma
ferramenta de apoio no processo de ensino e aprendizagem, com foco nas

praticas inclusivas destinadas aos estudantes surdos.

Neste capitulo, exploramos as complexidades e interconexdes do nosso tema
de pesquisa. Por meio dos subcapitulos apresentados, analisamos o0s principais
achados, revisamos a literatura relevante e discutimos as implicacdes praticas desta

investigacao.
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4.1 PROCESSOS E PRATICAS EDUCATIVAS PARA ESTUDANTES SURDOS
DO ENSINO INTEGRADO NA EPT: UMA REVISAO SISTEMATICA DA
LITERATURA?

4.1.1 Introducéo

Durante o desenvolvimento deste trabalho, buscou-se realizar uma
investigagdo por meio de revisdo bibliogréfica, visando reunir producbes e
publicacdes relacionadas a educacao de surdos e seu processo de inclusdo no
contexto educacional, especialmente no ensino médio e profissional da Educacéo

Profissional e Tecnolégica (EPT).

O presente estudo visa realizar uma Revisdo Sistematica, com o intuito de
sistematizar as informacfes e conhecimentos construidos a respeito da busca,
andlise e discussdo de artigos cientificos publicados nas bases SciELO Citation
Index e Teses e Dissertactes da plataforma da Coordenacédo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), destacando as principais ideias dos autores
gue abordam esse tema.

Ao longo do processo investigativo, pretende-se trazer a tona estudos
relevantes sobre o assunto em questdo, a partir da analise dos resultados. Nesse
contexto, a pesquisa busca responder a seguinte pergunta: quais énfases tém sido
sistematizadas nas pesquisas contemporaneas sobre praticas educacionais para
estudantes surdos no ensino médio integrado nos espacos de ensino inclusivo da
EPT?

Esse questionamento surge a partir da proposta de pesquisa investigativa do
Projeto de Pesquisa vinculado ao Mestrado Profissional do Programa de Poés-
Graduacdo em Educagdo Profissional e Tecnolégica (PROFEPT), do Instituto

Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha, Campus Jaguari.

A pesquisa foi inicialmente materializada por meio de uma Revisdo

Sistematica da Literatura e da técnica de analise bibliografica na base de dados Web

* Artigo em processo de submissdo a Revista Brasileira da Educacéo Profissional e Tecnolégica, CC
BY 4.0 | ISSN 2447-1801 | DOI: https://doi.org/10.15628/rbept.
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of Science, visando identificar a evolucdo e as influéncias do tema, bem como
fornecer direcionamento para estudos futuros, sendo esse 0 processo inicial de
coleta de dados. Nesse processo inicial, o protocolo de busca foi configurado com as
seguintes palavras- chave: “educagao de surdos”, “deficiéncia auditiva ou estudantes
surdos”, e “praticas educativas ou modelos educacionais ou metodologia

educacional”.

Apoés as buscas realizadas nessa base de dados, foram localizadas poucas
informacdes especificas sobre o ensino integrado de inclu- sdo nas redes federais
de ensino profissional, que é o foco investigativo desta pesquisa. Em seguida, foi
realizada uma nova busca na base de Teses e Dissertacbes da CAPES, direcionada
especificamente ao ensino profissionalizante oferecido pelos Institutos Federais de
EPT.

Leva-se em consideracdo que o papel social e educacional dos Institutos
Federais esté relacionado ao comprometimento em buscar a transformacéo ampla e
emancipadora do individuo, além de cumprir as normas legais em relacdo ao
respeito a diversidade e inclusdo, especialmente das pessoas excluidas deste
processo, entre as quais o publico com deficiéncia também se encontra. Conforme
Pacheco (2011, p. 16), a proposta dos Institutos Federais compreende: “[...] a
educacdo como compromisso de transformacdo e de enriquecimento de
conhecimentos objetivos capazes de modificar a vida social e de atribuir-lhe maior

sentido e alcance no conjunto da experiéncia humana”.

Para que essa transformacdo social ocorra, é necessario que a educacdo
proporcione vivéncias e reflita na vida dos envolvidos por meio de um trabalho
coletivo. O estudo investigativo ocorreu nesse contexto, buscando compreender o
percurso historico do sujeito surdo em sua constituicdo, bem como a busca de sua

trajetéria de formacéo técnica e tecnolégica em um contexto integrado.

4.2 METODOLOGIA

4.2.2 Tipo de pesquisa

Este estudo é uma revisao bibliografica de artigos cientificos publicados na

plataforma de periddicos CAPES, utilizando-se a base Web of Science como
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primeira acdo de busca. A segunda a¢do de busca utilizou o Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES, direcionado especificamente as publicagbes em nivel de
mestrado profissional na area de concentragdo em EPT, todos encontrados no

banco de dados na plataforma Sucupira.

Os filtros utilizados foram escolhidos com o objetivo de mapear as préticas
educativas que estdo sendo desenvolvidas para estudantes surdos em processo de
inclusdo na rede federal da EPT. A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa,
utilizando a analise de conteudo (BARDIN, 1977) como procedimento, observado a

partir das tabelas geradas nas categorizagcdes decorrentes nas buscas de dados.

O primeiro conjunto de dados foi obtido das bases de dados Web of Science e
da lista de bases do SciELO Citation Index, visto que essas bases possuem uma
ampla cobertura tematica e abrangem periddicos examinados por pares, Figura 1.
Para isso, foram definidas palavras-chave, como “educag¢ao de surdos”, “surdos”,
“‘deficiéncia auditiva”, “alunos surdos”, “praticas educativas”, “modelos de
metodologia educacional” e “inclusao”, a fim de obter um maior numero de
publicacbes relevantes. Essas palavras-chave foram escolhidas por sua
especificidade e conexdo direta com os temas centrais de interesse da pesquisa:
“‘educacao de surdos, praticas e metodologias educacionais para surdos e

inclusao”.

Figura 1 - Apresentacao dos passos seguidos nas buscas de dados na base SciELO Citation Index.
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Fonte: Elaborado pela Autora, (2023).
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Foram acompanhadas as producdes cientificas dessa primeira busca,
realizadas entre 2006 e 2022, com base no processo de expansao da Rede Federal
a partir de 2005. A pesquisa na base Web of Science resultou em 296 producdes.
Em seguida, foram considerados critérios para a selecdo dos estudos
incluidos/excluidos, abracando o numero para 172 artigos, incluindo oito relatos de

caso e sete artigos revisados.

Por meio da leitura do titulo e do resumo, foram excluidos 124 artigos que néo
estavam diretamente relacionados ao tema educacional, restando 48 artigos para
a segunda categorizacdo. Os dados obtidos da Web of Science foram exportados
para a Microsoft Excel em formato CSV e usados para revisao e analise do banco de
dados, incluindo informa¢gBes como autores, titulo, ano de publicacdo, resumos,

palavras- chave do autor e referéncias.

O processo de exclusdo ocorreu por meio da leitura dos resumos das
publicacdes, verificando se abordavam praticas e metodologias educacionais.
Publicacdes que abordavam contextos gerais de inclusdo, Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e estrutura linguistica da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
como processos de acessibilidade social e comunicacional foram excluidos,
resultando ao final em 43 publicacdes vélidas de acordo com o interesse da

pesquisa.

Percebeu-se que havia poucas producdes de escrita nesta primeira busca e
plataforma escolhida, principalmente direcionada ao ensino médio profissional EPT
para estudantes surdos incluidos. Portanto, ao final da categorizacdo, foi possivel
encontrar 43 artigos que relacionavam assuntos sobre tema educacional de inclusdo
de estudantes surdos, sendo que dois abordaram o ensino médio no contexto
educacional. Sendo assim, n&o atingindo o foco principal da abordagem de ensino
médio profissional EPT.

A pesquisa tem como objetivo mapear as publicacdes relacionadas ao ensino
integrado no contexto da EPT, com foco na inclusdo de pessoas surdas. Apds
identificar um namero limitado de publicagcdes sobre o ensino médio integrado
profissionalizante para surdos na EPT, surgiu uma inquietacdo na pesquisadora,

levando-a a questionar os motivos que levam a baixa producdo de artigos nessa
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area.

A partir desse momento, a pesquisa direcionou-se para a base de catédlogo de
Teses e Dissertacoes da CAPES, utilizando como filtro a categoria de mestrado
profissionalizante na area de concentracdo da EPT, Figura 2. Foram encontrados
32 Institutos Federais no filtro de EPT, com as palavras-chave: “inclusdo de surdos”,
“rede federal” e “praticas educativas”. Além desse filtro inicial, foram aplicados filtros
de periodo, abrangendo os Ultimos cinco anos, de 2018 a 2022, levando em

consideracéo a criacdo do PROFEPT.

Figura 2 - Apresentacdo dos passos seguidos nas buscas de dados na base de catalogo Teses e
Dissertacdes da CAPES.
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Considerando a necessidade de aprimorar as praticas educativas e a gestao
escolar relacionada a EPT, bem como promover o desenvolvimento do
conhecimento por meio de pesquisas que integram saberes do mundo do trabalho, o
PROFEPT foi criado em 2016, tendo sua primeira turma concluida em 2018, com a

producéo de trabalhos cientificos.

Apés a aplicacdo dos filtros, foram encontradas 1.056 publicacbes. Desse
namero, foram realizadas categorizacdes, utilizando-se como hipotese de exclusdo
as dissertacdes que ndao abordavam a inclusdo de estudantes surdos. Ou seja, as
dissertagdes que tratavam de inclusdo em contexto de acessibilidade ou de outras
deficiéncias especificas ndo foram selecionadas. Com isso, foram excluidas 1.034

dissertacbes que ndo estavam localizadas no foco da pesquisa.

As categorizag@es realizadas tiveram como inclusdo de estudos direcionados
especificamente para estudantes surdos. Como resultado desse processo, foram
identificadas 21 publicacdes de dissertacdes comabordagem diferente, abordando
temas como politica inclusiva, LIBRAS e surdez, acessibilidade comunicacional,
competéncia tradutéria em LIBRAS, glossarios em LIBRAS, legislacédo, tecnologia
assistiva, ensino da Lingua Portuguesa para surdos, cultura e identidade surda.
Todas as dissertacdes estavam relacionadas ao ensino na rede federal de EPT.

Em seguida, foi realizada uma categorizacdo dos dados, levando em
consideracao o titulo, nome do autor, ano, revista e resumo das dissertacdes, com 0
objetivo de mapear as tematicas abordadas. Posteriormente, foi analisado o
problema de pesquisa, objetivo da pesquisa e abordagem metodoldgica. Por fim, os
dados foram categorizados com base na leitura completa das dissertacoes,
coletando e sistematizando informacbes sobre o foco nos seguintes dados:
problema de pesquisa, objetivo da pesquisa, abordagem metodoldgica, l6cus da

pesquisa e forma de analise tedrica utilizadas nas dissertacoes.

Nesse processo, foram excluidas cinco dissertacdes, dado que abordavam a
incluséo de surdos na EPT de maneira geral, e ndo direcionaram suas expressoes
para praticas ou metodologias educativas de acordo com o foco investigativo. Essas
dissertagdes foram excluidas, visto que n&o se concentraram nos movimentos de
praticas em sala de aula, entre aluno e professor, mas sim abordou o contexto amplo
de inclus&o no espaco escolar, 0 que n&o atingiu o interesse da investigagao sobre
as praticas educativas em sala de aula voltadas para estudantes surdos na EPT.
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Como resultado, restaram 13 dissertacfes para analise de contetdo, que estao
localizadas ao interesse e ao foco do processo de investigagcédo da pesquisa.

Visando a categorizacdo, foram coletados e analisados os seguintes dados
como etapa inicial das buscas e coletas de dados: titulo, autor (a), instituicéo, tipo,
ano, site, tema relevante para a pesquisa, objetivos, problema de pesquisa, periodo
cronoldgico, resumo e foco da pesquisa, instituicdes relacionadas ao processo
investigativo, principais autores citados, metodologia, publico-alvo participante,
forma de coleta e construcdo dos dados, método de andlise e interpretacdo dos

dados, produto educacional, principais descobertas e resultados obtidos.

Apés concluir as categorizacdes, foi possivel apresentar os resultados na
Tabela 1. As dissertacdes selecionadas para a analise de contetdo foram escolhidas
com base nos objetivos da pesquisa. Entre as 21 producbes encontradas apds a
filtragem, foram selecionadas 13 dissertacbes que abordavam o interesse da
pesquisa e de alguma forma exploravam préticas de ensino e aprendizagem em sala

de aula, sendo contempladas nas escritas e reflexdes.

Tabela 1 - Resultado da busca nos bancos de dados e produc¢des selecionadas para este estudo.

Ano de Defesa Produc¢des encontradas Produc¢des selecionadas
2018 0 0
2019 5 5
2020 9 5
2021 7 3
2022 0 0
Total Geral 21 13

Fonte: Elaborado pela Autora, (2023).
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Embora a inclusdo de surdos j4 esteja sendo integrada como politica de

inclusdo na rede federal

de ensino desde a sua existéncia como ensino

profissionalizante, observa-se uma baixa adesdo aos estudos investigativos dentro

do programa PROFEPT, especialmente nas primeiras turmas. E evidente que o

estudo reflexivo das préaticas educativas em um processo inclusivo ainda € pouco

explorado como processo investigativo.

A Tabela 2 descreve as producBes por Institutos Federais, revelando as

instituicbes e regibes onde ha maior interesse de pesquisa sobre a teméatica da

inclusdo de surdos na EPT.

Tabela 2 - Nomes dos Institutos Federais e suas respectivas quantidades de dissertacdes produzidas.

IFs Dissertacfes
1 Instituto Federal do Sertdo Pernambucano (IFSertaoPE) 2
2 Instituto Federal de Alagoas (IFAL) 3
3 Instituto Federal do Ceara (IFCE) 1
4 Instituto Federal do Amazonas (IFAM) 1
5 Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG) 1
6 Instituto Federal de Sergipe (IFS) 1
7 Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC) 3
8 Instituto Federal do Sul de Minas Gerais (IFSULDEMINAS) 1
9 Instituto Federal de S&o Paulo (IFSP) 1
10 Instituto Federal do Acre (IFAC) 1
11 Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSUL) 1
12 Instituto Federal de Brasilia (IFB) 1
13 Instituto Federal do Tocantins (IFTO) 1
14 Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) 1
15 Instituto Federal do Mato Grosso (IFMT) 1
Total Geral 21

Fonte: Elaborado pela Autora, (2023).
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A andlise de conteudo é realizada através da observacao das tabelas geradas
a partir das categorizacfes, que apresentam 0s seguintes achados encontrados nos

resultados e das 13 dissertacfes selecionadas.

4.2.3 Resultados e discussodes

Partindo do resultado, apos as etapas de categorizacdes, direcionou-se a descricao

das producdes selecionadas, conforme o Quadro4.

Quadro 4 - Producdes selecionadas para categorizacao e andlise de contetdo

Autor (a) Titulo IFs Ano
Meri da Siva| O percurso dos estudantes surdos no ensino IFSertioPE 2020
Kavier profissional e tecnolégico no Instituto Federal

do Sertdo-PE

Lenin Mandes ..Itilizagic- de objetos de aprendizagem para IFAL 2021
Costa inclusao de alunos surdes no ensing medio
integrado ao t&cnico

Hellenvivian de Acessibiidade no IFCE: desafios para a IFCE 2019
Alcantara Barros inclusdo dos estudantes surdos

Cristiame A inclus3o de aluncs surdos no Instituto Federal IFAM 2018
Redrigues de de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do

Freitas Amazonas: e agora, o que fazer?

Melissa Rosana | Formagdo de professores para inclusdo escolar IFAL 2020
de Oliveira de alunos surdos

Menezes

Mariane Maria de Inclus3o de surdos: a importincia da IFMG 2020
Carvalho Cunha acessibilidade de informagdes institucionais

para efetivagio de uma educagdo inclusiva

Scheilla L2: Aplicativo para aprendizagem de Lingua IFS 2018
Conceigdo Rocha Portuguesa para surdos

Hagar de Lara Abordagem de ensino e aprendizagem para IFSC 2019
Tiburcic de aluno surdo na Educagio Profissicnal e

Oliveira Tecnolégica: um esiudo de caso no campus

Gaspar
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Rosangela Desafios & possibilidades ne desenvolvimente | IFSULDEMINAS | 2020
Cancela Soares da acessibilidade atitudinal em re lau;.:'m a

estudantes surdos e ouvintes do |F Sudeste

MG - campus Ric Pomba

Keller Batista de | Inclusao de surdos na Ed uca-;.iu Profissicnal IFSP 2021
Souza Tecnolégica por meio de video instrucional
Manoel Lacerda | Inclus3o na EPT: conhecer mundos por tras do IF5 2020
Santos Junior siléncio
Safira  Micaslle C ensing da modalidade escrita da Lingua IFB 2021
Andrade do | Poruguesa como segunda lingua da pessoa
Prado surda: um estudo de caso
Karina Zaia | Estratégias de ensino de quimica para surdos IFSC 2020
Machado Raizer

Fonte: Elaborado pela Autora, (2023).

Inicialmente, buscou-se analisar as producfes para identificar os pontos
relacionados aos da pesquisa, ou seja, 0s nichos que poderiam estar interligados.
Ao realizar essa analise, constatou-se que todos os estudos possuiam naturalmente

em seus objetivos e metodologias aplicadas.

Entre essas producdes, todas abordavam a acessibilidade comunicacional e
atitudinal, assim como 0 acesso as instituices. Além disso, abordaram os primeiros
movimentos de inclusdo dentro dos institutos federais por meio do nucleo de
inclusdo, e destacaram a importancia do ensino profissionalizante como formagéao

integral para os estudantes da EPT.

Ao analisar as dissertacoes, verificou-se que todas elas abordaram conceitos
de inclusdo em um contexto geral e apresentaram 0s processos historicos das
legislacbes como fundamentacdo do processo educacional e dos direitos das
pessoas com deficiéncia. Também descreviam o historico da educacado de surdos e

a formacgéo da identidade surda, incluindo aspectos como lingua e cultura.
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Na categoria de autores citados nas producoes, foram identificados 133
autores. Com base nessa informacédo, uma planilha foi criada, iniciada no grafico da
Figura 3, que mostra a quantidade de vezes que cada autor foi citado nas
dissertacGes seguidas. Considerando a grande quantidade de autores, foi verificado
como satisfatério para a elaboracdo do grafico apenas os autores citados mais de

quatro vezes, realizada em 14 autores mais mencionados.

Figura 3 - Autores mais citados nas dissertacfes analisadas.
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Fonte: Elaborado pela Autora, (2023).

Observou-se que os autores mais citados estavam claramente distribuidos
nas dissertacdes de acordo com os focos de estudo. No que diz respeito aos
assuntos relacionados a inclusdo de surdos, destacam-se: Perlin (2013, 2014),
Gobes (2012), Campello (2007, 2008), Skliar (2001, 2013, 2016), Capovilla (2000,
2008) e Quadros (1997, 2006). No contexto da EPT, foram mencionados com
mais frequéncia: Frigotto (2014, 2015), Ramos (2007,2014), Schmiedt (2006) e Ja
em relacdo a educacdo ou ensino em geral, os autores mais destacados foram:
Pereira (2017), Souza (2012, 2013, 2014), Sassaki (2009), Saviani (1989, 2008) e
Lacerda (1998).

As dissertacoes foram categorizadas em dois blocos para melhor

compreensao. Essas categorias foram determinadas com base na observacao
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encontrada durante a leitura e categorizagdo das producdes. O primeiro bloco,
com abordagem nos objetos e as estratégias de ensino e aprendizagem inclui os
seguintes autores: Costa (2021), Souza (2021), Prado (2021) Raizer (2020),
Menezes (2020) e Oliveira (2019), Rocha (2019). J4 o segundo bloco trata de
acessibilidade, acesso e inclusdo no contexto educacional e inclui os seguintes
autores: Xavier (2020),Cunha (2020), Soares (2020), Santos Junior (2020), Freitas
(2019) e Barros (2019).

4.2.4 Analise dos dados do primeiro bloco

Diante do exposto, serdo descritas inicialmente as correlacbes das
pesquisas do primeiro bloco com autores que desenvolveram suas intencdes

direcionadas a abordagem, objeto e estratégias de ensino e aprendizagem.

Inicialmente, tem-se a dissertacdo de Oliveira (2019), intitulada “Abordagem
de ensino e aprendizagem para aluno surdo na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica: um estudo de caso no campus Gaspar”. O objetivo principal é inferir
como os estudantes surdos compreendem conceitos complexos, a fim de propor
ideias que provocaram o acesso deles ao conhecimento formal e sua participacao
em igualdade de opor- tunidades e condicdes no mundo do trabalho. O problema
da pesquisa €: como ensinar conceitos complexos aos estudantes surdos, de forma
gue tenham acesso ao conhecimento formal no contexto da formacéo
profissional integrada ao ensino médio, proporcionando igualdade decondicfes e
oportunidades no mundo do trabalho.

O procedimento metodolégico descrito por Oliveira (2019) consiste em um
estudo de caso de natureza aplicada, com abordagem qualitativa e de carater
exploratorio. Os resultados de sua pesquisa argumentam que as atividades de
aprendizagem devem ser vividas para os alunos, permitindo-lhes manipular objetos
concretos e situagbes da vida real, bem como observar diferentes formas de
preparacdo para desenvolver habilidades de relacionar, associar, continuar e

produzir com eficacia .

Em seguida, Costa (2021) apresenta sua dissertacao intitulada “Utilizagao de

objetos de aprendizagem para inclusdo de alunos surdos no ensino médio integrado
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ao técnico”. O objetivo principal € realizar um estudo voltado para a utilizagdo de
objetos de aprendizagem (materiais adaptados) para alunos surdos no ensino

meédio integrado ao técnico.

A pesquisadora utiliza uma abordagem qualitativa do tipo pesquisa- acao e
elabora um aprendizado aplicado aos alunos do Curso Técnico de Nivel Médio
Integrado em Meio Ambiente do IFAL. Segundo Costa (2021), os dados conhecidos
mostram que nao ha registros de materiais adaptados para esses alunos e que

tais materiais sdo extremamente importantes no processo de ensino.

Além disso, a autora aponta um achado importante, onde verifica que a
instituicdo educacional, diante de uma pratica pedagogica inclusiva, precisa
adequar-se a legislacdo e mobilizar-se para reverter esse quadro, promovendo
pesquisas, novos meétodos e técnicas pedagogicas. Isso € necessario para criar
produtos educacionais e estratégias que atendam as necessidades educacionais
especiais de certos grupos de estudantes e proporcionem condicOes efetivas de

aprendizagem.

Na sequéncia, a dissertacdo de Rocha (2019) possui como titulo “L2:
Aplicativo para aprendizagem de lingua portuguesa para surdos”. O objetivo
principal foi desenvolver uma Tecnologia Assistiva (TA) que apoie 0s surdos na
melhoria da aprendizagem da L2 por meio de um aplicativo acessivel, chamado
L2. Rocha (2019) utilizou trés etapas como metodologia da pesquisa: pesquisa
bibliografica, mapeamento sis- tematico de literatura (MSL) e levantamento de
requisitos e caracteris- ticas para elaboracédo da TA. Essa abordagem foi distribuida

em uma perspectiva quantitativa e qualitativa.

Os resultados destacados pela autora enfatizam a importancia do aplicativo,
com desafios e niveis a fim de estimular a aprendizagem e o uso do app,
incentivando, assim, a aprendizagem da L2 .Isso possibilita alcancar a autonomia e
a incluséao social em diversos contextos comunicacionais, incluindo o escolar e o de

trabalho.

Em seguida, tem-se a dissertacdo de Souza (2021) com o titulo “Inclusdo de
surdos na Educacdo Profissional e Tecnolégica por meio de video instrucional”. A
investigagdo tem como objetivo geral contribuir para a efetiva inclusdo do aluno

surdo na EPT por meio de um video instrucional. Na metodologia de pesquisa,
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Souza (2021) adotou um estudo de caso e pesquisa documental, e os dados

coletados séo avaliados combase em elementos da analise de contelido.

Os resultados obtidos confirmam a falta de capacitacdo das instituicbes de
ensino envolvidas na pesquisa para receber os estudantes surdos. Especialmente
no que diz respeito aos recursos didaticos destinados a esse publico, reforcou que
as técnicas visuais, utilizadas por meio de videos, favorecem a inclusdo do
estudante surdo na educacédo profissional e tecnolégica. Essas técnicas funcionam
tanto para a aprendizagem dos conteudos especificos quanto para o

desenvolvimento de sua autonomia.

Ademais, na dissertacdo de Raizer (2020), intitulada “Estratégias de ensino
de quimica para surdos”, o seguinte problema de pesquisa é apresentado: Quais
estratégias de ensino estdo sendo utilizadas por professores de Quimica nos Cursos
Técnicos Integrados do IFSC para atender ao estudante surdo considerando uma
formacéo integral? O objetivo principal € analisar as estratégias de ensino utilizadas
pelos professores de Quimica nos cursos técnicos integrados do IFSC para atender
o estudante surdo, considerando uma formacéao integral. A pesquisa tem abordagem
qualitativa, descritiva e aplicada, com procedimentos caracterizados como

bibliograficos e pesquisa de campo.

De acordo com Raizer (2020), em seus resultados, é apontada a caréncia na
formacdo académica dos docentes, a falta de recursos didaticos bilingues
(LIBRAS/portugués) na area de ensino de Quimica e a escassez de termos
especificos de Quimica em LIBRAS. Isso resulta em estratégias de ensino de
Quimica pouco eficazes para estudantes surdos.

A dissertacdo “O ensino da modalidade escrita da lingua portuguesa como
segunda lingua da pessoa surda: um estudo de caso”, de Prado (2021), tem como
objetivo geral favorecer a inclusdo académica e social das pessoas com surdez por
meio da construgcdo de propostas educacionais bilingues, considerando a aplicacéao
da Pedagogia Visual. A abordagem é qualitativa, com base em estudo de caso e

caracteristicas descritivas e exploratorias.

Como problema de pesquisa, Prado (2021) traz o seguinte questionamento:
Quais recursos metodologicos de ensino podem ser empregados na educacao de

surdos de forma a contribuir para o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
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lingua e, assim, favorecer a oferta de um ensino bilingue? Como produto
educacional, foi desenvolvida uma sequéncia didatica com textos literarios por meio

de histérias em quadrinhos.

Os resultados evidenciaram que a proposta metodolégica fundamentada na
filosofia bilingue, utilizando a Pedagogia Visual por meio do recurso textual “histéria
em quadrinhos”, facilitou a compreensdo e interpretacdo dos textos literarios
trabalhados com o sujeito da pesquisa, confiante para o seu processo de letramento

e aprendizagem da modalidade escrita da Lingua Portuguesa.

A préxima dissertacéo € de autoria de Menezes (2020) e intitula-se “Formagéao
de professores para inclusdo escolar de alunos surdos”. Seu objetivo principal é
problematizar, com base em uma pesquisa di- agndstica realizada, o processo de

ensino e aprendizagem de alunos surdos.

A autora aborda como problema de pesquisa 0s seguintes questionamentos:
Como o historico da educacédo de pessoas surdas contribuiu para o atual processo
de inclusdo escolar de alunos surdos no IFAL? Qual € a importancia do
conhecimento sobre as necessidades dos alunos surdos para o processo de ensino?
De que forma o professor pode colaborar de maneira mais efetiva para a incluséo

escolar dos alunos surdos, sendo um elemento fundamental no processo de ensino?

Como percurso metodolégico utilizou para a elaboracdo da pesquisa com
base na abordagem qualitativa, mais especificamente na pesquisa-acao, por meio
da aplicacdo de um ensino. Os resultados apresentados ap0s a coleta e analise de
dados, conforme Menezez (2020), destacam as seguintes lacunas no processo de
inclusdo do curso: falta de acolhimento no ingresso do aluno surdo, caréncia de
planejamento pedagdgico adaptado a Cultura Surda, necessidade de capacitacéo de
mais tradutores e intérpretes de LIBRAS para acompanhamento e suporte nas
atividades curriculares, e auséncia de uma formacédo continuada sobre inclusdo

escolar para os professores.

Ressalta como concluséo a importancia da realizacdo de cursos de formacao
de professores na area da educacao inclusiva, bem como o reconhecimento da
confissdo da Cultura Surda para o ensino de alunos surdos. Além disso, destaca a
necessidade de uma construcdo coletiva de praticas docentes administrativas

inclusivas. Em sua obra, Freire (2011, p. 47) destaca a importancia de adotar uma
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perspectiva progressista na formacdo docente, na qual o professor ndo apenas
reconheca que “ensinar n&o € transferir conhecimento”, mas também compreenda a

necessidade de se envolver com a realidade do estudante diariamente.

Como conclusdo deste bloco de estudo, foi possivel perceber, por meio das
dissertacOes visitantes, que o desenvolvimento global do aluno e os recursos
incluidos por meio das préticas pedagdgicas proporcionaram aprendizagens
emergentes para os estudantes surdos. Apesar dos avan¢os no campo educacional,
como o reconhecimento e a oficializacdo da lingua de sinais como meio de
comunicacgdo e acessibilidade para os alunos surdos, é notavel a falta de reflexdes
pedagdgicas acerca do ensino de surdos nos espacos educacionais, com poucas

acoOes e reflexdes sobre as préticas utilizadas nesse processo.

4.2.5 Andlise dos dados do segundo bloco

Na sequéncia, socializaram-se as analises do segundo bloco, com foco na
acessibilidade, acesso e inclusdo no contexto educacional e seus espacos. Iniciou-
se com a analise da dissertacao intitulada “O percurso dos estudantes surdos no
ensino profissional tecnologico e no Instituto Federal do Sertdo — PE”, escrita por
Xavier (2020). O objetivo geral desta pesquisa foi revisar a politica de incluséo
destinada as pessoas surdas e como essa politica se reflete nas praticas dentro do
IF Sertédo PE.

Como metodologia desta pesquisa, o autor utilizou um estudo de caso,
realizando entrevistas semiestruturadas para coletar os dados e criar um produto
educacional. A problemética que orientou essa pesquisa foi: Como ocorre o
processo de educacao profissional para os estudantes surdos matriculados nos sete
campi do IF SERTAO PE.

As informagbes transmitidas na pesquisa foram utilizadas para criar uma
cartilha, denominada Produto Educacional, cujo objetivo principal é contribuir para a
inclusdo do aluno surdo nas instituicdes presentes em cada campus do IF Sertdo
PE. Como resultados da pesquisa, foram inseridos elementos que poderao auxiliar o
Instituto na definicdo de politicas inclusivas para os estudantes surdos, simulando a

interacdo entre docentes, intérpretes, discentes e até mesmo familiares, observagéo



92

as barreiras existentes para a concretizagdo da aprendizagem e o aperfeicoamento
do perfil profissional desses estudantes.

Em seguida, prossegue-se com a autora Barros (2019) e sua pesquisa
intitulada “Acessibilidade no IFCE: desafios para a inclusdo dos estudantes surdos”.
O objetivo da pesquisa foi analisar a atuacéo do IFCE na inclusédo educacional dos
estudantes surdos nessa instituicio de ensino. Optou por uma abordagem
qualitativa, realizando uma pesquisa descritiva exploratoria. Para a coleta de dados,
foram analisados os instrumentos normativos do IFCE e entrevistas realizadas com

os alunos surdos.

Como resultado, concluiu-se que os estudantes surdos passaram por periodo
sem os trabalhos de intérpretes de LIBRAS, e a auséncia desse profissional em sala
de aula impossibilita a aprendizagem dos conteudos, uma vez que os professores
desconhecem a lingua de sinais. Além disso, 0s estudantes pesquisados
revelaram que séo raras as metodologias utilizadas pelos docentes direcionadas a
guestao da viabilidade e especifica conforme suas necessidades, 0 que requer uma

formacao continua desses profissionais pelo IFCE.

A dissertacdo a seguir, intitulada “Inclusdo de surdos: a importancia da
acessibilidade de informagcdes formuladas para a efetivacdo de uma educacéo
inclusiva”, é de autoria de Cunha (2020). Esta pesquisaaborda, como objetivo geral,
a compreensdo e andlise da acessibilidade de informacg@es institucionais para os
alunos surdos no IFMG, campus Congonhas. Utilizou-se do estudo de caso como
orientacdo metodoldgica e empregou analise documental, sessfes, entrevistas e
gravacoes fotograficas para coleta de dados. Como produto educacio- nal, a autora

desenvolveu a construcdo de um site com um Glosséario em LIBRAS.

A autora conclui que as informagdes disponibilizadas pela instituicdo ndo séo
acessiveis aos alunos surdos, estando disponiveis apenas em Lingua Portuguesa.
Portanto, Cunha (2020) destaca a necessidade de ac¢des por parte do Instituto para
tornar suas informacdes acessiveis aos alunos surdos do ensino médio integrado,
bem como a importancia de divulgar a LIBRAS na escola, visto que € um dos pilares
para a realizacdo da inclusdo de surdos. Além disso, constatou-se que o Nucleo
de Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) precisa compreender
melhor o universo surdo, a fim de propor e desenvolver acbes e atividades

consistentes e coerentes com a realidade do sujeito surdo.
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Na sequéncia, a dissertacdo analisada € de autoria de Soares (2020), com o
titulo “Desafios e possibilidades no desenvolvimento da acessibilidade atitudinal em
relacdo a estudantes surdos e ouvintes do IF Sudeste MG - campus Rio Pomba”. A
autora buscou investigar as barreiras e as possibilidades na acessibilidade atitudinal

entre os estudantes surdos e ouvintes no referido campus do IFSULDEMINAS.

A pesquisa realizou entrevistas em grupo com estudantes surdos e ouvintes
gue convivem com eles, tendo um carater qualitativo. Como produto educacional,
foram produzidos videos integrados, educativos, didaticos, instrutivos e
pedagdgicos, buscando minimizar as barreiras atitudinais e ampliar a
acessibilidade atitudinal. Os resultados indicaram que os estudantes surdos e
ouvintes no ambiente pesquisado possuem desconhecimento da cultura surda e de
suas peculiaridades. Esse desconhecimento contribui para o fortalecimento das
barreiras atitudinais, dificultando a inclusdo, a convivéncia e 0 processo de

aprendizagem dos alunos.

A proxima dissertagcao, intitulada “A inclusdo de alunos surdos no Instituto
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas: e agora, o que fazer?”,
de autoria de (FREITAS, 2019), procura compreender o processo de inclusdo dos
alunos surdos nos Cursos Teécnicos de Nivel Médio na forma integrada do IFAM. A
abordagem metodoldgica utilizada foi a qualitativa, por meio de um estudo de caso.
Os instrumentos de coleta de dados empregados por Freitas (2019) foram
entrevistas, diario de campo e roda de conversa. Para analise dos dados, foi

utilizadaa analise de conteudo.

Os resultados da pesquisa apresentada segundo o autor reforcam que hé
diversos fatores que precisam ser considerados pela comunidade escolar do IFAM
para o desenvolvimento de um processo inclusivo real para os alunos surdos.
Isso inclui desde a capacitacdo dos profissionais que trabalham com esses alunos
até a elaboracédo de um planejamento integrado a fim de garantir ndo apenas a
entrada desses alunos na instituicdo, mas também sua permanéncia e sucesso. O
produto educacional desenvolvido pela autora foi a elaboragédo de um Guia Didatico-

Instrucional intitulado “Inclusdo Escolar de Alunos Surdos - E agora, o que fazer?”.

De acordo com Carvalho (2012) , ao pensar na proposta de educacao
inclusiva, € importante lembrar que o processo educacional ndo se limita ao espaco

escolar. Na escola, ele se materializa por meio do projeto curricular que orienta as
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praticas pedagdgicas, com destaque para estudantes surdos em sala de aula. Isso
significa que o processo de inclusédo ndo se restringe apenas ao acesso e
disponibilidade de recursos de acessibilidade comunicacional. Para garantir a
permanéncia e 0 sucesso do estudante, é necessario que as instituicdes
direcionem e reflitam sobre agbes de ensino e aprendizagem que promovam

mudancas em diferentes aspectos, especialmente nas praticas em sala de aula.

A Ultima dissertacdo compreendida, de Junior (2020), intitula-se “Inclusao na
EPT: conhecer mundos por tras do siléncio”. A pesquisa tem como objetivo principal
analisar o processo de inclusdo dos estudan- tes surdos no Curso Técnico
Subsequente de Suporte e Manutencdo eminformética do IFS, campus Socorro.

Ao concluir a investigacdo o autor da pesquisa destaca que, no que diz
respeito aos estudantes surdos, diversos fatores devem ser considerados para
promover o desenvolvimento de um processo de inclusdo efetiva. Isso envolve
desde a capacitacdo da comunidade escolar até a execucdo de um planejamento
integrado que engloba o0 acesso, a permanéncia e o sucesso desses estudantes. Ao
finalizar a andlise deste estudo, o autor destaca a necessidadede repensar as acoes
de incluséo que podem facilitar a entrada e a permanéncia dos estudantes nesses
espacos, assim como seu progresso.

4.2.6 Consideracdes finais

Durante a andlise das dissertacdes, observou-se que cada bloco selecionado
abordou as especificidades encontradas em suas respectivas pesquisas. Todas
essas especificidades sdo de grande importancia para a inclusdo de estudantes

surdos na rede federal de EPT.

No primeiro bloco, os autores destacam a necessidade de abordar e novos
meétodos pedagdgicos adaptados para os espacos de ensino profissionalizante da
rede EPT, a fim de promover a inclusdo de estudantes surdos. Eles ressaltam a
importancia de utilizar recursos que possam ser acessiveis aos alunos, através de

uma abordagem pedagdgica visual e de uma proposta de educacéao bilingue.

Além disso, os autores enfatizaram a importancia das preferéncias de
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recursos didaticos como estratégia de ensino durante o processode aprendizagem,
levando em consideracdo as necessidades, interesses e desafios enfrentados pelos

estudantes surdos em sua realidade. Segundo Vasconcellos (2005, p. 63):

Significar um objeto de conhecimento, para que o sujeito se debruce sobre ele,
implica uma acdo educativa no sentido de provocar, desafiar, estimular,
ajudar o sujeito a estabelecer uma relacdo pertinente com o objeto, que
correspondam em algum nivel, a satisfacdo de uma necessidade sua, mesmo
gue essa necessidade nao estivesse tdo consciente de inicio.

Para que facilite o processo de aprendizagem significativo, € necessario levar
em consideracdo a motivacdo do conhecimento, o que implica em atividades e
métodos relevantes para o aluno. Além disso, Menezes (2020) e Raizer (2020)
destacaram em suas pesquisas a caréncia e a importancia da formacéo
continuada para os professores, a fim de que possam se aproximar do aluno,
conhecer sua realidade e compreender o contexto e a realidade do mesmo. Isso
permitiria que os professores pudessem articular a realidade do aluno com o objeto

de ensino e mediar o conhecimento de forma adequada.

No segundo grupo de autores, os resultados se concentraram na importancia
do acesso e da acessibilidade comunicacional, respeitando a lingua de sinais
utilizada pelo aluno, que é a LIBRAS e compreen- dendo o sujeito surdo em seu
contexto de identidade, cultura e busca por autonomia em espagos inclusivos.
Conforme destacado por Soares (2020) e Junior (2020) em seus resultados, a falta
de consideracdo dessas especificidades relacionadas a acessibilidade dos
estudantes surdos é um obstaculo para a efetivacdo da inclusdo nos espacos da
EPT. Além disso, ressalta-se a importancia de as instituicbes planejarem politicas
inclusivas abrangentes, garantindo o acesso, a permanéncia e 0 sucesso desses
estudantes com base em suas realidades no contexto surdo. Para Dorziat (2011, p.
41):

O fato de saber quem é o seu aluno pode facilitar na escolha de estratégias e
tornar o conhecimento com sentido para ele. Essa Gtica faz parte de um
processo educacional que concebe a educacdo como um movi mento de
formacao de subjetividade, e ndo, apenas, de assimilagédo de informacdes.

Ao conhecer o0 sujeito e sua realidade, € possivel buscar mediacbes
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comunitérias que estabelecam préticas educativas conscientes, ativas e
transformadoras no processo de aprendizagem do estudante surdo. De acordo com
Carvalho (2012), o ensino s6 acontece quandoé significativo e motivador para o aluno

em suas relacdes com os conhecimentos.

Por conseguinte, ao finalizar a anélise deste contexto, € possivel considerar
qgue a inclusdo de estudantes surdos em espacos de ensino na rede EPT requer
acOes conjuntas que envolvam a escuta do sujeito esua realidade, além da criacao
de espacos de transformacédo e reflexdo que devem a formacé&o integral tanto do

estudante quanto de todos os envolvidos nesse ambiente.

Ao rever todos os escritos apresentados, fica claro que a inclusao de
estudantes surdos em cursos técnicos profissionalizantes na rede EPT ainda € um
grande desafio a ser discutido e refletido. Percebe-se que as praticas pedagdgicas
de inclusédo nesses espacos devem ser abertas as diferengas, com foco no acesso e

na permanéncia desses estudantes.

E evidente que, ao aprofundar-se nas leituras sobre o direito de acesso,
observa-se um avanco positivo nas politicas de inclusdo. No entanto, para que a
inclusdo ocorra de fato na sala em aula, sdo necesséarias acdes e reflexdes nas
praticas pedagogicas, de modo a fornecer o conhecimento e o aprendizado a esses
estudantes, com participacdo efetiva e sem submisséo a lingua majoritaria, evitando

a marginalizacdo das minorias em grupos de incluséo.

Como conclusédo, apos a leitura das dissertacdes e seus resultados sobre a
inclusdo de estudantes surdos na EPT, fica claro a necessidade de prosseguir com
as discussGes sobre propostas pedagodgicas de formacao continuada e praticas
inclusivas direcionadas especificamente a este estudante, respeitando sua lingua,
cultura, identidade e a pedagogia da visualidade. Dessa maneira, esse espaco
podera promover as mudangas necessarias para proporcionar questdes essenciais,
como igualdade e condi¢cdes de permanéncia, e desenvolver praticas pedagogicas
gue atendam as necessidades integrais e sociais dos estudantes surdos na rede
EPT.

A escola, como contribuicdo social, tem como objetivo promover a formacéo
integral dos alunos. Conforme afirma Zabala (1998), € por meio das relagbes

construidas a partir das experiéncias vividas na instituicdo escolar que sao formados
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os vinculos e as condi¢bes que definemas concepcdes de si e dos outros. Portanto,
€ necesséria uma reflexdo profunda e constante sobre a cidadania dos alunos e da
sociedade em que vivem, visto que € na escola que ocorre a transformacéao social e

integral do sujeito.

Desse modo, conforme os dados da investigacao e apds a andlise e revisao
bibliografica, conclui-se a importancia de ampliar reflexdes,acbes e publicacdes que
contribuam significativamente para o ensino e aprendizagem dos estudantes surdos
em processo de inclusdo na rede EPT. A énfase nesse assunto ainda é considerada
um desafio a ser explorado, ampliado e aprimorado, de acordo com o0s autores,
principalmente no que diz respeito as praticas educativas em sala de aula e todo

contexto escolar.

4.3 NARRATIVAS DA INCLUSAO: PRATICAS EDUCATIVAS NA EDUCACAO
PROFISSIONAL TECNOLOGICA PARA ESTUDANTESSURDOS?®

4.3.1 Introducéo

A educacdo é um dos pilares fundamentais para o desenvolvimento da
sociedade e de cada sujeito, pois enfatiza a importancia na formacdo de sujeitos
capazes de contribuir de maneira significativa para a sociedade mais humanizada e
menos excludente no contexto social. Nesse contexto, € essencial considerar as
caracteristicas pessoais, interesses e necessidades dos estudantes, ajustando as
praticas educativas para tornar o ensino mais significativo dentro do ambiente

educacional.

E por meio das praticas diarias no contexto educacional que se impulsiona a
formacdo de sujeitos criticos, conscientes, empoderados, autbnomos e com
capacidade de agir de maneira ética e consciente no mundo. A formagéo do sujeito
ndo se limita a aquisicdo de conhecimento, mas também inclui a construcdo de
valores, atitudes, habilidades e competéncias que permitem ao individuo participar

de forma critica e ativa na sociedade.

®> Artigo em processo de submissdo & Revista Perspectiva, Revista do Centro de Ciéncias da
Educacéao, https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva.
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Nesse contexto, a escola desempenha um papel fundamental, pois €
nela que ocorre a socializagdo do conhecimento e a formagdo para uma
consciéncia critica e democratica. Para Saviani (1999), a importancia de uma escola
necessita estar ligada a realidade social, atuando como um instrumento de
transformacdo social e inclusédo dos sujeitos, e para que essa transformacéo se

efetive, é fundamental refletir sobre as praticas pedagdgicas adotadas.

Estas praticas representam o papel principal do sistema educacional,
fornecem a base para a construcdo do conhecimento e o desenvolvimento de
habilidades essenciais. Elas transcendem apenas a transmissdo de informacoes;
envolvem estratégias, métodos e abordagens que impactam diretamente nos
aprendizados. Seja no ambiente formal das salas de aula ou em cenarios informais,
as praticas educativas desempenham um papel fundamental na formacdo dos

sujeitos preparados para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

No entendimento de Freire (1967), as praticas de ensino devem ser baseadas
na problematizacédo da realidade vivida pelos estudantes. Isso significa que os temas
abordados devem ser relevantes e significativos para a vida dos alunos, permitindo-
lhes refletir criticamente sobre sua prépria existéncia e contexto social, o
empoderamento e a participacdo ativamente do processo educacional,
desenvolvendo sua consciéncia critica na transformacdo de sua realidade social,
tornando se uma educacdo libertadora, igualitaria e possivel de transformacéo

individual e social.

No contexto da educacdo profissional tecnoldgica as préaticas educativas sao
processos complexos que visam preparar 0s estudantes ndao apenas com
habilidades técnicas, mas também com uma compreensao critica das dimensfes
sociais, éticas e econdmicas. Conforme Ramos (2007), um ensino que proporcione a
garantia do direito de acesso aos conhecimentos socialmente construidos, tomados
em sua historicidade, sobre uma base unitaria que sintetize humanismo e tecnologia.
Isso implica abordagens pedagobgicas que promovam estratégias de ensino
significativas, e que seja centrada no estudante, contextualizadae baseada em

uma colaboracao construtiva entre quem ensina e quem aprende.

Diante destes pressupostos, por meio da analise das narrativas, buscamos
compreender, ao longo deste texto, a relevancia das pratica educativas no contexto
de ensino integrado, ofertado por uma instituicio de ensino na educacdo
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profissional tecnolégica EPT, e seus variados enfoques de como que se
manifestam as experiéncias de ensino e aprendizagem dos estudantes surdos e
seus respectivos professores em cursos técnicos em uma perspectiva inclusiva,

atendendo o objetivo geral da pesquisa:

4.3.2 Metodologia

Na analise dos dados, trabalhamos com Analise de Conteudo, conforme
Bardin (1977), que destaca a necessidade de desvendar o sentido implicito presente
nos discursos. Optamos por essa abordagem para interpretar os dados construidos,
uma vez que o objetivo é descrever e interpretar a realidade na qual os participantes

da pesquisa estéo inseridos.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas,
seguindo um roteiro de perguntas direcionadas conforme cada objetivo especifico.
Essas entrevistas foram gravadas durante encontros previamente agendados via
videochamada no Google Meet. Para registrar a imagem, utilizou-se o programa
OBS (Open Broadcaster Software), enquanto a transcricdo das falas foi facilitada
pela ferramenta Tactig, uma extensdo do Google Chrome.

O sistema de categorizacao foi elaborado com base em critérios especificos,
como exclusdo muatua, homogeneidade, pertinéncia, objetividade e produtividade.
Esses critérios foram estabelecidos para garantir a clareza das categorias, sua

adequacao ao material de andlise e a capacidade de gerar resultados significativos.

Durante as etapas de andlise, realizamos o processo de pré-analise como uma
etapa inicial na abordagem dos dados construidos. Esta fase visou explorar as
narrativas que emergiram significativamente, apontadas como semelhancas
destacadas, contidas em todos os discursos dos participantes. Adicionalmente, essa
etapa contribuiu para a definicdo das categorias, estabelecendo critérios mais

nitidos para o processo em si.

Este processo de analise inicial foi explorado como pré-analise. Nesta fase,
organizamos 0 material coletado, organizando as transcricdes. Na sequéncia
realizamos a exploragdo do material, dando a leitura inicial do corpus, e

sistematizamos as narrativas segundo os objetivos especificos da pesquisa, tendo
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como base o quadro da entrevista semiestruturada.

Nesse processo, exploramos o material coletado ao proceder com a
codificacdo e enumeracdo das categorias, utilizando o material ja sistematizado
como ponto de partida. Na sequéncia, avancamos para os dados e interpretacao,
empregando procedimentos de agrupamento das respostas nas categorias
previamente estabelecidas, com base nas semelhangas dos dados obtidos. Isso
resultou na definicho das categorias de analise, onde descrevemos suas
caracteristicas e limitagdes, contribuindo para assegurar a consisténcia na

classificacdo dos dados.

A elaboracdo das categorias de andlise contribuiu para a compreensao e
reflexdo das narrativas presentes nos discursos, oferecendo orientacfes e gerando
novos significados na pesquisa. Além disso, essas categorias foram desenvolvidas
com o intuito de alcancar os objetivos propostos nesta investigacdo e tornaram-se

elementos essenciais que seréo utilizados nas seg¢des a seguir.

Os estudos de Bardin (1977) demostram a importancia de adotar
procedimentos e critérios claros na estruturacao e conducdo da analise de conteudo,
abrangendo todas as etapas, desde a organizacdo inicial dos dados até a
interpretacdo final. Segundo a autora, essa énfase se baseia na necessidade de
garantir a qualidade e a confiabilidade dos resultados obtidos por meio dessa

abordagem metodoldgica.

Ao estabelecer critérios claros, definir categorias de analise e documentar
cada fase do processo, possibilitou os resultados e discussdes, que contribuiram,

assim, para o desenvolvimento da pesquisa.

4.3.3 Resultados e discussoes

4.3.3.1 Explorando a Organizacdo das Praticas Educativas: um Estudo das Préticas

em Sala de Aula

As narrativas ocorreram a partir do processo de categorizacdo cujo
objetivo foi aprofundar nossa compreensdao das mensagens presentes nos

discursos, contribuindo para novos significados e conhecimentos ao longo do
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processo da pesquisa.

Partimos para as analises das narrativas que expressam como 0 estudante
surdo se encontra no meio desse processo de ensino, considerando as praticas
educativas, e como o professor percebe a aplicacdo de suas praticas em sala de
aula em relagédo a esse estudante, em um contexto de inclusdo. Chamamos essa
analise inicial de “Explorando a Organizacdo das Praticas Educativas: um Estudo

das Praticas em Sala de Aula”.

No primeiro momento, relacionado ao contexto do objetivo de mapear as
principais praticas educativas utilizadas no processo de ensino para estudantes
surdos no ensino integrado na Educacgéo Profissional Técnica (EPT), deparamo-nos

com narrativas de praticas educativas realizadas em sala de aula.

Para a construcdo de dados, com o intuito de atingir este objetivo por meio de
entrevistas semiestruturadas, direcionamos nossa investigacdo para a compreensao
das praticas educativas em sala de aula, em ambientes inclusivos que englobam
tanto estudantes surdos quanto ouvintes. Também observamos e analisamos 0
processo de planejamento e a metodologia empregados nesse contexto
educacional. Além disso, buscamos observar se os participantes, especialmente os
docentes, possuiam conhecimento acerca da educacdo de surdos e como
manifestavam o enfoque pedagdgico diante das diferencas e necessidades destes

estudantes.

Destacamos esses relatos como fatores importantes no processo de
categorizacao, para a reflexdo e compreensao das analises das narrativas, diante ao
contexto de como ocorre 0 processo de ensino e aprendizagem neste ambiente
educacional, com um enfoque inclusivo para os estudantes surdos, percebidos nas

narrativas dos participantes docentes:

Coruja Mascarada: [...JEu ndo tenho assim no planejamento como eu falei
uma coisa especifica para ele é algo geral para turma, mas assim algumas
vezes eu preciso explicar para ele de uma forma diferente, mas isso é na
hora ali no improviso mesmo.

Coruja do Mato: [...] Mas sabe que eu praticamente fiz as mesmas coisas
gue eu trabalhava com os outros alunos [...] sabe que eu ndo mudei nada
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muito da minha metodologia em funcdo da aluna, soubem sincera.’

Isso significa que as préticas oralistas buscam forcar os surdos a assimilarem
a cultura e a lingua dos ouvintes como o padréo ideal. Conforme Skliar (1998), as
praticas oralistas tém raizes em ideias historicamente problematicas que enfatizam a
superioridade de uma cultura ou grupo sobre outros, promovendo a assimilacdo a
cultura e a lingua dos ouvintes como o padréo ideal, resultando em uma abordagem
gue destaca a indiferenca diante ao reconhecimento e o respeito pelas diferencas

linguisticas e culturais das pessoas surdas.

Na percepcao de Freire (2005), existe uma cultura que se configura a partir
da opressdo, na qual as vozes das pessoas sdo silenciadas pelas estruturas de
poder dominantes, as quais nao permitem que elas expressem suas opinides,
necessidades e aspiracbes. A ’cultura do siléncio” €&, portanto, um reflexo da
opressdo e da exclusdo social. Mesmo que essas praticas ocorram no espaco
educacional sem necessariamente serem intencionais, podemos perceber, nas

narrativas dos estudantes, destacando se nas narrativas a seguir:

Gaivota Marfim: [...] Fica dificil quando professor ndo explica antes, tem
alguns que néo explicam antes dai fica dificil de entender conceitos porque
eu preciso conhecer antes porque € novo e todo tempo precisando atencéo nos
slides. Melhor ter antecipado o material. [...] Professor quando terminar de
falar, eu pergunto. Dai fico esperando até o professor poder vir tirar davida
pessoalmente, precisa muita paciéncia nessahora.

No relato da Gaivota Marfim, destaca-se a importancia de adquirir
previamente o conhecimento do material, permitindo que se familiarize e estude os
conceitos e vocabularios desconhecidos. Isso se justifica pelo fato de que ao ter
acesso antecipado a esse material, estara focando sua atencdo na interpretacdo em
LIBRAS, com o foco voltado para o intérprete de LIBRAS durante este processo,
permitindo assim melhor compreensdo da interpretacdo em LIBRAS e a

contextualizagdo do processo de ensino e aprendizagem.

® As narrativas apresentam uma formatacéo diferenciada, escolhida pela autora com o objetivo de
destacar a importancia dos interlocutores e reconhecer a relevancia dos discursos. Dessa forma,
esse formato sera mantido em todas as narrativas subsequentes ao longo da escrita.
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Essa abordagem possibilita uma compreensdo mais profunda da
interpretacdo em LIBRAS, a aprendizagem significativa no momento de
contextualizar o conhecimento e a sequéncia das atividades apresentadas pelo
professor. Dessa forma, proporciona aos estudantes uma abordagem
contextualizada tanto na comunicagdo quanto no conhecimento adquirido naquele
contexto de sala de aula atendendo as diversas necessidades educacionais deste

estudante e dos demais.

Na aprendizagem significativa, as ideias expressas interagem de maneira
substancial e ndo arbitrdria com aquilo que o sujeito ja sabe. Na percpcao de
Ausubel (2003), substancial quer dizer ndo literal, e ndo arbitraria significa que a
interacdo ndo € com qualquer ideia prévia, mas sim com algum conhecimento

especificamente relevante ja existente na estrutura cognitiva do sujeito que aprende.

Vale ressaltar que o posicionamento do autor vai ao encontro da
aprendizagem significativa, ocorrendo quando conceitos especificos sdo ancorados
em estruturas cognitivas ja existentes, promovendo uma compreensao mais
profunda e duradoura, promovendo a necessidade de relacionar o material de
aprendizagem com o conhecimento ja presente na mente do estudante, enfatizando
0 carater ndo arbitrario desse processo, visando uma aprendizagem mais

significativa.

Durante esse processo, 0 estudante ndo apenas amplia sua base de
conhecimento, mas também revitaliza e redefine suas compreensdes prévias,
conferindo novos significados ao seu repertorio intelectual. Consoante ao que dispde
Moreira (2012, p. 2), entende-se que:

A aprendizagem significativa se caracteriza pela interagdo entre
conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e essa interacédo € néo literal
e nao arbitraria. Nesse processo, 0s novos conhecimentos adquirem
significado para o sujeito e 0s conhecimentos prévios adquirem novos
significados ou maior estabilidade cognitiva.

Para que esse processo dindmico ocorra de maneira plena, se faz
necessario que o docente adote abordagens pedagdgicas que estimulem a reflexao
e a conexao entre conceitos. Da mesma forma, ocorra a disposicdo do estudante

para aprender, tendo o papel essencial na assimilacdo de conhecimentos.
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E primordial reconhecer que tanto os conhecimentos preexistentes quanto as
interpretagcdes de sentido s&o influenciados por interagbes sociais. Dessa forma, a
relevancia de um tema para o0 estudante transcende a simples transmissdo de
informac6es, demandando a preservacdo do seu significado social real e a
consideracdo de suas caracteristicas socioculturais intrinsecas. Faz-se necessario

promover reflexdo e negociagéo de significados.

Entende-se que nesta abordagem ndo somente se atinge o estudante surdo
como também o estudante ouvinte. Ao proporcionar em um contexto inclusivo, todos
poderdo se apropriar de uma informacao fornecida de maneira distinta, pois, com
isso, também se estara possibilitando outras formas de avaliar se cada atividade é
pertinente para alcancar 0s objetivos educacionais, e se algumas atividades

estdo faltando ou se é necessario dar mais énfase a algumas delas.

Nessa perspectiva Zabala (1998), considera que a importancia das
sequéncias didaticas como uma ferramenta para planejar e organizar as atividades
de ensino de forma a alcancar objetivos educacionais especificos e avaliar a
eficacia dessas atividades no processo de aprendizagem. Ao ser colocado em
pratica em sala de aula, pode enfatizar a importancia da flexibilidade e da adaptacéo
as necessidades individuais dos alunos, bem como o envolvimento ativo dos

estudantes em sua propria aprendizagem.

Diante deste pressuposto, ao considerar a sequéncia didatica permeando no
espaco de sala de aula, segundo Zabala (1998), o professor podera também
abranger diferentes dimensdes. Como conceituais (relacionadas a conceitos),
procedimentais (relacionadas a habilidades préaticas) e atitudinais (relacionadas a
atitudes e valores), de uma forma integrada. Nesse processo, surge a necessidade
de desenvolver estratégias de ensino que considerem as diversidades presentes na

sala de aula, superando o antigo paradigma da padronizacao do ensino.

Quando se busca a uniformidade e nao se respeita a diversidade de
experiéncias e identidades individuais, isso pode prejudicar ndo apenas 0 SUCESSO
na educacdo, mas também o desenvolvimento pessoal, as relagbes sociais e a
identidade cultural do sujeito. Conforme Quadros (2003, p. 85): “a consequéncia
dessa tentativa de homogeneizacdo é o fracasso, ndo somente no ambito
académico, mas também na formacdo de pessoas com sérios problemas de ordem

pessoal, social, cultural e politica.”
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Para oferecer a inclusdo do sujeito surdo, € fundamental abordar a educacéo
de forma ampla e inclusiva, levando em conta suas caracteristicas visuais, suas
singularidades e as mdltiplas maneiras pelas quais eles interpretam o mundo ao seu
redor. Os surdos percebem a si mesmos como distintos, ou seja, como individuos
diferentes em relagdo aos ouvintes, sendo uma das muitas diversidades que

existem.

A percepcdao de alguém como diferente dos padrbes socialmente
estabelecidos ou como pessoa com deficiéncia, varia de acordo com a perspectiva
tanto de quem realiza a avaliagdo quanto da pessoa que esta sendo avaliada.
Isso implica que a interpretacdo esta intrinsecamente ligada as posi¢cdes e pontos
de vista de ambos os envolvidos no processo de avaliagdo. Por exemplo, o que
uma pessoa considera como diferente ou deficiéncia pode ser interpretado de
maneira completamente analoga por outra, dependendo das suas préprias

experiéncias e crengas.

A partir do que afirma Quadros (2003, p. 94) pensar, entdo, em educacéo de
surdos € considerar, pelo menos, 0s aspectos apresentados, entre tantos outros
possiveis que representam as experiéncias visuais das pessoas surdas. Os estudos
de Skliar (1998), também demostram que é importante entender a surdez como uma
como uma diferenca e ndo como uma deficiéncia. Conforme observamos nos relatos

das corujas abaixo:

Gaivota de Sabine: [...] A apresentacao é normal dos contetdos para todos,
faz alguns slides com fotos, imagens, mas sempre usam a fala para explicar e
texto. As aulas praticas para mim sdo melhores, o uso do material visual nas
atividades préticas consigo melhor aprender.

Gaivota Rosada: [...] Na sala de aula eu demoro um pouco mais quando o
assunto € mais complicado, dificil e quando é apresentado mais com fala e
escrita. E um pouco demorado, mas eu consigo.

Outro elemento importante apontado na narrativa, que se conecta com as
praticas educativas em sala de aula, surge quando se analisam as representacdes
visuais e as variacbes entre os alunos surdos que estdo sendo incluidos. Isso

remete a escolha da metodologia de ensino utilizada, uma vez que esses

estudantes necessitam das experiéncias visuais para comunicagdo e aprendizado,
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segundo Quadro (2003), é um requisito essencial para a educagcdo dos surdos.
Essa varidvel se vincula as narrativas identificadas e salientadas durante o processo

de categorizacdo, como se segue:

Coruja Mascarada: [...] Nunca precisei fazer adaptacfes entdo a minha
forma de trabalhar é bem tradicional, né expositiva e expositiva dialogada.
Acho que tem muitas outras formas [...] ja experimentei outras formas, e
acabei voltando para para essa forma que eu chamo de tradicional, € uma
forma expositiva dialogada, entdo assim o que eu cuido é falar um pouco
mais devagar.

A vivéncia narrada pela Coruja Mascarada emerge da abordagem da
metodologia tradicional. O método tradicional de ensino se refere a uma abordagem
pedagdgica convencional e estruturada em que o ensino estd centralizado no
professor, considerado a principal fonte de conhecimento, enquanto os alunos

desempenham um papel passivo como meros receptores.

Além disso, as aulas seguem uma estrutura rigidamente definida pelo
professor, com pouca margem para adaptacdo as necessidades individuais dos
alunos. Conforme jA& mencionado por Vasconcellos (2005), diante ao modelo
pedagogico. Os estudantes sdo muitas vezes tratados como receptores passivos de
informacBes, frequentemente apresentadas de forma descontextualizada e
desconectada da realidade que vivenciam. Diante desse cenério, 0 autor ressalta a
necessidade de tornar o conteddo curricular mais significativo para os alunos. Isso
possibilita aos professores uma melhor compreensdo das necessidades
individuais dos estudantes e 0s capacita a ajustar suas praticas de ensino de acordo

com tais necessidades.

Ao discutir sobre as bases curriculares, Perlin (2000) chama a atencéo para a
emergéncia na revisdo das bases curriculares, pois esse curriculo deve prever o
contato do sujeito surdo para haver manifestagbes culturais surdas. No que diz
respeito aos estudantes surdos em processo de formacdo na EPT, a avaliacdo
das bases curriculares direcionadas as manifestacbes culturais surdas pode
proporcionar uma estrutura mais inclusiva no fazer pedagdgico. Isso vai além do
simples acesso a comunicacdo por meio da oferta de acompanhamento com
intérprete de LIBRAS.
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Esse movimento possibilitara ac¢fes inclusivas que visam a garantir a
permanéncia do estudante surdo em busca de uma formagé&o integral. Para Ciavatta
(2014), a formacao integral abrange o desenvolvimento completo do individuo em
varias dimensdes, ndo se limitando apenas ao aspecto técnico-profissional. Ela

engloba também aspectos éticos, civicos, culturais, sociais e emocionais.

Destacando a importancia de uma formacédo que leve em consideragao as
realidades e contextos especificos dos alunos, promovendo uma aprendizagem
significativa e contextualizada, indo além da mera transmissdo de conhecimentos e
habilidades técnicas, visando a preparacdo de cidaddos conscientes e

comprometidos com a sociedade em todas as suas dimensdes.

Haja vista que, o curriculo integrado visa a integracdo da formacéo geral,
técnica e politica, com o trabalho sendo o principio educativo central. O trabalho é
visto como uma préatica humana fundamental pela qual as pessoas produzem sua
propria existéncia, interagindo com a natureza e com outros seres humanos. Através
desse principio, o processo educacional promove a compreensao da historia da
producao cientifica e tecnoldgica, como conhecimentos desenvolvidos e socialmente
apropriados para melhorar as condicdes naturais da vida e expandir as ca-
pacidades, potencialidades e significados humanos.

As Corujas do Campo e do mato em suas narrativas buscam alguns ensaios
iniciais para a adaptacdo de materiais visuais ou estratégias de ensino em suas
praticas de sala de aula, onde talvez nem se deem por conta, como podemos

observar nos relatos abaixo:

Coruja do Campo: [...] Deixei bem livre para ela fazer da maneira dela, eu
acho que é ativa [...] Algumas coisas consegui, mas sozinha é bem dificil,
precisa de ajuda [...] Era sempre em cima dos slidesdo ano passado em
aula, entdo foi feita uma apresentacéo e explicacdo e depois no final eu
entregava para ela o resumo daquele material e também era passado os
slides, os resumo que era dado, era tudo em cima daquilo que j& tinha sido
explicado para ela ter o registro e fazer no caderno.

Coruja do Mato: [...] comecei entdo trazer mais imagens, trazer mais
questdes até da atualidade que eles pudessem fazer relagcdes, mais imagens e
mais questdes mais claros, assim enunciados mais curtos também.

A Coruja do Campo ao relatar a entrega do resumo do material que havia
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explicado estava, neste momento, fornecendo um material adequado para o
estudante surdo, atendendo as suas necessidades especificas. No entanto, observe-
se que esse material é oferecido apenas ao estudante surdo, de acordo com suas

necessidades decorrentes de sua surdez.

Ao analisar este contexto, emerge aqui um questionamento trazendo a tona
as peculiaridades de cada estudante ouvinte que também encontra se com suas
diferencas e necessidades de aprendizagem, surgindo, assim, a reflexdo sobre a
sequéncia didatica que abordamos anteriormente. Neste momento, surge para a
pesquisadora a reflexdo de que esta estratégia metodoldgica talvez ajudaria a todos
estudantes tanto surdo quanto ouvintes de forma positiva no processo de ensino

aprendizagem.

Nos relatos acima, € evidente gque constantemente buscam em sala de aula o
acontecimento das manifestacdes surdas como praticas educativas que reflitam sua
realidade e contexto especifico, levando em consideracao as particularidades de ser
surdo, haja vista que, talvez, possam atingir ndo somente estudantes surdos , mas

também ouvintes.

Na narrativa da Coruja do Mato, a abordagem se concentra no uso de
material visual para contextualizar a realidade e atender as necessidades dos
estudantes surdos. Essa estratégia, ao empregar imagens, ndo apenas beneficia
0os estudantes surdos, mas também pode ser vantajosa para 0s estudantes
ouvintes. A aprendizagem através da visualizacdo de imagens € uma abordagem
educacional que se apoia na utilizacdo de elementos visuais para simplificar a
compreensao e melhorar a retencéo de informacdes. Essa metodologia educacional
aproveita a capacidade da visdao para contextualizar conceitos, ideias e
conhecimentos de forma mais eficaz, tornando-se uma ferramenta valiosa para

estudantes de modo geral.

O material visual desempenha um papel fundamental no processo de
aprendizagem para estudantes surdos. Ao apresentar informacdes por meio de
recursos visuais, os professores proporcionam aos estudantes surdos uma maneira
mais acessivel e significativa de assimilar conhecimentos. Esses materiais visuais
nao apenas facilitam a compreensdo dos conceitos, mas também ajudam a
contextualiza-los dentro da realidade dos estudantes surdos, tornando o
aprendizado mais relevante a sua necessidade e realidade.
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Além disso, o uso de material visual possibilita aos estudantes surdos uma
compreensao profunda e abrangente dos topicos, contribuindo assim para uma
educacao inclusiva, visto que para estudantes surdos, as aulas praticas visuais,
onde possam manusear ver e experimentar tem um significado importante,
representando uma oportunidade para uma aprendizagem rica e inclusiva possivel

de relacionar e contextualizar os conceitos apresentados.

Reconhecer a importancia do material visual na sala de aula € essencial para
promover uma educacao significativa que abrange todos os aspectos culturais,
sociais e emocionais para este estudante. Podemos perceber nos relatos dos
estudantes abaixo:

Gaivota de Sabine: “As vezes é dificil, porque tém contelidos mais tedricos,
alguns usam slides imagem, que ajuda bastante e tem outros que nédo
depende muito do conteldo, falta material visual. [...] Amaioria das vezes
sdo em aulas préticas, onde consigo visualizar melhor e nos slides com
imagens. Sim, nessas aulas eu consigo elaborar melhor os conceitos de
aprendizagem. Nao gosto da parte teérica, portugués [...] Aquelas que posso
visualizar, as aulas de computador onde consigo ver e praticar ao mesmo
tempo é melhor. As aulas praticas sdo mais faceis de aprende.”.

Gaivota Rosada: “Gosto das aulas praticas que sai para campo, eu aprendo
muito rapido, consegui visualizar o material da aula pratica, no sentido de
botar a m&o na massa de fazer as tarefas dentro da sala, consigo visualizar
colocar em pratica o que aprendi na teoria com exemplos préticos. [...]na sala
de aula eu demoro um pouco mais quando o assunto € mais complicado,
dificil e quando apresentado mais com fala e escrita. E um pouco demorado
mas eu consigo.

Diante as propostas de aulas onde ocorrem estratégias visuais, nas quais o
estudante consegue relacionar um saber conceitual em acgdes concretas apontadas
nas narrativas das Gaivotas de Sabine e Rosada. Acredito que tem um significado
particularmente relevante e significativo, pois oferecem uma abordagem de ensino
gue transcende as barreiras linguisticas e se concentra na experiéncia sensorial e

na aprendizagem vivencial do estudante.

Para estudantes surdos, que frequentemente enfrentam desafios nha
compreensao de contetdos nédo tao concretos devido a falta de recursos visuais, as
aulas com experimentag&o/vivenciais proporcionam uma oportunidade valiosa de

envolver todos o0s sentidos na aprendizagem. Isso permite que adquiram
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conhecimento de maneira mais significativa, pois podem ver, tocar, experimentar e
interagir diretamente com 0s conceitos e oS materiais, 0 que contribui para uma

compreensao maisprofunda e contextualizada.

No entendimento de Moreira; Masini (2006) é de fundamental importancia o
material como mediagdo, uma vez que o0 estudante possa nao ter conhecimentos
prévios adequados para atribuir os significados no contexto do componente. Essa
dindmica ndo se resume a uma simples questdo de motivacéo ou identificacdo com
0 componente; trata-se, primordialmente, de uma predisposicdo para estabelecer
relagbes com novos conhecimentos, conferindo-lhes significados antecipados para
auxiliar e contribuir no momento da socializagdo do conhecimento em sala de aula.
Quando alguém atribui significados a um conhecimento a partir da interacdo com

seus conhecimentos prévios, estabelece a aprendizagem significativa.

A aprendizagem significativa, segundo Moreira; Masini (2006), requer condigdes
fundamentais que incluem a presenca de material potencialmente significativo. Esse
material deve possuir uma lbégica intrinseca a sua estrutura e abranger
conhecimentos especificamente relevantes. Além disso, € determinante que exista
uma predisposicdo para aprender, destacando a importancia da abertura e a
receptividade do aprendiz ao processo educativo.

A inclusdo educacional € um processo fundamental que requer a adocao de
estratégias especificas para atender as necessidades e diferencas dos estudantes.
As incorporacdes de recursos visuais desempenham um papel essencial nesse
contexto. Essas estratégias sdo necessarias para melhorar o processo de ensino e

aprendizagem, tornando-o mais significativo para os estudantes surdos.

O entendimento de Moreira; Masini (2006) sobre a aprendizagem significativa
e de que ela seja concebida como um processo interativo, no qual o novo
conhecimento adquire significados, integra-se e diferencia-se em relagcdo ao
conhecimento ja existente. Esse dinamismo implica que o conhecimento preé-
existente também passa por transformacbes ao adquirir novos significados,
tornando-se mais estavel, diferenciado, enriquecido e capaz de servir como
ancoragem para novos conhecimentos. Esse ciclo continuo de assimilacdo e
reestruturacado é fundamental para o desenvolvimento cognitivo e a construcao de

um repertério de conhecimentos sélido e significativo.
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A abordagem convencional de repeticdo como método de aprendizado deve
ser reduzida, cedendo espaco a promocdo da auto estruturacdo significativa.
Recomenda-se que o0s estudantes participem ativamente na construcdo de
aprendizagens significativas por conta prépria, fomentando uma compreensao
profunda e facilitando a assimilacgdo de novos conhecimentos ao aproveitar a
estrutura cognitiva ja existente. Esse processo, em Ultima instancia, fortalece a

capacidade dos alunos de aprender de forma autbnoma e continua.

A base da intervencédo educativa exige uma transformacéo significativa na
abordagem adotada. Mais do que apenas transmitir conhecimento, a abordagem
deve incorporar a aplicacdo pratica de habilidades, destacando ndo apenas a
importancia de aprender, mas também de desenvolver continuamente a habilidade
de aprender. Conforme Moreira; Masini (2006), reconhecer a diversidade cognitiva
dos alunos implica adaptar a abordagem educativa aos diferentes estdgios de

desenvolvimento, ultrapassando as tradicionais avaliagdes evolutivas.

Além disso, a exploracdo dos conhecimentos prévios dos alunos torna-se
fundamental, compreendendo o que ja esta presente em seus esqguemas cognitivos.
A combinacdo da competéncia cognitiva com o0s conhecimentos prévios define o
nivel de desenvolvimento de cada aluno. Diante deste contexto, para que o
estudante surdo possa interagir, nos diferentes estagios de desenvolvimento tanto
do conhecimento prévio quanto do novo conhecimento, faz-se necesséaria a

linguagem para envolver, por meio dos signos, os significados.

Nessa perspectiva Moreira; Masini (2006) considera que a essencialidade da
linguagem na facilitacdo da aprendizagem significativa, as palavras, enquanto signos
linguisticos desempenham um papel primordial, sendo indispensaveis para a
comunicacdo de qualquer conjunto organizado de conhecimentos em contextos
formais de ensino. Ao aprimorar 0 processo de ensino e aprendizagem em um
ambiente inclusivo de sala de aula, € primordial fundamentar a compreensao do
contexto histérico, social, cultural e linguistico, na pratica social. Neste contexto,
torna-se necessario adaptar-se as necessidades dos estudantes e respeito as suas

diferencas culturais e linguisticas.

A educacdo atua como uma ponte para a pratica social, estabelecendo um
ponto de partida e de chegada, compartiihado por todos os participantes. E

essencial enriquecer a discussao com argumentos fundamentados na pratica social,
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promovendo assim um processo de envolvimento coletivo.

Ao discutir sobre a pratica social, Saviani (2011) expbde ao entender as
questdes que surgem da pratica social compartilhada entre professores e alunos,
apesar de ocuparem funcbes diferentes dentro desse contexto, estao
comprometidos em buscar solugcdes para essas questbes. Ou seja, apesar das
diferencas de papéis e perspectivas entre professores e alunos, ambos estédo
envolvidos na tentativa de respostas ou maneiras de lidar com os desafios

apresentados no contexto de sala de aula.

7

A pratica social, de acordo com Saviani (2011), é utilizada como ponto de
partida da pratica educativa. A pratica social constitui um terreno comum tanto para
o professor quanto para os alunos, embora a compreensdo dessa pratica social
possa variar. O professor traz consigo uma compreensdo sintética e articulada,
resultado de sua formacdo e experiéncia, enquanto os alunos podem trazer

perspectivas diversas, frequentemente, mais ligadas ao senso comum.

A partir dessa base, a problematizacdo emerge como diretriz fundamental na
pratica educativa. Isso implica a identificacdo dos principais problemas da pratica
social e a determinagdo de quais conhecimentos sdo necessarios para supera-los.
Nesse processo, a instrumentalizacdo desempenha um papel importante, a medida
gue se busca adquirir os instrumentos para enfrentar os desafios identificados.

Diante destes pressupostos, o0s referenciais apontados neste processo
investigativo, no que se refere ao mapeamento das praticas educativas ofertadas
para estudantes surdos em um processo de inclusdo de formacdo no Ensino
Médio integrado no contexto da EPT, estdo em constante evolucdo, e essa mudanca
reflete uma visdo mais ampla da funcdo social do ensino, buscando cada vez mais

compreensao e a concepcgao do processo de ensino e aprendizagem.

Alem de refletir sobre a diversidade e as diferencas no contexto de
formacdo integral com acdes integradoras que possam dar atencdo as
necessidades do sujeito, € importante considerar que, talvez os resultados da
metodologia ndo possam ser tdo padronizados como a abordagem metodoldgica
tradicional apresenta, pois as relacdes entre o ato de ensinar e aprender transcende

a “transmissao” de informacgdes existentes ao conhecimento.

Na pratica, social e global, os professores desempenham o papel de
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integradores e divulgadores do conhecimento e informacdes, envolvendo a
integracéo de diversos tipos de saberes com os quais mantém diferentes conexodes.
Conforme Tardif (2011, p. 37): “a pratica docente ndo é apenas um objeto de saber
das ciéncias da educacado, ela também é uma atividade que mobiliza diversos
saberes que podem ser chama- dos de pedagdgicos”. Sendo assim, podem ter
origem em sua formagdo profissional, na especializacdo em disciplinas
especificas, no curriculo de ensino e na experiéncia pessoal e profissional adquirida

em salas de aula e outros contextos educacionais e sociais.

Aprimorar a pratica pedagogica requer um embasamento teérico solido que
possibilite uma andlise profunda das diversas abordagens disponiveis, com o intuito
de se adequar as necessidades e diferencas especificas. Isso implica na busca
constante por intervencdes e estratégias pedagogicas que estejam em sintonia
com o contexto vivenciado na sala de aula. Para alcancar esse objetivo, €
necessario realizar uma reflexdo continua sobre as sequéncias e adaptacdes
pedagogicas possiveis. No entanto, € fundamental também superar os paradigmas

gue limitam a inclusdo apenas a acessibilidade e a adaptacédo pedagdgica.

Adotando a perspectiva de que a inclusdo engloba todas essas questdes, 0
mais importante € que de fato o processo de incluséo ocorrer se faz necessario criar
um ambiente educacional enriquecedor que beneficie a todos os estudantes, tanto
surdos quanto ouvintes. Isso implica em promover um aprendizado significativo e
acolhedor das diferencas, com abordagens pedagdgicas que possam beneficiar

todos que naquele espaco e tempo de aprendizagem se fazem presente.

No entanto, ao analisar as narrativas dos participantes da pesquisa, visando
mapear como esse processo ocorre em um ambiente inclusivo com estudantes
surdos no Ensino Integrado da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), foi
possivel identificar detalhes significativos e reflexivos sobre as praticas educativas
compartilhadas pelos participantes da pesquisa, assim como ac¢bes com foco
maior na direcdo das praticas educativas que possam atingir um grande namero de
estudantes. No entanto, alcancar uma inclusdo que possa ofertar espacos e
contextos significativos aos sujeitos e a sua busca de conhecimento, requer a
superacao das praticas educativas tradicionais, que frequentemente se restringem a
estratégias adaptativas de ensino. Este processo torna essencial uma profunda

reflexdo sobre o processo de ensino para transformar a abordagem tanto do
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professor quanto do aluno.

Tendo em vista que a Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT)
desempenha um papel determinante na preparacdo dos sujeitos para enfrentar os
desafios de um mundo em constante transformacdo. Além de fornecer
conhecimentos técnicos, a EPT se dedica ao desenvolvimento abrangente dos
estudantes, deixando ndo apenas habilidades técnicas, mas também seu
crescimento pessoal, social, ético e multidimensional em uma formacdo omnilateral
e integral. Como destacado por Frigotto et al. (2012, p. 265), a educacéo
omnilateral constitui o foco desse esforgo, considerando todas as dimensdes que
compdem a singularidade humana e as coisas objetivas e subjetivas que levam a

realizacdo plena e abrangente na vida das pessoas e suas trajetorias.

Este conceito reforca a importancia de uma abordagem educacional, que
valoriza o desenvolvimento em todas as esferas da existéncia. A formacgao
omnilateral na EPT vai além do aspecto técnico, prepara 0s sujeitos participantes da
histéria, para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo, ao mesmo tempo em
gue os empodera para uma participacdo ativa e significativa na sociedade em

constante transformagao.

Diante deste contexto apresentado, torna-se necessario refletir e aprimorar
constantemente as praticas educativas neste ambiente de ensino e aprendizagem
durante o processo de planejamento da sala de aula. Isso se revela de grande valia
no momento de aquisicdo dos conhecimentos, tanto para os estudantes surdos
quanto para os estudantes ouvintes, contribuindo para um espacgo inclusivo e

significativo para todos.

Considerando as diversas fundamentacbes, reflexdes e argumentacdes
apresentadas anteriormente sobre praticas educativas e suas abordagens de
ensino, nas narrativas subsequentes, destacam-se as possibilidades/potencialidades
e desafios encontrados no processo de categorizacdo da pesquisa. A analise dessas
narrativas revelam contribuicdes significativas para a reflexdo sobre os processos e
abordagens de ensino e aprendizagem diante as praticas educativas que se estabe-

lecem no ambiente escolar em questao.

4.3.3.2 Praticas Educativas para Estudantes Surdos em Processo de Incluséo:
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Desafios e possibilidades/potencialidades

As reflexdes que emergiram desta secdo representam o0 processo de
categorizacdo, voltado para a identificacdo dos desafios que tanto professores
quanto estudantes surdos podem enfrentar no contexto das praticas educativas,
direcionado ao objetivo especifico de “identificar os possiveis desafios enfrentados

pelo professor e o estudante Surdo diante as praticas educativas”.

Esta etapa teve como intuito aprofundar a compreensdo das narrativas
subjacentes nos discursos, fornecendo, assim, uma contribuicdo substancial neste
campo da pesquisa, despontando como fonte importantes em analises reflexivas,

acerca das praticas educativas destinadas a inclusdo do estudante surdo no

contexto da Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT).

Ao aprofundar sobre estas andlises, o propdsito foi identificar tanto os desafios
quanto as potencialidades que emergiram a partir da categorizacdo das narrativas,
sendo essencial para compreender de maneira mais abrangente e detalhada os

relatos apontados pelos professores e estudantes surdos diante deste objetivo.

Um fator de grande relevancia destacado nas narrativas dos estudantes e dos
professores, apontado na categorizacdo, esta relacionado ao aspecto linguistico,
uma vez que esta intrinsecamente ligado ao processo de comunicacdo e influencia
significativamente o contexto cultural e as experiéncias de vida dos estudantes
surdos, emergindo fortemente a importancia da préatica social, mediante a pratica

educativa.

E importante observar que, ao analisar as narrativas, ndo nos aprofundamos
nas questdes de acessibilidade comunicacional e socializagdo dos estudantes como
direitos, uma vez que essas concepc¢les ja estdo devidamente atendidas no
ambiente educacional do local de pesquisa. Isso se deve a politica de inclusdo
abrangente adotada pela instituicdo investigada, que também abarca os estudantes

surdos, garantindo a acessibilidade comunicacional.

Como também, é relevante mencionar que todos os estudantes surdos
atendidos séo fluentes na Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)e contam com o
suporte de intérpretes de LIBRAS disponiveis em sala de aula e em todos os

espacos da instituicdo. Embora o processo de acessibilidade comunicacional e a
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socializagdo através do uso e divulgacdo da LIBRAS desempenhem um papel
significativo na formagéo do sujeito; ndo foram o foco principal de aprofundamento
desta pesquisa. No entanto, destacamos esses aspectos como potencialidades
essen- ciais para promover a acessibilidade e inclusdo de estudantes surdos neste

ambiente educacional.

Ao conhecer o l6cus de pesquisa, observamos que as politicasde inclusédo
sdo promovidas por meio da oferta de cursos de LIBRAS e materiais de acolhimento
para estudantes surdos. Os NAPNES (Nucleos de Apoio as Pessoas com
Necessidades Especificas) desempenham um papel essencial nesse processo,
apoiando e impulsionando essas iniciativas na instituicdo, contribuindo para a

inclusdo dos estudantes surdos e da comunidade escolar.

Nas narrativas de estudantes e professores, a questdo linguistica
desempenha um papel central, uma vez que a LIBRAS influencia tanto o ensino
guanto a socializacdo. Ela se apresenta como um desafio e uma oportunidade no
contexto educacional. Importante ressaltar que as narrativas analisadas neste
processo de investigacdo se concentram nas praticas e interacdes em sala de aula,
envolvendo tanto estudantes ouvintes quanto surdos em um ambiente educacional
inclusivo. Nesse espaco e tempo, duas linguas, o portugués e a LIBRAS,

coexistem.

Neste contexto, ao considerar as particularidades linguisticas de cada lingua,
podemos identificar em relatos de estudantes surdos marcadores significativos no
contexto das praticas educativas diarias em sala de aula, conforme evidenciado

nos relatos dos estudantes:

Coruja Rosada: [...] mais dificil é portugués e literatura, onde precisa ler
livros e entender conexdes portugués. Isso é dificil para mim porque tenho
dificuldade nessa lingua, dificil entender gramética em portugués,
principalmente algumas conexdes e contexto.[...] As vezesn&o consigo fazer
, Sou surda , as vezes o que me impede de ndo entender é que a
comunicacdo é dificil. Entdo o maior desafio estd na comunicagdo e na
forma que o professor usa para trazer os materiais e apresentar 0s

conteudos.
Gaivota Marfim: [...] depois de terminar a aula combino com intérprete
tempo para estudar os vocabularios que eu ndo entendo. [...] Dificuldade

pouca no geral, acontece mais na comunicagdo, poucas pessoas conhecem
a LIBRAS, dai dificil entender e comunicar.



117

Gaivota de Sabine: O maior desafio € a comunicacao, professor conhecer
pouco sobre surdo, sobre LIBRAS, [...] em sala de aula no momento de
explicar contelido e usar muita escrita no portugués.

Analisando as narrativas dos estudantes, destacam-se dois elementos de
extrema relevancia que se configuram como desafios nas praticas educativas: a
guestdo linguistica e a adaptacdo pedagogica, estando ambos intrinsecamente
ligados. O primeiro elemento esta diretamente associado a questédo linguistica, mais
precisamente a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Por se tratar de uma lingua,
surge um desafio linguistico que, por conseguinte, revela uma dificuldade tanto para
0s estudantes quanto para os professores. O segundo elemento aborda a adaptacao
e as estratégias metodoldgicas de ensino, as quais sdo moldadas de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes, como podemos perceber nos relatos a

seqguir:

Coruja Buraqueira: “hdo sei se existe algum programinha que teria uma
traducdo simultdnea em LIBRAS, eu acho que isso poderia ser muito util”. [...]
para mim o maior desafio é saber se o estudante estd se sentindo inserido
naquela pratica que apresento.

Coruja do Campo: “Eu acho que alguma coisa a gente consegue, mas
sempre com ajuda de intérpretes, sozinha é bem dificil”.

Coruja Listrada: “A gente tem algumas dificuldades, justamente nesse caso
€ de documentério de um material visual, entdo isso se torna uma limitagdo
entdo eu prefiro ndo levar para ndo deixar ninguém de fora e de repente
porgue sao dificeis de encontrar os materiais adap- tados.”.

Os estudos de Quadros (1997), demostram que a aquisicdo da LIBRAS é
essencial parao desenvolvimento linguistico e cognitivo dos estudantes surdos, pois
€ por meio dela que os surdos podem expressar suas ideias, sentimentos e
pensamentos, o que resulta em uma aprendizagem significativa. A Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS) desempenha um papel fundamental no contexto real de ensino e
aprendizagem para o estudante surdo, uma vez que possibilita a expresséo de suas
ideias, a compreensdo de conceitos complexos e uma participacdo ativa no
processo educacional, assegurando, assim, uma aprendizagem significativa e
inclusiva. No entanto, por ser uma lingua com uma estrutura gramatical prépria, a

Lingua de Sinais se apresenta de maneira independente da gramatica do portugués.
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Uma vez que se torna evidente nos relatos de Gaivota Rosada e Gaivota de
Sabine, quando mencionam as dificuldades em compreender a gramética do
portugués, assim como na leitura de livros literarios e didaticos, que sao
apresentados na forma escrita em portugués. Isso os leva a necessitar de estudos

adicionais de vocabulario fora do horario de aula.

Para os estudantes surdos, a lingua portuguesa é considerada uma segunda
lingua, ja que a Lingua de Sinais é a sua primeira lingua. E por meio dela que
esses estudantes conseguem expressar suas ideias e ativar cognitivamente

conceitos complexos do conhecimento formal.

Percebe-se o desafio no processo linguistico de compreensdo enfrentado
pelo estudante, sendo talvez necessario implementar intervencdes pedagodgicas
para buscar melhorias nesse contexto, considerando que a lingua portuguesa lhe &
apresentada como segunda lingua. Isso ocorre porque sua insercdo social e

conceitual esta predominantemente relacionada a escrita em lingua portuguesa.

Nesse contexto, torna-se de grande importancia para o seu desenvolvimento
aprender a estrutura linguistica do portugués, mantendo a lingua de sinais como
primeira lingua, pois sera através dela que ocorrera o aprendizado, o conhecimento
e a compreensao conceitual do contexto formal quanto informal, bem como
proporcionara autonomia a esse estudante, reduzindo sua dependéncia do trabalho
da tradutora intérprete de LIBRAS. Isso torna-se importante para o0
empoderamento de seu processo de formacdo, incentivando a transformacédo do
individuo na busca pela autonomia e abrindo novos horizontes em sua educacéo,

tanto formal quanto informal.

Na percepcéo de Freire (2011), é por intermédio do empoderamento, que 0S
estudantes tornam-se conscientes de sua realidade, das estruturas de poder e das
desigualdades sociais que os cercam. Isso envolve a reflexdo critica sobre o mundo
e a compreensdo das condi¢cdes sociais que afetam suas vidas, instruindo-os a se
tornarem agentes ativos de mudancga, desafiando as diferencas e contribuindo para

a transformacéo social.

Quando o empoderamento vai além, emergem também a autonomia
intelectual e a capacidade de pensamento critico desses estudantes, permitindo-lhes

exercer controle sobre seu proprio processo de aprendizado. Isso significa que
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deixam de ser meros receptores passivos de informagbes para se tornarem

participantes ativos na constru¢do de seu conhecimento.

Ao considerar o relato da Coruja do Mato em relacdo ao contexto da lingua e
a necessidade do tradutor intérprete de LIBRAS, surgem observacfes como
“sozinha € bem dificil”, “alguma coisa a gente consegue” e “preciso da ajuda do
intérprete”. Isso destaca a importancia desse profissional como suporte fundamental
no processo de ensino e aprendizagem, e na mediacdo da comunicagdo nesse

cenario.

Entretanto, €& relevante enfatizar o papel do professor em adquirir
conhecimento basico em LIBRAS, ndo buscando fluéncia na lingua ho momento de
socializar os conceitos em sala de aula, mas sim como uma maneira de reconhecer
o estudante como sujeito, respeitar sua identidade e suas expressfes culturais. Ao
considerar as narrativas da Coruja Buraqueira e da Coruja Mascarada, destacam-
se a relevancia e a complexidade de encontrar uma ferramenta tecnolégica que
possa ser util na adaptacdo ao contexto da sala de aula. Essa ferramenta usaria a
lingua de sinais para apresentar os conteudos especificos das diferentes areas de
ensino. Essa abordagem poderia ser um instrumento adicional de apoio durante a

socializacdo dos conhecimentos conceituais.

Embora, € importante notar que a inclusdo muitas vezes se concentra
exclusivamente na adaptacdo do material didatico, o que pode resultar na falta de
abordagem abrangente na construcdo da identidade do estudante, considerando

suas diversas diferencas e subjetividades.

No contexto inclusivo, o reconhecimento da identidade surda e o respeito pela
cultura surda s&o essenciais para criar um ambiente que celebre as diferencas e
permita que cada estudante se sinta valorizado por ser surdo. Essa abordagem néo
apenas enriquece 0 processo educacional, mas também contribui para a construcao
de uma sociedade mais inclusiva, igualitaria e menos excludente. Isso ndo soO
promove a transformagdo, o empoderamento e a autonomia do estudante, mas
também permite que ele se sinta parte integrante desse ambiente, sendo
reconhecido como uma pessoa surda com suas proprias singularidades e
diferencas. Percebidas nas seguintes narrativas em destaque na categorizacao

como desafios encontrados em sala de aula.
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Gaivota Marfim: [...] mas a forma que o professor explica, fala devagar,
mostra fotos, imagens e também sempre busca outros recursos diferentes
para repassar para mim em horarios diferentes, faz queeu consiga entender
melhor conceitos.

Gaivota Rosada: “Ja percebi que quando é sé teoria dai complica, tenho
dificuldade de compreender o conteddo, quando tem muita escrita do
portugués.”

Gaivota de Sabine: O maior desafio € a comunicacao, professor conhecer
pouco sobre surdo, sobre LIBRAS, [...] em sala de aula no momento de
explicar conteddo e usar muita escrita do portugués.

A narrativa da Gaivota Marfim destaca a importancia da exploracéo
metodoldgica visual como um meio fundamental para facilitar a compreensao
conceitual por parte dos estudantes surdos. Essa abordagem n&o apenas incentiva
os alunos a explorarem de forma autbnoma, capacitando-os a aquisicdo do
conhecimento e informacdes sem depender de terceiros, mas também os motiva a
romper com a tradicional dependéncia do professor e do intérprete de LIBRAS. Para
a Gaivota Rosada e Gaivota de Sabine, além da questdo metodolédgica visual,
também destaca que quando o contetudo é apresentado somente com escrita na

lingua portuguesa, torna-se mais dificil para a compreensao.

Essa mudanca de paradigma estimula os estudantes a buscar recursos
visuais e tecnoldgicos que vao além das limitacbes da sala de aula, enriguecendo
assim seu vocabulario conceitual para os estudantes. Como resultado, eles se
tornam mais confiantes e preparados para compreender os conceitos formais

apresentados pelo professor durante suas praticas educacionais.

Ao adotar essa abordagem visual metodoldgica, o professor também torna os
momentos de interagcdo na sala de aula mais produtivos, criando um ambiente
propicio para o crescimento e desenvolvimento académico dos estudantes surdos;
levando em consideracdo suas necessidades e seu contexto linguistico e cultural,

como apontado na narrativa da coruja do mato.

Coruja do Mato: Eu fiz mais adaptagdo das aulas, pegar textos mais
acessiveis e textos jornalisticos nesses momentos de gramatica nas
literaturas[...] Eu procurei trazer textos mais curtos, € muito melhor vocé
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trabalhar texto contextualizado do que ficar com frases soltas.

Certamente, o uso desse recurso metodologico visual pela Coruja do Mato,
amplia a aprendizagem do estudante surdo, proporcionando-lhe o caminho mais
significativo para o processo de ensino e aprendizagem, como ja abordamos e

justificamos anteriormente.

Nesta narrativa, buscamos uma reflexdo sobre a pratica social como um
ponto de partida da pratica educativa, em um conjunto de acdes que possa
transcender a adaptacdo como pratica educativa e que leve a explorar novas
possibilidades de abordagens e recursos metodoldgicos no contexto da incluséo,
atingindo assim os sujeitos que ali se encontram, amenizando o distanciamento

entre a maioria sobre a mino-ria linguistica em sala de aula.

A pratica social, como ponto de partida da pratica educativa, constitui um
terreno comum tanto para o professor quanto para os alunos, embora a
compreensao dessa pratica social possa variar. O professor traz consigo uma
compreensao sintética e articulada, resultado de sua formacdo e experiéncia,
enquanto os alunos podem trazer perspectivas diversas, frequentemente mais

ligadas ao senso comum, relacionados ao seu contexto de vida e necessidades .

A partir dessa base, a problematizacdo emerge como diretriz fundamental na
pratica educativa. Isso implica a identificacdo dos principais problemas da pratica
social e a determinacdo de quais conhecimentos sdo necessarios para supera-los.
Nesse processo, a instrumentalizacdo desempenha um papel importante, & medida
que se busca adquirir 0s instrumentos tedricos e praticos essenciais para

enfrentar os desafios identificados.

A jornada educativa, desse modo, ndo é uma mera transferéncia de
conhecimento, mas sim uma trajetoria que transforma tanto o professor quanto os
alunos. De acordo com Saviani (2011) a pratica educativa, ao partir da pratica social,
leva-os a um ponto de problematizacdo e instrumentalizacdo, onde se encontram na
abordagem dos contetdos. O método pedagdgico transcende a teoria para se tornar

uma pratica que sustenta a transformacéo do préprio professor.

Simultaneamente, 0s conteddos nao permanecem isolados, ou uma

estratégia adaptada de ensino, mas sdo integrados a pratica social dos alunos,
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afastando-se do senso comum e aproximando-se de uma possibilidade de mudanca

diante a sua consciéncia, a qual Vasconcellos(2005, p. 61), corrobora suas ideias:

...a relacdo cognoscitiva do aluno com os objetos de estudo é uma relagcéo
socialmente produzida, ou seja, o processo de aquisicdo de conhecimento é
condicionado pela percepcéo social da realidade a serconhecida mediatizada
pela linguagem, pela situacao de classe e interesses e motivacfes de seu
grupo social...”

Destacamos, aqui, que 0 processo de aprendizagem ndo € apenas uma
guestao individual, mas é influenciado por interacdes sociais e contextos culturais. O
conhecimento ndo é adquirido de forma isolada, mas € construido em um contexto
social. Conforme Vasconcellos (2005), o conhecimento abordado em sala de aula
nao € um fim em si mesmo; seu verdadeiro propdsito reside em capacitar os alunos
a compreender, desfrutar e transformar a realidade. Além disso, o conhecimento
contribui para a conquista de direitos bem como para a preparacéo para o trabalho.
O desenvolvimento do conhecimento é alcancado quando se pro- porciona a
oportunidade de interacdo e proximidade com o objeto de estudo. Nesse
processo educativo, a abordagem desempenha um papel primordial,
especialmente quando se trata de alunos surdos. O fator linguistico é de extrema
importancia, pois traz consigo ndo apenas a linguagem, mas também marcadores

culturais que desempenham um papel significativo na busca do conhecimento.

Nessa perspectiva, o autor vai ao encontro ao objeto de ensino, e que para
significar um objeto de conhecimento, e para que o sujeito se debruce sobre ele,
implica uma agao educativa no sentido de provocar, desafiar, interagir, estimular
ajudar o sujeito a estabelecer uma relacdo pertinente com o objeto, que corresponda
em algum nivel, na satisfacdo de uma necessidade, mesmo que esta ndo estivesse
tdo consciente de inicio. Observamos na narrativa a seguir alguns elementos
reflexivos diante a abordagem do conhecimento e o objeto de estudo, apontando
como desafio, porém possivel de se transformar em possibilidades, quando aplicada

como pratica social e a metodologia dialética do conhecimento na sala de aula:

Coruja Buraqueira: Procuro dentro de uma determinada tematica, eu uso
bastante o livro didatico, porque ele traz um elemento de um texto anterior a
partir desse texto esses alunos passam num primeiro momento a responder
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algumas questdes relacionadas a esse texto entdo o0 que eu acho
fundamental primeiro que eles tenham um conhecimento prévio daquilo que
depois vai ser discutido de uma forma dialogada com eles. Num segundo
momento a gente faz esse processo explicar de mais profundamente aquilo
que eles leram de ver as dividas de conversar a respeito. Entdo a gente faz
uma explicacdo mais dialogada se a turma responder que a gente ndo sé
tem um dialogo se duas pessoas quiserem conversar, sendo a gente acaba
fazendo mais um mondlogo.

A reflexdo, aqui, centraliza-se na natureza do objeto de conhecimento
disponibilizado ao estudante e na forma como esse objeto é mediado para facilitar o
processo de aprendizagem. Segundo Vasconcello (2005, p. 79), o objeto de
conhecimento é apresentado ao aluno por meio de mediacdo, que pode ser objetiva,
ilustrada, verbal ou simbolica. Essa mediacdo assume diversas formas, desde
livros didaticos, filmes, exposicbes dos professores, gravacdes, documentos,

textos, modelos,videos, entre outros.

O aspecto fundamental € que o estudante deve apreender essa mediacgéo,
integrando o objeto de conhecimento de maneira critica, historica e completa. Esse
contato integral com o objeto é importante, pois orientara o subsequente trabalho de

analise e sintese do conhecimento.

A qualidade da mediacdo do objeto exerce uma influéncia significativa no
processo de aquisicdo de conhecimento. Um exemplo ilustrativo € o relato da
experiéncia da Coruja Buraqueira, que emprega o livro didatico como uma
realidade simbdlica. Isso desencadeia didlogos que atuam como estimulos
desafiadores, provocando o questionamento e aprofundamento do conhecimento

cientifico.

Esse estagio inicial visa construir uma representacdo preliminar do
conhecimento, revelando o potencial e as possibilidades de uma pratica educativa.
Ao que dispbe Vasconcelos (2005), entende-se que 0 sujeito, nesse processo,
comeca a compreender o conhecimento em sua totalidade, para depois conduzi-lo a
analise e sintese. No entanto, a significacdo completa s6 emerge com a construgcédo

da sintese do conhecimento.

Ao relatar sua experiéncia, a Coruja Buraqueira utiliza o livro didatico como
uma realidade simbolica para introduzir o objeto de conhecimento. Nesse cenario, a

interacdo e os didlogos desempenham um papel importante, atuando como
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catalisadores, provocadores e mediadores, estimulando o questionamento e

aprofundando o entendimento cientifico.

Esse processo inicial de experimentacao visa estabelecer uma representacao
preliminar, indicando o potencial e as oportunidades que se apresentam na pratica
educativa. A medida que o0 sujeito se envolve integralmente, passa a
compreender o conhecimento em sua totalidade, preparando-se para a subsequente
analise e sintese, sendo que a plena significacdo do conhecimento s6 é alcancada

por meio da construcdo da sintese.

E relevante destacar a questdo da linguagem, particularmente no contexto
dos estudantes surdos. Conforme mencionado ao longo da escrita, a linguagem
desempenha um papel central na comunicacdo e na constru¢cdo do conhecimento
para os estudantes surdos. Vasconcellos (2005, p. 80) ressalta a importancia da
mediacdo linguistica, que afeta significativamente a capacidade dos estudantes de

acessar e compreender o conhecimento de forma significativa.

A mediacdo na linguagem emerge como um fator relevante a ser considerado
no processo educativo, especialmente para atender as necessidades especificas do
estudante surdo, além de promover a mobilizacdo para o0 conhecimento na
totalidade de uma pratica educativa. Ocorrendo assim, o interesse significativo, a
autonomia na construcdo de seu conhecimento e a elaboracdo da sintese, pois
ha necessidade da acéo do sujeito sobre o objeto de conhecimento, pois predomina

um clima favoravel a interacao.

Observamos no relato da Coruja Buraqueira o seguinte desafio no
fragmento, “a gente s6 tem um didlogo se duas pessoas quiserem, sendo a gente
acaba fazendo mais um mondlogo.” Ao relatar sua expeiéncia, a Coruja Buraqueira
utiliza o livro didatico como uma realidade simbdlica para introduzir o objeto de

conhecimento.

Nesse cenario, a interacao e os didlogos desempenham um papel importante,
atuando como, provocadores e mediadores, estimulando o questionamento e
aprofundando o entendimento cientifico. Esse processo inicial de experimentacao
visa estabelecer uma representacdo preliminar, indicando o potencial e as

oportunidades que se apresentam na pratica educativa.

Os estudos de Vasconcellos (2005), indicam que a medida que o sujeito se
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envolve integralmente, passa a compreender o conhecimento em sua totalidade,
preparando-se para a subsequente analise e sintese, sendo que a plena significacéo

do conhecimento sé é alcancada por meio da construcdo da sintese.

Sem duvida, é relevante destacar a questao da linguagem, particularmente no
contexto dos estudantes surdos. Conforme mencionado ao longo desta escrita, a
linguagem desempenha um papel central na comunicagdo e na construcdo do
conhecimento para o estudante surdo. Para Quadros (1997, p. 15), é importante
entendermos que no processo de aquisicdo da linguagem da pessoa surda, ganhou
com duas linguagens, e que, segundo ela, ha uma 'necessidade de se conhecer as
duas linguas envolvidas no processo educacional e o lugar que cada uma delas

ocupa, considerando os fatores sociais, culturais e linguisticos.

Todavia, a adequada mediacdo da linguagem emerge como um fator
relevante a ser considerado no processo educativo, especialmente para atender as
necessidades especificas dos estudantes surdos. Além de promover a mobilizagédo
para o conhecimento na totalidade de uma pratica educativa, ocorrendo assim, o
interesse significativo, a autonomia na construcdo de seu conhecimento e a
elaboracdo da sintese, haja vista que a necessidade da acdo do sujeito sobre o
objeto de conhecimento predomina um interesse favoravel a interacdo, emergindo

assim as relagdes estabelecidas entre estudante surdo e o professor.

O processo de aquisicdo da linguagem de uma pessoa surda difere em
varios aspectos do processo de uma pessoa que desenvolve a linguagem oral.
No caso das pessoas surdas, esse processo nao depende apenas delas, mas
também da interacdo que recebem no ambiente social em que estdo inseridas. E a
partir dessas relagfes de interacdo que seu desenvolvimento linguistico tem inicio,
destacando-se que os ambientes de convivio podem ter tanto influéncias positivas

quanto negativas nesse processo.

Haja vista que para atingir a proposta da formacdo oferecida como um
curriculo integrado, na perspectiva da formacgéo politécnica e ampla dos sujeitos,
é fundamental definir as finalidades da educacdo escolar com base nas
necessidades da formacdo humana. De acordo com Ramos (2007), as
aprendizagens na escola devem capacitar a classe trabalhadora a compreender a
realidade para além de sua superficie e, assim, desenvolver as condicdes

necesséarias para transforma-la em beneficio de suas necessidades de classe e



126

aprendizado.

Com o objetivo de alcancar os propositos da formacdo proporcionada por
meio de um curriculo integrado, com énfase na formacéo politica e abrangente dos
sujeitos, €é fundamental que o0s objetivos da educacdo escolar sejam
cuidadosamente delineados, levando em consideracdo as demandas da formacgao
humana, que vao além da transmissdo de conhecimento. Isso implica ndo apenas
na aquisicdo de habilidades técnicas, mas também no desenvolvimento de uma
consciéncia critica e na capacidade de agir para transformar a realidade de acordo

significativos com suas necessidades e interesses.

Nesse contexto, o papel da escola transcende o ensino tradicionale engloba o
fortalecimento da cidadania, o empoderamento individual e coletivo, e a promocéao
de uma sociedade mais justa e igualitaria. A educacao possui 0 potencial de ser uma
forca motriz para a mudanca social e o0 progresso, e, portanto, deve ser

direcionada por esses principios para cumprir sua maxima finalidade.

4.3.3.3 InteracBes entre Docentes e Estudantes Surdos nas Praticas Educativas:

Relacfes que se estabelecem

Nesta secdo, detemo-nos na analise das relacdes que se estabelecem entre
os professores e 0s estudantes, sob a perspectiva das praticas educativas voltadas
para estudantes surdos em processo de inclusdo na EPT. Na dinamica de sala de
aula, diante as praticas educativas, as representacdes e a autoimagem
desempenham papéis importantes na formagdo do ambiente educacional. As
representacbes, que consistem em imagens e concepgdes compartilhadas,
desempenham um papel significativo na maneira como professores e estudantes

percebem a si, seus colegas e 0 processo de aprendizagem na totalidade.

O propésito primordial desta fase da pesquisa foi aprofundar a compreensao
das narrativas subjacentes presentes nos discursos, contribuindo de maneira
significativa para enriquecer o campo de estudo em questdo. Especificamente, 0

objetivo da pesquisa foi refletir sobre as relacbes que se estabelecem entre
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estudante surdo e professor, a partir das praticas educativas abordadas, bem como
examinar as representacoes estabelecidas que se constituem nesse espaco e tempo

na construcdo do conhecimento e o processo de ensino aprendizagem.

As descobertas resultantes dessas analises emergem como um pProcesso
reflexivo, proporcionando uma compreensdo mais profunda das préaticas
educacionais voltadas para a inclusdo de estudantes surdos no contexto da
Educacao Profissional e Tecnologica (EPT). Destacando- se, assim, as seguintes

narrativas nas categorizacoes:

Gaivota Marfim: No comecgo foi dificil, mas depois todos comegaram
aprender LIBRAS, conhecer sobre surdos [...] Colegas bastante interesse
em interagir, aprender quem s&o os surdos e alguns professores também, mas
ainda tem outros que falta interesse principalmente em conhecer como é
surdo e sua lingua. Professor muito dependente da intérprete tem que
cuidar isso, entdo bom seria conhecer um pouco sobre surdo.

Gaivota de Sabine: [...] alguns que ndo conseguem estabelecer uma
relacdo de troca porque ndo tem interesse de conhecer como € o surdo e a
LIBRAS e nédo fazer material visual. Mesmo assim ndo me sinto excluido em
sala de aula, sempre tento interagir e aprender.

Gaivota Rosada: Tem alguns professores que ficam nervosos e nao
conseguem me entender, dai sempre precisam da intérprete. Eu fico lendo
os labios, tentando se comunicar e gostaria que todos elesaprendessem a
lingua de sinais.

Nos relatos, € evidente a categoria emergente relacionada as dindmicas entre
o estudante surdo e o professor, enfatizando a importancia de compreender a
realidade educacional do aluno. A importancia de conhecer a realidade do aluno é
um elemento valioso no processo de ensino e aprendizagem. Entender o contexto,
as vivéncias e as necessidades individuais dos estudantes permite que o0s

professores desenvolvam estratégias de ensino mais significativas e relevantes.

Na percepcao de Saviani (2011), a abordagem da pratica social, enfatiza que
a educacdo deve ser uma experiéncia que se conecta com a vida dos alunos,
relacionando o aprendizado com os desafios e problemasda sociedade em que
vivem. Dessa forma, a educacdo ndo se torna apenas transferéncia de
informagdes, mas uma ferramenta para a conscientizacdo e a participagéo ativa dos

estudantes na transformagao social.
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Essa énfase, na pratica social, na contextualizacdo e na compreensdo da
realidade dos alunos também se relaciona com o processo de conhecimento
explorado por Vasconcellos (2005), o autor enfatiza que o conhecimento ndo deve
ser abstrato e desvinculado da realidade, mas sim construido de forma colaborativa,
critica e contextualizada. Ao conhecer a realidade dos alunos e ao conectar o
ensino a pratica so cial, os educadores podem adotar uma abordagem mais
participativa e engajada no processo de aquisicdo de conhecimento, tornando-o

mais significativo e transformador para os estudantes.

Dessa forma, esta perspectiva enfatiza a necessidade de uma educacao que
reconheca a importancia de conhecer o0 aluno e que integra o0 processo de
aprendizado com a realidade social e cultural dos estudantes. Para Frigotto et. al.,
(2012) a importancia de conhecer o sujeito no ensino integrado enfatizam a
necessidade de uma abordagem educacional que leve em consideracdo a
individualidade e a contextura do aluno, o0 que 0 preparara ndo apenas
academicamente, mas também como um cidaddo engajado e capaz de lidar com o0s

desafios da sociedade contemporéanea.

Observamos no relato da “Gaivota Marfim” a importancia de os professores
conhecerem a realidade dos surdos, como eles se comunicam e como € a cultura
surda. Isso é fundamental para a inclusdo de sujeitos surdos. A educacao desejada
pelo relato da “Gaivota marfim” é fundamentada em pressupostos culturais
essenciais, que incluem a incorporacédo da identidade, da alteridade, da cultura e

das diferencas surdas.

A cultura surda é rica em significados e simbolos que constituema base
dessa identidade Unica. E fundamental que a educacéo leve em consideracéo esses
aspectos culturais, para promover uma experiéncia de aprendizado mais
significativa e inclusiva para a comunidade surda, como também atentamos a
mesma necessidade no relato da ”Gaivota de Rosada”, destacando a importancia
de professores e outros colegas aprenderem a lingua de sinais para melhorar a
comunicagdo por meio da LIBRAS, possibilitando, além da socializagdo da co-
municagcdo, uma base de significados para a construgdo da linguagem. Por meio
desta, ira desenvolver seu conhecimento, construindo sua analise e sua sintese a
partir da significacdo do objeto de ensino proporcionado em respeito a sua diferenca

na mediacéo intercultural.
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Esta modalidade oferece fundamentos para a educacao dos surdos a partir da
visdo em que a educacao se d4 no momento em que o surdo € colocado em contato
com sua diferenca para acontecer a subjetivacdo e as trocas culturais. A modalidade
da diferenca se fundamenta na subjetivacdo cultural. Ela surge quando os surdos
atingem sua identidade, por intermédio da diferenca cultural, que surge no espaco
de sala de aula.

Neste espaco, ocorre a aprendizagem nativa prépria do surdo. Os estudos de
Perlin; Strobel (2009) demostram gue este procedimento intercultural de educacéao de
surdos é um processo coerente com a necessidade de habilidades e competéncias,
face a necessidade de o sujeito surdo posicionar-se frente as diferentes culturas e
suas peculiaridades. A cultura surda, sua realidade, é determinada pela existéncia

da lingua de sinais, de jeito surdo de ser diferente, de viver, de entender o mundo.

Dentro desse cenario, emerge o modelo do bilinguismo critico, que vai
além da utlizagdo da lingua de sinais como lingua de instrugdo, buscando
estabelecer um equilibrio cultural e linguistico que promova a valorizacdo das
diferencas e da identidade surda. Esse modelo ndo apenas reconhece a importancia
do respeito pela cultura surda, mas também reconhece o seu papel primordial ao
colocar se na pratica da inclusao de estudantes surdos.

Nas narrativas da Gaivota Marfim quanto a Gaivota de Sabine, é
mencionado o desinteresse de alguns professores em conhecer a realidade dos
surdos, a LIBRAS e em criar material visual que possa ajudar na comunicacdo. Os
relatos mencionam que alguns professores demonstram interesse em aprender a
LIBRAS e em conhecer a realidade dos surdos, enquanto outros ndo demonstram

essa disposicao.

Essa variacdo na atitude dos professores pode ter um impacto significativo na
experiéncia do estudante surdo, conforme aborda em seu relato a Gaivota Rosada
sobre a necessidade de professores aprenderem a lingua de sinais para melhorar a
compreensao e a comunicacdo. Quando se trata de aprender LIBRAS, nédo se esta
falando apenas de aprender a usa-la no momento da apresentagdo conceitual em
sala de aula, pois, para essa finalidade, o espaco de sala de aula ja consta com o
profissional intérprete de LIBRAS, cuja funcdo é mediar essa comunicacao,

relatada pela Coruja Marfim e Rosada.
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A verdadeira importancia reside em compreender como o0 estudante aprende
e de que forma constréi seu processo de aprendizagem, de modo a facilitar a
apresentacdo do conhecimento a partir da Lingua de sinais e a construcdo da

linguagem, para, assim, transformar em processo de ensino aprendizagem.

No entendimento de Vasconcellos (2005), a linguagem desempenha um papel
fundamental nesse processo, pois é por meio da linguagem que os alunos
expressam suas ideias, pensamentos e duvidas. A construcdo da linguagem, para
ele, € um elemento-chave na compreensdo do conteldo e na capacidade dos
estudantes de analisar e sintetizar as informacgdes. Por meio da linguagem, os
alunos podem estruturar seu conhecimento, relacionar conceitos e desenvolver

habilidades de pensamento critico.

Com base nessa premissa, podemos afirmar que o professor que aprende
LIBRAS passa a compreender o processo de aquisicdo de linguagem pelos
estudantes surdos. Isso permite que o docente identifique os canais envolvidos
nesse processo cognitivo e como a aprendizagem se desenvolve quando estimulada

segundo as necessidades visuais desses alunos.

Diante a esse entendimento, vem contribuir para resgatar a dimensédo da
pratica social e promover o respeito a diferenca intercultural. Além disso, sensibiliza
para uma visdo mais completa do estudante, reconhecendo-o como um sujeito

intrinsecamente ligado ao contexto, espaco e tempo na escola.

Essa abordagem é oferecida nas palavras da Gaivota Rosada, quando ela
expressa o0 desejo de que todos aprendam a lingua de sinais, bem como também
se destaca de maneira marcante na narrativa da Gaivota de Sabine, evidenciando
a falta de alguns professores em estabelecer uma conexao, simplesmente por néao
se interessarem em conhecer a LIBRAS e compreender o universo dos surdos.
Isto posto,a LIBRAS é uma lingua auténtica, carregada de lutas e sobretudo de
representacdes e autoimagem, reconhecé-la como lingua materna, € reconhecer

também o surdo como um sujeito que dispde de uma cultura propria.

No entendimento de Vygotsky (1998), a relacdo do ser humano com o
mundo n&o ocorre diretamente, mas é mediada, inicialmente por meio de outras
pessoas e, posteriormente, se direciona ao proprio individuo. Neste contexto, a

lingua de sinais é vista como um instrumento essencial para a aquisicdo da
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linguagem e para a internalizacdo do conhecimento, permitindo ao surdo
compreender o mundo, a si mesmo, e promover interagdes sociais e relagcbes com o

ambiente e com outras pessoas.

Vale ressaltar que o autor vai ao encontro da interacdo do ser humano e seu
ambiente, desempenhando um papel fundamental no desenvolvimento humano, e
que é por meio dessa interacdo que a aquisicdo da linguagem também ocorre. Nao
podemos negar a importancia dessa interacdo no processo de adquirir linguagem e

0 conhecimento.

A discusséo ressalta a importancia de reflexdo sobre as condi¢des linguisticas
e culturais que afetam o estudante surdo, uma vez que essas condicdes se
manifestam por meio de relacbes interpessoais e das representacdes da
autoimagem gerada no meio. Essas representacdes, relacionadas aos estudantes
surdos, a lingua, a linguagem e a identidade cultural, estdio em constante evolucéo,
podendo gerar conflitos e adaptacdes, mas também podem, de forma dialogada,
dar origem a novas formas de compreensédo e representacdo. Nas dinamicas das
relacbes em sala de aula, as representacfes e a autoimagem desempenham
papéis fundamentais na construcdo do ambiente educativo. As representacdes, que
consistem em imagens mentais e concepgcbes compartilhadas, exercem uma
influéncia significativa na forma como os estudantes surdos percebem a si seu

processo de aprendizagem.

Nas relacbes em sala de aula, as representacbes e a autoimagem
desempenham papéis significativos na construcdo do ambiente educativo.
Representacdes sdo imagens mentais e concepc¢des compartilhadas que influenciam
como alunos e professores percebem a si mesmos, seus colegas e 0 processo de
aprendizagem. Estas representacdes podem ser moldadas por estereo6tipos,
preconceitos e valores culturais, afetando atitudes e expectativas em relacdo aos

outros.

O entendimento de Castoradis (1982), as representagbfes ndo Sao meros
espelhos da realidade, mas construgcdes ativas da mente humana, influenciadas por
contextos sociais, historicos e culturais. Elas refletem n&o apenas o mundo exterior,
mas também a imaginacdo e interpretacdo humana, moldando como nos

perceberam e perceberam o ambiente em que vivemos.
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A autoimagem, por sua vez, desempenha um papel primordial na motivacéo e
confianca dos alunos. Uma autoimagem positiva estd associada a um maior
entusiasmo pelo aprendizado, enquanto uma autoimagem negativa pode resultar em
desanimo e falta de participacdo ativa. A autoimagem € influenciada pelas

representacdes que internalizamos ao longo do tempo.

Ressaltando o posicionamento do autor, a identidade individual ndo é
estatica, mas sim uma construcdo em constante evolucao, formada pela interacao
complexa entre experiéncias pessoais, desejos, influéncias culturais e
representacdes simbdlicas. Além disso, a autoimagem ndo é apenas individual, mas
também esta intrinsecamente ligada as identidades coletivas e as estruturas

sociais.

No contexto de inclusdo para alunos surdos, as representacdes e a
autoimagem desempenham um papel fundamental na criagdo de um ambiente
educacional verdadeiramente inclusivo. Muitas vezes, as representacbes Sao
influenciadas por estereétipos e falta de compreensdao, afetando como os alunos
surdos s&@o percebidos. E fundamental desafiar essas representacées limitadas,

promovendo a conscientizacdo sobre a cultura surda e suas contribui¢cdes Unicas.

Enfatizar a lingua de sinais e as habilidades individuais dos alunos surdos
pode transformar essas representagcdes e construir uma narrativa inclusiva e
positiva. Skliar (2003) destaca a importancia das politicas educacionais e praticas
pedagogicas que respeitem as identidades e culturas dos alunos surdos,

reconhecendo que a construgéo das identidades surdas.

A promocéao de representacdes positivas desempenha um papel primordial na
vida dos alunos surdos, influenciando diretamente sua autoimagem e autoestima. Ao
retratar os surdos como individuos capazes, com talentos Unicos, em vez de focar
apenas em suas limitacbes associadas a surdez. Essa perspectiva estimula a
confianca e a motivacéo, encorajando-os a se esforcarem para atingir seu potencial

maximo.

A autoimagem e a autoestima estdo intrinsecamente relacionadas a forma
como os alunos surdos sao percebidos e valorizados na comunidade escolar e na
sociedade em geral. Quando eles se enxergam como membros valorizados e

respeitados, sdo mais propensos a se envolverem ativamente na aprendizagem e a
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se tornarem individuos confiantes e determinados.

A valorizacdo da identidade surda, que inclui o reconhecimento e apoio a
lingua de sinais e a cultura surda, € um componente essencial para o
desenvolvimento positivo dos alunos surdos. Fornecer um ambiente inclusivo onde
eles se sintam aceitos e compreendidos em sua identidade surda € fundamental

para promover uma autoimagem positiva.

4.3.3.4 Consideracg0es finais

A pratica educativa desempenha um papel fundamental na inclusdo do
sujeito surdo na educacdo, e a importancia desse processo se faz necessario
refletir no ato de ensinar e aprender. Ao considerar as caracteristicas visuais dos
estudantes surdos e suas singularidades, é essencial adotar uma abordagem ampla
e inclusiva, reconhecendo as multiplas maneiras pelas quais eles interpretam o

mundo ao seu redor.

A abordagem pedagégica proposta por Quadros (2003) destaca a
necessidade de experiéncias visuais na comunicacdo e aprendizado dos surdos.
Isso vai além da simples acessibilidade por meio de intérpretes de LIBRAS,
buscando criar uma estrutura mais inclusiva no ambiente educacional. A revisdo das
bases curriculares para contemplar as manifestacdes culturais surdas é um passo
importante nesse sentido, pois reconhece a identidade surda e respeita a cultura

surda como parte integral da educacéo.

Diante desses pressupostos, emerge o ensino integrado que de acordo com
Ciavatta (2014) enfatiza a importancia de uma formacao integral, que vai além do
aspecto técnico-profissional. Essa abordagem requer a consideragédo das realidades
e contextos especificos dos alunos, promovendo uma aprendizagem significativa e

contextualizada.

O uso de material visual como estratégia educacional ndo beneficia apenas
0s estudantes surdos, mas todos os alunos, tornando a educagédo mais abrangente e
rica. A aprendizagem por meio da visualizacdo de imagens simplifica a compreensao

e melhora a retencdo de informacfes, tornando-se uma ferramenta valiosa para
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estudantes de modo geral.

O reconhecimento da importancia do material visual na sala de aula é
fundamental para promover uma educacdo que leve em consideracdo aspectos
culturais, sociais e emocionais. A pratica educativa € um processo continuo que se

baseia na prética social compartilhada por todos os envolvidos.

No entanto, adotar a pratica social como ponto de partida na pratica educativa
representa um passo significativo na promocéo da inclusdo e no estreitamento das
lacunas entre a maioria e a minoria linguistica na sala de aula. Ao transcender ao
uso exclusivo somente da adaptacdo como abordagem educacional, o0s
educadores tém a oportunidade de explorar novas estratégias e recursos que

podem verdadeiramente envolver todos os alunos, de acordo com sua necessidade.

Isso ndo sO enriquece o0 processo de aprendizagem, mas também fomenta
um ambiente de respeito e aceitacao das perspectivas diversificadas que os alunos
trazem consigo, construindo uma ponte entre as experiéncias do professor e as
dos alunos. Com a prética social como base, a problematizacdo emerge como um
guia vital para a pratica educativa. Ela desafia os educadores a identificarem os

desafios subjacentes a pratica social e a determinarem 0s conhecimentos

necessarios para enfrenta-los de maneira eficaz.

O processo como ensino e aprendizagem neste contexto, desempenha um
papel central, instruindo professores e alunos com as ferramentas elementares para
superar 0s obstaculos identificados. Isso, por sua vez, contribui para o0
fortalecimento da educacdo inclusiva, em que cada aluno, independentemente
de sua origem linguistica ou cultural,é necessario para participar plenamente na

construgdo de um ambiente de aprendizado enriquecedor e igualitario.

A formacdo omnilateral na Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) vai
além do aspecto técnico e prepara os alunos para enfrentar os desafios do
mundo contemporaneo. Isso implica ndo apenas acessibilidade e adaptacao
pedagdgica, mas também a conscientizagdo, 0 comprometimento e a emancipacao

dos alunos.

Portanto, a consideracdo das particularidades linguisticas é essencial no
processo educativo de estudantes surdos, com a lingua de sinais desempenhando

um papel fundamental. A adaptacdo e as estratégias metodoldgicas de ensino
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devem ser moldadas de acordo com as necessidades individuais dos alunos, porém
perpassando o além de estratégias metodologicas de acordo com sua necessidade.

Contudo, a valorizacao da identidade surda e a incorporacdo da cultura surda
no ambiente educacional ndo apenas enriguecem o processo de aprendizado, mas
também desempenham um papel fundamental na constru¢do de uma sociedade
inclusiva e igualitaria. Ao reconhecer o sujeito Surdo como “Ser Surdo” ’ com sua
préopria identidade, € possivel envolver a compreenséo e exploracdo da identidade
surda dentro do contexto das caracteristicas fundamentais que moldam as identida-

des das pessoas surdas e influenciam as relagdes de poder.

A experiéncia de ser surdo é vivenciada na interacdo com a diferenca,
sugerindo que a identidade surda se desenvolve em relacdo a diversidade e a
maneira como as pessoas surdas se relacionam com o mundo ao seu redor.
Olhar a identidade surda dentro dos componentes que especificam as identidades
essenciais com as quais se agenciam as dinamicas de poder. E uma experiéncia na
convivéncia do ser na diferenca. Conforme Perlin e Miranda (2003, p. 217),
entender a identidade surda vai além do reconhecimento da condicéo de diferencga;
esse processo implica também no respeito diario e na aplicacdo préatica dessa

relacdo e socializagéo.

Isso envolve compreender como essa identidade se articula com as estruturas
de poder, marcadas pela dinAmica entre maioria e minoria, durante a convivéncia
com a diversidade. Dessa forma, ao adquirir conhecimento em Lingua de Sinais
(LIBRAS) e o conhecimento de quem é o sujeito Surdo como “Ser Surdo”, os
professores ndo apenas se habilitam a compreender o processo de aquisicdo de
linguagem pelos estudantes surdos, mas também se tornam facilitadores de uma

educacdo mais inclusiva e culturalmente respeitada.

Essa compreensédo néo se limita a sala de aula somente para aprendizagem

docente, ela estende-se a promocao do respeito as diferencas e ao reconhecimento

" Ser Surdo: N&o é apenas uma condicdo individual, mas uma vivéncia que ocorre em meio a di-
versidade e a diferenca em relacdo as normas predominantes da sociedade. Essa diferenca pode
envolver ndo apenas a deficiéncia auditiva em si, mas também as maneiras como a sociedade per-
cebe e responde a surdez. Ser Surdo € a abordagem complexa para entender a identidade surda,
incorporando ndo apenas a condicdo fisica, mas também as interacdes sociais, politicas e culturais
que moldam a experiéncia das pessoas surdas em relacdo ao poder e a diferenca.
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do estudante surdo como um sujeito integralmente inserido em seu contexto escolar
e cultural. Assim, o investimento no aprendizado de LIBRAS se traduz n&oapenas
em habilidades linguisticas, mas em uma transformacdo mais ampla na pratica

educativa e social.

4.4 EXPLORANDO O PRODUTO EDUCACIONAL: UMA JORNADA PELAS
NARRATIVAS DA PESQUISA®

4.4.1 Introducao

Os produtos educacionais desempenham um papel fundamental na
melhoria do processo de ensino e aprendizagem. Eles representam recursos,
ferramentas e sistemas cuidadosamente desenvolvidos de apoio para auxiliar
professores, estudantes e todos os envolvidos na busca pelo conhecimento em suas
praticas educativas. Neste capitulo, apresentaremos o produto educacional
desenvolvido com base nos resultados dessa investigagdo. Essa iniciativa surgiu
como uma resposta as necessidades identificadas no contexto educacional inclusivo

em relacdo aos estudantes surdos.

Os produtos educacionais transcendem na condicdo de recursos; eles sao
especificos com intuito na busca de transformacdo de apoio e aprimoramento e
qualidade no ensino e aprendizagem. Ao proporcionar flexibilidade, engajamento e
acessibilidade, visam capacitar tanto professores quanto estudantes a alcancarem
seus objetivos educacionais, fortalecendo o processo de ensino e aprendizagem. A
relevancia dos produtos educacionais reside em seu potencial para contribuir para a
qualidade e a acessibilidade da educacdo, tornando-se elementos para 0

aprimoramento continuo do ambiente educacional.

A proposta de desenvolver um curso de formagdo online destinada a
professores que atendem estudantes surdos em processo de inclusdo teve sua
origem na pesquisa investigativa de mestrado intitulada “Processos e Praticas
Educativas para estudantes surdos nos cursos Técnicos Integrados na EPT”. O
foco da pesquisa foi mapear, identificar e analisar as praticas pedagdgicas e as

relacfes para os estudantes surdos.

8 Artigo em processo de submissdo a EPT em Revista, https://ojs.ifes.edu.br/index.php/ept.
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O desdobramento desse processo investigativo culminou na concepcgao de
um produto educacional relacionado a pesquisa, com a intencdo de promover
transformacdes sociais e melhorar a qualidade educacional, particularmente em

relacdo a inclusdo de estudantes surdos.

Além disso, a proposta visou criar espacgos de formacdo onde o conhecimento
circula, possibilitando reflexdes e momentos formativos que aprimorem as praticas
pedagogicas, especialmente quando baseadas em narrativas vivenciadas no
cotidiano escolar dos professores. De acordo com Brancher (2020, p. 49), “através
de narrativas orais, se pode contribuir com um novo olhar sobre os dispositivos de
formacao dos docentes nos tempos e espacos por eles vivenciados, proporcionando
uma voz e uma perspectiva adicional para a formacdo permanente do fazer

professorado.”

Portanto, essas narrativas dao voz aos envolvidos, afetando tanto o professor
como o estudante, e fornecem uma visdo Unica e complementar para o
aprimoramento continuo na formacdo de professores, pois as narrativas podem
enriquecer e diversificar a maneira como a formacao de professores € concebida e
realizada, incorporando as experiéncias reais dos docentes em seus proprios

ambientes e realidades com seus estudantes. Percebemos nos relatos abaixo:

Coruja do Mato: [...] eu fico preocupada, serd que fiz certo? Serd que fiz o
melhor para ele? ...eu penso na barreira da comunicacdo e relagdo ao
portugués, porque ele ja tem tanta barreira na vida e eu ndo gostaria de ser
mais uma barreira na vida dele, assim como na minha vida na minha vida
profissional, sempre a gente acha que pode ser melhor, né? Fico muito
preocupada com este estudante, se estou conseguindo atingir ele.

Coruja Buraqueira: Eu nao tenho digamos assim, eu ndo tenho o dominio
de libras para tentar fazer essa relacdo comunicacionalfluir melhor, ndo me
sinto confortavel ainda. Creio que sim e dai viria através de algumas
metodologias. Se tivesse alguma metodologia especifica, que dessa forma
ela compreende mais facil, talvez eu deveria facilitar as disciplinas mais
aplicadas, digamos assim.

O relato da Coruja do Mato expressa ansiedade e duavidas sobre sua
capacidade de atender as necessidades do aluno, temendo que a barreira da
comunicacao possa prejudicar a relacéo e o progresso académico do estudante. Ela

ressalta o desejo de ndo ser uma barreira adicional na vida do aluno e sua busca
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por maneiras de melhor atingi-lo.

J& a Coruja Buraqueira, reconhece que ndo possui fluéncia em Lingua de
Sinais (Libras) para facilitar a comunicacdo eficaz com o estudante surdo. Ela
expressa desconforto com essa limitacdo e deseja encontrar metodologias ou
estratégias que possam ajuda-la a melhorar a compreensédo e a relagdo com o

aluno.

O relato inicial da Coruja Buraqueira, expressa sua inseguranca ao afirmar
“eu nao tenho o dominio de libras”, revela a complexidade de sua relacdo com um
estudante surdo em sala de aula. Essa inseguranca € um obstaculo para uma
comunicacdo eficaz e para a compreensdo da cultura surda, que, por sua vez,
afeta em desenvolver metodologias adequadas para esse contexto. A afirmacao de
gue, ao dominar a linguade sinais, novas metodologias poderiam surgir, reflete a

importancia de superar essa barreira linguistica para uma educacéo inclusiva.

Em seguida, menciona a possibilidade de facilitar as disciplinas mais
aplicadas para o estudante surdo, sugerindo que isso poderia resolver o problema.
No entanto, essa abordagem levanta uma questdo mais profunda: a de que um bom
professor ndo se limita a transmitir conteddo,mas sim a garantir que o maior numero

possivel de estudantes aprenda.

Isso implica reconhecer a necessidade de adaptacdo e compreensao da
cultura dos estudantes para desenvolver estratégias de ensino eficazes. Assim, o
desafio de atender as necessidades dos estudantes surdos e de outras minorias é
reconhecido, mas também compreendido como uma tarefa trabalhosa que requer

esforco e dedicagédo por parte do professor.

Nesse contexto, fica claro que o professor esta ciente das dificuldades que
enfrenta, principalmente devido a sobrecarga de tarefas. No entanto, é essencial
que ele reconheca a importancia de entender e adaptar-se a cultura dos
estudantes, estudando suas necessidades e desafios especificos, a fim de se tornar

um professor verdadeiramente inclusivo e eficaz.

Ambos os relatos destacam a importancia de estarem cientes de suas
limitacbes e buscarem maneiras de oferecer um ambiente educacional mais
inclusivo e acessivel para todos os estudantes. Segundo Freire (2011), o ensino ndo

se resume a transferéncia de informacgdes, mas sim a um processo de didlogo e
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questionamento e um pensamento critico, na pratica docente. Ele enfatiza que os
educadores devem estar em constante reflexdo sobre sua pratica, questionando

suas proprias suposicoes, e buscando compreender as realidades dos alunos.

Dessa forma, a pesquisa e o0 desenvolvimento de metodologias mais
adequadas podem desempenhar um papel fundamental na promocédo da
aprendizagem e na superacao das barreiras que os estudantes surdos enfrentam no
ambiente educacional. Partindo destes pressupostos, o0 produto educacional
elaborado, vem com o intuito em atingir o objetivo da pesquisa em construir um
produto a partir das narrativas e dificuldades apontadas pelos participantes no
decorrer da pesquisa, com vistas a colaborar na qualidade ofertada no processo

de ensino e aprendizagem para os estudantes surdos em contexto de inclusao.

A concepcao e execucao deste produto educacional se concretizaram como
uma ferramenta de formacdo continuada e permanente, contribuindo
significativamente na qualidade da educacdo oferecida no ambiente inclusivo para
estudantes surdos. Além disso, esse recurso destina-se a capacitar 0s
professores com conhecimento abrangente sobre 0 sujeito  surdo,
compreendendo sua identidade e os marcadores culturais que o definem. De
acordo Imbernén (2010) a formacédo continuada dos professores deve ser mais do
que um mero exercicio académico; ela deve ser uma resposta direta as demandas e
desafios que surgem em suas salas de aula e escolas. Além disso, deve ser uma
ferramenta concreta que contribui para a resolucdo eficaz de problemas reais e,

assim, para 0 aprimoramento continuo da pratica docente.

Diante a questdo da inclusdo dos estudantes surdos, essa compreensao
manifesta-se no planejamento das praticas de sala de aula, permitindo que
conhecam as formas visuais de aprendizagem e a maneira como este estudante se
relaciona com o ambiente de aprendizado. Assim, esse produto educacional busca
ofertar uma formacéo abrangente e adaptada as necessidades e particularidades

individuais dos estudantes surdos.

A elaboracdo dos contetudos abordados na formacdo, ocorreu a partir das
narrativas apresentadas em destaque nas coletas de dados. Esta formacéo se deu
através do recurso tecnoldgico dos cursos de formacdo MOOC, que significa
Massive Open Online Course, e em Portugués, Cursos Online Abertos e Massivos.

Estes sdo cursos abertos disponibilizados em formato de aprendizagem online em
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um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), ofertado pelo Instituto Federal
Farroupilha, por meio da plataforma IFFar conecta, cursos abertos online.

Sao cursos de curta duracdo destinados a formacgao continuada, nos quais 0s
participantes organizam seu préprio tempo e realizam o curso quando desejam,
utiizando a plataforma Moodle. Esses cursos tém uma data de inicio e término
definida, porém, diferentemente de cursos tradicionais, os MOOCs (Massive Open
Online Courses) ndo contam com tutoria e sdo cursos autoinstrucionais. Além disso,

sao oferecidos gratuitamente a comunidade.

A escolha dessa abordagem autoinstrucional ocorre devido a preocupacédo da
pesquisadora em criar um produto educacional que possa continuar a ser utilizado
apos a conclusdo da pesquisa sem a intervencdo da pesquisadora. Isso permite
uma formacdo continua, sem depender da intervencdo de tutores. Dessa forma,
evita-se que a formacédo esteja limitada ao periodo de execu¢do somente a duragao

desta pesquisa.

Com essa ferramenta de cursos MOOC, os patrticipantes tém a flexibilidade de
gerenciar seu proprio tempo de aprendizagem. Além disso, 0 curso permanece
disponivel na plataforma por um periodo de seis meses, com a possibilidade de
ser reestruturado para uma nova edicdo pela instituicdo apds esse periodo, ou
reaberto em outro periodo, pois 0 mesmo estard sendo parte do repositorio de
cursos oferecidos pela instituicdo como formacgdo continuada. Isso significa que o
produto educacional pode ter um fluxo continuo, ndo ficando restrito apenas ao
periodo da pesquisa. Assim, possibilita uma formacdo continua e permanente no
contexto da incluséo e educacéo de surdos.

4.4.2 Conhecendo um pouco mais sobre os cursos MOOC e a importancia

como ferramenta de formacao continuada

Cursos MOOC (Massive Open Online Courses) sé@o cursos online de ensino
superior ou de nivel académico, oferecidos pelas instituicbes de ensino e
plataformas de aprendizado online em larga escala, visando atingir um amplo

publico. Esses cursos sao caracterizados por varias caracteristicas distintivas como:
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. Acesso gratuito: A maioria dos MOOCs oferece acesso basico ao
contetdo do curso de forma gratuita, permitindo que qualquer pessoa com uma

conexao a internet participe;

. Escala massiva: MOOCs podem acomodar inumeros participantes,
muitas vezes alcancando milhares ou até mesmo centenas de milhares de alunos de
todo o mundo. Essa escalabilidade € uma das principais razbes pelas quais sao

chamados de “massivos”;

. Diversidade de tépicos: MOOCs abrangem uma ampla variedadede

campos e disciplinas;

. Recursos interativos: Eles geralmente incorporam videos de palestras,
quizzes, foruns de discussdo, avaliacbes e outras atividades interativas para

promover o engajamento dos alunos;

. Certificados: Muitos MOOCs oferecem certificados de conclusédo que
os alunos podem adquirir ap6s a conclusdo bem-sucedida do curso, o que pode ser

benéfico para a validacdo do aprendizado.

A contribuicdo dos cursos MOOC para a formacao continuada € significativa.
Eles oferecem oportunidades de aprendizado flexiveis para profissionais em busca
de aprimoramento de habilidades, aquisicdo de novos conhecimentos ou atualizacao
em suas respectivas areas. Algumas maneiras pelas quais os MOOCs contribuem

para a formacédo continuada incluem:

1. Acesso global: Profissionais de todo o mundo podem acessar cursos

relevantes para sua carreira, independentemente de sua localizacdo geografica;

2. Flexibilidade: Os cursos MOOC permitem que os alunos escolham
guando e onde estudar, tornando-os adequados para aqueles que tém horéarios

variados ou compromissos pessoais;

3. Atualizagédo de habilidades: Profissionais podem se manter atualizados

em suas areas, adquirindo conhecimento sobre as Ultimas tendéncias e avangos;

4.  Certificagdo: A obtencao de certificados MOOC pode ajudar a com-
provar a competéncia e o comprometimento com a aprendizagem ao empregador

ou ao buscar novas oportunidades de emprego;
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5. Custos acessiveis: A maioria dos MOOCs oferecem acesso gratuito,
tornando-os uma opcdo acessivel para aqueles que desejam buscar educacgéo

continuada.

No entanto, os cursos sdo geralmente autodirigidos, eles representam uma
ferramenta valiosa e acessivel para pessoas que desejam buscar formacgéo
continuada e permanente ao longo de sua formacao profissional e de atuacédo no
ensino. Em suma, os Cursos MOOC representam uma importante ferramenta de
formacdo na educacdo. Essas caracteristicas distintivas tornam os MOOCs uma
opcao atraente para aqueles em busca formacdo continuada que proporcione

processo de ensino e aprendizagem acessivel, diversificado e flexivel.

Diante destes pressupostos, levou se em conta a elaboracdo e execucao
deste produto educacional como formacgéo continuada em formato de curso MOOC,

partindo das narrativas abaixo dos participantes da pesquisa:

Gaivota Rosada: Meu sonho é que todos os professores soubessem libras,
tudo iria facilitar para a comunicacao. No curso de informatica a professora
sabia um pouco de libras entdo eu fiquei bem feliz porque conseguimos
conversar mais, e eu aprendi, mas também, porque ndo precisava de
intérprete direto. Espero que todos aprendam lingua de sinais e conhegam
o surdo®. Eu percebo que tem bastante colegas que tém interesse em
aprender, ja com os professores a maioria, exceto alguns que tem medo eu
acho ou falta de interesse mesmo. Mas me sinto bem incluida aqui no
campus.

Gaivota de Sabine: No comeco ninguém conhecia e aos poucos foram
conhecendo que é o surdo e a libras, agora sinto incluido, normal em todos
0s espacos, me sinto feliz aqui com incluséo [...] SO sugiro que para
melhorar a inclusdo € preciso divulgar mais a libras e quem € o surdo
com acesso a cursos de formacé&o para todos.

O relato das Gaivotas Rosadas e de Sabine destacam a conscientizagcédo de
que estao inseridas em um espaco de inclusdao onde constituem a minoria. No
entanto, a0 mesmo tempo, demonstram como esse processo foi facilitado quando,
além de utilizar a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio de comunicacao no

ambiente educacional, também adquiriram conhecimento sobre a identidade do

° As narrativas deste bloco apresentam formatacdo em negrito, uma escolha deliberada pela autora
com o propésito de realcar os interlocutores e reconhecer a importancia das palavras destacadas nos
discursos.
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sujeito surdo e seus marcadores culturais.

No relato, fica evidente que, quando esse momento de entendimento ocorre,
se sentem acolhidas e integrantes daquele espaco. Em bora tenham se esforcado
e lutado ao longo do tempo para encontrar seu lugar em meio a tantos outros,
perceberam que a verdadeira inclusdo acontece quando se empoderam e mostram
sua identidade como sujeitos no coletivo; trazendo como possibilidades positivas no

espaco educacional de formacéao.

Ao conhecer a cultura surda, é possivel criar um ambiente que respeite as
particularidades dos alunos, promovendo um espaco acolhedor e estimulante para o
aprendizado. Ao reconhecer a singularidade do “Ser Surdo”, os professores poderéao
apoiar os alunos em seu percurso educacional, considerando ndo apenas as
necessidades académicas, mas também o0s aspectos emocionais e sociais que

podem influenciar o processo de aprendizagem de cada estudante.

Conhecer o “ser surdo” ndao se limita apenas a aquisicdo de conhecimento
tedrico, mas também implica em promover uma mudanca de atitude. Isso leva a
praticas educativas mais inclusivas, que reconhecem a diversidade e as diferencas
conforme as necessidades individuais,permitindo que eles participem plenamente da
sala de aula.

Entender a experiéncia e a identidade dos alunos surdos é essen cial para
promover um ambiente de aprendizado que atenda as suas necessidades
especificas. Ao compreender o sujeito surdo, os professores podem adaptar suas
estratégias pedagodgicas para tornar o ensino mais acessivel e significativo. Além
disso, a compreensédo da cultura surda e das questbes que envolvem a identidade
surda e a lingua de sinais ajuda a criar um espaco de aprendizado que respeita e

valoriza as experiéncias e perspectivas dos alunos.

Neste contexto, destaca-se o relato da “Gaivota de Sabine”, “Sé sugiro que
para melhorar a incluséo é preciso divulgar mais a librase quem € o surdo com
acesso a cursos de formacdo para todos”. Diante desse relato cheio de
esperanca e da luta para se fazer presente no ambiente educacional, assim como
tantos outros, justifica-se fortemente a criagdo de um produto educacional voltado
para a formacdo continuada, conforme evidenciado também nos relatos dos

professores, podemos observar no relato a seguir:
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Coruja do Mato: [...] aqui na quarta-feira a gente tem o atendimento aluno,
entdo as vezes essas formacdes acontecem num turno que a gente ndo
consegue participar, acontece muito, e muita informacdo que a gente nédo
consegue participar porque ta em sala de aula,ai ndo consegue participar.
Uma sugestdo, eu acho que um curso rapido, com embasamento
tedrico sobre o tema sobre 0 assunto,eu acho que isso ta 6timo sobre
praticas assim bem especificas, assim eu realmente ndo tenho
conhecimento, entdo fica dificil, mas eu acho que um curso assim nesse
sentido de dar um bom embasamento tedrico iria contribuir bastante.

No relato da Coruja do Mato, destacam-se dois elementos importantes de
andlise reflexiva: a importancia das formacdes continuadas e o excesso de
demandas presentes nas responsabilidades educacionais na instituicdo durante a

oferta de formacédo em trabalho.

Neste relato, € mencionado que a instituicdo fornece algumas informacdes e
formagbes continuadas, mas 0 acesso ocorre durante os turnos e horarios em que
a mesma esta na sala de aula ou outras demandas como professora, o que dificulta
sua participacdo efetiva nas formacdes presenciais. Isso acaba dificultando sua
participacdo efetiva nas atividades presenciais, e também gera uma sensacao de
cansaco e impoténcia devido a abundancia de demandas de cumprimento dos

afazeres pedagogicos na instituicao.

Se tivesse menos compromissos pedagoégicos para seguir e uma jornada de
trabalho menos agitada, talvez conseguisse facilitar realizar essas formacdes. 1sso
remete a pensar que cursos rapidos destacados pela Coruja do Mato, destacando
em seu relato “uma sugestao, eu acho que um curso rapido, com embasamento
tedrico sobre o temasobre o assunto, eu acho que isso ta 6timo sobre praticas

assim bem especificas”.

Apontou a necessidade de uma formag&do com caracteristicas de cursos ageis
e objetivos, que possam ser realizados de acordo com sua disponibilidade de tempo,
por meio de ferramentas tecnoldgicas. Além disso, enfatiza a importancia de cursos
que oferecam embasamento tedrico e sugestbes praticas que possam auxiliar em

seu planejamento e nas suas praticas em sala de aula.

Partindo destas necessidades apontadas nas narrativas, surgiu o curso de
formacao continuada MOCC: “Praticas Educativas de Inclusdo e o sujeito surdo,”

como produto educacional. O curso se encontra no link:
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https://conecta.iffarroupilha.edu.br/ , no ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA),
nos cursos interdisciplinar, ofertado pelo Instituto Federal Farroupilha por intermédio

da plataforma IFFar conecta, cursos abertos online.

O curso pretende orientar professores e demais profissionais da area da
educagcdo e a comunidade em geral, a compreender as praticas pedagdgicas de
inclusdo em sala de aula para estudantes surdos, proporcionando conhecimento
basico e compartilhando estratégias pedagodgicas relevantes para a educacdo de

surdos que estdo passando pelo processo de incluséo.

A carga horéaria total do curso é de 25 horas, divididas em 5 médulos que
abordam os seguintes conteudos: 1. Conhecendo o Sujeito Surdo, 2. O Processo
Educacional do Sujeito Surdo, 3. A LIBRAS em Ambientes de Ensino e Incluséo, 4.
A Pedagogia Visual como Pratica Educacional no Processo de Educacdo e
Inclusdo do Estudante Surdo, e 5. Estratégias e Adaptacdes no Processo de
Incluséo de Estudantes Surdos.

Os conteudos abordados tiveram como base tedrica autores que
desempenharam um papel fundamental ao longo desta pesquisa, sendo
mencionados tanto no referencial tedrico quanto nas analises das narrativas. Alguns
desses autores incluem Strobel (2008), Campello (2007), Perlin (2006), Skliar
(2005), Zabala (1998), Quadros (1997), e entre outros.

Quanto a metodologia, além de seguir a estrutura métrica padrdo dos cursos
MOOC oferecidos pela instituicdo, também se priorizou a acessibilidade para os
estudantes surdos, fazendo uso da ferramenta acessivel VLibras. Diversas
estratégias pedagogicas foram empregadas, como a utilizacdo de videos, materiais
textuais e links para recursosonline. Todos esses recursos de aprendizagem e de
acessibilidade foram disponibilizados de forma aberta e acessivel, conforme as

diretrizes métricas dos cursos MOOCs.

Ao término do curso, 0s participantes tém a oportunidade de gerar seus
certificados quando completam as atividades avaliativas. Essas atividades sé&o
apresentadas na forma de questionarios, compostos por perguntas de multipla
escolha. Cada moédulo do curso apresenta um questionario, consistindo em 2 a 4
questdes, com 4 alternativas para cada uma. Nao ha limite de tempo para responder

as guestbes, mas existe um limite de 3 tentativas permitidas para cada
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questionario. E para obter a certificacdo, o participante deve alcancar uma
pontuacdo minima de 70% da nota maxima, que é calculada somando todas as

pontuacdes obtidas nas atividades avaliativas realizadas ao longo do curso.

E fundamental destacar que a estrutura do curso ja estava previamente
estabelecida como uma ferramenta tecnolégica de formacdo utilizada pelo
IFFarroupilha. Portanto, o produto educacional ndo envolveu a criagdo da ferramenta
em si, mas sim a oferta de um curso de formacao continuada e permanente por meio
desta ferramenta tecnoldgica. Nesse processo tecnoldgico, seguimos 0s parametros
e diretrizes métricas, ja definidos pela equipe de apoio responsavel na instituicdo
dos cursos Conecta IFFar.

Para organizar as etapas metodologicas na plataforma conforme a base
metodoldgica do curso foi utilizado o método de desenvolvimento educacional
conhecido como Desenho Instrucional ADDIE. Esse método envolve cinco etapas de
planejamento e implementacdo visando proporcionar a aprendizagem. As cinco
etapas do método ADDIE séo: Analise, Desenho/Design, Desenvolvimento,

Implementacdo, Acompa-nhamento e Avaliacao.

Na primeira fase, realizou-se o0 levantamento das necessidades de
aprendizagem do publico-alvo, das restricbes e das variaveis apresentadas. Foi
observada a necessidade que mais se destacou nas analises dos discursos através
das narrativas, e encaminhou-se a solucdo a partir das analises das entrevistas
semiestruturadas realizadas na pesquisa “Processos e Praticas Educativas para
estudantes surdos nos cursos Técnicos Integrados na EPT”, dando continuidade
como etapa seguinte a organizacdo do design. Nesta etapa ocorre o planejamento
das variaveis, estas apontaram os contetdos a partir dos assuntos em destaque das
narrativas apresentadas, apresentando a duragcdo do curso, e as atividades
propostas segundo os conteudos apontados, constituindo,assim, as atividades e a

forma de avaliar.

Na terceira etapa, a construcdo dos materiais foi realizada, seguindo os
passos de producdo dos materiais, desenvolvimento dos recursos mediaticos,
criacdo das avaliacdes e organizacdo de todos os recursos a serem utilizados no
curso, de acordo com o estabelecido na etapa anterior. Decorrendo a quarta etapa
da implementacdo em que a execucdo do curso, a publicacdo do contetdo e o
acompanhamento dos participantes, mediante verificacdo do funcionamento da
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proposta do curso. Seguindo para ultima e quinta etapa, que ocorreu a validacdo e a
avaliacdo do curso, com intuito de atingir o objetivo, e de avaliar a efetividade do
curso como formacado continuada e permanente, atingindo o publico da proposta do

Curso.

Ao final da execucao e criacao do curso, foi elaborado um folder destinado a
divulgacdo do mesmo tanto para a comunidade académica quanto para o publico.
Essa divulgacao ocorreu por meio das redes sociais, como o Facebook, Instagram e
WhatsApp, além do envio de e-mails & Pro-reitoria de Ensino da instituicdo IFFar, o
qual foi compartilhado via e-malil institucional para lista geral de todos os servidores,
com objetivo de disponibilizar e promover o acesso ao curso como uma forma de for-

macado continuada para todas as unidades campus da instituicao.

Compreende-se que a formacédo continuada ndo se limita apenas a adquirir
novos conhecimentos ou habilidades, mas também envolve a reflexdo sobre a
pratica profissional, a andlise critica das experiéncias vividas e a busca de maneiras
de melhorar o desempenho e a qualidade do trabalho. A formacédo continuada
envolve a promocao da reflexdo critica sobre a pratica e a busca de elementos
essenciais para o0 aprimoramento profissional, contribuindo para constante

melhoria da qualidade da educacéao.

Os estudos de Imbernén (2011) demostram que é importante refletir sobre a
pratica tedérica por meio da analise, compreensdao, interpretacdo e intervencao na
realidade vivida dentro da sala de aula. Essa abordagem promove a capacidade do
professor de adquirir conhecimento pedagdgico por meio da pratica educativa,
incentivando um trabalho conjunto para transformar essa pratica, pois a solucdo para
aprimorar a formagéo de professores nao reside apenas na aproximagdo com O
contexto, mas sim no desenvolvimento de novos processos tedricos e praticos,
permeados por perspectivas e metodologias inovadoras. Essas abordagens
poderiam estimular o desenvolvimento pessoal, profissional e institucional,

transformando a pratica por meio do trabalho coletivo.

A formacdo continuada envolve a ideia de que a educagdo e o
aperfeicoamento profissional ndo se encerram com a conclusdo de um curso de
formacdao inicial, € um processo continuo ao longo da vida. Isso significa que os
profissionais da educacédo, como os professores, devem buscar oportunidades de

aprendizado ao longo de suas carreiras para se mantiver atualizados e eficazes em
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sua pratica. Nessa perspectiva, o autor considera que a formacdo continuada néo
se limita apenas a adquirir novos conhecimentos ou habilidades, mas também
envolve a reflexdo sobre a pratica profissional, a analise critica das experiéncias
vividas e a busca de maneiras de melhorar o desempenho e a qualidade do

trabalho.

Ao discutir sobre praticas em sala de aula Freire (2011, p. 40), expdes que “é
pensando criticamente, na pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
pratica. O proprio discurso teorico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal
modo concreto que quase se confunde com a pratica.” Dessa forma, a reflexdo
sobre a pratica passada e atual, aliada a uma teoria pratica e concreta, €

fundamental para aprimorar a pratica profissional.

Consoante também ao que dispbe Imbernon (2011), entende-se que a
formacdo continuada desempenha diversas func¢des, incluindo a de questionar o
conhecimento profissional aplicado na préatica. Seu objetivo é remover aspectos
pedagogicos desequilibrados e restabelecer a harmonia entre os esquemas
praticos e tedricos que sustentam a pratica educativa. As praticas devem ser o
elemento central em torno do qual gira a formacédo do conhecimento profissional
fundamental do professor. Partindo destes pressupostos surgiu fa elaboracéo e
criacao do produto educacional como curso de formacédo continuada em formato
de curso MOOC: “Praticas Educativas de Inclusao e o sujeito surdo,” apresentado a

Figura 4 a sequir.
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Figura 4 - Folder de divulgacgéo.
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Fonte: Elaborado pela Autora, (2023).
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45 CONHECENDO A ESTRUTURA DO CURSO MOOC:“PRATICAS
EDUCATIVAS DE INCLUSAO E O SIJEITO SURDO.”

Neste espaco sdo apresentadas algumas telas iniciais do curso. O curso

na integra esta disponivel pelo site: https://conecta.iffarroupilha.edu.br/.

4.5.1 Estrutura de apresentacdo: do curso no ambiente Virtual de

Aprendizagem (AVA): Estrutura e informacdes gerais do curso

A Figura 5, refere-se as informacdes gerais sobre o curso, avisos, dados e
ementas do cursoe uma breve apresentacdo de boas-vindas aos participantes, bem

como o0s tépicos que serdo abordados nos cinco médulos do curso.

Figura 5 - Tela inicial do curso.
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Fonte: https://conecta.iffarroupilha.edu.br/, (2023).
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45.2 Estrutura do Médulo 01: Conhecendo o sujeito Surdo

Conforme a Figura 6, a secdo apresenta o primeiro moédulo “Conhecendo o
Sujeito Surdo”, com os seguintes conteudos abordados: 1.1 Quem € o sujeito surdo;
1.2 O sujeito e suas relagBes: identidade, cultura e lingua. Também neste mddulo

constam atividades complementares com video e questionario avaliativo.

Figura 6 - Telas do md6dulo 01.
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Fonte: https://conecta.iffarroupilha.edu.br/, (2023).

45.3 Estrutura do mdédulo 02: A LIBRAS em espacos de ensino e

inclusao

Na Figura 7, a secédo encontra se a apresentacdo do segundo médulo “ A
libras em espago de ensino e inclusdo”, com os seguintes conteudos: 2.1 Lingua
Brasileira de Sinais- LIBRAS; 2.2 MITOS em relacdo a Lingua Brasileira de sinais-
LIBRAS; 2.3 A Importancia da LIBRAS nos espagos escolares; 2.4 Aspectos

histéricos e culturais da surdez e da Libras; Atividade avaliativa.
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Figura 7 - Telas do modulo 02.
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Fonte: https://conecta.iffarroupilha.edu.br/, (2023).

45.4 Estrutura do médulo 03: O processo educacional do sujeito Surdo.

Na Figura 8 a secgdo encontra se a apresentagdo do terceiro modulo “ O
processo educacional do sujeito Surdo”, com os seguintes conteudos abordados: 3.1
O processo educacional do sujeito surdo; 3.2 His- téria da Educacdo de Surdos:
Oralismo, Comunicacao total, Bilinguismo; 3.3 O papel do Tradutor Intérprete de

Libras- TILs em sala de aula.
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Figura 8 - Tela inicial do modulo 03.
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Fonte: https://conecta.iffarroupilha.edu.br/, (2023).

4.5.5 Estrutura do moddulo 04: Pedagogia visual como prética

educacional no processso de educacgéo e inclusédo do estudante Surdo

Na Figura 9, a secéo, esté disponibilizado o médulo 04 abordando o seguinte
assunto “Pedagogia visual como pratica educacional no processo de educacédo e
inclusdo do estudante surdo”, distribuido os seguintes contetdos: 4.1 Inclusé@o e o
processo educacional para o sujeito surdo; 4.2 Pedagogia e experiéncias visuais para
estudantes surdos; 4.3 Portugués como segunda lingua para surdos.
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Figura 9 - Tela inicial do médulo 04.
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Fonte: https://conecta.iffarroupilha.edu.br/, (2023).

4.5.6 Estrutura do modulo 05: Estratégias e adptagcdes no processo
de inclusdo do estudante surdo.

Na Figura 10, a secdo apresenta o médulo 05 disponibilizando o seguinte
assunto “Estratégias e adaptagdes no processo de inclusdo de estudantes Surdos”,
destacando 0s seguintes conteludos: 5.1 Pedagogia visual como estratégias
metodoldgicas de ensino e aprendizagem; 5.2 Estratégias metodolégicas no Ensino

do sujeito Surdo; 5.3 Estratégias metodoldgicas de avaliagéao.
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Figura 10 - Tela inicial do mddulo 05.
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Fonte: https://conecta.iffarroupilha.edu.br/, (2023).

4.5.7 Estrutura de pesquisa de avaliagdo do curso e certificacdo,

como parte de validacdo: Pesquisa de Avaliacédo do Curso e Certificagao.

Nesta secéo, abordamos a etapa final do curso, na qual o cursista,ao concluir
a formacéao, tera a oportunidade de contribuir para a pesquisade avaliagédo, a fim de
validar o curso. Essa pesquisa inclui sete perguntas objetivas relacionadas a
estrutura e ao conteldo do curso, com o propésito de avaliar e validar o produto
educacional como formacdo continuada. Através dessa pesquisa, sera possivel
gerar um relatério que analisa dados importantes e relevantes, conforme

apresentado na Figura 11 a seguir.
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Figura 11 - Tela inicial da pesquisa e avaliagdo
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Fonte: https://conecta.iffarroupilha.edu.br/, (2023).

45.8 O processo de pesquisa de Avaliacdo e Validacdo do Produto

Educacional.

Nesta secdo, analisaremos as percepc¢des dos cursistas acerca do curso de
formacao. Estas percepcdes serao observadas por meio de
guestionamentos/perguntas que desempenham um papel fundamental ndo apenas
na avaliacdo do curso, mas também na validacdo do Produto Educacional
apresentado. Através dessa andlise minuciosa, nosso objetivo € entender como as
perguntas refletem a estrutura e os contetidos do curso, bem como o impacto delas
na experiéncia de aprendizado dos cursistas e na realizacdo do objetivo de
pesquisa.

A avaliagdo das perguntas nos permitiu examinar sua aplicabilidade na
consecucado do objetivo especifico da pesquisa, que visa “Construir um Produto
Educacional a partir das narrativas e dificuldades apontadas pelos participantes ao
longo da pesquisa, com o proposito de aprimorar a qualidade do processo de ensino
e aprendizagem para estudantes surdos em contexto de inclusdo”. Isso nos

fornecerd uma analise abrangente da qualidade do curso na totalidade e como
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validacdo do Produto Educacional ofertado como formagéao continuada no formato
decursos MOOC.

Como processo de validagdo, examinaremos as perguntas em detalhes,
identificando os critérios de avaliagdo que norteiam as analises. Além disso,
procuramos compreender como as respostas e as perguntas contribuem para a
avaliacdo do conhecimento adquirido pelos cursistas. Através desta avaliagdo das
perguntas, foi possivel reunir informacdes valiosas que nos auxiliam a determinar se
0 curso atingiu seus objetivos educacionais de maneira eficaz e, assim, validar o

produto educacional como uma ferramenta de aprendizado significativa.

A pesquisa realizada como parte integrante do curso MOOC é um elemento
fundamental no processo de conclusdo do programa. Essa pesquisa € conduzida
simultaneamente a obtencdo do certificado do curso, o que implica que os
participantes devem responder as perguntas da pesquisa para poderem receber o
certificado. E importante destacar que as perguntas da pesquisa ndo foram
formuladas pela pesquisadora, uma vez que elas fazem parte das métricas do

préprio curso e sao uma acao institucional.

Apdés uma analise, a pesquisadora constatou que essas perguntas eram
adequadas para validar o produto educacional desenvolvido. Portanto, decidiu-se
utilizar as perguntas e a pesquisa ja integradas ao curso MOOC para conduzir a
analise de validac&o do produto educacional, considerando o publico que concluiu o

Curso.

Essa abordagem garante que o processo de pesquisa e validagdo do produto
educacional seja diretamente alinhado com a estrutura e os objetivos do curso
MOOC, aproveitando as perguntas existentes para obter insights valiosos sobre a
eficacia do produto educacional e a experiéncia dos participantes. Isso demonstra
a importancia da pesquisa como parte integrante do processo de aprendizado e
certificacdo dentro do curso MOOC, contribuindo para uma analise aprofundada de

gualidade do produto educacional oferecido aos cursistas.

O curso permanecera aberto por um periodo de até seis meses, durante 0s
quais os participantes poderao se inscrever e concluir as atividades. Até o0 momento
da concluséo desta dissertacdo para analise da validacao, tivemos 90 inscricbes e

42 respostas na pesquisa de avaliagcdo do curso. A possibilidade de atingir um
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namero maior de participantes ao longo do curso em aberto esta diretamente ligada
ao interesse e ao tempo disponivel dos participantes para a certificagdo, bem como
a sua deciséo de participar da pesquisa. Isso significa que os participantes tém a
opcao de recusar a pesquisa, uma vez que ela esta intrinsecamente relacionada ao

seu interesse de certificacdo ou néo.

Essa abertura e flexibilidade do curso também permite que os participantes
escolham o momento mais adequado para sua conclusdo e a obtencdo da
certificacdo, garantindo que a pesquisa tenha um alcance mais amplo e
representativo futuramente. A interligacdo entre o curso,a certificacdo e a pesquisa
€ de carater andnimo e ressalta a importancia de participar ativamente em todas as
etapas, contribuindo para uma compreensdo mais abrangente dos resultados e do
impacto do produto educacional. A seguir, fragmentos dos dados coletados das
andlises da pesquisa, utilizado como validagdo do produto educacional, das 42

respostas obtidas.

As Figuras 12 e 13 apresentam a primeira pergunta do questionario de

avaliacao e validacéo do curso.
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Figura 12 - Pergunta 01 da pesquisa de validacao do curso: Como vocé avalia o curso de forma geral
(aspectos organizacionais, metodologicos, tecnolégicos e de contelddos)?

(1) Como vocé avalia o curso de forma geral (aspectos organizacionais, metodolégicos, tecnolégicos e de
contetidos)?

I Respostas

Insatisfatrio
Reqular
Satisfatario
Bom

Muito bom
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Fonte: https://conecta.iffarroupilha.edu.br/, (2023).

Figura 13 - Pergunta 01 da pesquisa de validacao do curso: Como vocé avalia o curso de forma
geral (aspectos organizacionais, metodolégicos, tecnolégicos e decontetdos)?

Respostas
Insatisfatério 0
Regular 2 (4,76 %)
Satisfatorio 10 (23,81 %)
Bom 8 (19,05 %)
Muito bom 21 (50,00 %)

Fonte: https://conecta.iffarroupilha.edu.br/, (2023).

A andlise das respostas a pergunta sobre a avaliagdo geral do curso revela
um nivel positivo geralmente de satisfacdo entre os participantes. A maioria dos
respondentes (69,05%) avaliou o curso como “Satisfatério”, "Bom” ou “Muito Bom”,
indicando que a qualidade do curso em termos de aspectos organizacionais,
metodoldgicos, tecnologicos e de contelddos atendeu as expectativas de grande

parte dos alunos. Notavelmente, a avaliagdo “Muito Bom” foi a mais comum, com
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metade dos participantes (50%) considerando o curso excelente, o que é um

indicativo muito positivo.

No entanto, a avaliagdo “Regular’ recebeu uma porcentagem relativamente
baixa de 4,76%, sugerindo que apenas um pequeno numero de participantes teve
uma experiéncia menos satisfatoria. Esses resultados destacam a importancia de
investigar mais a fundo as razdes por trds dessas avaliacdes e identificar areas de
melhoria para garantir a satisfacdo de todos os participantes. E encorajador notar
gue nenhum participante avaliou o curso como “Insatisfatério”, o que indica que, pelo

menos entre os respondentes, ndo houve uma insatisfagdo extrema com 0 curso.

Apesar da maioria das avaliacbes positivas, € fundamental analisar os
comentarios e feedbacks detalhados dos participantes para entender melhor quais
areas especificas do curso podem ser aprimoradas. Essa analise permitira identificar
oportunidades para aprimorar o curso futuramente atendendo as expectativas e
necessidades de todos os alunos, garantindo um nivel ainda mais elevado de

satisfacao.

As Figuras 14 e 15 apresentam a segunda pergunta do questionario de

avaliacédo e validagéo do curso.



Figura 15 - Pergunta 02 da pesquisa de validagdo do curso: Em relacdo as suas
expectativas de aprendizagem, como vocé avalia esse curso?

(2) Em relagdo as suas expectativas de aprendizagem, como vocé avalia esse curso?
I Respostas

Insatisfatorio
Regular

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20
Mostrar dados do erafico

Fonte: https://conecta.iffarroupilha.edu.br/, (2023).
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Figura 14 - Pergunta 02 da pesquisa de validagéo do curso: Em relacé@o as suas expectativas de

aprendizagem, como vocé avalia esse curso?

Respostas
Insatisfatério 0
Regular 0
Satisfatorio 10(23,81 %)
Bom 11 (26,19 %)
Muito bom 20 (47,62 %)

Fonte: https://conecta.iffarroupilha.edu.br/, (2023).

A analise das respostas a pergunta sobre as expectativas de aprendizagem

em relacdo ao curso revela percepgfes valiosas sobre a qualidade e eficacia do

mesmo. Nenhum dos 42 participantes avaliou o curso como “insatisfatério” ou

‘regular’, indicando que o curso atendeu satisfatoriamente as expectativas de

todos. No entanto, cerca de 23,81% dos participantes o classificaram como
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“Satisfatorio”, sugerindo a necessidade de investigar as razfes por tras dessa

avaliacdo e melhorar a experiéncia dos envolvidos.

Por outro lado, aproximadamente 26,19% consideraram o curso “bom” e a
maioria, cerca de 47,62%, o avaliou como “muito bom”. A andlise sugere que,
embora a maioria esteja satisfeita, sempre ha espaco para melhorias. Isso pode ser
alcancado ao entender as razfes por tras das avaliacbes e tomar medidas para
aprimorar a qualidade e eficacia do curso, garantindo que todas as expectativas
de aprendizagem sejam atendidas de maneira satisfatoria. Isso pode ser feito por
meio de feedback detalhado e ajustes nos cursos futuros, se necessario, para

atender melhor as expectativas de todos os participantes.

As Figuras 16 e 17 apresentam a terceira pergunta do questionario de

avaliacdo e validacéo do curso.

Figura 16 - Pergunta 03 da pesquisa de validacao do curso: Como vocé avalia os materiais dos
contelidos postados nos mdédulos do curso?

(3) Como vocé avalia os materiais dos contelidos postados nos médulos do curso?
I Respostas

Insatisfatorio
Regular
Satisfatorio
Bom

Muito bom

=
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Fonte: https://conecta.iffarroupilha.edu.br/, (2023).
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Figura 17 - Pergunta 03 da pesquisa de validacdo do curso: Como vocé avalia os materiais dos

contelidos postados nos médulos do curso?

Respostas
Insatisfatério 0
Regular 2(4,76 %)
Satisfatorio 11 (26,19 %)
Bom 6 (14,29 %)
Muito bom 21 (50,00 %)

Fonte: https://conecta.iffarroupilha.edu.br/, (2023)

A analise desses resultados revela que a grande maioria dos participantes
avaliou os materiais dos conteudos postados nos modulos do curso de forma
positiva. Cerca de 76,19% dos participantes classificaram os materiais como bons ou

muito bons, o que indica um nivel geral de satisfacao relativamente alto.

A categoria “Muito bom” foi a mais escolhida, representando metade das
respostas (50,00%). Isso sugere que a maioria dos participantes considera 0s
materiais do curso de qualidade. A categoria “Satisfatorio” também obteve uma
proporcdo significativa de respostas (26,19%), apresentando o numero de

participantes destes materiais como aceitaveis, porém com espaco para melhorias.

Por outro lado, as categorias “Insatisfatéria” e Regular’ receberam pouca ou
nenhuma avaliacdo, o que é uma boa indicacdo de que a maioria dos participantes
nao teve uma experiéncia negativa com os materiais do curso. Em geral, com base
nas respostas quantitativas, podemos concluir que os materiais dos contetdos
postados nos moédulos do curso foram bem avaliados pela maioria dos participantes,
com a maioria classificando-os como “Satisfatorio”, “Bom” ou “Muito bom”. Isso
sugere que o curso fornece materiais de qualidade que atendem as expectativas dos

participantes.

As Figuras 18 e 19 apresentam a quarta pergunta do questionario de

avaliagdo e validacao do curso.
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Figura 18 - Pergunta 04 da pesquisa de validacao do curso: Como vocé avalia as atividades
avaliativas solicitadas nos médulos do curso?

(4) Como vocé avalia as atividades avaliativas solicitadas nos modulos do curso?

I Fespostas

Insatisfatorio
Regular

Muito bom

Fonte: https://conecta.iffarroupilha.edu.br/, (2023).

Figura 19 - Pergunta 04 da pesquisa de validag&o do curso: Como vocé avalia as atividades
avaliativas solicitadas nos modulos do curso?

Respostas
Insatisfatdrio 1(2,38 %)
Regular 1(2,38 %)
Satisfatério 11 (26,19 %)
Bom 8 (19,05 %)
Muito bom 20 (47,62 %)

Fonte: https://conecta.iffarroupilha.edu.br/, (2023).

A maioria dos participantes (67,86%) avaliou as atividades avaliativas de

forma positiva, classificando-as como “Satisfatérias”, “Boa”, ou “Muito boa”. Na
categoria “Muito bom” foi a mais escolhida, representando quase metade das
respostas (47,62%). Isso indica que uma parcela significativa dos participantes

considerou as atividades avaliativas excelentes.

As categorias “Insatisfatorio” e “Regular” receberam um numero menor de
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avaliacdes, sugerindo que a maioria dos participantes ndo teve uma experiéncia
negativa em relacdo as atividades avaliativas. Apenas 2,38% consideraram as
atividades insatisfatérias. A categoria “Bom” também obteve uma proporcéo
consideravel de respostas (19,05%), indicando que uma parcela dos
participantes avaliou as atividades como boa, embora nao tenham atingido a

classificagcdo mais alta de “Muito bom.”

Em suma, com base nas respostas quantitativas, as atividades avaliativas
solicitadas nos moédulos do curso foram avaliadas de maneira geral como
positivas pela maioria dos participantes. A categoria “Muito bom” se destacou,
indicando que muitos participantes consideraram as atividades como de alta
qualidade. As categorias “Satisfatério” e "Bom” também receberam avaliagdes
positivas, reforcando a impressao geral de satisfacdo com as atividades avaliativas.
As categorias “Insatisfatorio” e “Regular” receberam avaliagdes minoritarias, o que
sugere que ha espaco para melhorias, mas a maioria dos participantes teve uma

experiéncia positiva com as atividades avaliativas do curso.

As Figuras 20 e 21 apresentam a quinta pergunta do questionario de

avaliacdo e validagéo do curso.

Figura 20 - Pergunta 05 da pesquisa de validagdo do curso: Como vocé avalia a carga horaria do
curso em relagdo ao objetivo proposto e a quantidade de materiais postados nos médulos do
curso?

(5) Como vocé avalia a carga horaria do curso em relacdo ao objetivo propostos e a quantidade de
materiais postados nos médulos do curso?

Insatisfatorio I
Regular .

Satisfatorio

I Respostas

Bom

Muito bom

=
n
-
n
(5]
=
M
o

Fonte: https://conecta.iffarroupilha.edu.br/, 2023.
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Figura 21 - Pergunta 05 da pesquisa de validacao do curso: Como vocé avalia a carga horaria do
curso em relacdo ao objetivo proposto e a quantidade de materiais postados nos médulos do

curso?
Respostas
Insatisfatério 1(2,38 %)
Regular 24,76 %)
Satisfatorio 12 (28,57 %)
Bom 5(11,90 %)
Muito bom 21 (50,00 %)

Fonte: https://conecta.iffarroupilha.edu.br/, (2023).

Para analisar a pergunta Como vocé avalia a carga horaria do curso em
relacdo ao objetivo proposto e a quantidade de materiais postados nos mddulos do
curso? Com as respostas quantitativas fornecidas por 42 pessoas participantes,
consideramos algumas observagfes: Uma pequena parcela dos participantes
avaliou o curso como insatisfatério em relacdo a carga horaria e a quantidade de

materiais postados.

Isso sugere que ha um pequeno nuimero de pessoas que nao acharamo
curso adequado em termos de conteudo e tempo dedicado. Outra pequena parcela
classificou o curso como regular, indicando que eles ndo o consideraram muito eficaz
em relacéo ao objetivo proposto e a quantidade de materiais disponiveis. A maioria
dos participantes avaliou o curso como satisfatorio. I1sso indica que uma parcela
significativa deles acredita que a carga horaria e a quantidade de materiais

disponiveis atendem aos objetivos do curso de forma aceitavel.

Uma parcela menor, mas ainda consideravel, avaliou o curso como bom. Isso
sugere que eles estdo mais satisfeitos do que aqueles que o avaliaram como
apenas satisfatorio. A maioria dos participantes avaliou o curso como muito bom.
Isso reflete uma forte aprovagdo da carga horaria e da quantidade de materiais

disponiveis em relacédo aos objetivos do curso.
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Observando esses resultados, entende-se que a maioria das pessoas que
participaram da pesquisa esta satisfeita com a carga horaria do curso e a
guantidade de materiais postados nos modulos do curso em relacdo ao objetivo

proposto.

As Figuras 22 e 23 apresentam a sexta pergunta do questionario de

avaliacédo e validagéo do curso.

Figura 22 - Pergunta 06 da pesquisa de validagdo do curso: Como vocé avalia o Ambiente Virtual
de Aprendizagem no qual o curso foi desenvolvido?

(6) Como vocé avalia o Ambiente Virtual de Aprendizagem no qual o curso foi desenvolvido?
B Respostas

Insatisfatorio
Regular
Satisfatorio

Bom

20 25

=
en
n

Fonte: https://conecta.iffarroupilha.edu.br/, (2023)

Figura 23 - — Pergunta 06 da pesquisa de validacao do curso: Como vocé avalia o Ambiente
Virtual de Aprendizagem no qual o curso foi desenvolvido?

Respostas
Insatisfatério 0
Regular 0
Satisfatério 9 (21,43 %)
Bom 6(14,29 %)

Muito bom 25(59,52 %)


https://conecta.iffarroupilha.edu.br/

168

Fonte: https://conecta.iffarroupilha.edu.br/, (2023).

A analise das respostas mostra uma tendéncia bastante positiva em relagéo
ao ambiente virtual de aprendizagem. A maioria dos participantes avaliou o0 ambiente
como “Muito Bom” (59,52%), seguido por “Satisfatorio” (21,43%) e “Bom” (14,29%).

Notavelmente, ninguém classificou o ambiente como “Insatisfatério” ou “Regular”.

Esses resultados apontam que a maioria dos participantes teve uma
experiéncia de aprendizagem online positiva no ambiente virtual fornecido para o
curso. Isso pode ser atribuido a véarios fatores, como a usabilidade, o conteudo, a
interatividade e a acessibilidade do ambiente virtual. A alta satisfagdo dos
participantes é um indicativo de que o ambiente virtual de aprendizagem atendeu
suas expectativas. Em suma, os resultados quantitativos demonstram uma
avaliacdo positiva do Ambiente Virtual de Aprendizagem do curso, 0 que é um
indicativo promissor da qualidade do ambiente e do impacto positivo que teve na

experiéncia de aprendizagem dos participantes.

As Figuras 24 e 25 apresentam a setima pergunta do questionario de

avaliacédo e validagéo do curso.

Figura 24 - Pergunta 07 da pesquisa de validacdo do curso:Como vocé avalia a apresentagéo
dos materiais de aprendizagem no Ambiente Virtual de Aprendizagem?

(7) Como vocé avalia a apresentacdo dos materiais de aprendizagem no Ambiente Virtual de
Aprendizagem?
B Fespostas

Insatisfatorio
Regular
Satisfatorio
Bom

Muito bom
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n
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Fonte: https://conecta.iffarroupilha.edu.br/, (2023)
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Figura 25 - Pergunta 07 da pesquisa de validacao do curso:Como vocé avalia a apresentacéo
dos materiais de aprendizagem no Ambiente Virtual de Aprendizagem?

Respostas
Insatisfatério 0
Regular 1(2,38 %)
Satisfatorio 8 (19,05 %)
Bom 7 (16,67 %)
Muito bom 25 (59,52 %)

Fonte: https://conecta.iffarroupilha.edu.br/, (2023)

A analise dos resultados mostra que a maioria dos participantes (quase 60%)
avaliou a apresentagédo dos materiais de aprendizagem como “muito boa”, tornando-
se um nivel de satisfacdo. Um namero também especifico classificado como “bom” e

“satisfatorio”.

Esses resultados indicam um desempenho positivo do Ambiente Virtual de
Aprendizagem na apresentacdo dos materiais. Apenas uma pequena minoria foi

avaliada como “regular”, e nenhum participante foi classificado como “insatisfatério”.

Nenhuma das 42 pessoas participantes classificou a apresentacdo dos
materiais de aprendizagem como insatisfatoria. 1sso € um bom sinal e sugere que os
materiais podem atender pelo menos um nivel minimo de qualidade. Apenas uma
pessoa (2,38%) considera a apresentacdo dos materiais como regular. Isso indica
gue a maioria dos participantes teve uma percepgédo mais positiva da qualidade dos

materiais.

Sendo que oito participantes (19,05%) avaliaram a apresentacdo dos
materiais como satisfatorios. Isso sugere que uma parcela significativa dos
entrevistados teve uma experiéncia de aprendizado aceitavel. E Sete
participantes (16,67%) classificaram a apresentacdo dos materiais como boa,

indicando que uma parte especifica dos participantes teve uma experiéncia de
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aprendizado positiva. A maioria, 25 participantes (59,52%), considerou a
apresentacdo dos materiais como muito boa. Concluindo que a maioria dos
participantes ficou satisfeita com a qualidade dos materiais de aprendizagem no

Ambiente Virtual.

4.6 CONSIDERACOES FINAIS

Com base na analise dos resultados, € notoério que a avaliacdo geral do curso
€ bastante positiva. A maioria dos participantes avaliou o curso como “Satisfatério”,
‘Bom” ou “Muito Bom”, demonstrando que o0s aspectos organizacionais,
metodoldgicos, tecnoldgicos e de conteldos atenderam as expectativas de grande
parte dos alunos. Notavelmente, metade dos participantes considerou 0 curso

como “Muito Bom”, o que € um sinal consideravelmente positivo.

Além disso, a andlise das expectativas de aprendizagem em relacdo ao curso
revela que nenhum dos participantes o avaliou como “insatisfatorio” ou “regular”, o
que indica que o curso atendeu satisfatoriamente a todas as expectativas. No
entanto, existe uma parcela que classificou o curso como “Satisfatorio”, sugerindo a
necessidade de investigar as razfes por trds dessa avaliacdo e melhorar a
experiéncia dos envolvidos para as edi¢des futuras.

Os materiais do curso foram bem avaliados pela maioria dos participantes,
com a categoria “Muito Bom” sendo a mais escolhida. Isso sugere que os materiais
do curso sdo de alta qualidade e atendem as expectativas dos participantes. As
atividades avaliativas também recebe ram avaliagbes positivas, com a maioria dos
participantes considerando-as de alta qualidade. A carga horéaria e a quantidade de
materiais disponiveis foram consideradas satisfatorias pela maioria, indicando que

atendem aos objetivos do curso de forma aceitavel.

A experiéncia de aprendizagem online no ambiente virtual fornecido para o
curso foi geralmente positiva, o que pode ser atribuido a fatores como usabilidade,
conteudo, interatividade e acessibilidade. A alta satisfacdo dos participantes sugere
gue o ambiente virtual de aprendizagem atendeu as suas expectativas, indicando a

qualidade do ambiente e o impacto positivo na experiéncia de aprendizagem.

A avaliacdo da apresentacdo dos materiais de aprendizagem também foi

bastante positiva, com a maioria dos participantes classificando-a como “Muito Boa”.



171

Isso reflete um alto nivel de satisfacdo em relacdo a forma como o conteudo é

apresentado.

Em resumo, os resultados quantitativos indicam uma avaliacdo global positiva
do curso de formacédo, do ambiente virtual de aprendizagem e dos materiais de
aprendizagem. A maioria dos participantes teve uma experiéncia de aprendizagem
satisfatoria, com poucas avaliagbes negativas. Isso sugere que 0 curso de
formacdo continuada, atendeu as expectativas da maioria dos participantes e
forneceu uma experiéncia de aprendizagem significativa de qualidade. No entanto,
h& sempre espago para melhorias, especialmente na categoria “Satisfatorio”, e é
importante continuar buscando maneiras de aprimorar ainda mais a experiéncia dos

participantes nas edi¢des futuras.

Diante dos resultados positivos do curso, € possivel concluir que,o curso de
formacdo MOOC “Préticas Educativas de Inclusdo e o sujeito surdo” como um
produto educacional destinado a professores que atendem estudantes surdos em
processo de inclusdo, representa um importante resultado decorrente da pesquisa
investigativa mencionada. Sua criacdo marcou um passo significativo na busca por
praticas pedagdgicas inclusivas de qualidade, atendendo as necessidades
especificas desse grupo de estudantes, principalmente diante as praticas educativas

de inclusédo no contexto escolar para surdos.

A pesquisa de mestrado que deu origem a essa iniciativa demonstrou a
importancia de mapear, identificar e analisar as praticas pedagogicas e as relacbes
estabelecidas com os estudantes surdos nos cursos técnicos integrados. Ela
proporcionou um profundo entendimento das lacunas e desafios enfrentados no
processo de inclusdo educacional, bem como identificou processos de apoio
pedagodgico nos espacgos de sala de aula e potencialidades significativas diante as

praticas educativas de incluséo para estudantes surdos.

O produto educacional concebido a partir desse processo investigativo visou
promover transformacdes sociais e melhorar a qualidade educacional,
principalmente no que diz respeito a inclusdo de estudantes surdos nos espacos de
ensino. Ao oferecer o curso de formacdo online MOOC aberto para toda a
sociedade, e principalmente a profissionais e professores que buscam formacéo
continuada, pode-se afirmar que o0 objetivo da pesquisa em construir um produto a

partir das narrativas e dificuldades apontadas pelos participantes no decorrer da pes-
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quisa foi atingido com éxito. Isso colabora para a qualidade do processo de ensino e

aprendizagem para os estudantes surdos em contexto de inclusao.

A elaboracdo deste produto educacional possibilitou a criacdo de espacos de
aprendizado nos quais o0 conhecimento circula e se compartilha. Permitindo
reflexdes e momentos formativos que, por sua vez, contribuem para aprimorar as
praticas pedagogicas e, consequentemente, proporcionar uma educacao inclusiva

onde o respeito as diferencas se constitui na interacao dos sujeitos.

Portanto, a importancia desse curso como produto educacional foi
demonstrada através das andlises de validacdo, mostrando que colaborou
positivamente como método de ressignificacdo e formacao continuada no processo
de ensino e aprendizagem para os estudantes surdos em contexto de inclusdo. A
pesquisa e a elaboracdo desse curso demonstram o compromisso com a melhoria
continua da educacdo para estudantes surdos, contribuindo para uma sociedade

gue busca um processo inclusivo menos excludente.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante da probleméatica central que norteou esta pesquisa, a analise das
praticas educativas destinadas aos estudantes surdos inseridos no contexto de
ensino integrado revelou uma complexidade de desafios e reflexdes essenciais para
a promocdo de uma inclusdo efetiva e significativa. A investigacdo empreendida
buscou mapear e compreender as principais estratégias educativas adotadas no
ambito da Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) e como essas préticas

repercutiram no processo de aprendizagem dos alunos surdos.

O levantamento das praticas educativas empregadas permitiu uma visao
abrangente do espaco educacional, identificando tanto aspectos positivos quanto
desafios enfrentados pelos professores e alunos surdos. A pluralidade de
abordagens e a diversidade de contextos evidenciaram a necessidade de se
considerar a singularidade de cada estudante surdo, reconhecendo suas

potencialidades e limitacdes.

Os desafios identificados, tanto por parte dos docentes quanto dos
estudantes surdos, apontam para a urgéncia de estratégias mais eficazes e
inclusivas. O enfrentamento das barreiras comunicativas e a adequacdo dos
recursos pedagoégicos sdo elementos essenciais para o sucesso do processo de
aprendizagem. Além disso, a pesquisa destacou a importancia de promover uma
reflexdo constante sobre as relacdes estabelecidas entre docentes e discentes

surdos, visando uma construcdo de vinculos mais solidos e colaborativos.

Ao refletir sobre as representacdes construidas na docéncia pelos estudantes
surdos, torna-se evidente a necessidade de uma abordagem pedagogica que va
além da simples adaptacédo de materiais, promovendo uma verdadeira inclusdo que
valorize a diversidade e o respeito as diferencas, que estimule a participacédo

ativa dos alunos surdos no processo educativo em um processo de inclusao.

A construgdo do Produto Educacional, alicercado nas narrativas e
dificuldades apresentadas pelos participantes ao longo da pesquisa, emerge como
uma ferramenta relevante para a melhoria da qualidade no processo de ensino e
aprendizagem para os estudantes surdos em contexto de inclusdo. Esse produto

visa ndo apenas suprir lacunas identificadas, mas também inspirar praticas
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inovadoras e inclusivas, proporcionando um ambiente educacional mais acessivel,

enriquecedor e menos excludente.

Dessa forma, a pesquisa ndo apenas respondeu ao problema central, mas
também contribuiu para a construcdo de solucdes praticas e aplicaveis. Ao
avancarmos, é importante que a comunidade educacional considere essas
informacdes sobre o sujeito participante daquele espagco de ensino, e utiliza-las
como base para aprimorar continuamente as praticas educativas no ensino
integrado, garantindo uma educacao de qualidade para todos, independentemente

de suas diferencas e necessidades.

No entanto, os resultados desta pesquisa apontam para a necessidade
premente de repensar e aprimorar as praticas educativas no contexto de ensino
integrado na EPT, visando uma incluséo efetiva e uma educacao de qualidade para
os estudantes surdos. A promog¢&o de uma cultura inclusiva requer o engajamento
de todos envolvidos no processo educativo, culminando em beneficios ndo apenas

para os estudantes surdos, mas para toda a comunidade educacional.

A formacdo omnilateral na Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT)
transcende o0 aspecto técnico e prepara 0s alunos para enfrentar os desafios do
mundo contemporéaneo. Isso implica ndo apenas em acessibilidade e adaptacao
pedagdgica, mas também na conscientizacdo, no comprometimento e na

emancipacao dos alunos.

Logo, para alcancar uma inclusdo significativa, € fundamental ir além da
adaptacdo de material didatico, incorporando recursos visuais e integrando teoria
com prética. Além disso, a abordagem pedagdgica deve ser vista como uma
totalidade, envolvendo conhecimentos técnicos, cientificos e politicos, bem como a
compreensao do contexto histérico, econémico, social e cultural. Conhecer o sujeito
de acordo com suas necessidades é primordial para que o processo de ensino-
aprendizagem valorize as diferencas, permitindo ao estudante surdo sentir-se

participante de seu lugar no espacgo de conhecimento e formac&o.

No entanto, a valorizacao da identidade surda e o respeito pela cultura surda
Sao essenciais para criar um ambiente educacional enriquecedor. Isso ndo apenas
promove a transformacdo, o empoderamento e a autonomia do estudante surdo,

mas também contribui para a constru¢do de uma sociedade menos excludente.
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Portanto, a inclusdo educacional exige uma abordagem abrangente que vai além da
adaptacao de material. Ela requer o conhecimento profundo do sujeito, a valorizacao
de sua identidade e marcadores culturais, € 0 compromisso em criar um ambiente
gue permita a todos os alunos prosperar e alcancar seu pleno potencial. Esta
pesquisa reforca a importancia de uma educacgao inclusiva que celebra a
diversidade e as diferencas nos espacgos de sala de aula e capacita todos os
estudantes, independentemente de suas diferencas, a alcancarem seus objetivos

educacionais e pessoais.

Em suma, a pratica educativa no contexto da inclusdo transcende a simples
adaptacdo de materiais. Compreender quem € o0 sujeito que aprende, como ele
apropria o conhecimento e quais sado suas necessidades individuais constitui-se
como essencial desse processo. Ao reconhecer a singularidade e a subjetividades
de cada estudante, a pratica educativa torna-se uma ferramenta essencial na
socializacdo do saber em sala de aula. No caso especifico do estudante surdo, essa
abordagem adquire uma importancia ainda maior, proporcionando estimulos

adequados ao seu processo de aprendizagem, pautados em suas diferencas.

Assim, a pratica educativa inclusiva ndo apenas adapta, mas transforma,
oferecendo uma experiéncia educacional significativa e alinhada as necessidades
especificas de cada aluno, promovendo, assim, um ambiente de aprendizado mais

justo e igualitario.

Na conclusdo desta pesquisa, € fundamental enfatizar que o término do
estudo ndo marca o fim de uma jornada, mas sim o ponto de partida para futuras
investigagbes. A continuidade se estende tanto ao aprimoramento do produto
educacional desenvolvido, sujeito a melhorias em edi¢cdes subsequentes, quanto a
analise das narrativas coletadas. Destaca-se a percepcdo de potenciais narrativos
que ainda nao foi explorado, exigindo uma investigacdo mais aprofundada e
proporcionando uma valiosa oportunidade para enriquecer o entendimento das
representacfes e autoimagem frente as préaticas em sala de aula, indo além das
estratégias de materiais pontuais adaptados visualmente. Assim, a pesquisa nao
apenas abre portas para novas possibilidades de conhecimento, mas também
destaca a importancia de investigacbes continuas para aprimorar 0 campo

educacional.

Além disso, a aplicagdo préatica dos resultados deste estudo vai além do
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ambiente académico, gerando a necessidade de novos cursos de formacao
continuada e permanente. A transformacédo desses resultados em cursos no formato
MOOC (Massive Open Online Course) tem o potencial de disseminar o
conhecimento, alcancando um publico diversificado. Essa iniciativa ndo apenas
amplia a abrangéncia da pesquisa, mas também impulsiona ferramentas de
formacao e reflexdo sobre o processo educacional de incluséo de estudantes surdos
no ensino técnico profissional. Adaptando-se aos desafios contemporaneos, essa
abordagem promove mudancas significativas no contexto educacional, consolidando

a relevancia do estudo para além dos limites da dissertacéo.
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APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL

Com alegria apresentamos o Produto Educacional resultante da dissertacao

de mestrado intitulada "Processos e Praticas Educativas para estudantes surdos

nos cursos técnicos integrados na EPT.”, que se organiza no formato MOOC e se

intitula “Praticas Educativas de Inclusdo e o Sujeito Surdo".

Este curso de formacao continuada visa oferecer um espaco de conhecimento
e aprendizado voltado para o respeito as diferencas dos estudantes surdos em um
ambiente inclusivo.

Seu objetivo principal é contribuir para docentes e outros profissionais da
educacdo, fomentando a reflexdo sobre praticas pedagodgicas inclusivas para
estudantes surdos.

Com uma carga horaria de 25 horas, o curso adota uma abordagem de
aprendizagem colaborativa e multiplicadora. Os contetdos se baseiam em dados de
pesquisa de mestrado conduzida no PROFEPT, centrada nos processos educativos
para estudantes surdos em cursos técnicos integrados na EPT.

A pesquisa foi produzida por, Susi Mara da Silva Alves, com orientagdo do
Prof°. Dr°. Vantoir Roberto Brancher. A mesma esta inserida no Programa de Pés-
graduacédo em Educacao Profissional e Tecnolégica (PROFEPT), nos macroprojetos
02 e 03, relacionados a incluséo e as praticas educativas.

Ela contribui para a Linha de Pesquisa 1: Praticas Educativas em Educacédo
Profissional e Tecnoldgica (EPT), e esta vinculada ao grupo de pesquisa MAGMA

https://magma872.webnode.page/

O curso aborda pontos relevantes identificados na pesquisa, reconhecendo
que a educacdo para sujeitos surdos é um processo complexo e continuo. E
considerado um ponto de partida para a cultura surda e incentiva a busca continua
de formacgdo no tema. Também traz sugestdes e caminhos para praticas educativas
inclusivas para estudantes surdos, enfatizando o respeito as diferencas, como base

para uma educacao inclusiva e enriquecimento do espaco educacional inclusivo.

O embasamento teodrico do Curso de Formacdo MOCC "Praticas Educativas

de Inclusdo e o Sujeito Surdo" estd fundamentado nas obras de autores e
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pesquisadores, tais como Zabala (1998), Skliar (2005), Campello (2007), Strobel
(2008), Quadros (1997), Perlin (2006), entre outros. O papel essencial
desempenhado por esses autores na pesquisa contribuiu significativamente para a

construcdo de um referencial tedrico sélido, que serve de base para os conteudos

abordados ao longo do curso.

Temos o prazer de convida-lo (a) a se juntar a n6s em uma jornada de por meio
do nosso Curso de formagéo continuada MOOC!

Duragdo: 25 horas

Plataforma: https://conecta.iffarroupilha.edu.br/Acesso: Gratuito e Aberto.
Como Participar: A participacdo € simples e descomplicada

Registre-se gratuitamente e comece a explorar os médulos conforme sua

conveniéncia.

Participe das atividades e expanda seus horizontes. Estamos empolgados em té-lo
(a) conosco nesta aventura educacional. Forte abraco a todos (as).

MAGMA

IN
¢

CURSO MOOC

PRATICAS EDUCATIVAS DE
INCLUSAO E 0 SUJEITO SURDO

COMO PARTICIPAR ?
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTOTERMO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE 1)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: “Praticas Educativas para Estudantes Surdos:

possibilidades de Inclusdo na EPT”.
Pesquisadora Responsavel: Susi Mara da Silva Alves

Endereco: Rua Antonio Gongalves do Amaral, 2215, casa 101, Camobi- Santa
Maria -RS.

Telefone para Contato: 055-999482650
Orientadora: Prof. Dr. Vantoir Roberto Brancher

Endereco: Rua Marqués do Herval, 102, apt. 101- Nossa senhora de Lourdes-
Santa Maria- RS.

Telefone para Contato: 055-999683751
IF Farroupilha — Campus Jaguari

Programa de Mestrado em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(PROFEPT)

E-mail da Pesquisadora Responsavel: susi.alves@iffarroupilha.edu.br
Prezado (a) entrevistado (a),

Vocé esta sendo convidado (a) a participar voluntariamente da pesquisa de
mestrado intitulada  “Praticas Educativas para Estudantes Surdos:
possibilidades de Inclus&o na EPT”, que esta sendo desenvolvida por Susi Mara
da Silva Alves, mestranda do Curso de Mestrado Profissional em Educacédo Profissional
e Tecnolégica em Rede Nacional (PROFEPT), do Polo IFFAR, Campus Jaguari, sob a

orientacéo da Prof. Dr. Vantoir Roberto Brancher.

Antes de concordar em participar desta pesquisa, € muito importante que vocé
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compreenda as informacdes e instru¢cdes contidas neste documento. O pesquisador
respondera todas as suas duvidas antes que vocé decida participar.

Objetivo: O objetivo desta pesquisa € “Compreender as praticas educativas
ofertadas aos estudantes surdos e possiveis repercussdes em seu processo de ensino

e aprendizagem”.

Metodologia: O estudo adota uma metodologia qualitativa, que prevé a sua
participacdo em entrevistas semiestruturadas, que serdo agendadas previamente
emhorarios, conforme a sua disponibilidade. Estima-se a realizacdo de um encontro
com duracdo aproximada de uma hora. Por ordem da salude publica, que inspirem
restricdo no contato fisico entre os sujeitos, devido a pandemia da COVID-19, as
entrevistas serdo realizadas remotamente, por videochamada Meet online, a fim de
resguardar a seguranca e a saude dos colaboradores, sem nenhum prejuizo aos

procedimentoséticos da pesquisa.

A entrevista sera realizada pela pesquisadora, que fara a gravacdo da mesma
em imagem e audio, para que seja transcrita e analisada posteriormente. Apdés a trans-
cricao, vocé recebera devolutiva da mesma, para sua apreciacao, antes da analise do
contetdo. Ao final do trabalho de andlise, as conclusbes da pesquisa serdo

disponibi-lizadas aos participantes e publicadas.

A participagdo nesse estudo é voluntéria e anénima e a decisdo de participar ou
nao da pesquisa € exclusiva do(a) participante. Em qualquer momento do estudo,
po- derd solicitar informacdes sobre os procedimentos relacionados a pesquisa.
Tambémpoderd retirar seu consentimento ou interromper a participagdo a qualquer
momento, sem sofrer nenhum tipo de penalidade ou prejuizo. Fica garantido o
anonimato dos envolvidos em qualquer circunstancia, no que envolve todas as

atividades ou materiais escritos que se originarem deste estudo.

Beneficios: Os beneficios e vantagens para os colaboradores entrevistados
desta pesquisa serdo as reflexdes e investigacdes sobre a investigacdo das praticas
educativas ofertadas e possiveis repercussdes que a mesma atinge ao ocorrer o
processo de ensino e aprendizagem de estudantes surdos. Estas reflexdes geram
formacao e investigacdo sobre as praticas educativas ofertadas e suas repercussées em

seu processo de ensino e aprendizagem para com estudantes surdos em cursos
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integrados na EPT.

Em médio prazo, os beneficios e vantagens aos colaboradores sera a possi-
bilidade de wusufruirem de um ambiente virtual, criado e destinado aos
colaboradores, para formacgéo continuada e reflexdo sobre suas praticas de ensino,
que sera executado como produto educacional. A pesquisa também proporcionara
ressignificagbes e maiores discussdes sobre a inclusdo de alunos surdos e as

praticas educativas ofertadas nos cursos integrados da EPT.

Os beneficios da pesquisa a sociedade serdo a producdo de conhecimento
cientifico sobre o tema abordado, pois se pretende divulgar os resultados encontrados
neste estudo em veiculos e eventos cientificos da &rea da Educagéo, para contribuir na
area da educacao profissional e tecnoldgica e Inclusdo. Além disso, contribuir na
oportunidade de formacdo de professores para atuacdo na educacdo inclusiva

direcionada ao estudante surdo.

Riscos: Os riscos desta pesquisa se classificam como grau baixo (minimo)
para os participantes. Porém, por envolver questionamentos que poderdo causar al-
gum desconforto, tendo em vista que poderdo se emocionar em razdo de alguns questi-
onamentos que possam suscitar lembrancgas de cunho particular e reflexéo sobre suas
narrativas, trajetorias de vida pessoal e profissional, poderdao desenvolver sentimentos
e emocdes diversos. Se isso ocorrer, a pesquisadora perguntard ao participante quanto
ao desejo de continuar ou interromper a entrevista haguele momento. Caso a entrevista
seja interrompida, sera sugerido outro horario para a finalizacdo da mesma de acordo
com disponibilidade do(a) participante. Porém, caso ndo deseje mais participar, sera
informado (a) que ndo acarretara nenhum dano de carater pessoal e nem

institucional.

Caso ocorra a necessidade por parte do participante, de intervencéo de saude,
no que se refere em atendimento meédico e psicoldgico, e 0 mesmo sinta a necessidade
de amparo emocional, sera de inteira responsabilidade de a pesquisadora assumir a
as- sisténcia integral das complicacdes e danos decorrentes dos riscos previstos. E
sendo necessario o atendimento por profissional de saude, o (a) participante sera

encami- nhado para o servi¢co de saude publico mais proximo ou de sua preferéncia.

Despesas e danos: Nao havera despesa alguma e nem compensacao
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financeira durante a sua participacdo na pesquisa, exceto o direito a indenizagdo em
casode dano, ou ressarcimento em caso de despesas. Os gastos necessarios para a

participacdo na pesquisa serdo assumidos pelo autor da pesquisa.

Sigilo: Todos os cuidados serdo tomados para garantir o sigilo e a
confidenci-alidade das suas informacdes, preservando assim a identidade de todos os
envolvidos. Nenhum tipo de prejuizo ocorrera, quanto ao seu envolvimento no
estudo, pois vocé nao sofrera nenhum tipo de atividade invasiva ou privativa de
beneficios. Os dados coletados ficardo sob-responsabilidade dos pesquisadores,
contra eventual extravio ou vazao de informacoes sigilosas, e serdo armazenados
por um periodo minimo de cinco anos, a contar da publicagdo dos resultados da
pesquisa, na sala do Grupo de Estudos e Pesquisa Magma, no Campus Jaguari do

Instituto Federal Farroupilha.

As pessoas que estardo acompanhando os procedimentos seréo os pesquisa-
dores Susi Mara da Silva Alves, mestranda do Programa de Po6s-graduacdo em Educa-
cao Profissional e Tecnolégica (PROFEPT); e o orientador Dr. Vantoir Roberto Brancher,
professor do Instituto Federal Farroupilha. O projeto desta pesquisa, foi apreciado pe
las exigéncias éticas e validagdes do Comité de Etica do IFFarroupilha. Toda e
qualquer informacdo fornecida por vocé neste estudo serdo confidenciais.
Solicitamos a sua autorizagéo para o0 uso de seus dados para a producao de artigos
técnicos e cien-tificos. A sua privacidade sera mantida através da nao identificacédo
do seu nome, emnenhum momento da apresentacdo publica de dados, vocé sera
identificado (a). Informacgdes adicionais podem ser obtidas com a autora da pesquisa

ou com seu orientador conforme dados a seguir:
Pesquisadora Responsavel: Susi Mara da Silva Alves

Endereco: Rua Antdnio Gongalves do Amaral, 2215, casa 101, Camobi- Santa Maria -
RS.

Telefone para Contato: 055-999482650
E-mail: susi.alves@iffarroupilha.edu.br

Professor orientador: Prof. Dr. Vantoir Roberto Brancher


mailto:susi.alves@iffarroupilha.edu.br
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Endereco: Rua Marqués do Herval, 102, apt. 101- Nossa senhora de Lourdes-Santa
Maria- RS.

Telefone para Contato: 055-999683751

E-mail: vantoir.brancher@iffarroupilha.edu.br

IF Farroupilha — Campus Jaguari

Programa de Mestrado em Educacao Profissional e Tecnolégica (PROFEPT)

Este documento sera apresentado em duas vias, sendo que uma delas ficaraem

poder do pesquisador e outra com o participante da pesquisa.

Comité de Etica em Pesquisa — CEP IF Farroupilha Alameda Santiago do Chile,
195 — Bairro Nossa Senhora das Dores — CEP: 97050 — 685 Santa Maria, Rio
Grande do Sul — Fone/Fax: (55)3218-9850 / E-mail: cep@iffarroupilha.edu.br

CONEP - Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa SEPN 510, Norte, Bloco. A 3°
andar, Ed. Ex-INAN, Unidade Il — Brasilia — DF CEP: 70750-521 - Fone: (61) 3315-
5878/5879, e-mail: conep@saude.gov.br


mailto:vantoir.brancher@iffarroupilha.edu.br
mailto:cep@iffarroupilha.edu.br
mailto:conep@saude.gov.br
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TERMO DE CONSENTIMENTO

SUSI MARA DA SILVA ALVES, brasileira, CPF n® 666.548.900-00 e RG n-=°
29061065695, assume o compromisso de manter confidencialidade e sigilo sobre
todas as informacdes fecnicas e oufras relacionadas ao projeto de pesquisa
apresentado acima. Pelo ndo cumprimente do presente termo esta ciente que
responderei por possiveis consequéncias.

Local: Data: f |

Pesquisador Responsavel

Declaro que estou ciente e suficientemente informado(a) sobre todos os
procedimentos desta pesqguisa, que todos os dados a meu respeito serdo sigilosos e
que recebi de forma clara e objetiva todas as explicacbes pertinentes ao objetivo do
estudo. Estou suficientemente informado(a) e esclarecido(a) que minha participacao
e voluntaria e gue posso refirar este consentimento a qualguer momento sem
penalidades ou perda de gualguer beneficio. Diante do exposto e de espontanea
vontade, expresso minha concordancia em participar deste estudo.

Local: Data: f

Nome por extenso:

Assinatura do(a) entrevistado(a)
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO PARA RESPONSAVEL POR MENOR DE IDADE(TCLE 2)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: “Praticas Educativas para Estudantes Surdos: possibi-

lidades de Incluséo na EPT”.
Pesquisadora Responsavel: Susi Mara da Silva Alves

Endereco: Rua Antonio Gongalves do Amaral, 2215, casa 101, Camobi- Santa
Maria -RS.

Telefone para Contato: 055-999482650
Orientadora: Prof. Dr. Vantoir Roberto Brancher

Endereco: Rua Marqués do Herval, 102, apt. 101- Nossa senhora de Lourdes-
Santa Maria- RS.

Telefone para Contato: 055-999683751
IF Farroupilha — Campus Jaguari

Programa de Mestrado em Educacdo Profissional e Tecnologica
(PROFEPT)

E-mail da Pesquisadora Responsavel: susi.alves@iffarroupilha.edu.br

Antes de concordar em autorizar a participar desta pesquisa, € muito impor-
tante que vocé compreenda as informacdes e instru¢cdes contidas neste documento.
O pesquisador respondera todas as suas duvidas antes que vocé decida autorizar a

participagéo.
Prezado (a) responsavel pelo entrevistado (a),

Seu filho (a) esta sendo convidado (a) a participar voluntariamente da pesquisa
de mestrado intitulada “Praticas Educativas para Estudantes Surdos: possibilidades

de Incluséo na EPT”, que esta sendo desenvolvida por Susi Mara da Silva Alves, mes-


mailto:susi.alves@iffarroupilha.edu.br
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tranda do Curso de Mestrado Profissional em Educacéo Profissional e Tecnoldgica em
Rede Nacional (PROFEPT), do Polo IFFAR, Campus Jaguari, sob a orientacdo da

Prof.Dr. Vantoir Roberto Brancher.

Objetivo: O objetivo geral da pesquisa é: “Compreender as praticas educativas
ofertadas aos estudantes surdos e possiveis repercussées em seu processo de ensino

e aprendizagem”.

Procedimentos: A participacdo de seu filho (a) nesta pesquisa consiste em
uma entrevista semiestruturada, que sera realizada através de videochamada Meet
online tomando por base as questdes validadas no questionario. Metodologia: O es-
tudo adota uma metodologia qualitativa, que prevé a sua participacdo em entrevistas
semiestruturadas, que serdo agendadas previamente em horarios, conforme a sua
disponibilidade. Estima-se a realizacdo de um encontro com duracdo aproximada de
uma hora. As entrevistas serdo realizadas remotamente, sem nenhum prejuizo aos

procedimentos éticos da pesquisa.

A entrevista sera realizada pela pesquisadora, que fara a gravacdo da mesma
em imagem e audio, para que seja transcrita e analisada posteriormente. Apdés a trans-
cricdo, seu filho (a) participante da entrevista, recebera devolutiva da mesma, para
sua apreciacdo, antes da andlise do conteudo. Ao final do trabalho de analise, as
conclu- sdes da pesquisa serao disponibilizadas aos participantes e publicadas.

A participacdo neste estudo de seu filho (a) é voluntaria e andénima e a decisao
de participar ou ndo da pesquisa é exclusiva do (a) participante. Em qualquer
momento deste estudo, seu filho (a) poderd solicitar informagcdes sobre os
procedimentos relacionados a pesquisa. Como também o responsavel do menor de
idade, ambos poderdo retirar 0 consentimento ou interromper a participacdo a
gualquer momento, sem sofrer nenhum tipo de penalidade ou prejuizo. Fica garantido
o anonimato de seu filho (a) em qualquer circunstancia, no que envolve todas as

atividades ou materiais escritos que se originarem deste estudo.

Beneficios: Os beneficios decorrentes da participagdo de seu filho (a) nesta
pesquisa sao indiretos e centrar-se-ao ao nivel das contribui¢des cientificas que serdo
produzidas com a investigacdo. Serdo gerados conhecimentos, reflexdes

importantes sobre o processo de ensino e aprendizagem de estudantes surdos em
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cursos integram-dos na EPT.

Riscos: Os riscos de participacdo de seu filho (a) nesta pesquisa sao
considerados minimos. Os possiveis riscos que poderdo ocorrer, estao relacionados
ao tempo despendido para participar da entrevista, ao cansaco, e ao desconforto em
responder a algumas perguntas. Caso surgir inseguranca, quanto a resposta que
melhor refletir di- ante a opinido de seu filho (a) e ao ser percebido por ele(a) a
ocorréncia de tontura, dores ou mesmo constrangimento emocional, pois, na
oportunidade, faréo reflexdes sobre suas vivéncias e suas narrativas e trajetoria de
vida pessoal e académica. Seu filho (a) podera se desejar, interromper a entrevista
ou continuar com a mesma. A pesquisadora serd responsavel por ceder o tempo

necessario para o seu restabelecimento.

Despesas e danos: Nao havera despesa alguma e nem compensacao
financeira durante a pesquisa, exceto o direito a indenizagdo em caso de dano, ou
ressarcimento em caso de despesas. Os gastos necessarios para a participacdo na

pesquisaserdao assumidos pela autora da pesquisa.

Sigilo: Todos os cuidados serdo tomados para garantir o sigilo e a
confidencialidade das suas informacdes, preservando assim a identidade de todos os
envolvidos.Nenhum tipo de prejuizo ocorrera, quanto ao envolvimento no estudo, pois
seu filho (a) ndo sofrera nenhum tipo de atividade invasiva ou privativa de beneficios.
Os dados coletados ficardo sob-responsabilidade dos pesquisadores, por conta de
eventual extravio ou vazao de informacdes sigilosas. Bem como serdo armazenados
por um periodo minimo de cinco anos, a contar da publicacdo dos resultados da
pesquisa, na sala do Grupo de Estudos e Pesquisa Magma, no Campus Jaguari do

Instituto Federal Farroupilha.

As pessoas que estardo acompanhando os procedimentos seréo os pesquisa-
dores Susi Mara da Silva Alves, mestranda do Programa de Pds-graduacdo em Educa-
¢ao Profissional e Tecnolégica (PROFEPT); e o orientador Dr. Vantoir Roberto Brancher,
professor do Instituto Federal Farroupilha. O projeto desta pesquisa serd submetido ao
Comité de Etica do IFFARROUPILHA, garantindo assim, as exigéncias éticas e

qualquer informacéo fornecida pelo seu filho (a) neste estudo.

Solicitamos a sua autorizacao para seu filho (a), para participar na pesquisa, a
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qual ir4 gerar dados para a producéo de artigos técnicos e cientificos. A privacidade dos
mesmos sera mantida através da néo identificacdo de nomes, em nenhum momento
da apresentacédo publica de dados. Informacdes adicionais podem ser obtidas com a

autora da pesquisa ou com seu orientador conforme dados a seguir:
Pesquisadora Responsavel: Susi Mara da Silva Alves

Endereco: Rua Antonio Gongalves do Amaral, 2215, casa 101, Camobi- Santa
Maria -RS.

Telefone para Contato: 055-999482650
E-mail: susi.alves@iffarroupilha.edu.br
Professor orientador: Prof. Dr. Vantoir Roberto Brancher

Endereco: Rua Marqués do Herval, 102, apt. 101- Nossa senhora de Lourdes-
Santa Maria- RS.

Telefone para Contato: 055-999683751
E-mail: vantoir.brancher@iffarroupilha.edu.br
IF Farroupilha — Campus Jaguari

Programa de Mestrado em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(PROFEPT)

Este documento sera apresentado em duas vias, sendo que uma delas ficara

em poder do pesquisador e outra com o participante da pesquisa.

Comité de Etica em Pesquisa — CEP IF Farroupilha Alameda Santiago do
Chile, 195 — Bairro Nossa Senhora das Dores — CEP: 97050 — 685 Santa Maria, Rio
Grande do Sul — Fone/Fax: (55)3218-9850 / E-mail: cep@iffarroupilha.edu.br

CONEP - Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa SEPN 510, Norte, Bloco A,
3° andar, Ed. Ex-INAN, Unidade Il — Brasilia — DF CEP: 70750-521 - Fone: (61)3315-
5878/5879 - e-mail: conep@saude.gov.br
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TERMO DE CONSENTIMENTO

SUSI MARA DA SILVA ALVES, brasileira, CPF n® 666.548.900-00 e RG n®
9061065695, assume o compromisso de manter confidencialidade e sigilo sobre
todas as informacOes tecnicas e outras relacionadas ao projeto de pesquisa
apresentado acima. Pelo ndo cumprimento do presente termo esta ciente que
responderei por possiveis consequéncias.

Local: Data: I

Pesquisador

Declaro que estou ciente e suficientemente informado{a) sobre todos os
procedimentos desta pesquisa, que todos os dados informados pelo{a) meu filho(a)
a qual sou responsavel, serdo sigilosos e que recebi de forma clara e objetiva todas
as explicacbes pertinentes ac objetivo do estudo. Estou suficientemente
informado{a) e esclarecido(a) que a participacao de meu filho(a) & voluntaria e que,
posso retirar este consentimento a qualquer momento sem penalidades ou perda de
qualguer beneficio. Diante do exposto e de espontdnea vontade, expresso minha
concordancia em autorizar a participacao de meu filho{a) menor de idade, a qual
sou responsavel para participar neste estudo.

Local: Data: I

Mome por extenso:

Assinatura do(a) responszavel pelo menor de idade
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APENDICE D — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE EESCLARECIDO (TALE)
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: ”Praticas Educativas para Estudantes Surdos: possibilidades
de Incluséo na EPT.”.

Pesquisadora Responsavel: Susi Mara da Silva Alves

Endereco: Rua Anténio Gongalves do Amaral, 2215, casa 101, Camobi- Santa Maria -
RS.

Telefone para Contato: 055-999482650
Orientadora: Prof. Dr. Vantoir Roberto Brancher

Endereco: Rua Marqués do Herval, 102, apt. 101- Nossa senhora de Lourdes-Santa
Maria- RS.

Telefone para Contato: 055-999683751

IF Farroupilha — Campus Jaguari

Programa de Mestrado em Educacdo Profissional e Tecnolégica (PROFEPT)
E-mail da Pesquisadora Responsavel: susi.alves@iffarroupilha.edu.br
Prezado (a) responsavel pelo entrevistado (a),

Vocé esta sendo convidado (a) a participar voluntariamente da pesquisa de
mestrado intitulada  “Préticas Educativas para Estudantes Surdos:
possibilidades de Inclusdao na EPT”, que esta sendo desenvolvida por Susi Mara da
Silva Alves, mestranda do Curso de Mestrado Profissional em Educacéo Profissional e
Tecnologica em Rede Nacional (PROFEPT), do Polo IFFAR, Campus Jaguari, sob a

orientacéo do Prof. Dr. Vantoir Roberto Brancher.

Antes de concordar em participar desta pesquisa, € muito importante que vocé
compreenda as informacdes e instru¢des contidas neste documento. A pesquisadora

respondera todas as suas duvidas antes que vocé decida autorizar a participacao.


mailto:susi.alves@iffarroupilha.edu.br
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Objetivo: O objetivo geral da pesquisa é: “Compreender as praticas
educativas ofertadas aos estudantes surdos e possiveis repercussdes em seu

processo de ensino e aprendizagem”.

Metodologia: O estudo adota uma metodologia qualitativa, que prevé a sua
participagcdo em entrevistas semiestruturadas, que serdo agendadas previamente
emhorarios, conforme a sua disponibilidade. Estima-se a realizacdo de um encontro
com duracdo aproximada de uma hora. Por ordem da salde publica, que inspirem
restricdo no contato fisico entre os sujeitos, devido a pandemia da COVID-19, as
entrevistas serdo realizadas remotamente, por videochamada Meet online, a fim de
resguardar a seguranca e a saude dos colaboradores, sem nenhum prejuizo aos

procedimentoséticos da pesquisa.

A entrevista sera realizada pela pesquisadora, que fara a gravacdo da mesma
em imagem e 4udio, para que seja transcrita e analisada posteriormente. Apos a trans-
cricdo, vocé recebera devolutiva da mesma, para sua apreciacdo, antes da andlise do
conteudo. Ao final do trabalho de analise, as conclusdes da pesquisa seréo

disponibi-lizadas e publicadas.

A participagéo nesse estudo é voluntéria e andnima e a deciséo de participar
ou ndo da pesquisa. Em qualquer momento do estudo, poderé solicitar informacdes
sobre os procedimentos relacionados a esta pesquisa. Também podera retirar o con-
sentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento, sem sofrer nenhum tipo
de penalidade ou prejuizo. Fica garantido o anonimato em qualquer circunstancia,
no que envolve todas as atividades ou materiais escritos que se originarem deste
estudo. Beneficios: Os beneficios decorrentes da sua participacdo nesta pesquisa
sdo indiretos e centrar-se-d40 ao nivel das contribuicbes cientificas que serédo
produzidas com ainvestigacao. Serdo gerados conhecimentos, reflexdes importantes
sobre a formacdo e investigacdo sobre as praticas educativas ofertadas e, quais
possiveis repercussdes que a mesma atinge ao ocorrer 0 processo de ensino e

aprendizagem de estudantes surdos em cursos integrados na EPT.

Riscos: Os riscos de sua participagcdo nesta pesquisa sao considerados
minimos por envolver apenas a participacdo na entrevista. Os possiveis riscos que

poderdo ocorrer, estdo relacionados ao tempo despendido para participar da
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entrevista, ao cansago, e ao desconforto em responder algumas perguntas. Caso
surgir inseguranca, quanto a resposta que melhor refletir diante a sua opinido e ao
ser percebido a ocorréncia de tontura, dores ou mesmo constrangimento emocional,
pois, na oportunidade, fara reflexbes sobre suas vivéncias e suas narrativas e

trajetdria de vida pessoal e académica.

Podera se desejar, interromper a entrevista ou continuar com a mesma. A
pes- quisadora serd responsavel por ceder 0 tempo necessario para 0 Seu
restabelecimento. Caso necessite de amparo emocional, sera de inteira
responsabilidade da pesquisadora, assumir a assisténcia integral das complicagdes e
danos decorrentes dos riscos previstos. E se, caso seja necessario atendimento por
profissional de saulde, sera en-caminhado para o servico de saude publica mais

préxima ou de sua preferéncia.

Despesas e danos: N&o havera despesa alguma e nem compensacgao
finan- ceira durante a sua participacdo na pesquisa, exceto o direito a indenizacéo
em casode dano, ou ressarcimento em caso de despesas. Os gastos necessarios para a

participacdo na pesquisa serao assumidos pelo autor da pesquisa.

Sigilo: Todos os cuidados serdo tomados para garantir o sigilo e a

confidencialidade das suas informacdes, pre-servando assim a sua identidade.

Nenhum tipo de prejuizo ocorrera, quanto ao seu envolvimento no estudo, pois
nao sofrerd nenhum tipo de atividade invasiva ou privativa de beneficios. Os dados
coletados ficardo sob-responsabilidade dos pesquisadores, contra eventual extravio
ou vazao de informacdes sigilosas, e serdo armazenados por um periodo minimo de
cinco anos, a contar da publicacao dos resultados da pesquisa, na sala do Grupo de

Estudos e Pesquisa Magma, no Campus Jaguari do Instituto Federal Farroupilha.

As pessoas que estardo acompanhando os procedimentos serao 0s pesquisa-
dores Susi Mara da Silva Alves, mestranda do Programa de Pds-graduacédo em Educa-
¢ao Profissional e Tecnolégica (PROFEPT); e o orientador Dr. Vantoir Roberto Brancher,
professor do Instituto Federal Farroupilha. O projeto desta pesquisa sera submetido
ao comité de ética do IFFARROUPILHA, garantindo assim, as exigéncias éticas de
toda e qualquer informacédo fornecida pelo seu filho (a) neste estudo seréo

confidenciais.



200

Solicitamos a sua autorizacao para participar na pesquisa, a qual ira gerar
dados para a producao de artigos técnicos e cientificos. Sua privacidade sera mantida
através da ndo identificacdo de nomes, em nenhum momento da apresentacéo publica
de dados. Informacdes adicionais podem ser obtidas com a autora da pesquisa ou com

seu orientador conforme dados a seguir:
Pesquisadora Responsével: Susi Mara da Silva Alves

Endereco: Rua Anténio Gongalves do Amaral, 2215, casa 101, Camobi- Santa Maria -
RS.

Telefone para Contato: 055-999482650
E-mail: susi.alves@iffarroupilha.edu.br
Professor orientador: Prof. Dr. Vantoir Roberto Brancher

Endereco: Rua Marqués do Herval, 102, apt. 101- Nossa senhora de Lourdes-Santa
Maria- RS.

Telefone para Contato: 055-999683751

E-mail: vantoir.brancher@iffarroupilha.edu.br

IF Farroupilha — Campus Jaguari

Programa de Mestrado em Educacao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT)

Este documento serd apresentado em duas vias, sendo que uma delas ficardem

poder do pesquisador e outra com o participante da pesquisa.

Comité de Etica em Pesquisa — CEP IF Farroupilha Alameda Santiago do Chile,
195 — Bairro Nossa Senhora das Dores — CEP: 97050 — 685 Santa Maria, Rio
Grande do Sul — Fone/Fax: (55)3218-9850 / E-mail: cep@iffarroupilha.edu.br

CONEP - Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa SEPN 510, Norte, Bloco A, 3°
andar, Ed. Ex-INAN, Unidade Il — Brasilia — DF CEP: 70750-521 - Fone: (61)3315-
5878/5879 - e-mail: conep@saude.gov.br
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TERMO DE ASSENTIMENTO

SUSI MARA DA SILVA ALVES, brasileira, CPF n® 638.548.00000 e RG n*

8031085605, assume o compromisse de manter confidencialidade e sigilo sobre
todas @s informacdes tecnicss e outras relacionadas 3o projeto de pesquiss

apresentado acima. Pelo nao cumprimenio do presents termo est3 cients que
respondersi por possivels consequenciss.

Local: Oata:

Pesquisador

Declaro que estou ciente & suficientamente informado{a) sobre todos os
procedimentss desta pesquisa, que todos os dados 3 meu respeito serao sigiksos &
gue recsbi de forma clara e objetiva todas as explicacbes pertinentes a0 objetivo do
estude. Estou suficientemente informado(a) e esclarecido(a) que a participagao &
voluntana e que posso retirar esse assentimento 3 gualguer momento sem
penshdades ou perda de qualguer beneficio. Diante do exposto & de esponianea
vontade, expresso minha concordancia em participar deste estudo.

Local: Data:

MNome por extenso:

Aszsinatura dofa) responsavel pelo menor de idade
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APENDICE E — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS:
ROTEIRO ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

1. ROTEIRO ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA DOS ESTUDANTES

Nome:

Género: () Feminino () Masculino () outro()
Perfil do |dade:
estudante [Fluéncia em Libras () sim () ndo () razoavel

5-Qual meio de comunicacéo utiliza: () intérprete deibras ()
aparelho auditivo( ) leitura labial

|5- Em que idade iniciou contato com a Libras

Qual curso bésico integrado frequenta?
Qual campus esta matriculado?
IPerfil Escolar |Que ano ingressou no Instituto Federal?
Comente como foi seu processo de ingresso na instituicao
Ocorreu alguma reprovacéo durante a permanéncia no curso?
Sua formacédo de ensino basico, antes do IF, ocorreu em escolade
surdos ou escola regular com inclusao?

Em que idade ingressou na escola?

Como foi 0 processo de ingresso no ensino regular?

Como era a metodologia utilizada em suas praticas de sala deaula
usadas pelos professores?
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Etapas

Objetivos

Questbes a ser realizada

01

Mapear as principais
praticas educativas
utilizadas no processo de

EPT.

ensino do estudantesurdo na

1. Os professores
adaptam materiais no
momento de apresentar 0s
conteudos emsala de
aula?

2. Como é apresentado,
deque forma?

3. A forma que apresenta o
contetdo em sala de aula,
ajuda na sua
aprendizagem?

4. Qual é a pratica que
\vocéconsidera melhor para
Seu processo de ensino
aprendizagem? Comente
sobre ela.

02

Identificar os possiveis
desafios enfrentados pelo
professor e 0 estudante
surdo dianteas praticas
educativas

1. Quais séo as dificuldades
pedagogicas que vocé
encontra em sala de aula?

2. Quais sdo os desafios que
\VOocé encontra em salade
aula?

3. No momento que o
professor apresentar o
contetdo em sala de aulavocé
consegue interagir eparticipar
como todos os alunos?
Comente como Vocé se sente
guando ocorre esse momento.
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4. Seu professor se dirige
diretamente a vocé para
orientar e explicar os
conteudos e atividades?

5. Comente como vocé se
sente quando percebe a
dificuldade comunicacionaldo
professor.

6. Comente como vocé se
sente quando percebe a
dificuldade comunicacional
diante aos colegas.

Analisar as relacdes que

1. Comente como €&, e como
se sente diante sua relacéo
com os professores?

03 se estabelecem entre 2. Como gostaria que fossea
docente e discente a partir[relacdo entre vocé e o
das préticas educativas ~ [professor?
abordadas e suas 3. Comente como voceé se
representacdes sente em sala de aula diante
estabelecidas na da relacdo entre oscolegas e
docéncia. professores?
4. Como € a relacdo deseus
colegas quando a propostal
sao trabalhoscoletivos.
Construir um Produto 1- Qual é a sua opinido de
educacional a partir das  |ac6es que poderiam auxiliar
04 narrativas e dificuldades [em suas praticas de sala de

apontadas pelos
participantes no decorrer
da pesquisa.

Colaborar na qualidade
ofertada no processo de
ensino aprendizagem para
0s estudantes surdos em
contexto de incluséo.

aula diante dos estudantes
surdos?

2. Frente as dificuldades e
desafios enfrentados em
ambientes de sala de aula,
vocé poderia compartilhar
sugestdes para enriquecer
cursos de formacao
destinados a comunidade em
geral e aos professores,a fim
de aprimorar o processo de
ensino e aprendizagem em
salas de aula inclusivas para

estudantes surdos.
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2.ROTEIRO ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA DOCENTES

PERFIL

Nome:
Género: ( )Feminimo () Masculino ( ) Outroldade:

FORMACAO
PROFISSIONAL

1- Formagéo:
Graduacao ( )
Especializacédo ( )
Doutorado ( )

Pos- doutorado ()

Exerce outra funcdo na instituicao, além da docéncia? Se sim,
qual?

( ) SIM, Coordenacao
() OUTRAS. Qual?
( ) NAO

Na sua formacéao obteve disciplinas que abordavam a
inclusdo?Comente como foi essa experiéncia.

Na sua formacao obteve disciplinas especificas que abordam
educacao de surdos e LIBRAS? Comente como foi caso seja
positiva a resposta.

Quais itens vocé possui experiéncia como docente?
( )Educacéo Bésica

( ) Educacéo Profissional e Tecnologica

( ) Ensino Superior

6- Comente sua experiéncia inicial como docente.

7- Comente sua experiéncia como docente na EPT.

E a sua primeira experiéncia com estudante surdo?
()sim ( )néo

Comente caso seja positiva a resposta anterior como foi o
iniciodessa experiéncia e como € hoje.
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ETAPAS OBJETIVOS QUESTOES A SER REALIZADA
1- E sua primeira experiéncia com alunossurdos
01 ou ja obteve outros momentos?
Comente como foi esse processo.
Mapear as
principais 2- Sobre as praticas educativas que envolvemos
praticas estudantes surdos, vocé tem conhecimentosobre
educativas esse assunto? Comente sobre o que possui de
utilizadas no conhecimento.
processode
ensino ao 3- Quais metodologias de ensino vocé utiliza em
estudante Surdofsala de aula nas turmas com estudantes surdos e
no ensino por qué?
integrado na
EPT. 4- Vocé realiza adaptacdes pedagdgicas paraos
alunos surdos diante dos conteudos
apresentados?Comente como faz.
5- Como vocé percebe que os alunos surdos
aprendem em suas aulas? De que forma?
6- Comente como realiza a avaliacdo do estudante
surdo, e como percebe que o alunoconseguiu
adquirir o conhecimento dos contetdos repassados
em sala de aula?
1- Quais principais dificuldades encontradaspara
02 Identificar os  [implementar e colocar em prética seu planejamento

possiveis
desafios
enfrentados
pelo professor e
0 estudante
Surdo dianteas
préaticas
educativas.

em sala de aula diante ao estudante surdo?

2- Quais os principais desafios encontradospara
colocar em acao a sua pratica educativa?

3- Tendo em vista, sua vivéncia como docente,
analise suas maiores facilidadesdurante esse
percurso com o estudante surdo?

4- Vocé participa das formacdes quando ofertada
sobre educacéo de surdos? Comentesobre o que
pensa sobre as formacgdes de apoio sobre
educacédo de surdos
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5- Vocé consegue socializar sobre suas praticas
educativas com outros professores acerca de
dificuldades/facilidades da atividadedocente diante
a0 estudante surdo? Comente a resposta,
justificando.

6- Como vocé percebe as dificuldades e as
facilidades do estudante diante das suas aulas?

Refletir sobre as
relacbes que se
estabelecem

entre docente e

1- Como vocé percebe a sua relagédo em salade
aula com os alunos. Com o estudante surdo existe
alguma distingdo?

03 discente a partir [2- Quais atitudes e saberes que consideracomo
das praticas essenciais na sua relacdo como docente?
educativas
abordadas e 3- Ao estabelecer essa relacdo com oestudante
suas surdo, qual é a forma de comunicac¢ao que utiliza?
representacoes
estabelecidas |Comente como vocé se sente diante desse
na docéncia momento em sala de aula de comunicagéo e
pelos interacdo com o aluno surdo.
estudantes
surdos.

04 Construir um

Produto
educacional a
partir das
narrativas e
dificuldades
apontadaspelos
participantes no
decorrer da
pesquisa, com
vistas a
colaborarna
qualidade
ofertada no
processo de
ensino
aprendizagem
para 0s
estudantes
surdos em
contexto de
incluséao

1- Qual é a sua opinidao de acdes que poderiam
auxiliar em suas praticas de sala deaula diante dos
estudantes surdos?

Frente as dificuldades e desafios enfrentados em
ambientes de sala de aula, vocé poderia
compartilhar sugestdes para enriquecer cursos de
formacdo destinados a comunidade em geral e aos
professores, a fimde aprimorar o processo de
ensino e aprendizagem em salas de aula inclusivas
para estudantes surdos
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BOAS VINDAS!

Ol4, estudante! Seja muito bem-vindo (a)!

Estamos felizes em recebé-lo(a) em nosso ambiente virtual do curso "Praticas
Educativas de Incluséo e o Sujeito Surdo".

Quem sou...

Eu sou Susi Mara da Silva Alves, licenciada em Pedagogia e pos-graduada em
Educacao Inclusiva e Educacgéo Especial. Atualmente, sou mestranda do Programa
de Po6s-Graduacao em Educacédo Profissional - PROFEPT.

Apresento o curso "Préticas Educativas de Incluséo e o Sujeito Surdo", com o intuito
de oferecer um espaco de conhecimento e aprendizagem voltado para o respeito as

diferencas do estudante surdo em um ambiente inclusivo.

O objetivo deste curso é contribuir com docentes e outros profissionais da educacao,
incentivando a reflexdo sobre praticas pedagdgicas inclusivas para estudantes
surdos em um ambiente inclusivo. O curso possui carga horaria de 25 horas e, a
partir do objetivo geral, desenvolvemos uma proposta de formacdo que busca

promover uma aprendizagem colaborativa e multiplicadora.

Os conteudos apresentados ao longo dos cinco moédulos tém como base os dados
obtidos por meio de uma pesquisa de mestrado realizada no PROFEPT, intitulada
"Processos e Praticas Educativas para Estudantes Surdos nos Cursos Técnicos
Integrados na EPT".

A autora da pesquisa é a mestranda Susi Mara da
Silva Alves http://lattes.cnpq.br/3320984849270492.

Tem como professor orientador o Dr. Vantoir
Roberto Brancher. http://lattes.cnpq.br/3260077562370842.

Esta pesquisa estd inserida no Programa de Pos-graduacdo em
Educacao Profissional e Tecnologica ( PROFEPT), no macroprojeto 02 - inclusdo e

diversidade em espacos formais e ndo formais de ensino na EPT e 03- Praticas


http://lattes.cnpq.br/3320984849270492
http://lattes.cnpq.br/3260077562370842
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Educativas no Curriculo Integrado, na Linha de pesquisa 1 : Praticas Educativas em

Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT).

Além disso, este vinculado ao grupo de pesquisa
MAGMA: https://magma872.webnode.page/ e http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/
39457.

E importante ressaltar que, devido a carga horaria deste curso, apenas alguns
pontos relevantes identificados na pesquisa foram abordados. No entanto, a
educacédo para sujeitos surdos € um processo de inclusdo que exige muito mais do
gue o0s conceitos basicos apresentados neste curso. Por isso, consideramos este
curso como um ponto de partida importante e encorajamos a busca continua de

formacao nesse tema.

Diante disso, apresentamos aqui alguns caminhos possiveis para as praticas
educativas a serem realizadas em um ambiente inclusivo para estudantes surdos,
em que o respeito as diferencas se torna o ponto de partida para uma jornada

inclusiva na sala de aula.
Sintam-se acolhidos (as)!

Bons estudos!

Dados e Ementa do curso
Nome do curso: Praticas Educativas de inclusédo e o sujeito Surdo
Objetivo do Curso: O curso visa orientar docentes e demais profissionais de
educacgdo a compreender as praticas pedagogicas de inclusdo em sala de aula para
estudantes surdos, proporcionando conhecimento basico e a socializacdo de
estratégias pedagodgicas para a educacéo de surdos em processo de incluséo.

Carga Horéaria: 25 h

Idioma: Portugués


https://magma872.webnode.page/
http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/39457
http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/39457
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Nivel de dificuldade: Béasico

Requisitos técnicos: Necessario computador ou smartphone com acesso a

internet.

Conteudos

v/ Conhecendo o sujeito Surdo

v O processo educacional do sujeito Surdo

v A LIBRAS em espacos de ensino e incluséo.

v Pedagogia visual como pratica educacional no processo de educacao e
inclusdo do estudante Surdo.

v Estratégias e adaptacdes no processo de inclusdo de estudantes surdos.

Metodologia: Os conteudos, a serem estudados de forma livre pelo cursista, estdo
disponiveis em forma de videos, materiais textuais e links para internet.
Ha questionérios avaliativos de correcdo automatica.

Este curso ndo possui tutoria.

Processo de avaliacao: As atividades avaliativas sdo apresentadas, no formato
questionario, composta de questdes de multipla escolha, disponibilizadas ao término
de cada modulo no ambiente virtual Moodle (AVA).

O questionario de cada mddulo contém de 02 & 04 questbes sempre com 04
alternativas

Nas atividades de aprendizagem, ndo tera tempo limite para respondé-las.

A nota final foi a mais alta entre as tentativas realizadas pelo aluno em um limite das

03 tentativas permitidas.

Para obter a certificacéo, o cursista devera alcancar no minimo 70% da nota
maxima no curso, construida da soma de todas as atividades avaliativas realizadas
ao longo do curso.

Referéncias

BARROS, Maria Patricia Lourenco. Desafios na formacéo docente para a inclusao
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de surdos no IF Sertdo — PE Campus Salgueiro. Dissertacao de Mestrado.
Universidade Federal da
CAMPELLO, A. R. Aspectos da visualidade na educacao de surdos. Tese de
doutorado.
CAMPELLO, A. R. S. Pedagogia Visual / Sinal na Educac¢ao dos Surdos. In:
Quadros, R. M. de.Perlin, G. (orgs). Estudos Surdos II. Petropolis: Arara Azul, 2007.
p. 100 - 131.
Dorziat, Ana, ed. Estudos surdos: diferentes olhares. Editora Mediac&o, 2011.
Floriandpolis, 2003.
GOES, M.C.R. Linguagem, surdez e educacio 2. ed. Campinas: Autores
Associados, 1999.
LACERDA, C. B. F; SANTOS, L.F. Tenho um aluno surdo. E agora? : Introducéo a
Libras e educacgéo de surdos. Sao Carlos: EQUFScar, 2013. Mediacéo, 2016.
PERLIN Gladis e MIRANDA WILSON. Surdos: o Narrar e a Politica In Estudos
Surdos - Florianopolis, UFSC, 2008.
PERLIN, G.; STROBEL, K. Teorias da Educacéo e Estudos Surdos. Universidade
Federal de Santa Catarina Licenciatura em Letras-Libras na Modalidade a distancia.
Floriandpolis. 2009.
PERLIN, Gladis. Identidades Surdas. In C. Skliar (Org.) A Surdez: um olhar sobre as
diferencas. Porto Alegre: Editora Mediacao, 1998.
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PERLIN, Gladis; STROBEL, Karin. Fundamentos da educac¢éo de surdos.
Floriandpolis: UFSC/CCE-CE, 2006. Ponto de Vista: Revista de Educacéo e
Processos Inclusivos n® 5, UFSC/ NUP/CED,
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SKLIAR, C.(Org.). A atualidade da educacéo bilingue para surdos: processos e
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. (Ed.). Educacédo &amp; exclusdo: abordagens socio-antropoldgicas em
educacao especial. 4. ed. Porto Alegre: Mediacéo, 2004. p. 75-110.
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. Atualidade da educacéo bilingue para surdos: interfaces entre pedagogia e
linguistica. Porto Alegre: Mediacdo, 1999 b. v. 2. Bahia, 2018.
SKLIAR, Carlos (org.). A surdez: um olhar sobre as diferencas — 8 ed. Porto Alegre
STROBEL, Karin. As imagens do outro sobre a cultura surda. 2. ed. Florianépolis:
Ed. Da UFSC, 2008.
STROBEL, Karin. As imagens do outro sobre a cultura surda. 4. Ed. Florianépolis:
Ed. Da UFSC, 2018.
ZABALA, A. A Prética Educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

Estrutura e informacgdes Gerais do curso
Ola Cursista.

Seja bem vindo ao curso! Neste item vocé terd acesso as informacdes gerais do
curso como: descricdo, carga horaria, idioma, nivel de dificuldade, requisitos
técnicos para o curso. Assim como, contelddos, metodologia e processo de

avaliacao.

O povo surdo é formado por sujeitos que compartiham dos mesmos costumes,
histéria, tradicbes em comuns, compartiham mesmas peculiaridades culturais e
constroem a sua concepcdo de mundo através do artefato cultural visual. Os sujeitos
surdos podem ndo habitar o0 mesmo local, mas estdo ligados por um codigo de

formacéo visual independentemente do nivel linguistico (STROBEL, 2009).

26 de setembro é o Dia Nacional do Surdo data que relembra, a toda a sociedade, a

luta da comunidade surda brasileira por direitos e incluséo.

A comunidade surda conta com caracteristicas culturais que sdo essenciais para a
criacdo de uma identidade surda e usam como meio de comunicacao a LIBRAS -

lingua Brasileira de Sinais.

A cultura surda engloba possibilidades e elementos préprios da vida dos sujeitos que
se reconhecem como surdos. Conhecer mais sobre a comunidade surda e seus
desafios € entender que os surdos sdo cidadas engajadas na defesa de seus
direitos, do respeito a sua cultura e da aceitacdo das diferencas pela sociedade

como um todo.
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O curso € organizado em 5 médulos, totalizando 25 horas.

Médulo 1- Conhecendo o sujeito Surdo

Mdédulo 2- A LIBRAS em espacos de ensino e inclusao

Mdédulo 3- O processo educacional do sujeito Surdo

Médulo 4- Pedagogia visual como pratica educacional no processo de

educacao e inclusao do estudante Surdo

Mdédulo 5- Estratégias e adaptacdes no processo de inclusdo de estudantes

Surdos

Ao final de cada médulo, seré disponibilizado um questionério avaliativo.

Bons estudos!

MODULO 01- CONHECENDO O SUJEITO SURDO

1.1 Quem € o Sujeito Surdo

DECRETO N° 5.626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005.

Art. 2° Para os fins deste Decreto considera-se pessoa surda aquela que, devido a
perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de

Sinais - Libras.

Paragrafo unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total,
de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de
500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

Quem é considerado surdo?

O sujeito surdo é aquele que apreende o mundo por meio de contatos visuais, sendo

capaz de se apropriar da lingua de sinais, da lingua escrita e de outras formas de



215

comunicacdo, 0 que propicia seu pleno desenvolvimento cognitivo, cultural e social
(CAMPQOS, 2018).

O sujeito surdo pode utilizar diferentes formas de comunicacdo, como a lingua de
sinais, a leitura labial, a escrita, entre outras, para se comunicar com outras pessoas.
E importante destacar que ser surdo ndo define as habilidades, personalidade ou
capacidades intelectuais de um individuo, e muitos surdos vivem uma vida plena e

bem-sucedida em diversos campos profissionais e pessoais.
Como € avisao do sujeito surdo pela sociedade?

A maneira como a sociedade enxerga o sujeito surdo pode variar de acordo com

diferentes contextos e culturas.

e Visdo Clinica: Do ponto de vista clinico, todas as pessoas que possuem
perda auditiva bilateral acima de 50 dB sdo chamadas de Deficientes
Auditivos.

e Visdo Social: Socialmente, existem divergéncias quanto a quem &
considerado surdo, pois sdo chamados de deficientes, surdos-mudos, mudos,
entre outros termos.

e Viséo Cultural: Com a mobilizagcdo da comunidade surda, na militancia e luta

pela valorizacdo e direitos, culturalmente eles se denominam SURDOS.

Infelizmente, muitas vezes as pessoas surdas enfrentam estigmas, preconceitos e
barreiras sociais devido a falta de compreensao e conscientizacdo sobre a surdez.
Alguns esteredtipos negativos associados a surdez incluem a crenca equivocada de
qgue ser surdo é uma deficiéncia que precisa ser corrigida, a ideia de que a surdez
implica em incapacidade intelectual, além da marginalizacdo e exclusdo social

baseadas em preconceitos e discriminagéo.

No entanto, é importante ressaltar que a sociedade estad em constante evolucdo e
cada vez mais consciente da necessidade de inclusdo e respeito a diversidade. Ha
um movimento crescente para valorizar a identidade surda, promover a incluséo e

garantir direitos iguais para as pessoas surdas.

Existem avancos legislativos, como a ratificacdo de leis que reconhecem e protegem
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os direitos das pessoas surdas, incluindo o acesso a educacao, emprego e servigcos
de comunicac¢do adequados. Além disso, h4 um esforco crescente para aumentar a
conscientizacéo sobre a cultura e a lingua de sinais, promovendo uma compreensao

mais abrangente da surdez e dos desafios enfrentados pelos individuos surdos.

No geral, € fundamental que a sociedade veja o sujeito surdo como um individuo
anico, com habilidades e perspectivas valiosas a oferecer. A incluséo e a igualdade
de oportunidades devem ser buscadas para permitir que as pessoas surdas
participem plenamente da sociedade, sejam ouvidas e valorizadas em todos os
aspectos da vida.

Como o sujeito surdo deve ser visto?

O sujeito surdo deve ser visto como uma pessoa completa, com habilidades,
potenciais e direitos individuais, assim como qualquer outra pessoa. A surdez nao
define a identidade, o valor ou as capacidades de um individuo. E essencial
reconhecer e respeitar a individualidade de cada pessoa surda, assim como suas

escolhas e preferéncias.

E importante adotar uma abordagem inclusiva e garantir a acessibilidade para o
sujeito surdo. Isso significa proporcionar meios de comunicacdo adequados, como a
lingua de sinais ou outras formas de comunicacdo visual, para que possam se
expressar e se comunicar plenamente. Além disso, a inclusdo também envolve criar
ambientes acessiveis, oferecer oportunidades educacionais e de emprego
equitativas e respeitar a diversidade linguistica e cultural da comunidade surda.

7

Ao interagir com um sujeito surdo, € fundamental lembrar-se de né&o fazer
suposicdées com base na surdez e estar disposto a aprender e adaptar-se as
necessidades individuais de comunicacdo. O respeito muatuo, a empatia e a
valorizagdo das perspectivas e experiéncias do sujeito surdo sdo fundamentais para

promover uma sociedade inclusiva e igualitaria.
Em resumo...

O sujeito surdo deve ser visto como uma pessoa com uma identidade prépria, que

merece respeito, inclusdo e oportunidades iguais. A surdez € apenas uma parte de
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sua experiéncia e ndo deve ser usada para definir ou limitar sua capacidade de

participar plenamente da sociedade.

Pensar nas identidades surdas a partir do conceito de diferenca, e ndo de
deficiéncia, € importante. Isso implica distanciar-se do conceito de diferengca como
exclusao e marginalizagdo daqueles que sao considerados como os "outros" ou "fora
do lugar". A surdez, como diferenca, nega uma atribuicdo puramente externa do ser
surdo a alguma caracteristica marcante, como a incapacidade de ouvir (Skliar,
2000).

Uma politica baseada nas diferencas exige um olhar atento as especificidades
e suas implicacdes. Mudancas profundas requerem a participacdo politica das
pessoas surdas para apontar o significado das diferengcas e como elas precisam ser
consideradas no curriculo. A experiéncia visual, muitas vezes negligenciada, deve
ser colocada no centro das atencdes, pois € a base do pensamento e da linguagem
dos surdos (Quadros, 2003).

A experiéncia visual permeia todos os aspectos da vida do sujeito surdo, desde as
interacOes fisicas até os processos mentais. A cultura surda € visual, e as producdes
linguisticas, artisticas, cientificas e as relacdes sociais sao expressas visualmente.
Mesmo para aqueles que ouvem dentro de uma comunidade surda, o olhar se

sobrepde ao som (Quadros, 2003).
E importante destacar que...

A experiéncia visual dos sujeitos surdos representa o0 uso da visdo como meio de
comunicacdo em substituicdo total a audicdo. Essa experiéncia visual € a base da
cultura surda, que se manifesta na lingua de sinais, na forma diferente de ser, de
expressar-se, de conhecer o mundo e de se envolver nas artes, no conhecimento
cientifico e académico. A cultura surda inclui a lingua de sinais, a necessidade de
intérpretes e 0 uso de tecnologias de leitura (Perlin e Miranda, 2003, citados por
Strobel, 2018).

Fonte: Quadros, Ronice Muller. Situando as diferencas implicadas na educagéo

de surdos: incluséo/exclusao. Ponto de Vista, Florianépolis, n.05, p. 81-111, 2003
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1.2- O Sujeito e suas relacdes: identidade, cultura e lingua.
Cultura surda

A comunidade surda, por meio de aspectos culturais e sua representacao de ser,
definem e produzem sua propria cultura e aspectos de identidades surdas. "O jeito
de o sujeito surdo entender o mundo e modifica-lo a fim de torna-lo acessivel e
habitavel ajustando-o com suas percepc¢des visuais, contribui para a definicdo das
identidades surdas e das 'almas' das comunidades surdas. Isso significa que
abrange a lingua, as ideias, as crencas, 0s costumes e os habitos do povo surdo"
(Strobel, 2008).

Na comunidade surda, existem varios artefatos que, em conjunto, formam uma
representacdo de seu grupo e que, na cultura, constituem producfes do sujeito que
tem seu proprio modo de ser, ver, entender e transformar o mundo (Strobel, 2008). A
partir dai, surge uma identidade cultural, que se refere "ao sentimento de

pertencimento a uma cultura, isto é, na interacdo do sujeito surdo com sua
comunidade" (Strobel, 2008).

Identidade Surda

A identidade surda refere-se a consciéncia e ao sentimento de pertencimento de
uma pessoa a comunidade surda. Ela envolve a ado¢do de uma identidade cultural,
linguistica e social como parte integrante da comunidade surda, compartilhando uma

histéria, uma lingua (como a Lingua de Sinais) e experiéncias de vida semelhantes.

[...] As identidades surdas s&o construidas dentro das representacdes possiveis da
cultura surda. Elas moldam-se de acordo com a maior ou menor receptividade
cultural assumida pelo sujeito. E dentro dessa receptividade cultural também surge
aguela luta politica ou consciéncia oposicional pela qual o individuo representa a si
mesmo, se defende da homogeneizacdo, dos aspectos que o0 tornam um corpo
menos habitavel, da sensacdo de invalidez, da inclusdo entre os deficientes, da

menos valia social (Perlin, 2004).

A identidade surda € moldada pela percepcdo e aceitacdo da surdez como uma

parte fundamental da propria identidade, em vez de considera-la como uma
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deficiéncia que precisa ser superada ou corrigida. Os individuos surdos
desenvolvem um senso de orgulho em sua cultura e lingua, e muitos se identificam

como surdos em primeiro lugar, antes de qualquer outra caracteristica.

Essa identidade surda pode se manifestar em diversos aspectos da vida cotidiana,
desde a escolha da lingua utilizada para se comunicar até a participagdo em eventos
e atividades especificas da comunidade surda. A identidade surda também pode
influenciar a forma como os individuos se relacionam com sua propria surdez e com

0 mundo ao seu redor.

E importante respeitar e valorizar a identidade surda, reconhecendo a diversidade
dentro da comunidade surda e promovendo a inclusdo e a igualdade de
oportunidades para os individuos surdos. Ao fazer isso, podemos contribuir para
uma sociedade mais inclusiva e compreensiva, na qual a identidade surda seja

reconhecida e valorizada como parte da diversidade humana.
Lingua de sinais

Sobre a lingua de sinais, Strobel (2008) destaca que "[...] Se uma lingua transborda
de uma cultura, € um modo de organizar uma realidade de um grupo que discursa a
mesma lingua como elemento em comum. Concluimos que a cultura surda e a

lingua de sinais seriam uma das referéncias do povo surdo [...]".

A lingua passa a ser, entdo, o instrumento que traduz todas as relacdes e intencdes
do processo. Algumas questdes precisam ser consideradas: a questao da lingua ao
analisar-se o processo educacional mediante a proposta de inclusdo; a interacao
com outros surdos que compartiiham uma lingua com uma mesma historia é
fundamental para o desenvolvimento da cultura, da identidade surda e da propria
construcdo do conhecimento; e a aquisicdo da linguagem e a interacdo com outros
surdos podem garantir as criangas 0 acesso aos instrumentos que sua cultura
oferece para pensar, aprender e manipular o conhecimento, tornando-as capazes de

ser sujeitos de um grupo com identidade cultural (Quadros, 2003).

Fontes: Strobel, Karen. "As imagens do outro sobre a cultura surda”. Editora UFSC, Florianépolis —
Santa Catarina, 2008.Perlin, Gladis. "O ser e o estar sendo surdos: Alteridade, Diferenca e
Identidade". Porto Alegre, 2003.
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1.4 Materiais complementar- Video.

https://lyoutu.be/M4w1e297pWU

ATIVIDADE AVALIATIVA 01

Agora que ja explorou o modulo, vamos testar seus conhecimentos!

E importante que vocé fagca com calma e atengao!

Bons estudos!

Margue a resposta correta.

Questédo 1- Pelo decreto n° 5.626/2005, como € considerado pessoa surda:

a. Pessoa surda é aquela que conhece da lingua de sinais , porém usa aparelho
auditivo e se considera surda que ouve através de aparelhos auditivos, pois realiza

treino com a fala em fonoaudiologia.

b. Pessoa surda € aquela que tem perda auditiva, compreende e interage com o
mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente

pelo uso da lingua Brasileira de Sinais.

c. Pessoa surda é aquela que usa aparelho auditivo, oraliza o tempo todo e néo

manifesta sua cultura e identidade, pois ndo € usuaria da Lingua Brasileira de Sinais.

d. Pessoas surdas séo aquelas que se manifestam por gestos e interagem por meio

de leitura labial.
Questao 2- Para Campos 2018, sujeito Surdo € aquele que:

a. Que apreende o mundo por meio de contatos visuais, que € capaz de se apropriar
da lingua de sinais, proporcionar seu pleno desenvolvimento, cognitivo, cultural e

social.

b. Precisa de suporte somente da lingua portuguesa para se comunicar e que

aprende por meio de leitura labial e gestos para se desenvolver cognitivamente,


https://youtu.be/M4w1e297pWU
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culturalmente e socialmente.
c. E visto somente como aspecto clinico chamado de deficiente e surdo-mudo.

d. E aquele que possui uma perda auditiva leve, faz treino de fala e consegue fazer

leitura labial, sem necessidade da lingua de sinais.
Questéo 3- Strobel, 2008, afirma que:

a. A cultura surda ndo é propria do sujeito surdo pois ndo faz parte da comunidade

surda.
b. Todas as alternativas estao corretas.
c. O sujeito surdo ndo necessita da cultura surda para desenvolver sua identidade.

d. Na comunidade surda existem varios artefatos que em conjunto formam uma
representacdo de seu grupo e que na cultura constitui producdes do sujeito que tem

seu proprio modo de ser, ver, entender e transformar o mundo.
Questao 4- Quadros, 2003, destaca que:
a. A identidade surda se constitui quando o surdo imita a identidade do ouvinte.

b. A interacdo com o0s outros surdos que compartiham uma mesma histéria é
fundamental para o desenvolvimento da cultura, da identidade surda e da prépria

construcéo do conhecimento.
c. A cultura surda e a lingua de sinais seriam uma referéncia do povo ouvinte.

d. A lingua passa a ser o instrumento que nao traduz todas as relacdes e interacbes

do processo.
MODULO 02- A LIBRAS em espacos de ensino e incluso.
2.1- Lingua Brasileira de Sinais- LIBRAS

O que é LIBRAS ?
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LIBRAS é uma lingua visual gestual criada pela comunidade surda, que permite aos
surdos ter acesso a todas as informacgdes do meio, pois possui caracteristicas
linguisticas préprias, oportunizando o pleno desenvolvimento do sujeito/cidadédo na

sociedade.

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é a lingua de sinais utilizada pela comunidade
surda no Brasil. E reconhecida oficialmente como meio de comunicacio e expressio
da comunidade surda brasileira por meio da Lei n° 10.436/2002, que a reconhece

como uma lingua completa e natural, com estrutura gramatical propria.

A Libras utiliza gestos, expressdes faciais e corporais para transmitir significados e
se comunicar. Assim como qualquer outra lingua, possui vocabulario, gramatica e
variagdes regionais. Cada sinal na Libras representa um conceito ou uma palavra, e
a combinacao desses sinais permite a formacao de frases e a expressao de ideias

complexas.
Em resumo:

LIBRAS ¢ a lingua natural do povo surdo brasileiro, enquanto a Lingua Portuguesa é

sua segunda lingua (L2).

LIBRAS possui uma gramatica propria.

LIBRAS foi reconhecida pela Lei 10.436 de 24/04/2002.

A Lei 12.319 de 01/09/2010 reconhece a profissdo de tradutor e intérprete de Libras.

A lingua de sinais ndo € universal, cada pais tem a sua propria, assim como

acontece com as linguas orais.

E importante destacar que a Libras é uma lingua independente do portugués, com
estrutura gramatical e expressdes proprias. Embora haja semelhancas entre a Libras
e 0 portugués falado, sédo linguas distintas e ndo devem ser confundidas. O
aprendizado da Libras é essencial para a comunicagéo efetiva com pessoas surdas

e € uma forma de promover incluséo e acessibilidade.

E fundamental que a sociedade reconheca e respeite a importancia da Libras como
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meio de comunicagdo para a comunidade surda, promovendo a inclusdo e a

igualdade de oportunidades.

2.2- MITOS em relacéo a Lingua Brasileira de Sinais- LIBRAS

Curiosidade sobre a LIBRAS....

Libras é mimica?

N&o é verdade! A mimica € a expressdao do pensamento por meio de gestos,
expressdes faciais e corporais, representando objetos e situacbes por meio de
imitacdes. Libras é uma lingua com estrutura gramatical prépria, natural e complexa,

assim como as linguas orais.
Libras é limitada?

N&o! Linguas de sinais podem expressar ideias abstratas, emoc¢fes, pensamentos,
opinides, realizar apresentacdes académicas, pecas teatrais, criar poesias, musicas,

contar e inventar histérias e piadas, por exemplo.

Libras é uma linguagem?

7

Isso ndo é verdade, pois Libras possui uma estrutura gramatical prépria, muitas
vezes diferente da lingua portuguesa. Libras também nédo é uma forma de abreviar o
portugués, nem é portugués feito com as maos. Os sinais em Libras ndo substituem

cada palavra falada, nem seguem a mesma estrutura da frase em portugués.
Lingua de Sinais € universal?

Lingua de sinais ndo é igual para todos os surdos do mundo. Cada pais possui sua
prépria lingua de sinais, como a ASL (American Sign Language) nos Estados Unidos
e a LSF (Langue des Signes Francaise) na Franca. Existem 136 linguas de sinais
diferentes em todo o mundo, com uma imensa diversidade, assim como nas linguas

faladas.
Lingua de Sinais € somente o0 uso do alfabeto manual?

N&o! O alfabeto manual é uma forma de representacdo da ortografia da lingua oral,
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utilizado apenas em situacdes especificas, como soletrar nomes de pessoas, lugares
ou palavras que ainda ndo possuem um sinal conhecido. Em geral, cada palavra
possui seu proprio sinal em Libras, o que significa que Libras vai muito além do

alfabeto manual.
Libras é portugués sinalizado?

Isso ndo é verdade, pois Libras possui uma estrutura gramatical propria, muitas
vezes diferente da lingua portuguesa. Libras também nédo é uma forma de abreviar o
portugués, nem é portugués feito com as méos. Os sinais em Libras ndo substituem

cada palavra falada, nem seguem a mesma estrutura da frase em portugués.
Saber LIBRAS significa que posso ser intérprete de Libras?

Interpretar € uma profissdo, e fazer isso bem envolve mais do que simplesmente
conhecer o idioma. Um intérprete ndo qualificado pode cometer erros, e a
responsabilidade € muito grande. Para ser intérprete de Libras, é necessario ter
formacdo especifica, fluéncia na lingua de sinais e muito conhecimento e contato

com a comunidade surda.
Todo surdo é mudo?

N&o é correto dizer que todo surdo é surdo-mudo. A maioria dos surdos tem as
cordas vocais em perfeito funcionamento. Muitos surdos ndo falam porque nao
aprenderam a falar. Alguns surdos falam, sendo conhecidos como surdos oralizados,
gue desenvolveram a fala por meio de trabalho com fonoaudiologia. O termo "surdo-
mudo" é encarado como um erro social pela cultura surda, devido a falta de
conhecimento do real significado das palavras. Portanto, € mais adequado utilizar o

termo "surdo”.
Todo surdo sabe lingua de sinais?

N&o, nem todos os surdos se comunicam por meio da lingua de sinais. Muitas
pessoas surdas optam por ndo utilizar a lingua de sinais por varios motivos. Por
exemplo, algumas pessoas perdem a audi¢do depois de aprenderem a lingua falada

e preferem ler os labios. Outras decidem usar implante coclear, um dispositivo
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implantado cirurgicamente que proporciona percepcdo do som. Alguns surdos nao
conhecem a lingua de sinais por falta de oportunidade de aprendizado.

Todo surdo participa e conhece a cultura e comunidade surda?

Nem todas as pessoas surdas optam por participar da cultura e comunidade surda.
A cultura surda requer uma lingua comum, valores, crencas, normas e
comportamentos compartilhados. Nem todas as pessoas surdas usam a lingua de
sinais. Alguns preferem assimilar o maximo possivel do mundo auditivo e ndo se

associar com outras pessoas surdas.
Todo surdo realiza leitura labial?

N&o, nem todos os surdos conseguem. A leitura labial requer muito esfor¢o por parte
do surdo, além de acompanhamento fonoaudi6logo. A capacidade de leitura labial
varia de pessoa para pessoa e depende da identidade construida e das escolhas

individuais.

Fonte: Quadros, R. M; Karnopp, L. B. Lingua de Sinais Brasileira. Estudos

linguisticos. Porto Alegre: Artmed; 2004.
2.3- Aimportancia da LIBRAS nos espacos escolares
Por que ensinar LIBRAS nas escolas?

Ensinar LIBRAS nas escolas é fundamental por diversas razdes. Primeiramente, a
LIBRAS é a lingua natural das pessoas surdas, sendo sua forma priméria de
comunicacdo. Ao ensinar LIBRAS, estamos proporcionando uma incluséo efetiva
dos estudantes surdos, permitindo que eles se expressem plenamente e sejam

compreendidos em seu ambiente escolar.

Além disso, a aprendizagem de LIBRAS pelos alunos ouvintes traz beneficios
significativos. A LIBRAS é uma lingua visual-espacial, o que estimula diferentes
areas do cérebro e promove um desenvolvimento cognitivo mais abrangente. Ao
aprender LIBRAS, os alunos também tém a oportunidade de se conectar com a
cultura e a comunidade surda, promovendo uma maior compreensao e respeito pela

diversidade linguistica e cultural.
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A inclusdo da LIBRAS nas escolas também contribui para a quebra de barreiras e
para a promoc¢do de uma sociedade mais igualitaria. Ao oferecer aulas de LIBRAS,
estamos capacitando os estudantes a se comunicarem de forma eficaz com pessoas
surdas, abrindo portas para interacbes sociais mais inclusivas e o respeito as

diferencas.

Libras ndo deve ser apenas um recurso utilizado apenas para o intérprete de Libras
e 0 estudante surdo. Ela deve ser um espaco de interlocucdo entre o estudante
surdo e toda a escola. E de suma importancia circular no ambiente escolar, pois
contribui para o desenvolvimento cognitivo do surdo, além de promover relacdes
sociais e de comunicacdo entre surdos e ouvintes. Ensinar Libras nas escolas
efetiva 0 acesso desse estudante a todos 0s espacos escolares, respeitando sua
diferenca e lingua. Destaca-se a importancia da lingua de sinais como qualquer
outro idioma aprendido no ambiente escolar, tornando esse ambiente bilingue em

comunicacao.

Em suma, ensinar LIBRAS nas escolas é uma medida de inclusdo e valorizacdo da
diversidade linguistica, proporcionando beneficios educacionais, culturais e sociais

para todos os alunos envolvidos.
Porque realizar Praticas Inclusivas nas escolas?

Realizar préticas inclusivas nas escolas é de extrema importancia por varias razoes.
A valorizacdo da lingua de sinais para pessoas surdas é essencial quando se trata
de incluséo, pois proporciona igualdade de oportunidades de desenvolvimento para
todos. No entanto, para que a pratica pedagogica seja eficaz e promova a formacéo
de forma abrangente, € necessario adotar uma abordagem relacional e contextual da
lingua, em vez de se restringir apenas a formas informais ou a cédigos e padrbes

predefinidos (Dorziat, Araujo, Soares, 2011, p. 27).

E fundamental que as escolas estabelecam de maneira clara e sélida as relagdes
entre o porqué fazer, para que fazer, para quem fazer e como fazer. Isso significa
definir os propoésitos, os beneficiarios, os métodos e as estratégias adequadas para

a implementacgéo das praticas inclusivas (Dorziat, 1999).

Em resumo, as praticas inclusivas nas escolas sao fundamentais para promover a
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igualdade de oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento de todos os

alunos, independentemente de suas habilidades ou caracteristicas individuais. Essas

praticas valorizam a diversidade e proporcionam um ambiente educacional mais

inclusivo, equitativo e enriquecedor para todos os envolvidos.

Fonte: Dorziat, A. (Org). Estudos Surdos: diferentes olhares. Porto Alegre: Mediacéo,

2011.

2.4 — Aspectos

Powerpoint)

Libeas

historicos e culturais da surdez e da Libras (Apresentacao

Libras

Libeas . Libras
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ATIVIDADE AVALIATIVA 02

Agora que ja explorou o modulo, vamos testar seus conhecimentos!

E importante que vocé faca com calma e atengao!


https://conecta.iffarroupilha.edu.br/
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Bons estudos!

Marque a alternativa correta.

Questdo 1- O que é Libras Segundo a Lei 10.4360/2002.

a. Libras € um cdédigo utilizado pelas pessoas com deficiéncia visual.

b. Libras é a forma de comunicacéo e expressao ,em que o sistema linguistico e de

natureza oral-auditivo, sem estrutura gramatical prépria.
c. Libras ndo possui estrutura gramatical prépria , devido nédo transmitir ideias e fatos

d. Libras é a forma de comunicagcdo e expressdo, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prdpria, constitui um sistema
linguistico de transmisséo de ideias e fatos, oriundos de comunidade de pessoas

surdas do Brasil.

Questdo 2- Porque é considerado dentro da LIBRAS afirmar que ela € uma

lingua e ndo uma linguagem.

a. Porque a Libras € uma lingua, com estrutura gramatical propria, natural e

complexa, assim como as linguas orais. E NAO é portugués feito com as méos.

b. Porque a Libras é somente apresentada pelo alfabeto brasileiro e € universal ,

utilizada em todo o mundo.

c. Porque a Libras € uma linguagem porque ela é considerada uma mimica a qual
expressa pensamento por meio de gestos, expressdes faciais e corporais,

representando objetos e situacdes através de imitacoes.
d. Porque a Libras é o portugués sinalizado usando codigos especificos .
Questao 3- Todo surdo conhece e € usuario da LIBRAS.

a. Todo surdo s6 se comunica pela LIBRAS porque aprende desde o seu

nascimento.
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b. Nem todo o surdo se comunica através da lingua de sinais. Muitas pessoas
surdas optam por ndo utilizar a lingua de sinais por varios motivos. Alguns surdos

nao conhecem a lingua de sinais, pois ndo tiveram a oportunidade de aprender.

c. Todo surdo conhece a LIBRAS , e ndo precisam aprender a lingua , utilizam

diariamente naturalmente.

d. O surdo ao nascer ja conhece e tem contato com a lingua de sinais e ndo precisa
aprender esta lingua, por isso é considerada usuaria de libras de origem.

Questao 4- A LIBRAS é um recurso que somente intérpretes de Libras e surdos

podem utilizar.
a. Libras é conhecida pelo ouvinte e somente este sujeito pode utilizar como recurso.

b. A LIBRAS é um recurso que somente surdos podem utilizar com seus respectivos

intérpretes de libras nos espacos escolares.

c. A Libras ndo pode ser apenas um recurso utilizado somente para o intérprete de
Libras e o estudante surdo, ela deve ser um espaco de interlocucdo entre o
estudante surdo e toda a escola, € de suma importancia circular no ambiente
escolar, pois contribui no desenvolvimento cognitivo do surdo, além de contribuir e
proporcionar relagdes sociais e de comunicacao entre surdo e ouvinte. Efetivando a
permanéncia de acesso a este estudante em todos 0s espacos escolares
respeitando a sua diferenca e lingua.

d. A LIBRAS nao proporciona espaco de relagbes sociais entre surdo e ouvinte,
portanto ndo se faz necessario utilizar em espacos de incluséo e interlocucao entre

surdo e ouvinte.

MODULO 03- O processo educacional do sujeito Surdo
3.1- O processo educacional do sujeito Surdo

O processo historico educacional dos surdos.

Os surdos sempre existiram na sociedade, porém nem sempre foram vistos como
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sujeitos e grupos sociais possiveis de participar ativamente em uma sociedade.
Desde a antiguidade, os surdos foram discriminados e considerados incapazes.
Conforme Capovilla & Raphael (2008), nesse periodo prevalecia a concepcao de

qgue a linguagem falada era a unica forma de linguagem existente na sociedade.

Ao longo da historia, eles continuaram a sofrer preconceitos de todas as formas,
sendo excluidos do convivio social e proibidos de exercerem seus direitos. A histéria
da educacéao de surdos é marcada por varias tentativas e métodos de comunicacao.
Alguns historiadores se dedicaram a ensinar os surdos e, principalmente, a se
comunicar com eles por meio de sinais. Entre os principais nomes, destaca-se 0
Abade L'Epée, um francés que criou a primeira escola para surdos em Paris, em
1760, sendo uma referéncia na formacéo de professores surdos. Outro destaque é
Hernest Huet, um professor surdo francés, que veio ao Brasil a convite de D. Pedro

Il para fundar a primeira escola para surdos.

Para Perlin e Strobel (2006), o evento mais marcante na historia da educacéo de
surdos foi o Congresso de Milao, realizado em 1880, no qual, por uma votagdo com
maioria quase absoluta de professores ouvintes, decidiu-se abolir a lingua de sinais
da educacéo de surdos, prevalecendo o uso da lingua oral. Essa decisdo teve um
impacto devastador na educacédo dos surdos, que foram proibidos de usar sua lingua

e tiveram que abandonar sua cultura por cerca de cem anos.

A educacado de surdos é um campo especifico da educacdo que se concentra nas
necessidades e habilidades dos estudantes surdos. E importante entender que a
surdez ndo é uma deficiéncia, mas sim uma diferenca na forma como as pessoas
percebem e processam a informacgao auditiva. Portanto, a educacdo de surdos se

baseia em abordagens que valorizam a lingua de sinais e a comunicagéao visual.

Existem varias abordagens educacionais para surdos, e a escolha da abordagem
pode depender de varios fatores, incluindo a preferéncia da familia, as necessidades
individuais do aluno e a disponibilidade de recursos educacionais na regido.

Algumas das principais abordagens incluem:

Comunicacao Total: Essa abordagem enfatiza o uso de qualquer meio de

comunicagédo disponivel, como lingua de sinais, fala, leitura labial e uso de recursos
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visuais. O objetivo é facilitar a comunicacgéo efetiva, adaptando-se as preferéncias e

habilidades de cada aluno.

Bilinguismo: Essa abordagem promove o uso de duas linguas: a lingua de sinais
como primeira lingua, e a lingua falada do pais como segunda lingua. O objetivo é
desenvolver habilidades de comunicacao tanto na lingua de sinais quanto na lingua

falada, permitindo que os alunos sejam bilingues.

Oralismo: Essa abordagem enfatiza o desenvolvimento da fala e da leitura labial
como principal forma de comunicagdo. O objetivo € que os alunos surdos se
comuniquem oralmente, fazendo uso de amplificacdo sonora, leitura labial, terapia

da fala e técnicas de treinamento auditivo.

Além dessas abordagens, é essencial garantir um ambiente inclusivo e acessivel
nas escolas para os alunos surdos. Isso pode incluir a presenca de intérpretes de
lingua de sinais, tecnologias assistivas, como sistemas de amplificagdo sonora e
legendas em tempo real, e formacdo adequada aos professores para atender as

necessidades dos alunos surdos.

E importante ressaltar que a educacio de surdos ndo se limita apenas a instrugéo
académica, mas também deve abordar o desenvolvimento sécio/emocional, o
fortalecimento da identidade cultural surda e a participacdo plena na sociedade. A
educacao inclusiva, que promove a igualdade de oportunidades para todos os
alunos, independentemente de suas habilidades auditivas, é fundamental para o

sucesso educacional e pessoal dos estudantes surdos.

Fonte: Capovila, F. C., & Raphael, W. D. Dicionario enciclopédico ilustrado trilingue da lingua de
sinais brasileira (32 ed., Vol. II: sinais de M a Z). Sdo Paulo, SP: Edusp. 2008.

Perlin, Gladis; Strobel, Karin. Fundamentos da educac¢éo de surdos. Floriandpolis, 2006.

3.2- Historia da Educacdo de Surdos: Oralismo, Comunicacdo Total,

Bilinguismo.
Resumindo.....

Quanto a trajetéria da educacdo das pessoas surdas, pode-se apontar a existéncia
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de trés grandes correntes filosoficas educacionais aplicadas nessa area: Oralismo,
Comunicagdo Total e Bilinguismo. Ao longo da histéria, as pessoas surdas
continuaram a sofrer preconceitos de toda sorte, sendo excluidas do convivio social

e proibidas de exercerem seus direitos.

A historia da Educacdo de Surdos é marcada por diversas tentativas e métodos de
comunicacdo, e pode ser dividida em trés grandes fases definidas por Strobel
(2009):

Revelacao cultural: Nessa fase, os povos surdos ndo enfrentavam problemas com a
educacdo. A maioria dos surdos dominava a arte da escrita, e ha evidéncias de que
antes do Congresso de Mildo havia muitos escritores surdos, artistas surdos,

professores surdos e outros individuos surdos bem sucedidos.

Isolamento cultural: Essa fase € marcada pelo isolamento da comunidade surda
como consequéncia do Congresso de Milao de 1880, que proibiu 0 uso da lingua de
sinais na educacdo dos surdos. Nessa fase, as comunidades surdas resistem a

imposicao da lingua oral.

O despertar cultural: A partir dos anos 60, inicia-se uma nova fase de renascimento
na aceitacdo da lingua de sinais e da cultura surda, apés muitos anos de opressao

ouvintista em relacdo as pessoas surdas.

Strobel (2009) aponta que a histéria da educacdo de surdos percorre varias
trajetorias e olhares diferentes, representados no contexto historico apresentado
pela autora na tabela abaixo, com as seguintes representacdes: Historicismo,

Historia Critica e Histéria Cultural.
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Historicismo

Historia na visao critica

Historia Cultural

Os surdos narrados como
deficientes e patolégicos.

Os surdos séo
categorizados em graus de
surdez.

A educacédo deve ter um
carater clinico-terapéutico e

Os surdos narrados como
‘coitadinhos’ que precisam
de ajuda para se
promoverem, se integrar.

Os surdos tém capacidade,
mas dependentes e com
limites.

A educagdo como caridade,
surdos ‘precisam’ de apoio
escolar, porque tem
dificuldades de

Os surdos narrados como
sujeitos com experiéncias
visuais.

As identidades surdas sao
multiplas e multifacetadas.

A educacédo de surdos deve
ter respeito a diferenca
cultural.

de reabilitacéo. acompanhar.
A lingua de sinais € a

manifestacdo da diferenca
linguistica-cultural relativa

aos surdos.

A lingua de sinais é

ngua A lingua de sinais € usada
prejudicial aos surdos.

COMO apoio Ou recurso para
a aprendizagem de lingua
oral.

Fonte: Strobel, 2009.

Segundo Perlin e Strobel (2006), o evento mais marcante na historia da Educacéo
de Surdos foi o Congresso de Mildo, ocorrido em 1880, no qual, por meio de uma
votacdo com maioria quase absoluta de professores ouvintes, decidiu-se abolir a
Lingua de Sinais da Educacédo de Surdos, prevalecendo o uso da Lingua Oral. Essa
deciséo teve um impacto devastador na Educacao dos Surdos, que foram proibidos

de usar sua Lingua e tiveram que abandonar sua cultura por cerca de cem anos.

De acordo com Marinho, Oliveira e Lima (2001), em relacdo a trajetoria da educacéo
das pessoas surdas, podem-se apontar trés grandes correntes filosoficas

educacionais aplicadas nessa area: Oralismo, Comunicacao Total e Bilinguismo.

A corrente Oralista envolve o acompanhamento de profissionais especializados,
como fonoaudiblogos, psicélogos, pedagogos, entre outros, com o objetivo de treinar
a audicdo e a fala. Frequentemente, sdo utilizados recursos tecnologicos, como

aparelhos auditivos e implantes cocleares.

A Comunicacdo Total é entendida como uma forma de aquisicdo da lingua que
envolve todos os esforgos para que o surdo aprenda a falar oralmente e a escrever,
utilizando pistas visuais. O propésito € condicionar o surdo a interpretar gestos,

leitura labial, alfabeto manual, leitura do cddigo escrito (lingua portuguesa na
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modalidade escrita no caso do Brasil), ritmo e danca.

A corrente do Bilinguismo envolve o surdo adquirindo a Lingua de Sinais como
sua lingua materna (L1), sendo uma modalidade visual-espacial, e a Lingua

Portuguesa como segunda lingua (L2), ensinada na modalidade escrita/leitura.

Para aprofundar seus conhecimentos, vocé encontrard no material complementar

um texto para leitura complementar deste resumo.
Fonte: Strobel, Karin. Historia da Educagédo de Surdos. Florian6polis, 2009.

3.3- O papel do Tradutor Intérprete de Libras- TILs em sala de aula.
Quem é o Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais (Libras) - TILs...
Quem é um intérprete de lingua de sinais?

E um profissional qualificado que domina a lingua de sinais e a lingua falada do pais,

capaz de desempenhar a funcéo de intérprete.
O que envolve o ato de interpretacao?

A interpretacdo é um processo cognitivo-linguistico no qual o intérprete se depara
com pessoas que usam linguas diferentes, com inten¢cdes comunicativas
especificas. O intérprete esta totalmente envolvido na interagdo comunicativa (social

e cultural), tendo pleno poder de influenciar o objeto e o resultado da interpretacao.

Ele processa as informacdes fornecidas na lingua de origem e faz escolhas lexicais,
estruturais, semanticas e pragmaticas na lingua de destino, buscando se aproximar
0 maximo possivel das informag¢des originais. Portanto, o intérprete também deve ter
conhecimento técnico para fazer escolhas apropriadas. Assim, a interpretacdo

envolve processos altamente complexos.
Quem é o intérprete de Libras?

O intérprete de Libras deve dominar a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua
Portuguesa. Ele também pode dominar outras linguas, como inglés, espanhol e a
Lingua de Sinais Americana, e realizar a interpretacdo para ou a partir da Libras (por
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exemplo, em conferéncias internacionais). Além do dominio das linguas envolvidas
no processo de traducdo e interpretacdo, o profissional precisa ter qualificacao
especifica para atuar nessa area. 1sso significa ter dominio dos processos, modelos,

estratégias e técnicas de traducao e interpretagao.
Qual é o papel do intérprete?

O intérprete profissional também deve ter formagdo especifica em sua area de
atuacao. Ele realiza a interpretacdo da lingua falada para a lingua de sinais e vice-

versa, observando os seguintes principios éticos:
a) Confiabilidade (sigilo profissional);

b) Imparcialidade (o intérprete deve ser neutro e ndo interferir com opinides

préprias);

c) Discricdo (o intérprete deve estabelecer limites em seu envolvimento durante a

atuacao);
d) Distancia profissional (o profissional intérprete e sua vida pessoal séo separados);

e) Fidelidade (a interpretacdo deve ser fiel; o intérprete ndo pode alterar a
informacdo para ajudar ou expressar opinides sobre o assunto. O objetivo da
interpretacdo € transmitir o que foi realmente dito).

Quadros (2004) define intérprete de lingua de sinais como o profissional que domina
a lingua de sinais e a lingua falada do pais qualificada para desempenhar a funcéo
de intérprete. O intérprete € o mediador da comunicacao entre uma lingua e outra,
podendo atuar em vérias areas, como educacdo, saude, judiciaria, eventos, politica,

cinema, etc., enfim, em todos os espacos.

Fonte: Quadros. Ronice. O tradutor e intérprete de lingua brasileira de sinais e lingua portuguesa /
Secretaria de Educacdo Especial; Programa Nacional de Apoio a Educacdo de Surdos - Brasilia :
MEC ; SEESP, 2004.

3.4- Material complementar- Fundamentos da Educacé&o de Surdos

Onde encontrar:
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https://lwww.libras.ufsc.br/colecaolLetrasLibras/eixoFormacaoEspecifica/fundamentosDaEducaca

oDeSurdos/asset

ATIVIDADE AVALIATIVA 03

Agora que ja explorou o médulo, vamos testar seus conhecimentos!
E importante que vocé faca com calma e atenc&o!

Bons estudos!

Marque a alternativa correta

Questdo 1- A historia da Educacdo de Surdos é marcada por historiadores
dedicados a ensinarem aos Surdos e, principalmente, a se comunicarem com

eles por meio dos sinais. Dentre os principais homes, destaca-se:

a. Lima (2001), por definir e referir a trajetdria da educacé@o das pessoas surdas
existente de trés grandes correntes filosoficas educacionais aplicadas na educacéo,

tais quais: Oralismo, comunicacéo total e bilinguismo.

b. O Abade L’Epée, francés que criou a primeira escola para Surdos na cidade de
Paris, no ano de 1760, sendo referéncia na formacdo de professores Surdos e
Hernest Huet, professor Surdo, também francés, que veio ao Brasil, para fundar a

primeira Escola para Surdos, a convite de D. Pedro Il.

c. Capovilla & Raphael (2008), por encontrar e destacar em suas pesquisas 0
periodo que ocorreria fortemente a concepcdo da linguagem falada e que era a

unica forma de linguagem existente possivel na sociedade para os surdos.

d. Strobel (2009), por apontar que a histdria da educacdo de surdos perpassa por
vérias trajetérias e diferentes olhares, representacdes importantes no contexto
histérico apresentado pela autora na tabela abaixo como: Historicismo, Historia

Critica e Historia Cultural.

Questao 2- Quanto a trajetoria da educacdo das pessoas surdas pode-se

apontar a existéncia de trés grandes correntes filoséficas educacionais


https://www.libras.ufsc.br/colecaoLetrasLibras/eixoFormacaoEspecifica/fundamentosDaEducacaoDeSurdos/assets/279/TEXTO_BASE-Fundamentos_Educ_Surdos.pdf
https://www.libras.ufsc.br/colecaoLetrasLibras/eixoFormacaoEspecifica/fundamentosDaEducacaoDeSurdos/assets/279/TEXTO_BASE-Fundamentos_Educ_Surdos.pdf
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aplicadas na educacéao destes, tais quais:

a. Revelacao cultural: Nesta fase os povos surdos nao tinham problemas com a
educacdo. Isolamento cultural: Ocorre uma fase de isolamento da comunidade
surda. O despertar cultural: fase para o renascimento na aceitacdo da lingua de
sinais e cultura surda apés muitos anos de opressao ouvintista para com 0S povos

surdos.
b. Todas as alternativas estao corretas.

c. Corrente Oralista: os surdos sdo acompanhados por diversos profissionais
especializados: fonoaudit6logos, psicélogos, pedagogos, e outros, com a finalidade
de treinar a audicdo e a fala. Corrente da Comunicacdo Total: entende-se como
uma forma de aquisicdo da lingua que mobiliza todos os esforcos com o intuito do
surdo aprender a falar oralmente e a escrever utilizando-se de pistas visuais.
Corrente do Bilinguismo: o surdo adquire a Lingua de Sinais como a sua lingua
materna (L1), vista que, € uma modalidade visual-espacial e a segunda lingua sendo
a Lingua Portuguesa (L2), devera ser ensinada na modalidade escrita da lingua

[leitura.

d. Corrente do Historicismo, Corrente da Histéria Critica e Corrente da Historia

Cultural.
Questdo 3- Quem é o intérprete de LIBRAS?

a. E aquele que conhece a Libras, fez um curso béasico e tem a formacdo em
educagéao especial, ndo necessitando ter conhecimento técnico, fluéncia e habilidade

na lingua de sinais.
b. Todas as alternativas estao corretas.

c. Quadros (2004) define intérprete da lingua de sinais, como sendo o profissional
gue domina a lingua de sinais e a lingua falada do pais, e que é qualificado para
desempenhar a funcdo de intérprete, que para a mesma, a funcéo do intérprete esta

na interpretagdo da lingua falada para a lingua sinalizada e vice-versa.

d. E o professor de surdos que deve saber e utilizar muito bem a lingua de sinais,
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ser fluente de libras e que pode atuar sem formagé&o na area.

Questao 4- O profissional intérprete também deve ter formacéo especifica na

area de sua atuacao e 0s seguintes preceitos éticos:

a. O intérprete deve ser neutro imparcial, deve interferir com opinides proprias e

assumir a posicao de opinido do surdo em sala de aula.

b. Fidelidade (a interpretacdo deve ser fiel, o intérprete ndo pode alterar a
informacé&o por querer ajudar ou ter opiniées a respeito de algum assunto, o objetivo

da interpretacéo é passar o que realmente foi dito).

c. Assumir o ensino dos contetudos desenvolvidos em sala de aula, quando o

professor ndo consegue dar a atencdo pedagdgica ao surdo.

d. Deve comentar o processo educacional do surdo aos professores quebrando o

sigilo profissional e a se envolvendo com assuntos particulares do aluno.

MODULO 04- Pedagogia visual como préatica educacional no processo de
educacao e inclusao do estudante Surdo.

4.1- Incluséo e o processo educacional para o sujeito Surdo.
Prética educacional de incluséo....

Ensinar na diversidade e para a diversidade é romper com préticas pedagdgicas
homogéneas que foram predominantes por muito tempo nas escolas. E de extrema
importancia oferecer praticas e estratégias pedagogicas que possam desenvolver
integralmente o aluno no contexto da diversidade educacional. Como afirmado por
Zabala (1998, p.197), "O objetivo do ensino ndo esta centrado em parametros

finalistas universais, mas sim nas possibilidades pessoais de cada aluno”.

Ao considerar a inclusao de estudantes surdos, além de garantir a acessibilidade por
meio da lingua de sinais, € essencial examinar cuidadosamente as praticas
pedagogicas oferecidas. Ao se referir a lingua de sinais para esse grupo, estamos
nos referindo ao seu uso como fator de desenvolvimento global, e ndo apenas como

um recurso para acesso a educacao.
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De acordo com Dorziat (2011), é fundamental que a escola tenha clareza sobre as
relacbes entre o porqué, para qué, para quem e como ensinar aos estudantes
surdos. Isso implica refletir sobre as praticas educativas oferecidas como forma de
proporcionar aprendizagens significativas, levando em consideracdo as
caracteristicas individuais dos estudantes, sua lingua, linguagem e identidade

cultural.

Portanto, ao problematizar as praticas educativas para surdos em um ambiente
inclusivo, onde esse grupo € frequentemente minoritario, podemos questionar
concepcdes e praticas subjacentes ao processo educacional. A0 mesmo tempo, iSso
contribui para a construcdo de novas perspectivas sobre a educacéo, o processo de

ensino e, especificamente, sobre os estudantes surdos.

Refletir sobre as condi¢bes de lingua e identidade cultural, que sdo significativas
para os estudantes surdos, € essencial para promover a inclusdo e o respeito as
diferencas. Essas representacfes, relacionadas aos individuos, a lingua e a
identidade cultural, estdo em constante movimento ao longo do processo diério de

ensino-aprendizagem em sala de aula.

Conforme afirmado por Skliar (2003, p.29), "sem o outro, ndo seriamos nada". Isso
significa que, para o estudante surdo, € importante refletir sobre seu processo de
ensino e aprendizagem a partir das peculiaridades linguisticas, culturais e sociais, 0

gue faz toda a diferenca no ato educacional.

Com base nesse pressuposto, destacamos algumas consideracdes importantes ao
abordar as estratégias metodoldgicas para os estudantes surdos, visando refletir e
fornecer estratégias que atendam as suas necessidades. Esse aluno esta imerso em
um mundo visual, e € através desse universo visual que ocorrem as informacoes e a

construcéo de seu conhecimento.

Para os surdos, 0s conceitos sdo organizados em lingua de sinais, que € uma lingua
viso-gestual e pode ser expressa por meio de imagens. Assim, a construcao de

cenas que exploram a simultaneidade e a conectividade de eventos é fundamental.

No entanto, para favorecer a aprendizagem do aluno surdo, ndo basta apenas

apresentar os conteudos em LIBRAS; é necessario explicar os conteados em sala
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de aula utilizando toda a potencialidade visual que essa lingua oferece. Através do
processo gestual visual, essa lingua fornece os mesmos elementos simbdlicos que a

linguagem oral oferece para quem ouve.

Esse processo desenvolve nos alunos surdos 0s elementos necessarios para o
desenvolvimento de suas fungbes psiquicas e cognitivas, como memaria, raciocinio
l6gico, formacdo e generalizacdo de conceitos. Portanto, para promover a
aprendizagem dos alunos surdos, é essencial explicar os contetdos utilizando toda a

potencialidade visual que essa lingua apresenta.

As préticas de inclusédo para estudantes surdos sao fundamentais para garantir que
eles tenham acesso igualitario a educacdo e possam participar plenamente do
ambiente escolar. Aqui estdo algumas préticas importantes que podem ser
adotadas:

Lingua de Sinais: Oferecer a lingua de sinais como uma opc¢ao de comunicagdo na
escola é essencial. Contratar intérpretes de lingua de sinais para acompanhar as
aulas e outras atividades permite que o0s estudantes surdos compreendam o

conteudo e interajam com os colegas e professores.

Legendas e recursos visuais: Utilizar legendas em videos, apresentacdes e materiais
audiovisuais € uma forma de garantir que os estudantes surdos possam acompanhar
o contetudo. Além disso, € importante fornecer recursos visuais como graficos,

imagens e diagramas para complementar as informagdes transmitidas oralmente.

Sensibilizacdo e conscientizacdo: Promover atividades de sensibilizacdo e
conscientizacdo sobre a surdez na escola é importante para desenvolver uma
cultura inclusiva. Isso pode incluir palestras, workshops ou atividades interativas que
ajudem os estudantes e funcionarios a entenderem as necessidades e capacidades

dos colegas surdos.

Ambiente fisico acessivel: Garantir que o ambiente fisico da escola seja acessivel
para estudantes surdos é fundamental. Isso pode incluir a instalacdo de sistemas de
amplificacdo sonora nas salas de aula, a utilizacdo de sinais visuais para indicar
informagdes importantes e a adaptacdo de espacos para acomodar necessidades

especificas.
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Grupos de apoio e mentoria: Estabelecer grupos de apoio ou programas de mentoria
para estudantes surdos pode ajuda-los a se conectar com outros colegas que
compartilham experiéncias semelhantes. Isso proporciona um espacgo seguro para

trocar ideias, receber orientacdo e compartilhar desafios enfrentados.

Curriculo inclusivo: Adaptar o curriculo para atender as necessidades dos
estudantes surdos € fundamental. Isso pode incluir o uso de materiais didaticos
visuais, a incorporacdo de atividades praticas e a utilizacdo de recursos

tecnologicos, como softwares de traducéo de texto para voz.

Participacdo ativa dos pais: Envolver os pais dos estudantes surdos no processo
educacional € importante. Manter uma comunicacdo aberta, fornecer atualizacbes
regulares sobre o progresso académico e envolver os pais em reunides e eventos

escolares ajuda a criar um ambiente de apoio.

E fundamental lembrar que cada estudante surdo é Unico, e as praticas de incluséo
devem ser adaptadas as suas necessidades individuais. Trabalhar em estreita
colaboracdo com os estudantes, suas familias e profissionais especializados pode
ajudar a identificar as melhores abordagens para garantir sua inclusdo e sucesso na

educacao.

Fonte: Fragmentos da dissertacdo da mestranda do programa PROF EPT Susi Alves

4.2- Pedagogia e experiéncias visuais para estudantes surdos.
A PEDAGOGIA VISUAL PARA OS SURDOS...

A pedagogia visual para surdos é uma abordagem educacional que enfatiza o uso
de elementos visuais na aprendizagem e na comunicagdo com pessoas surdas.
Essa abordagem reconhece que a lingua de sinais € uma forma natural de
comunicacao para os surdos e utiliza recursos visuais para transmitir informagoes de
maneira mais clara. A pedagogia visual para surdos envolve o uso de uma variedade
de estratégias visuais, como imagens, graficos, videos e diagramas, para facilitar a

compreensado e o0 aprendizado dos surdos. Esses recursos visuais podem ser
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usados em conjunto com a lingua de sinais, ajudando os surdos a compreender
conceitos complexos, expressar suas ideias e participar ativamente das atividades

educacionais.

Além dos recursos visuais, a pedagogia visual para surdos também pode incluir o
uso de tecnologias assistivas, como tablets, computadores e aplicativos
educacionais projetados especificamente para pessoas surdas. Essas ferramentas
podem oferecer suporte adicional na aprendizagem, permitindo que os surdos

acessem informagdes de forma visualmente envolvente e interativa.

Um dos principios fundamentais da pedagogia visual para surdos € criar um
ambiente visualmente rico e inclusivo. Isso significa garantir que o0s materiais
educacionais sejam adaptados as necessidades dos surdos, com legendas em
videos, imagens descritivas e recursos visuais adequados. Além disso, é importante
fornecer oportunidades para que os surdos participem ativamente das atividades,

permitindo-lhes criar e compartilhar suas préprias representacdes visuais.

A pedagogia visual para surdos reconhece a importancia da cultura surda e da
lingua de sinais na educacdo. Ela valoriza a identidade e a comunidade surdas,
promovendo uma abordagem inclusiva que valoriza a diversidade linguistica e
cultural. Ao adotar essa abordagem, os educadores podem proporcionar uma
educacdo de qualidade para os surdos, garantindo que eles tenham acesso

equitativo ao conhecimento e as oportunidades educacionais.

Segundo Campello (2008), a pedagogia visual € uma abordagem educacional que
se baseia na visualidade para reorientar os processos de ensino e aprendizagem
como um todo. As experiéncias visuais geram subjetividade, marcadas pela
presenca da imagem e pelos discursos viso-espaciais, provocando novas formas de
acao em nosso aparato sensorial. A imagem ndo € mais apenas uma ilustracdo do
discurso oral, mas algo que requer interpretacéo e atribuicdo de sentido. Portanto, os
processos de pensamento se tornam complexos e exigem a interpretacdo da
imagem como discurso. Essa realidade implica em uma resignificacdo da relagéao
entre sujeito e conhecimento, especialmente no contexto do ensino e da

aprendizagem.
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De acordo com Skliar (221), a experiéncia visual dos surdos vai além da questédo
linguistica, abrangendo todas as formas de significagdo comunitéria e cultural. Ela
esta incorporada e faz parte da subjetividade do processo de vida dos surdos. Por
iSS0, as experiéncias visuais para esses estudantes sdo ainda mais significativas e

abrangentes do que para 0s ouvintes.

A descricdo imagética visual estad incorporada nas questbes culturais desses
estudantes, ndo se limitando apenas a elementos linguisticos, mas principalmente
para compreender o contexto e o discurso da lingua de sinais, que é utilizada como
meio de comunicacdo e interacdo. Esse aspecto € especialmente relevante no
contexto de aquisicdo de conhecimento, ensino e aprendizagem diaria na sala de
aula. A experiéncia visual desempenha um papel extremamente importante ao

fornecer apoio linguistico, cultural e conceitual.

N Significado
Representamen Significedo

< ©

Representamen

Fonte: https://www.usabilidoido.com.br/afinal o gue e semiotica.html

Qual é a funcéo do material visual para estudantes surdos?

O uso de material visual desempenha um papel fundamental no aprendizado e
desenvolvimento dos estudantes surdos. Ele ndo apenas auxilia no aspecto
pedagogico, mas também promove um desenvolvimento cognitivo mais abrangente.
A utilizacdo de imagens visuais possibilita a criacdo de um ambiente inclusivo que
atende as necessidades dos alunos surdos, oferecendo-lhes uma forma visual de

acesso ao conhecimento.

A Pedagogia da Imagem é uma abordagem educacional que busca estabelecer uma
relacdo ativa e criativa entre educadores e alunos no ambiente educacional. Ela
desperta habilidades e estratégias pedagdgicas nos professores, utilizando imagens

visuais e sonoras como recursos didaticos para construir conhecimento.

A n

No entanto, € importante compreender que ndo basta ser surdo para "ler" e


https://www.usabilidoido.com.br/afinal_o_que_e_semiotica.html
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interpretar uma imagem. E necessario extrair, compartilhar, socializar e,
principalmente, contextualizar as imagens e o conhecimento que esta sendo
apresentado. Para que a compreensdo visual e a interpretacdo dessas imagens
ocorram, o estudante surdo precisa passar pelo processo de aprendizagem do
letramento visual, adquirido por meio de praticas sociais e culturais de leitura e

compreensao.

Diante disso, surge a pergunta: E possivel utilizar apenas imagens como recurso

pedagdgico, sem o uso de texto escrito?

E preciso ter cuidado para ndo reduzir o aspecto "visual" a algo superficial. O uso de
imagens e recursos visuais é extremamente importante para conferir significado ao
processo de ensino-aprendizagem do estudante surdo. No entanto, esse processo
ndo estara completo se ndo for contextualizado e complementado com recursos
textuais. Ambos devem caminhar juntos para que ocorra a apropriacdo conceitual,

pois um complementa o outro.

Para encerrar a reflexdo, quais praticas pedagdgicas seriam efetivas para a

aprendizagem do estudante surdo?

Sugerimos algumas abordagens importantes que podem auxiliar na aproximacao
com esse estudante, proporcionando possibilidades de aprendizagem em sala de

aula:

Demonstrar interesse em aprender e utilizar a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).
N&o é necessario ter fluéncia na lingua, mas ter um conhecimento minimo sobre a
lingua utilizada pelo estudante para comunicacdo e aprendizado faz com que ele se

sinta acolhido e integrado ao processo educacional.

Ao planejar as aulas, ter em mente a pedagogia visual, levando em consideragéo a
presenca de alunos surdos. Isso beneficiara tanto os alunos ouvintes quanto os
surdos, aléem de proporcionar acdes que atendam as necessidades especificas

desses estudantes.

Pesquisar sobre a cultura dos surdos e sobre o ensino para esses individuos,

incluindo o ensino de Histéria. Conhecer sua cultura e aspectos sociais €
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fundamental para uma abordagem educacional mais inclusiva e eficaz.

Utilizar estratégias e recursos pedagogicos diferenciados de acordo com as

necessidades do estudante surdo.

Contar com o suporte de acessibilidade comunicacional por meio de um intérprete
de Libras durante as aulas. Esse profissional possui fluéncia na lingua de sinais e

atua como mediador entre a linguagem oral/falada e a linguagem visual/espacial.

Fonte: Campello, Ana Regina. "Aspectos da visualidade na Educagdo de Surdos". Tese de

Doutorado. Universidade Federal de Santa Catarina. 2008.

4.3- Portugués como segunda lingua para Surdos.
COMO E VISTA A LINGUA PORTUGUESA PARA O ESTUDANTE SURDO...

As politicas publicas para a educacéo de surdos tém como objetivo garantir o acesso
e a permanéncia dos alunos surdos nas escolas regulares de ensino. No entanto, ha
um impasse em relacdo ao direito linguistico dos surdos de terem acesso aos
conhecimentos académicos nha lingua de sinais, conforme estabelecido pela
legislacdo vigente. Isso ocorre porque as politicas publicas orientam o acesso ao
conhecimento na rede regular de ensino por meio da LIBRAS, com a ajuda de
intérpretes. Nesse contexto, percebe-se uma politica linguistica que ainda prioriza o
ensino da lingua portuguesa, embora ela possa ser mediada pelos sinais, mantendo-

se centrada na lingua majoritaria falada pelos ouvintes.

Para que seja estabelecido um ambiente educacional verdadeiramente bilingue e
para que a inclusdo dos alunos surdos ndo se limite apenas ao aspecto fisico, é
essencial que a Lingua de Sinais, juntamente com a Lingua Portuguesa escrita,
assuma o status de lingua de instrucao. Isso exigira novos esfor¢os para que ambas
as linguas possam desempenhar um papel significativo na educagcdo dos surdos.
Caso contrario, estaremos perpetuando a politica de fracasso apontada por Quadros
(1997).

E fundamental que os surdos adquirem a lingua de sinais desde a infancia e, a partir
desse momento, entrem em contato com a estrutura da Lingua Portuguesa, a fim de

terem a oportunidade de ampliar sua capacidade de producado textual, superar
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dificuldades gramaticais e permitir novas formas de trabalho com os surdos em uma
educacéao bilingue e bicultural. Skliar (1997/2004) defende que as criancas surdas
devem crescer bilingues, com a lingua de sinais como primeira lingua e a lingua
majoritaria (portugués) na modalidade escrita como segunda lingua. A lingua de
sinais € uma lingua natural, com sua propria gramética, e é adquirida sem
dificuldades pelas pessoas surdas. A aquisicdo da lingua de sinais permitird as

criancas surdas o desenvolvimento linguistico, cognitivo e socioemocional.

Além disso, a lingua de sinais também possibilitar4 a identificacdo das criancas
surdas com o mundo surdo, um dos dois mundos aos quais elas pertencem. Isso
levara a producdes textuais diferentes, uma vez que os surdos Iéem e escrevem a
partir de suas vivéncias culturais e discursivas estabelecidas no mundo em que
vivem. Portanto, abandonar o ideal centrado na cultura majoritaria que se baseia na
oralidade/escrita € uma questao urgente para romper com o padrdo de normalidade

imposto aos surdos.

O reconhecimento de que a lingua de sinais possibilita o desenvolvimento pleno das
pessoas surdas, juntamente com a reivindicacdo das comunidades surdas pelo
direito de usar essa lingua, tem levado muitas instituicbes nos udltimos anos a

adotarem um modelo bilingue na educac¢éo dos alunos surdos.

Ensinar a Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas surdas requer uma
abordagem especifica que leve em consideracdo suas necessidades e

particularidades na comunicacdo. Aqui estdo algumas considera¢cdes importantes:

v Lingua de Sinais: Para pessoas surdas, a lingua de sinais € geralmente sua
lingua priméria de comunicacdo. No caso do Brasil, a Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) é a lingua utilizada pela comunidade surda. E fundamental
reconhecer e respeitar a LIBRAS como lingua natural da pessoa surda.

v Aquisicdo do Portugués: O ensino da Lingua Portuguesa para surdos deve
levar em conta que a LIBRAS é a base para a aquisicdo do portugués. Os
conceitos e estruturas gramaticais da LIBRAS podem ser diferentes daquelas
do portugués. E importante considerar as diferencas e as dificuldades que os

surdos podem enfrentar ao aprender a segunda lingua.
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v Visualizagdo e Contextualizagdo: Ao ensinar o portugués como segunda
lingua para surdos, € importante utilizar estratégias visuais e
contextualizadas. Isso inclui 0 uso de imagens, gestos, recursos visuais e
exemplos praticos que facilitem a compreensdo dos conceitos linguisticos.

v Adaptagdo dos materiais: Os materiais utilizados no ensino do portugués
devem ser adaptados para atender as necessidades dos surdos. Isso pode
incluir o uso de recursos visuais, videos, diagramas, ilustracbes e outros
suportes visuais que auxiliem na compreenséao da lingua.

v Interacdo e Prética: A interacdo e a pratica sdo fundamentais no processo de
aprendizado. E importante proporcionar aos surdas oportunidades de interagir
com ouvintes usuarios da lingua portuguesa, tanto em sala de aula como em
situacdes reais de comunicacdo quanto a escrita. Além disso, atividades
praticas, como jogos e simulacdes, podem ser Uteis para reforcar o
aprendizado.

v Sensibilidade cultural: E importante também abordar aspectos culturais da
lingua, como expressodes idiomaticas, costumes e valores, para que o0s surdos
possam compreender o contexto cultural em que a lingua é usada.

v Acompanhamento e apoio: Cada pessoa surda tem suas proprias
necessidades e ritmo de aprendizado. E fundamental oferecer um
acompanhamento individualizado e um ambiente de apoio para que os surdos
possam avancar em seu aprendizado da Lingua Portuguesa.

v Lembrando que estas sdo apenas algumas consideracdes gerais. O ensino
da Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos € uma area
complexa e em constante evolucdo, com diferentes abordagens e
metodologias que podem ser exploradas para atender as necessidades

especificas dos alunos surdos.
Fonte: Texto adaptado de fragmentos dos artigos que se encontram como material complementar.

Artigo complementar: A importancia dos recursos didaticos na educagdo de

surdos.

Onde encontrar: https://www.editorarealize.com.br/artigo/visualizar/44247



https://www.editorarealize.com.br/artigo/visualizar/44247
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ATIVIDADE AVALIATIVA 04

Agora que ja explorou o médulo, vamos testar seus conhecimentos!
E importante que vocé faga com calma e atenc&o!

Bons estudos!

Marque a alternativa correta

Questédo 1- Para Zabala (1998) qual é o objetivo do ensino?

a. Ensinar na e para diversidade € romper com praticas pedagdgicas homogéneas,
onde a importancia e oportunizar praticas e estratégias pedagdgicas que possam

desenvolver no aluno em uma dimensao integral na diversidade educacional.

b. O objetivo do ensino ndo centra sua atencdo em certos parametros finalistas para

todos, mas nas possibilidades pessoais de cada um dos alunos.

c. Ensinar sem se preocupar com a diversidade e as possibilidades de cada um, pois

0 ensino deve centrar nos conteudos atingido apenas.

d. Ensinar para a vida profissional centrado nos parametros dos conteudos e

interesses da sociedade.

Questdo 2- Para as praticas educacionais para os estudantes surdos é

indispenséavel um olhar mais apurado, qual olhar se refere no texto.

a. A lingua de sinais é indispensavel para sua acessibilidade no meio escolar, pois a
se referir a lingua de sinais a este sujeito, se refere o uso da lingua como um fator
de desenvolvimento global, e ndo somente como recurso de acesso as praticas

educativas.

b. Proporcionar atendimento educacional com acesso a lingua de sinais

esporadicamente e somente neste atendimento.

c. Oportunizar na sala de aula intérprete de libras que assuma a responsabilidade

em passar 0s conteudos através da oralizacdo e leitura labial, misturando com a
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lingua de sinais.
d. Usar recurso misto através da escrita e somente na lingua portuguesa.

Questao 3- Para um processo inclusivo de o estudante surdo acontecer, o que

se faz necesséario ocorrer no espaco escolar?

a. Saber que esta presente a diferenca, porém ndo dar importancia, pois a
identidade e a cultura do surdo é a minoria e naquele espago ndo torna-se

importante.

b. Refletir sobre as condi¢cbes de lingua e identidade cultural, que se faz presente
significativamente para o estudante surdo, torna-se primordial para um processo

inclusivo acontecer no respeito as diferencas.
c. As alternativas "a" e "c" estao corretas.

d. E necesséario a reflexdo do fazer pedagdgico como forma de proporcionar
aprendizagens significativas partindo do e para o estudante, a partir de sua lingua,
linguagem e identidade cultural.

Questao 4- Como deve ser apresentada a lingua portuguesa para o surdo, de
acordo com Quadros (1997)?

a. Poderd ser apresentada visando ao estudante surdo , apenas para desenvolver a

aprendizagem da lingua escrita , sem valorizar e respeitar a lingua de sinais.

b. Visa ndo apresentar textos, narracdes repetitivas e traducdes, pois o0 estudante
nao dara conta deste conteldo devido somente necessitar aprender a lingua de

sinais.

c. Visando ao aprendizado da Lingua Portuguesa escrita, 0os alunos surdos devem
ser apresentados ao maior numero possivel de textos, por meio de narracdes
repetidas e traducdes. Além de traduzir os textos para a lingua de sinais, o professor
devera explicar o seu contetudo e caracteristicas das duas linguas por meio da
comparacao. A lingua majoritaria na modalidade escrita devera ser trabalhada sem

nenhuma referéncia a lingua falada, mas em contraste com a lingua de sinais,
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apontando-se as semelhancas e diferencas entre as duas linguas.

e. Devera ser apresentada e exigida como lingua Unica , sendo trabalhada tanto na

escrita quanto na fala.

MODULO 05- Estratégias e adaptaces no processo de inclusdo de estudantes

Surdos.

5.1- Pedagogia visual como estratégias metodolégicas de ensino

aprendizagem.

A pedagogia visual pode ser uma estratégia muito eficaz para o ensino de
estudantes surdos. A comunicacgdo visual desempenha um papel fundamental no
processo de aprendizagem desses alunos, uma vez que a lingua de sinais € uma
forma visual de comunicacdo. Aqui estdo algumas maneiras pelas quais a pedagogia

visual pode ser utilizada para melhorar o ensino de estudantes surdos:

v Utilizacdo de recursos visuais: Utilize recursos visuais, como imagens,
ilustracdes, gréficos, diagramas e videos, para auxiliar na compreensao do
contetido. Esses recursos visuais podem ajudar a transmitir informacfes de
forma clara e concreta, facilitando a compreenséao dos conceitos.

v Lingua de sinais: Incentive a utilizacdo da lingua de sinais durante as aulas. A
lingua de sinais € uma forma natural de comunicacdo para os estudantes
surdos, e 0 uso dela em sala de aula permite uma melhor compreenséo dos
conceitos e facilita a participacao ativa dos alunos nas discussoes.

v Animacdes e videos: Utilize animacgdes e videos que apresentem visualmente
0S conceitos e processos que estdo sendo ensinados. Esses recursos visuais
podem ajudar os estudantes surdos a compreender de forma mais clara e
concreta os conteudos abstratos, tornando o aprendizado mais acessivel.

v Legendas e transcrigbes: Fornega legendas ou transcricdes de materiais
audiovisuais utilizados em sala de aula. Isso permitira que os estudantes
surdos acompanhem o conteudo falado e visualizem a informagéo completa.
Além disso, legendas e transcricbes podem ser Uuteis para reforcar o

aprendizado e revisar 0s conceitos em casa.
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v Organizacao visual: Utilize estratégias de organizacdo visual, como quadros,
murais ou cartazes, para representar conceitos, ideias-chave e tdpicos
importantes. Isso ajudara os estudantes surdos a visualizar a estrutura e o
fluxo da informacdo, facilitando a compreensdo e a organizacdo do
conhecimento.

v Modelos e demonstracdes: Utilize modelos fisicos, graficos ou demonstracdes
praticas para ilustrar conceitos complexos. Essas representacfes visuais
podem auxiliar os estudantes surdos a visualizar e compreender melhor os
processos e procedimentos.

v Tecnologia assistiva: Explore o uso de tecnologias assistivas, como tablets,
aplicativos e softwares educacionais voltados para alunos surdos. Essas
ferramentas podem oferecer recursos visuais interativos, jogos educacionais e

exercicios que promovem o aprendizado visual.

E importante ressaltar que a pedagogia visual deve ser combinada com outras
estratégias pedagdgicas que levem em consideracdo as necessidades especificas
de cada aluno surdo. Além disso, é fundamental promover um ambiente inclusivo e
respeitoso, no qual a lingua de sinais seja valorizada e todos os estudantes tenham

oportunidades iguais de participacéo e aprendizado.
RECURSOS VISUAIS...

"Alunos surdos tém na visualidade um meio para adquirir a linguagem, portanto, é
necessario valorizar recursos visuais no ambiente escolar. Isso vai além do uso de
instrumentos de apoio no aprendizado, abrangendo praticas pedagodgicas que
permitam aos alunos surdos construir significados e conhecimento” (LEBEDEFF,
2010).

Fonte: LEBEDEFF, Tatiana Bolivar. Aprendendo “a ler” com outros olhos: relatos de oficinas de

letramento visual com professores surdos. Cadernos de Educacao (UFPel), v. 36, p. 175-196, 2010.

Para criar um ambiente inclusivo e efetivo na sala de aula para estudantes surdos,

agui estdo algumas dicas e orientacoes:

v Intérprete de Lingua de Sinais: Se possivel, forneca um intérprete de Lingua

de Sinais Brasileira (Libras) para o estudante surdo. Isso permitird que ele
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acompanhe as instrucdes e as discussbes em sala de aula. Certifique-se de
que o intérprete esteja posicionado de forma que o estudante possa vé-lo
claramente.

Legendas: Utilize legendas em videos, filmes e outras midias audiovisuais
que sejam usadas em sala de aula. Isso ajudara os estudantes surdos a
compreender o conteudo de forma mais completa.

Visualizacdo clara: Garanta que a sala de aula tenha uma boa iluminacéo
para que os estudantes surdos possam ver o professor, 0os colegas de classe
e 0S materiais visuais com clareza. Evite a obstrugédo visual, como ficar de
costas para os estudantes enquanto escreve no quadro.

Recursos visuais: Utilize recursos visuais para auxiliar no ensino. Por
exemplo, use quadros brancos ou telas para escrever informacdes
importantes, resumos ou palavras-chave durante as aulas. Gréficos,
diagramas e imagens podem ser usados para complementar o conteudo e
torna-lo mais compreensivel.

Rotina e planejamento: Estabeleca uma rotina consistente para as atividades
em sala de aula. Isso ajudara os estudantes surdos a se familiarizarem com a
estrutura e a organizacdo das aulas. Forneca também um plano de aula
antecipadamente, para que os estudantes possam se preparar e acompanhar
0 conteudo com mais facilidade.

Comunicacao clara: Fale claramente e em um ritmo adequado. Evite falar
rapido demais ou com palavras. Certifique-se de que todos os estudantes,
incluindo os surdos, possam ver sua boca enquanto vocé fala. Use gestos e
expressdes faciais para auxiliar na compreensao.

Interacdo em grupo: Promova atividades em grupo para incentivar a interacao
e a colaboracdo entre os estudantes surdos e ouvintes. Isso ajudara a
promover a inclusdo e o desenvolvimento das habilidades sociais.

Tecnologia assistiva: Considere o uso de tecnologia assistiva, como
amplificadores de som, sistemas de FM ou dispositivos de legenda em tempo
real, dependendo das necessidades especificas dos estudantes surdos em
sua sala de aula.

Sensibilizagdo e educacgédo: Promova a sensibilizagcdo e a educacdo sobre a
surdez entre todos os estudantes. Incentive a empatia, o respeito e a

compreensao das diferencas individuais.
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v Colaboracdo com os intérpretes e profissionais de apoio: Mantenha uma
comunicacdo aberta e colaborativa com os intérpretes e outros profissionais
de apoio que possam estar trabalhando com os estudantes surdos.
Compartilhe informacbes sobre o curriculo, as atividades planejadas e
quaisquer adaptacdes necessarias.

v Apresentar uma sintese proviséria por escrito para o aluno apos a aula.

v Dirigir-se sempre ao aluno para garantir que ele esteja acompanhando o tema
discutido em sala (falar proximo, devagar e olhando para o aluno).

v Orientar sobre termos especificos da area, indicando quando é adequado ou
nao utilizar sinbnimos.

v Oferecer questbes para estudo individual dos conteudos essenciais da
disciplina, especialmente em textos mais extensos.

v Assegurar que os videos utilizados tenham legendas.

v Quando necessério, estabelecer um sistema de monitoria para auxiliar nos
estudos.

v Fixar recados e avisos em murais sobre trabalhos, provas, aulas préticas,
laboratérios e mudancas de horario, para garantir que o aluno surdo tenha
acesso a todas as informagdes que os outros alunos estao recebendo.

v Ao realizar seminarios por outros alunos, considerar a presenca do aluno
surdo, pois esse €é um espaco significativo para uma aprendizagem
diferenciada.

v Indicar o tema da proxima aula, para permitir que o aluno surdo faca uma
leitura antecipada do contetdo proposto.

v Sempre perguntar ao estudante qual € a melhor forma de atendé-lo em
relacdo as suas necessidades linguisticas e de comunicacao.

v Ao conversar com o aluno, direciona-se diretamente a ele e ndo ao intérprete
de Libras, lembrando que o intérprete tem a funcéo de ser o mediador da
comunicacao, e ndo o objeto da comunicagéao.

v Disponibilizar acesso a um dicionario em qualquer situacdo na sala de aula.

v Disponibilizar tempo para que o estudante possa ter acesso as explicacdes
visuais na sua lingua e, em seguida, ao registro dessas explicacdes feito para

0s estudantes.

Lembre-se de que cada estudante surdo € unico, e pode haver variacbes nas
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7z

preferéncias e necessidades individuais. Portanto, € importante ter um didlogo
continuo com os estudantes surdos, suas familias e os profissionais de apoio para
fornecer um ambiente de aprendizado ambiente de aprendizado inclusivo e

personalizado.
5.2- Apresentacdo: Estratégias metodoldégicas no ensino do sujeito Surdo
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Fonte: Material elaborado pela autora: https://conecta.iffarroupilha.edu.br/

5.3- Estratégias metodoldgicas de avaliagao.

A avaliacdo de estudantes surdos requer estratégias especificas para garantir que
eles tenham uma oportunidade justa e igual de demonstrar seu conhecimento e

habilidades. Aqui estdo algumas estratégias de avaliagdo que podem ser Uteis:

v Comunicacédo: Certifigue-se de que a comunicacdo entre o professor e o
aluno surdo seja efetiva. Use linguagem clara, visual e gestual para explicar
as instrucdes da avaliacdo. Se necessario, um intérprete de lingua de sinais
pode ser utilizado.

v Modificagdes visuais: Forneca recursos visuais adicionais, como gréficos,
diagramas e imagens, para auxiliar na compreensédo do contetdo. Isso pode
ajudar os estudantes surdos a entender melhor as questdes e responder de
maneira adequada.

v Prazos estendidos: Considere oferecer prazos estendidos para os estudantes
surdos, levando em consideracdo o tempo adicional necessario para a
comunicacao e a compreenséao das informacdes.

v Adaptacdo de materiais: Verifique se o0s materiais de avaliacdo estdo
adaptados as necessidades dos estudantes surdos. Isso pode incluir a
utilizac@o de legendas em videos, materiais escritos acessiveis ou até mesmo
a disponibilizacdo de recursos em lingua de sinais.

v Avaliacdo pratica: Além de avaliacbes escritas, ofereca oportunidades de
avaliacdo pratica que permitam que os estudantes surdos demonstrem suas
habilidades de maneira mais tangivel. Isso pode incluir apresentacoes,
projetos praticos ou demonstracoes.

v Feedback claro e construtivo: Ao fornecer feedback sobre as avaliagOes,
certifique-se de que ele seja claro, especifico e construtivo. Isso ajudara os
estudantes surdos a compreender suas areas de forca e onde podem
melhorar.

v Colaboracédo e trabalho em grupo: Incentive atividades colaborativas e de
trabalho em grupo, onde os estudantes surdos possam se envolver e
contribuir com seus colegas. Isso ndo apenas promove a inclusdo, mas

também oferece oportunidades de aprendizado e avaliagdo conjuntos.
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v Uso de tecnologia: Explore o uso de tecnologia assistiva, como softwares de
traducao ou transcricdo, que possam ajudar os estudantes surdos a participar

de atividades de avaliacdo com mais facilidade.

E importante corrigir a producdo escrita de forma diferenciada, levando em
consideracao as diretrizes estabelecidas na Portaria n°® 3.284/2003, do Ministério da

Educacao (MEC). Isso inclui as seguintes orientagdes:

a) Sempre que necessario, proporcionar um intérprete de lingua de sinais ou lingua
portuguesa durante a realizagdo e revisdo das provas, a fim de complementar a
avaliacdo expressa em texto escrito ou quando este ndo representar

adequadamente o conhecimento real do aluno.

b) Adotar flexibilidade na correcdo das provas escritas, valorizando o conteudo

semantico.

Além disso, sugere-se a aplicacdo de avaliagbes mais objetivas ou a realizacdo de
avaliacdes orais com a presenca de um intérprete de LIBRAS. Essas avaliacdes
podem ser filmadas ou gravadas em audio, caso o professor julgue necessario para

fins de registro.

Outras estratégias a serem consideradas incluem a flexibilizagcdo do tempo e a
adaptacdo da metodologia para alunos que enfrentam grandes dificuldades na

interpretacdo da lingua portuguesa escrita.

Recomenda-se evitar provas surpresa sobre o conteudo da aula do dia, levando em

consideracdo o tempo necessario para a assimilagdo do conteudo pelo aluno.

E fundamental respeitar a presenca do intérprete de LIBRAS em avaliacbes que

exijam comunicacgao oral do aluno com o grupo (professores e estudantes).

Por fim, & importante realizar avaliagbes de forma continua, levando em
consideracdo os diagnosticos iniciais e a constru¢do gradual do conhecimento pelo

aluno em questao.

E importante lembrar que as estratégias de avaliagdo devem ser individualizadas,

levando em consideracdo as necessidades e habilidades especificas de cada



259

estudante surdo. A colaboracdo com especialistas em educacao inclusiva e com 0s
proprios estudantes surdos pode ser valiosa para identificar as melhores abordagens

de avaliacao.
Referéncia: Portaria n® 3.284, de 7 de novembro de 2003.

5.4- Infogréfico com estratégias metodoldgicas de aprendizagem.
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Fonte: Material elaborado pela autora: https://conecta.iffarroupilha.edu.br/

ATIVIDADE AVALIATIVA 05

Agora que ja explorou o médulo, vamos testar seus conhecimentos!
E importante que vocé fagca com calma e atenc&o!

Bons estudos!

Marque a alternativa correta

Questao 1- Entendem-se entéo que trabalhar com aspectos da visualidade para
os surdos é uma possibilidade para ampliar a aprendizagem destes, porém, o
gue exige das instituicbes de ensino para de fato ocorrer um processo de

inclusao.

a. Exige que a responsabilidade seja somente do educador educacional e do

intérprete de libras.
b. Exige apenas o profissional intérprete de libras para mediar a comunicacao.

c. Exige que a Libras circule somente com o estudante surdo e os profissionais que

atendem o mesmo.

d. Exige um esforco que ultrapassa as metodologias didaticas planejadas pelo
professor, € uma juncdo de metodologias adequadas, acessibilidade linguistica

(presenca de intérprete) e acessibilidade curricular.

Questdo 2- Quais sdo as estratégias e orientagdes sugeridas em sala de aula

para melhor processo de ensino aprendizagem para o estudante surdo.
a. Nao proporcionar ao aluno a leitura antecipada do contetdo proposto.

b. Dirigir-se sempre ao intérprete de libras para localizad-lo sobre o tema que esta

sendo falado em sala.

c. Apresentar ao aluno uma sintese provisoéria da aula por escrito e cuidar que 0s
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videos utilizados tenham legenda.

d. Ao serem apresentados seminarios pelos outros alunos, ndo se considera a

presenca do aluno com surdez.

Questao 3- No momento da avaliacdo a para o estudante surdo, quais séo as

dicas de estratégias e orientacdes para ocorrer uma avaliacao significativa.

a. N&o proporcionar tempo flexivel e nem diferenciacdo metodoldgica, caso o

aluno tenha grandes dificuldades com a interpretacéo da lingua portuguesa escrita.
b. Propor avaliagbes com enunciados longos, sem o uso de imagens.
c. Proporcionar prova surpresa, sem material de apoio com imagens e figuras .

d. Avaliar continuamente, considerando os diagndsticos iniciais e a construcéo

gradual do conhecimento por parte do aluno em guestao.

Questao 4- Ao avaliar a producgéo escrita dos alunos surdos , os professores

poderdo ser orientados para que:

a. Que a maior relevancia seja dada ao contetudo (nivel semantico), ao aspecto

cognitivo na lingua portuguesa .

b. Ao avaliar o conhecimento do aluno surdo, o professor deve supervalorizar 0s

erros da estrutura formal da Lingua Portuguesa em detrimento do contetdo.

c. Que o aluno tenha acesso ao dicionario, e se possivel, ao intérprete no momento

do exame.

d. Que na avaliagdo do conhecimento n&o se faz necessario utilizar critérios

compativeis com as caracteristicas inerentes aos educandos surdos.
PESQUISA DE AVALIACAO DO CURSO E CERTIFICACAO

Como vocé avalia o curso de forma geral (aspectos organizacionais, metodologicos,
tecnolégicos e de contetdos)?

Insatisfatorio
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Regular
Satisfatorio

Bom

S TS B

Muito bom

Em relacdo as suas expectativas de aprendizagem, como vocé avalia esse curso?
Insatisfatério

Regular

-

Satisfatorio

-

Bom

-

Muito bom

Como vocé avalia os materiais dos contetdos postados nos modulos do curso?
" Insatisfatério
Regular
Satisfatério

Bom

Ty Ty Y

Muito bom

Como vocé avalia as atividades avaliativas solicitadas nos médulos do curso?
' Insatisfatério
Regular
Satisfatorio

Bom

S TS B

Muito bom

Como vocé avalia a carga horaria do curso em relagdo ao objetivo proposto e a
guantidade de materiais postados nos modulos do curso?

" Insatisfatério

Regular

Satisfatério

Bom

S TS B

Muito bom
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Como vocé avalia o Ambiente Virtual de Aprendizagem no qual o curso foi
desenvolvido?

" Insatisfatério

Regular

Satisfatorio

Bom

TS TS T

Muito bom

Como vocé avalia a apresentacdo dos materiais de aprendizagem no Ambiente
Virtual de Aprendizagem?

" Insatisfatério

Regular

Satisfatério

Bom

IS TS T

Muito bom
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ANEXO B - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Préaticas Educativas para estudantes Surdos:
possibilidades de Inclusdo na EBPT.

Pesquisador: Susi Mara da Silva Alves
Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 57407421.3.0000.5574

Instituicdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER
NUumero do Parecer: 5.384.640

Apresentacao do Projeto:

O projeto de pesquisa em analise: Praticas Educativas para estudantes
Surdos: possibilidades de Incluséo na EBPT, trata-se de uma pesquisa em
nivel de Mestrado Profissional a qual tem como intencdo desenvolver-se
no transcurso de 2022.

Como pergunta de pesquisa expde-se: “Em que medida as praticas
educativas com estudantes surdos tém repercutido em seu processo de
aprendizagem?”

Objetivo da Pesquisa:

Seus objetivos dividem-se em gerais e especificos, 0s quais séo
registradas pela pesquisadora como: Objetivo geral: “Analisar as praticas
educativas ofertadas aos estudantes surdos nos cursos de ensino

integrado, e as possiveis repercussdes diante ao processo de ensino e
aprendizagem em um viés inclusivo no Instituto Federal Farroupilha”.

Como especificos apresentam-se 0s seguintes:

1°) Mapear as principais praticas educativas utilizadas no processo de ensino
ao estudante Surdo na EBPT;

2°) ldentificar os possiveis desafios enfrentados pelo professor e o
estudante Surdo diante das praticas educativas.
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3°) Refletir sobre as relacdes que se estabelecem entre docente e discente
a partir das praticas educativas abordadas e suas representacfes
estabelecidas na docéncia pelos estudantes surdos.

4°) Construir um Produto Educacional a partir das narrativas e dificuldades
apontadas pelos colaboradores no decorrer da pesquisa, com vistas a
colaborar na qualidade ofertada no processo de ensino para os estudantes
surdos em contexto de inclusao.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Tantos os riscos quanto os beneficios sdo mencionados pela pesquisadora
em todos os Termos que a pesquisa requer, seja o de Consentimento e 0
de Assentimento. As observacfes de ajustes descritas em parecer anterior
foram contempladas na integra pela pesquisadora.

Comentarios e Consideragfes sobre a Pesquisa:

Os guestionamentos expostos a pesquisadora em parecer anterior referentes
a

Processo de validag&o de roteiro de entrevista sem a autorizagao do CEP
foram retificados no projeto pelapesquisadora e descrito como uma etapa a
ser realizada apds aprovacao do CEP.

Quanto a pesquisa, ratifica-se que a mesma possui viabilidade de
desenvolver-se na instituicdo mencionadaobservando-se o quantitativo de
participantes do estudos e o critério de ser cursos técnicos integrados.

Consideracfes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Quanto aos Termos (TCLE/TALE/TCLE responsaveis), todos foram
revisados pela pesquisadora e as observacdes registradas no parecer
anterior foram contempladas.

Recomendacdes:

Acrescenta-se duas recomendacgOes para tornar ainda mais qualificado os
Termos, a saber:

TCLE 1:

No topico “Despesas e danos”, sugere-se alterar a redacéo do trecho no
qual consta "autor da pesquisa" para autora: “Os gastos necessarios para
a participacdo na pesquisa serdo assumidos pelo autor da pesquisa”.
Identifica-se situagbes como essa também ao final do TCLE, a qual indica-



se alteracdo de modo a torna-lo condizente com o pronome referente a
pesquisadora.

TCLE 2- responsaveis:

Revisar o texto para que esteja no formato de um pedido de autorizacdo
aos responsaveis. Neste sentido chama-se a atengdo para a redacdo do
item: “Sigilo”, no qual consta que “Todos os cuidados serdo tomados para
garantir o sigilo e a confidencialidade das suas informagdes [...]°, neste
caso seria a confidencialidade das informacdes do/da sua/sua filho/a.
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Conclui-se que o projeto encontra-se adequado para desenvolver-se no
qgue refere-se ao atendimento dos requisitos da ética na pesquisa com a
participacdo de seres humanos. Além disso, ressalta-se que a
pesquisadora encaminhou, conforme solicitacdo do parecer anterior, 0
roteiro de entrevistas que realizara com discentes e docentes. Ambos
foram revisados e encontra-se adequados ao propésito do estudo e
contemplam o teor dos Termos de Consentimento para os participantes
do estudo.

Consideracges Finais a critério do CEP:
O CEP acata o parecer do(a) relator(a).

Lembramos que, conforme a Resolucdo CNS n° 510/2016, ao final da
pesquisa cabe ao(a) pesquisador(a) responsavel "apresentar no relatério
final que o projeto foi desenvolvido conforme delineado, justificando,
guando ocorridas, a sua mudanca ou interrupgao"”.
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Na pagina do CEP no portal do IFFAR constam orientacdes e modelo para a

apresentacao do relatério.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquiv Postagem Aut Situagéo
0 or
Informac6es Béasicas| PB_ INFORMACOES BASICAS DO P| 12/04/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_1822246.pdf 16:29:02
Outros outros.pdf 12/04/2022 | Susi Mara da Silva| Aceito
16:27:53 Alves
TCLE/ Termos de |[Termos_TCLE1_TCLE2_TALE_CONFI| 12/04/2022 |Susi Mara da Silva| Aceito
D
Assentimento / ENCIALIDADE.pdf 16:27:28 Alves
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | projeto_detalhado.pdf 12/04/2022 | Susi Mara da Silva| Aceito
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Brochura 16:27:10 Alves
Investigador
Cronograma cronograma.pdf 12/04/2022 | Susi Mara da Silva| Aceito
Cronograma |cronograma.pdf 16:26:44  |Alves Aceito
Brochura brachura_pesquisa.pdf 12/04/2022 |Susi Mara da Silva Aceito
Pesquisa
16:26:24 Alves
Declaracdo |declaracao_instituicao.pdf 15/03/2022 |Susi Mara da Silva Aceito
de
Instituicdo e 12:43:55  |Alves
Infraestrutura
Declaragdo |declaracao_pesquisadora.pdf 07/12/2021 |Susi Mara da Silva Aceito
de
Pesquisadore 14:59:21  |Alves
S
Orcamento  |orcamento.pdf 07/12/2021 |Susi Mara da Silva Aceito
14:51:52 Alves
Folha de folha_de_rosto.pdf 07/12/2021 |[Susi Mara da Silva Aceito
Rosto
14.:38:46 Alves

Situacéo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

SANTA MARIA, 03 de Maio de 2022.

RACHEL DOS SANTOS MARQUES

Assinado por:

(Coordenador (a))
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ANEXO C - COMPROVACOES DE SUBMISSOES DOS ARTIGOS
MENCIONADOS NO TEXTO PARA FUTURAS PUBLICACOES

Figura 26 - Artigo submetido para futura publicacéo referente a nota de roda pé numero 4.

Reviste Brasileira da Educagso Profissional e Tecnolégica
o Pk tn Subyrmssdies
da Slva Alves =S5 & Frafices gy ¥s para EStudanms fos o Ersle Do rads 1 EF nafi  Bibhotecs da Subminbo
Puhlicacho
Aval Edigdo 0 ¢
Arguavos da Submissdo O Duscar
2 ¥ Tex Aty

Discunsao da pré-avaliagio Adicionds camentaros

|
Fonte: https://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/RBEPT/submissions
Figura 27 - Artigo submetido para futura publicagdo referente a nota de roda pé namero 5.
-
5 - drez » 0
Perspiectiva L @
Submissdes
Arg o
Minhas Submisstes Designadas Q Y Mitres  Nove Solbewissi
@ Silva Alves ot ol
it

]

Fonte: https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva
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Figura 28 - Artigo submetido para futura publicacao referente a nota de roda pé namero 8.

5 B « & 0
Sduracie ? rofiml ans @ Teooiégca em Arvtiss Tawtan o @ Portagude \Doaul ® VeraGits & Tl stve 024
Submissdes
Arguavot
SubmissOes O A
- an

Minhas Submissdes Designoadas

da Siva Aves et al

£

Piattorm &

wordlow by
QJS/PKP

Fonte: https://ojs.ifes.edu.br/index.php/ept/submissions
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