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RESUMO

O presente estudo se trata de uma pesquisa desenvolvida junto ao Programa de
Mestrado Profissional em Educacédo Profissional e Tecnolégica — PROFEPT do
Instituto Federal Farroupilha - Campus Jaguari. O estudo buscou problematizar a
definicdo e o papel da tecnologia presente no Projeto Pedagodgico do Curso de
Eventos Integrado ao Ensino Meédio do Instituto Federal Farroupilha,
preferencialmente, na area de Tecnologia, problematizando o tema da Techkné
dentro da logica produtora de autonomia e criticidade, seu sentido epistemolégico e
antropoldgico. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, de cunho qualitativo, onde
buscou-se identificar a efetiva relacdo entre tecnologia e o trabalho como Principio
Educativo nos Institutos Federais. Para tanto, o referencial tedrico que sustenta esta
investigagdo esta primordialmente balizado nas ideias de Vieira Pinto e Gramsci, e
visa ressignificar e problematizar o conceito de Tecnologia (Vieira Pinto) em relacao
ao sentido do trabalho como principio educativo (Gramsci). Desejamos despertar
uma reflexdo acerca da formacdo Omnilateral, provocando um repensar do Projeto
Pedagdgico de Curso, possibilitando ao aluno tornar-se protagonista do seu
processo de aprendizagem. Como produto educacional criou-se uma histéria em
guadrinhos, a fim de explicar o conceito de tecnologia de forma ludica e clara.

Palavras-Chave: Tecnologia; Formacdo Omnilateral; Trabalho como Principio
Educativo.



ABSTRACT

This study is characterized as a master's degree research that was developed
together with the Professional Master's Program in Professional and Technological
Education - PROFEPT of the Instituto Federal Farroupilha - Jaguari Campus. The
study aims to problematize the definition and role of technology present in the
Pedagogical Project of the Events Course into High School of the Instituto Federal
Farroupilha, preferably in the area of Technology, problematizing the theme of
Techkné within the logic that produces autonomy and criticality, its epistemological
and anthropological meaning. This is a bibliographical research, of a qualitative
nature, where the intention is to seek and identify the effective relationship between
technology and work as an Educational Principle in the Federal Institutes. To this
end, the theoretical framework that supports this investigation is primarily based on
the ideas of Vieira Pinto and Gramsci, and aims to resignify and problematize the
concept of Technology (Vieira Pinto) in relation to the meaning of work as an
educational principle (Gramsci). We want to encourage reflection on Omnilateral
Education, provoking a rethinking of the Course's Pedagogical Project, enabling
students to become protagonists of their learning process. As an educational product,
a comic strip was created in order to explain the concept of technology in a playful

and clear way.

Keywords: Technology, Omnilateral Education, Work as an Educational Principle.
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1 INTRODUCAO

A Rede Federal foi concebida para dar formacéo cientifica e tecnoldgica aos
trabalhadores numa perspectiva da formacdo omnilateral calcada na categoria do
trabalho com principio educativo. Ndo apenas formar e habilitar os trabalhadores
como meros reprodutores ou instrumentos da producao para o capital, mas que eles
possam compreender a sua formacdo numa perspectiva emancipatoria,
compreendendo todo o processo de producédo da tecnologia, explicando todas as
cadeias e apropriando-se dentro da perspectiva da politecnia de todos os tramites e
processos que concebem e produzem a tecnologia no mundo, no Brasil e no
contexto local e regional.

Essa investigacéo pretendeu desvelar quais sado as concepc¢des de tecnologia
a partir da andlise do projeto pedagdgico do Curso Técnico Integrado em Eventos,
gue conceitos e visdo sdo/estdo atribuidos para a tecnologia na formacéo cientifica e
tecnoldgica dos egressos. Para que o estudante traduza em seu itinerario formativo
a tecnologia como ferramenta de transformacdo humana e social, ele ndo apenas
precisa ser habilitado a usar os instrumentos ora produzidos, mas empreender-se e
apalavrar-se de todas as nuances que estao implicadas na compreensao, explicagao
e transformacédo da tecnologia em possibilidade de uma vida melhor em todos os
sentidos.

Notadamente, a relacdo que a nossa tradicdo de ensino estabelece com a
producdo de conhecimento no campo cientifico e tecnolégico € uma relagéo
predominantemente de subserviéncia, de consumidor e ndo como potencialidade
ativa de producdo de saberes e fazeres para resolver as demandas da cadeia
produtiva local e regional.

Além de ser definido o que é a tecnologia, pensando-a criticamente dentro de
uma cadeia produtiva local e global, averiguou-se que embasamento tedrico e
pratico esta sendo produzido no Curso Técnico Integrado em Eventos em torno
deste tema. Para uma producdo de si, a partir da producdo da ciéncia e da
tecnologia precisamos formar cidadéos ativos que compreendam e problematizem
todo o processo histérico-social envolvido na produgdo dos avancgos tecnoldgicos,

lembrando que a tecnologia € sempre meio e néo o fim da existéncia humana.
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E intuido de antem&o que a relagdo com a tecnologia pressupde a convicgao
do trabalho como principio educativo sendo uma condigdo de possibilidade para a
producao de trabalhadores criticos e criativos.

O nosso pais precisa avancar na producdo de bens primarios para a
producdo de ciéncia e de tecnologia. No entanto, enquanto estamos estudando a
revolucdo verde, por exemplo, o0 mundo do campo ja esta investindo em agricultura
4.0, com o uso da tecnologia da informacéao (Inteligéncia artificial - 1A).

Diante disso, buscou-se compreender como a tecnologia esta presente dentro
da educacéo profissional e tecnolégica no Curso Técnico de Eventos Integrado do
Instituto Federal Farroupilha (IFFAR) campus Séo Borja, a partir da analise do
Projeto Pedagdgico de Curso (PPC). Tem-se como hipdtese de que se desenvolve
apenas a representacdo comercial dos meios existentes, excluindo a prerrogativa da
omnilateralidade no processo formativo. Com base nesse suposto, formulou-se a
problematizacéo: considerando que a rede federal nasceu para a formacgédo da
autonomia dos sujeitos — como se da esse processo de iniciacdo no Curso Técnico
de Eventos Integrado ao Ensino Médio? Formamos pensadores da tecnologia
(filosofia da técnica) ou meros consumidores?

A proposta de estudo se da em razdo de uma inquietude da pesquisadora
acerca do conceito de tecnologia e da educacdo profissional e tecnoldgica.
Inquietude, pois, sou professora da escola basica, atuando com as disciplinas de
sociologia, historia e geografia e um dos maiores desafios que o professor encontra
atualmente em sala de aula é a relacdo que as novas geracdes estdo estabelecendo
com a tecnologia, ndo como meio, mas como fim, ou seja, percebo em meu dia a dia
no trabalho que a tecnologia é vista e entendida como de cunho exclusivamente
eletronico, resultando em uma relacdo de dependéncia e ndo de autoria. N0OSsO
olhar é pensar a tecnologia como algo que liberta o ser humano e ndo aprisiona.

O objetivo geral da pesquisa € problematizar a definicho e o papel da
tecnologia a partir do projeto pedagoégico de curso (PPC) do curso técnico integrado
de eventos do IFFAR de S&o Borja, a luz da tecnologia dentro de uma lbgica
produtora de autonomia e criticidade. Como objetivos especificos buscamos a)
Ressignificar e problematizar o conceito de Tecnologia, abordando os sentidos
antropolégico e epistemologico; b) Historicizar a educacdo brasileira em uma
perspectiva dual de ensino até a criacao dos Institutos Federais (IFs) de Ciéncia e

Tecnologia; c) Identificar a efetiva relacdo entre tecnologia e o trabalho como
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principio educativo no curso Técnico de Eventos Integrado a partir da analise do
PPC do curso; d) Elaborar um produto educacional em formato de historia em
guadrinhos, visando elucidar o conceito de tecnologia a luz da Educacéo Profissional
e Tecnoldgica — EPT para servidores e discentes do IFFAR, campus Sé&o Borja.

O trabalho estd organizado da seguinte forma: no primeiro capitulo do
referencial tedrico apresento o conceito de tecnologia a luz de Alvaro Vieira Pinto,
escrevo sobre a tecnologia aliada ao progresso cientifico, abordo o conceito de
trabalho como principio educativo, realizo um breve histérico da educacéo brasileira,
também escrevo sobre a definicdo e o papel da tecnologia na Rede Federal de
ensino e por fim, justifico a linha de pesquisa que € a linha de praticas educativas.

No segmento, no préximo capitulo apresento a abordagem metodoldgica
deste estudo, que se realizou através de uma pesquisa bibliografica no projeto
pedagdgico de curso, realizando um maior enfoque no perfil do egresso e na matriz
curricular do curso técnico integrado em eventos do IFFAR campus S&o Borja.

O produto educacional, é a criacdo de uma histéria em quadrinhos, a fim de
melhor elucidar o conceito de tecnologia e sua relacdo com a EPT, dentro de uma

perspectiva de emancipacgéo e autonomia.

2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo é dedicado a base tedrica de nossa pesquisa. Inicialmente é
conceituada a tecnologia & luz do pensamento de Alvaro Vieira Pinto (2005), visto
gue o entendimento deste conceito é primordial para analise dos dados e como este
conceito aparece no PPC do curso de Eventos do IFFAR campus Sao Borja.
Posteriormente é realizada uma breve relacdo do conceito ao pensamento de
Thomas Kuhn, abordando a importancia do pensamento critico e cientifico dentro do
referido curso.

O trabalho como principio educativo é uma das bases da EPT, entendendo o
trabalho pelo viés de uma perspectiva de emancipacéo do ser, Vieira Pinto escreve
gue o ser humano produz tecnologia a medida que transforma intencionalmente a
natureza, e isso se faz através do trabalho. Entdo se dedica um subcapitulo para tal
conceito embasados no Pensamento de Rodrigues (2024).

O objeto desse estudo é a definicdo e o papel da tecnologia na Rede Federal

de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, como essa definicdo aparece no
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Projeto Pedagdgico de Curso do Curso Integrado em Eventos do campus S&o Borja,
e portanto é considerado importante destinar um subcapitulo do referencial teérico
para um breve historico acerca da educacao brasileira, a qual foi acompanhada por
um ensino dual. Também na mesma linha de raciocinio, um subcapitulo é escrito
para explicar a finalidade da criagdo da Rede Federal, que possui uma proposta
curricular diferente, buscando romper a referida dualidade educacional.

Por fim justifica o enquadramento do trabalho na linha de pesquisa de préticas

educativas.

2.10 QUE E TECNOLOGIA A LUZ DO CONCEITO DE ALVARO VIEIRA PINTO

Antes de falar sobre o que € tecnologia, € importante elucidar a etimologia da
palavra, que surge de dois vocdbulos gregos: Techné e Logos. Techné pode
significar arte, artesanato, habilidade; Logos pode significar linguagem, argumento,
discussdo, razdo (TECNOLOGIA, 2018). A elucidacdo da palavra € de suma
importancia, pois é o centro de toda a dissertacédo a seguir. Portanto, entende-se por
tecnologia a técnica empreendida para a criacdo de qualquer coisa feita pelo
homem, dito de outra forma, os métodos e técnicas que o homem utiliza para
criagdo de objetos que supram suas necessidades. Como exemplo pratico e rapido,
podemos citar a construcdo de casas, que se deram diante da ameaca do frio ou do
desconforto da chuva, fez com que a mao humana alinhada ao cérebro, fosse capaz
de construir uma casa como reflugio. Ou seja, o0 mais moderno do homem que é o
cérebro, aliado ao mais rudimentar que é a mao, sdo capazes de produzir saberes e
fazeres como forma de intervir na natureza para uma vida melhor.

Para Pinto, a técnica, ou como ele escreve “a nocao de “técnica” assume posicao
central na reflexdo sobre a atividade criadora efetuada pelo homem no mundo”
(Pinto, 2005, p. 136). O homem é o unico ser vivo no mundo que se apodera da
técnica para a criacdo de artefatos, desde as mais rudimentares e antigas criacoes

até as maquinas mais recentes e modernas.

A técnica, de qualquer tipo, constitui uma propriedade inerente & acgéo
humana sobre o mundo e exprime por esséncia a qualidade do homem,
como o0 ser vivo, Unico em todo o processo bioldgico, que se apodera
subjetivamente das conexdes légicas existentes entre os corpos e os fatos
da realidade e as transfere, por invencédo e construcdo, para outros corpos,
as maquinas, gragas aos quais vai alterar a natureza, com uma capacidade
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de acdo imensamente superior a que caberia aos seus instrumentos inatos,
os membros de que é dotado (Pinto, 2005, p. 136).

A criacdo das maquinas pelo homem se d& através de um processo que Pinto
chama de hominizacdo, a capacidade que s6 o ser humano possui de criar algo, e
isso o difere dos animais, a capacidade do uso da razdo. Desta forma a necessidade
percebida ao decorrer do tempo de que poderia diminuir seus esforcos deu origem
ao que conhecemos por maquinas. Portanto as maquinas sdo feitas/criadas ou
inventadas pelos seres humanos através do que o autor chama de “projetar”, ou seja
do pensar, e portando resultado de um processo historico. “O surgimento do homem
deve-se a um salto qualitativo no curso da evolugédo bioldgica” (Pinto, 2005, p.74). O
autor se refere a salto qualitativo uma evolucao biolégica do ser, que aliada a uma
evolucdo social, que se traduz no conjunto de informacdes que o ser humano vai

adquirindo através da vida em sociedade, faz com que este seja capaz de projetar.

Percebeu-se, entdo, o papel culminante nessa transformacéo qualitativa do
desempenho do trabalho produtivo a partir da criagdo de instrumentos de
acao voluntaria sobre a natureza, por parte de um ser ja suficientemente
hominizado, que o podia realizar porque havia estabelecido as condicdes
fundamentais de seu regime de vida, a convivéncia no ambito da sociedade.
O homem s6 conhecera e utilizara os elementos naturais mediante o
trabalho que executar, mas o trabalho, ignorado pelas espécies de animais
irracionais, é um fato social, e por isso s6 por meio dele o homem tera
acesso a realidade fisica (Pinto, 2005, p. 75).

Entdo o agir do homem sobre a natureza para a garantia de sua
sobrevivéncia é denominado de trabalho. Para Pinto (2005), assim como para
Saviani (2007), o trabalho é o processo de transformacgéo da natureza para suprir as
necessidades humanas. No desenrolar desta dissertacdo é abordado o conceito de
trabalho como principio educativo e sera feito alusédo a esses autores novamente.

Percebe-se entdo que a técnica € milenar e significa o agir e fazer humano
sobre a natureza por meio do que chamamos de trabalho e o fato do homem antigo
ter se maravilhado frente a natureza fez com que agisse intencionalmente sobre ela.
O homem percebe que pode “criar” meios para facilitar a sua vida e o seu trabalho,
dando origem entdo as manufaturas e posteriormente as industrias. Porém nos
tempos atuais temos uma compreensao um pouco deturpada do que € a técnica ou
do que provém dela, a tecnologia, que é tema central desta dissertacdo. Hoje
entende-se a tecnologia como o produto e ndo a técnica utilizada para a confecgao

do mesmo e se faz necesséario chamar a atencdo para um aspecto importante:
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“‘Comegaram a ver nas maquinas de controle e computacdo a extensdo da
inteligéncia & maquina, considerada agora capaz de substituir o esforco mental,
quando antes so aliviava o homem da labuta bracgal” (Pinto, 2005, p. 77). Nao se
pode esquecer de que € o cérebro humano que projeta e/ou inventa a maquina e,
portanto, a inteligéncia esta no ser humano. Relacionado a isso, presenciamos hoje
0 uso da Inteligéncia Atrtificial (IA), bem como o uso das tecnologias como “fim” e ndo
como “meio” para a criacdo de algo inovador e autbnomo. Importante ressaltar que a
IA se baseia em algoritmos e, portanto, em algo ja criado pelo homem.

Relacionando a techné ao conceito filosofico, “Aristételes considera a técnica
um modo de ser especifico do homem e a compreende como um conceito, uma
razao, um logos, que precede a realizacdo da acgao [...]" (Pinto, 2005, p.138). De
acordo com o pensamento de Aristételes a técnica é a arte de pensar e esta
relacionada a imaginacdo. JA nesse mesmo periodo quando se pensava nos

artesdos, por exemplo, a técnica era fazer ou a arte de fazer algo.

Aristoteles distingue, por conseguinte a técnica, conceito humano referido
ao trabalho, que é um modo de ser exclusivo do homem, e a matéria sobre
a qual o agente opera. Esta licida compreensdo nao foi aproveitada pela
guase totalidade dos tratadistas filosoficos do assunto, que se inclinam a
julgar a matéria do produto como o verdadeiro determinante do significado
da técnica (Pinto, 2005, p. 138).

Aqui se encontra o ponto X desse trabalho, onde a sociedade atual julga a
matéria, o produto pronto e finalizado, como computadores e demais eletrénicos
como sendo o significado da tecnologia, quando na verdade a técnica vai sendo
incorporada pelo homem no processo de construcdo do objeto, através da
experiéncia e da intencionalidade. “A técnica, ou a arte, é superior a experiéncia por
motivo de permitir o conhecimento do porqué e da causa, enquanto a experiéncia
apenas diz o que o objeto &€” (Pinto, 2005, p. 138). Deste modo, consideramos que a
técnica traz consigo o uso da raz&o, o raciocinio empreendido pelo homem na
criacao de tudo que conhecemos hoje como tecnologias.

E tida a ideia de estarmos vivendo uma “era tecnoldgica”, pelo avanco da
ciéncia aliada a tecnologia, que sera abordado no proximo capitulo, embasados por
Thomas Kuhn e sua obra “A estrutura das Revolugdes Cientificas”. Atualmente um
apagao elétrico pode causar tanto estranhamento e desespero, que parece que a luz

elétrica sempre existiu, por muitas vezes esquecemos quem a criou. Portanto a ideia



22

de vivermos uma “era tecnoldgica” € equivocada. Basta olharmos para o passado
para vislumbrarmos tudo o que o homem ja foi capaz de criar ou descobrir por meio
da razéo. Hoje presenciamos grandes feitos como a criacdo da robdtica e da IA, e
esses feitos nos remetem a ideia de vivermos o0 auge tecnologico. Porém
“‘manifestacbes quantitativas proporcionalmente tdo grandiosas quanto as atuais
ocorreram no passado, em particular o dominio de novas fontes de energia, a
melhora das formas de transporte ou a maior eficacia bélica das armas” (Pinto,
2005, p.142).

Vale ressaltar que para Pinto (2005), homem é o agente de sua propria
histéria, pois transforma a natureza, por meio da técnica, de forma intencional e
nesse processo ndo modifica somente a natureza, mas também a si mesmo. Esse
autor pensa o conceito de tecnologia e afirma que essa palavra € muito usada por
pessoas de diversas areas e, portanto, pode ganhar diversos significados diferentes.
“‘Sua importédncia na compreensdo dos problemas da realidade agiganta-se, em
razdo justamente do largo e indiscriminado emprego, que a torna ao mesmo tempo
uma nogao essencial e confusa” (Pinto, 2005, p. 219). Pinto busca elucidar este
conceito por meio de 4 significados.

O primeiro significado é chamado de logos da tecnologia, se refere ao
significado etimoldgico da palavra, o qual iniciamos a escrita deste capitulo, “[...] a
“tecnologia” tem de ser a teoria, a ciéncia, o estudo, a discussao da técnica,
abrangidas nesta ultima nocdo as artes, as habilidades do fazer, as profissdes e,
generalizadamente, os modos de produzir alguma coisa” (Pinto, 2005, p. 219). Esse
significado se relaciona ao que ja escrevemos sobre o0 pensamento de Aristoteles,
no qual a técnica precede a acdo e estd relacionada a imaginacdo, pode ser
considerado o conjunto de técnicas que todas as pessoas possuem. Portanto em
uma andlise historica, desde o0s povos primitivos, percebemos que estes ja
possuiam tecnologias de seu tempo.

O segundo significado € o que utilizamos corriqueiramente, quando nao
precisamos explicar com exatidao o significado da palavra. “[...] “tecnologia” equivale
pura e simplesmente a técnica. Indiscutivelmente constitui este o sentido mais
frequente e popular da palavra, o usado na linguagem corrente, quando néao se
exige precisdo maior” (Pinto, 2005, p. 219).

O terceiro significado exposto pelo autor se refere ao entendimento de todas

as técnicas possuidas por uma sociedade, independente da fase histérica em que se
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encontra. “A importéncia desta acepgao reside em ser a ela que se costuma fazer
mencdo quando se procura referir ou medir o grau de avanco do processo das
forgas produtivas de uma sociedade” (Pinto, 2005, p. 220). Este terceiro significado
esta ligado a ideologizacdo da técnica que é o quarto significado abordado pelo
autor.

O sentido ideoldgico mostra a ideia de estramos vivendo na melhor época da
histéria, evidenciando os paises mais poderosos e acentuando a relacdo de

dependéncia dos paises em desenvolvimento.

A sociedade capaz de criar as estupendas maquinas e aparelhos
atualmente existentes, desconhecidos e jamais sonhados pelos homens de
outrora, ndo pode deixar de ser certamente melhor do que qualquer outra
precedente. As possibilidades agora oferecidas aos possuidores de
recursos para a conservagdo da vida, a aquisicdo de conforto e de meios
para ampliar a formacéo cultural ndo encontram paralelo no passado (Pinto,
2005, p.41).

E preciso ter cuidado com o endeusamento da tecnologia, para Pinto (2005)
isso se configura como a exaltacdo das na¢des mais poderosas, que atualmente séo
os criadores do saber, fortalecendo a ideia de que os paises ricos detém o poder e 0
saber.

Percebe-se entdo que a tecnologia pode se transformar em um instrumento
de dominacdo, quando O centro, ou seja, 0s paises desenvolvidos definem o
significado de tecnologia e todos os demais paises devem aceita-la como sendo o
“progresso”. Dito de outra forma, os paises do centro definem o que é tecnologia e
cabem aos paises periféricos aceitarem a condicdo de meros receptores dessas
inovacdes técnicas, porém fora do campo de atuacédo, ou elaboracao/criacdo dessas
novas técnicas. Nesse sentido se fortalece e permanece a condicdo de
subserviéncia dos paises periféricos em relacdo aos paises do centro, que
geograficamente podemos chama-los de paises em desenvolvimento e paises
desenvolvidos. Alvaro Vieira Pinto apresenta uma realidade vivenciada até os dias
atuais, onde recebemos o0s recursos tecnoldgicos prontos, como chips, celulares,
computadores, e cabe aos paises periféricos apenas montar e saber utilizar estes
aparelhos, porém ficam sempre excluidos da criacdo/inovacao deles.

A tecnologia pode ser usada de diversas formas, e, portanto, possui mais de
uma caracteristica, apresentadas no quadro a seguir. Como se pode ver em Corréa

(2010), a questdo é que a mesma pode ser usada como uma forma de
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instrumentalizac&o da sociedade, ou seja, em uma perspectiva de dominacéo e nao

de autoria.
Quadro 1: Caracteriza¢des de tecnologia
A tecnologia é: Autdbnoma Humanamente Controlada
Neutra Determinismo Instrumentalismo
(separacao completa entre (por exemplo a teoria da (fé liberal no progresso)
meios e fins) modernizacéo)
Carregada de valores Substantivismo Teoria Critica
(meios formam um modo de (meios e fins ligados em (escolha de sistemas de
vida que inclui fins) sistemas) meios-fins alternativos)

Fonte: Corréa, 2010 a partir de Feenberg, 2003

O determinismo tecnoldgico, “[...] pode ser examinado como a auséncia de
conhecimento e de controle dos processos que envolvem as questdes relacionadas
a tecnologia (desenvolvimento, producédo, divulgacdo e apropriacdo) por parte da
sociedade” (Corréa, 2010, p.43). A autora escreve sobre o carater social da
tecnologia, “[...] vista como engendrada por relagdes sociais entre atores os quais
defendem interesses e atuam a partir de valores proprios a sua cultura” (Corréa,
2010, p. 61). Entdo cabe a reflexdo acerca do controle da tecnologia, controlamos a
tecnologia ou ela nos controla? Por isso € necessaria a formacdo de cidadaos
capazes nao somente de compreender e explicar, mas de ter a capacidade de

transformar a sociedade.

Figura 1: Determinismo tecnoldgico
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Fonte: MORENO, 2022.

A ciéncia da epistemologia da técnica € para o (Pinto, 2005) o dominio tedrico
da técnica, a ciéncia aliada a técnica pode causar grandes quebras de paradigmas,
como veremos no capitulo a seguir, porém aqui o autor aponta para um possivel
risco: o de que ensinar a técnica pode ser mais importante do que gerar autonomia
no cidaddo para criar suas proprias técnicas. A epistemologia da técnica € a
formacéao de cidadaos capazes de compreender, explicar e transformar os processos
e nao apenas se submeter a algo. “Serédo entdo capazes de explicar o que fazem e

de explicar a si mesmos por que o fazem” (Pinto, 2005, p. 221).

Vemos nessa situacdo um indice deploravelmente revelador da fase inicial
do processo de unificacdo do saber, em que nos encontramos. Comprova a
dissociacdo, ainda reinante, entre a teoria e a pratica, da qual a grande
maioria dos tedéricos e praticos da tecnologia nem chega a ter consciéncia.
O resultado infeliz da situagdo cifra-se em vermos a teoria ser feita pelos
praticos, ndo chegando sequer a suspeitar que a estédo fazendo, e, de outro
lado, a pratica ser imaginada pelos tedricos, que sobre ela especulam com
inteira falta das vivéncias auténticas dispensaveis a formulagdo de
julgamentos légicos corretos (PINTO, 2005, p. 222).

Esse conceito abordado por Pinto se relaciona as bases da Educacao
Profissional e Tecnoldgica, que aborda o trabalho como principio educativo, o qual
busca formar um cidaddo emancipado e autbnomo, no sentido de autoria, através do
entendimento de sua funcéo.

Essa acepcdo € a mais importante para o0 nosso estudo, pois como

trataremos mais adiante, os IFs de Ciéncia e Tecnologia foram criados com essa
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finalidade, de criagdo de um cidadao autbnomo capaz de produzir tecnologia.

A figura 2 € um mapa mental a fim de elucidar o conceito de tecnologia para

Pinto.

Figura 2: Tecnologia por Alvaro Vieira Pinto.
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Fonte: Autora com base no livro de Pinto (2005).

A técnica como techné, conforme nos orienta Heidegger (2007), tem relacdo
como ‘deixar aparecer’, muito mais do que o propriamente fazer como no caso da
duleia (habilidade manual, prépria do artesanato, por exemplo). Deste modo, a
técnica € uma forma privilegiada de resisténcia do humano diante do interdito do
destino. E um fazer, ndo como mero fazer, mas como modo de fazer-se. A técnica,
mas remotamente e a tecnologia sdo derivacdes antropoldgicas, no caso da primeira
como um rompimento com o mundo dos deuses e a segunda como uma cisao com a
natureza, a partir de uma visdo mais cartesiana e antropocéntrica.

Na visdo classica grega, a natureza era vista como superior, como fonte de
uma verdade transcendental que imprimia em nossas existéncias os designios

divinos, mesmo assim, a techné era uma forma de resisténcia, mesmo que iSso
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resultasse em tragédia (Prometeu, icaro, Sisifo etc.). Na concepg¢do moderna, a
tecnologia que nasce do casamento entre ciéncia e técnica, funda-se na ideia do
saber como poder, como controle da natureza. Portanto, ndo € mais um mero saber
de si, ou irromper com os designios divinos e com a natureza (Camus, 2010).
Portanto, a tecnologia ndo pode ser vista e concebida como mera produtora
do humano, como no filme Matrix, onde a maquina recria e controla o0 humano. Essa
concepcao deve ser praxis na Educacéo Profissional e TecnolOgica precisa retomar

o0 sentido do fazer, como modo privilegiado do fazer-se.

Com a tecnologia, inventamos modos de manipulacdo novos e muito
sutis, pelos quais a manipulagdo exercida sobre as coisas implica a
subjugacao dos homens pelas técnicas de manipulacdo. Assim, fazem-
se maquinas a servico do homem e pdem-se homens a servigo das
maquinas. E, finalmente, vé-se muito bem como o homem é
manipulado pela maquina e para ela, que manipula as coisas a fim de
libertd-lo (Morin, 2010, p. 109).

Morin (2000) sugere como novidade epistémica a responsabilidade e
compromisso ético-politico da ciéncia e da tecnologia. Ela ndo pode ser vista como o
Martelo Magico de Thor que produz magicamente a realidade, mas deve ser refletida
e pensada pela 6tica da complexidade (Morin, 1990) que requer naturalmente uma
visao inter e transdisciplinar. 1sso porque para ensinar Matematica, convém a quem
a ensina saber bem Filosofia, Sociologia e literatura, por exemplo, para melhorar o
vocabulario e ampliar o repertério no ato de ensino matematica. E, como nao
poderia ser diferente, Morin (2000 e 2014) intui que o mais refinado saber conduz a
uma atitude de reconhecimento de nossa condicdo humana, onde o erro e o0 acerto
comungam sempre de nossas buscas. Portanto, a tecnologia ndo € boa e nem ruim
a priori, ela é apenas uma producdo humana, a relacao que estabelecemos com ela,

e através dela com o mundo e os demais humanos, € o que realmente importa.

22A TECNOLOGIA E O PROGRESSO CIENTIFICO: UM PARALELO AO
PENSAMENTO DE THOMAS KUHN

A partir de agora a tecnologia sera abordada com um olhar cientifico,
relacionado ao tema principal do estudo, onde cada componente curricular do

Curriculo Integrado possui uma énfase tecnologica. A ciéncia sera aliada a
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tecnologia como produtora de autonomia e de construgao do conhecimento, fazendo

com que o individuo seja capaz de entender e transformar a sua realidade.

A funcdo do ensino ndo é enfadonhamente reproduzir saberes sem
contextos e pretextos, jogar para as novas geracdes 0 que as anteriores
produziram, impondo respostas para quem ainda ndo fez as devidas
perguntas, mas buscar todas as formas e modos para produzir novos
cientistas, novos pensadores e sujeitos autbnomos diante do saber e do
fazer humanos, recriando, inovando e reconstruindo o conhecimento como
algo vivo e em constante processo de transformacdo (Rodrigues, 2020, p.
11).

Apds uma andlise da tecnologia por meio de uma perspectiva falibilista, ou
seja, da epistemologia do falibilismo, na qual ela ndo é uma verdade absoluta, a
propria ciéncia se mostra como sendo uma construcdo, na qual pode entrar em

colapso por um movimento interno ou externo a ela, relacionada a ideia de inovacao.

A crise de um sistema, de um modelo, revela, antes de tudo, que nenhuma
proposic¢do racional é absoluta o tempo todo ou em todos os tempos. Essa
compreensado de que ha um falibilismo na ciéncia abre uma possibilidade
grande de que os proprios docentes e discentes sejam convidados a serem
construtores e produtores de ciéncia, de saberes e fazeres que, embora
provisérios, numa perspectiva teérica de Kuhn, sdo de fundamental
importancia para mantermos a produ¢do do conhecimento e da ciéncia de
modo operante, ativo e autoral. Compreender a falibilidade da ciéncia é
convocacao para o seu aperfeicoamento, para sua consolidacdo e o convite
para fazermos o micron que cabe a cada um. A ciéncia é processo vivo, e,
assim deve ser apresentada, problematizada e vivenciada com as novas
geracdes (Rodrigues, 2020, p. 14).

A histéria da ciéncia ndo é progressiva e linear em direcdo a uma verdade
Unica. Se opondo entdo a uma visdo preestabelecida sobra a histéria da ciéncia,
Khun afirma que cada época possui questbes distintas, exemplo, ndo podemos
comparar Galileu e Aristételes, porque cada um deles produziram ciéncia a partir de
questdes distintas, de problemas diferentes. Traz como exemplo o péndulo, em que
cada um tinha uma concepcao, e isso se aplica para as concep¢des de mundo e da
natureza. A historia da ciéncia ndo é linear porque cada época possui um
paradigma, sendo entdo diferente em cada periodo histérico (Kuhn, 2013).

Thomas Kuhn é revolucionério, no sentido que afirma que a ciéncia é um
guebra-cabecas, precisa-se trabalhar com as novas geracdes ndo somente 0s
conceitos dedutivos ou indutivos, mas fazé-los pensar dentro de uma légica que a

ciéncia deve ser uma construcdo permanente. Muitas vezes nao buscamos pensar
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“fora da caixa” ou sair do paradigma do “capital”, apenas reproduzimos aquilo que o
capital quer de nés.

Para Kuhn (2013), o movimento que faz a revolugdo pode ser um fator interno
ou externo (ferramentas). O autor traz como exemplo 0 geocentrismo e O
heliocentrismo onde durante séculos acreditamos que o centro do Universo era a
Terra, depois com o advento da ciéncia moderna, a qual causou uma revolucdo
através dos equipamentos de observacao, foi possivel constatar que o geocentrismo
nao era verdadeiro e passou-se a acreditar no heliocentrismo.

A ciéncia € um quebra cabeca, é algo vivo que estd em permanente
construcdo, e precisamos mostrar aos educandos que eles sdo os construtores
desse quebra-cabeca, como construtores de teorias e ndo apenas alguém que
recebe as verdades prontas, mas que seja capaz de lidar com elas e a partir delas

construir outras possibilidades.

A ciéncia normal pode avancar sem regras somente enquanto a
comunidade cientifica relevante aceitar sem questionar as solu¢des de
problemas particularmente ja obtidas. Por conseguinte, as regras deveriam
assumir importancia e a falta de interesse que as cerca deveria desvanecer-
se sempre que os paradigmas ou modelos parecem inseguros. E
exatamente isso que ocorre (Kuhn, 2013, p. 121).

O que vemos hoje, na maioria dos casos sdo descobertas dentro de
paradigmas ja existentes, solucionando um problema. Na maior parte do tempo 0s
cientistas ndo fazem revolugcdes, mas sim operam dentro dos paradigmas ja
existentes. O desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia se faz na quebra/mudanca
de paradigmas.

Presenciamos atualmente uma invencdo humana chamada de Inteligéncia
Artificial — IA e, essa IA vem influenciando de forma significativa o processo de
ensino e aprendizagem, tanto de forma positiva, como de forma negativa. Conforme
Miguel Nicolelis ndo podemos esquecer de que a inteligéncia é uma capacidade
humana e, portanto, as maquinas e todos 0s seus processos sao criacdes
intencionais do homem, como ja descrito pelo pensamento de Pinto (TV 247, 2023).

Importante ressaltar que a IA funciona a partir de algoritmos e portando
baseado em criacdes ja realizadas que estdo disponiveis nas plataformas digitais.

Desta forma corremos o sério risco de se baseados na IA, vivermos de passado.
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O ponto negativo da IA no viés educacional € de que ela pode prejudicar de
forma muito significativa a capacidade de criacdo e invencdo humana, reduzindo a
capacidade cerebral a medida que é utilizada para pensar pelo ser. Na figura 02, é
demonstrado um mapa mental para uma melhor compreensao do pensamento de
Miguel Nicolelis, com base na entrevista do cientista.

Figura 3: Mapa mental sobre a Inteligéncia Artificial.
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Fonte: Autora com base no video de TV 247, 2023.

Torna-se claro que como seres humanos, somos seres sociais, e aprendemos

a medida que nos relacionamos com os outros e a medida que transformamos a
natureza, portanto a interagdo humana é vital.

Se faz importante o cuidado para que a IA ndo diminua a capacidade criativa do
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ser humano, mas sim ajude-o no processo de emancipacdo e autonomia do
conhecimento, superando o simples entendimento sobre as técnicas e reproduzi-las,

mas sim criar técnicas, se apropriando do saber de forma autbnoma e segura.

2.3 O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO E SEUS DESDOBRAMENTOS
FRENTE A TECNOLOGIA

Nos primeiros capitulos, foi elucidado o que é tecnologia pelo viés filoséfico e
antropoldgico, embasados pelo pensamento do filésofo brasileiro Alvaro Vieira Pinto,
e, também no sentido epistemolégico, embasados pelo pensamento do fisico e
historiador Thomas Kuhn. Percebeu-se que para Pinto a técnica é um modo de fazer
consciente do ser humano e esse modo de fazer € denominado trabalho, ou seja, 0
agir humano sobre a natureza ocasiona uma submisséo da natureza ao homem.

Portanto neste capitulo é importante elucidar o conceito de trabalho como
principio educativo, sendo este uma das bases da atual educacéo profissional e
tecnologica.

O homem em seu surgimento constatou que a natureza ndo se adaptava a si
como se adapta aos animais, percebendo entdo que era necessario agir sobre ela a
fim de transforma-la para sua sobrevivéncia. Este ato de agir sobre a natureza é
denominado trabalho. Portanto ao longo da histéria o “trabalho” passou a ter
diversas significacdes. Na antiguidade era visto como algo negativo, pois o trabalho
bracgal era destinado as classes menos favorecidas, e arte de pensar era destinada
as classes mais abastadas. Com o surgimento do capitalismo nasce uma nova
acepgao da palavra, na qual o “trabalho dignifica o homem?”, trabalhar passa a ser
algo honrado e preciso para abastecer o sistema. Aqui € proposto o entendimento de
outro significado do trabalho, como principio educativo, e o trabalho passa a ser um
principio educativo, pois, a sua produgdao € ao mesmo tempo sua formacdo. “A
origem da educagao coincide, entdo, com a origem do homem mesmo” (Saviani,
2007, p. 154).

O trabalho para a concep¢do marxista, visdo que inspirou Gramsci - criador
da categoria trabalho como principio educativo- operava em uma relagéo
entre a necessidade de superacdo de uma caréncia, o objeto do trabalho e
0s meios de producdo. Assim, o ser humano, ao intervir na natureza para
suprir suas demandas, também acaba modificando a si mesmo, produzindo
saberes e novas possibilidades de relacdo consigo mesmo, com os outros e
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com o mundo (Rodrigues, 2024, p. 412).

Nesse processo de trabalhar para garantia da sobrevivéncia, Gramsci (2000;
2001; 2002; 2004) percebe que a educacdo acompanhou a divisdo em classes
sociais estabelecida pelos detentores dos meios de produgé&o. Visando romper essa
dualidade educacional o autor propde uma escola unitaria, poia a educacdo da
época apresentava uma divisdo muito clara, para as classes mais favorecidas a
educacdo era centrada em atividades intelectuais, e para a classe trabalhadora o

objetivo principal era ensinar para o trabalho.

Em suma, para Gramsci a Escola deve despertar para a formacéo
humanizadora, intelectual, critica e politica, para que, sobretudo no caso
dos menos favorecidos, possa haver a compreensdo, a explicacdo e a
transformagéo do mundo do trabalho. Trabalhar ndo deve ser apenas o
dominio da natureza, ou dos demais humanos, trabalhar significa criar uma
vida para si. Através do trabalho o ser humano consegue superar a situacéo
de conformismo e dos mecanismos e processos de massificacdo, rumo a
visdo critica e criativa (Rodrigues, 2024, p. 412).

Partindo do principio da escola unitaria de Gramsci, podemos constatar que o
processo de aprendizado deve ultrapassar a concepg¢éo de aprender para vender a
sua forca de trabalho, mas que esse aprendizado sirva para “se empoderar do
conhecimento como estratégia de producao da contra hegemonia operaria-industrial,
0 que torna o ser humano capaz e util para além da disposicdo de produzir riqgueza

aos outros vendendo sua forga de trabalho” (Rodrigues, 2024, p. 413).

Por isso, o ensino ndo pode ser dual (escola para pobres e escola para
ricos), numa escola unitaria deve-se ensinar, sobretudo ao pobre, que ele
ndo deve ser escravo e ao rico que ndo deve ser explorador. O trabalho
com principio educativo pressupde a intelectualizacdo contra hegemoénica,
dando condi¢Bes de possibilidades sobretudo aos menos favorecidos para a
transformacéo de seus contextos e seus destinos, na direcdo da cidadania
plena. Essa visdo confronta a visdo conservadora de Hegel que defendia
gue o que produz o avanco da histdria € a tensao dialética entre o senhor e
o escravo (Rodrigues, 2024, p. 413).

Portando a nocao de trabalho como principio educativo é aquela que propde
ao educando de qualquer classe social a capacidade de compreender, explicar e
transformar a sua realidade. “O trabalho precisa ser parte constituinte da formagao
escolar para que todos possam compreender, explicar e transformar a realidade a

partir da transformacao de si, pelo conhecimento” (Rodrigues, 2024, p. 413).
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2.4 BREVE HISTORICO SOBRE A DUALIDADE DO ENSINO NO BRASIL

Neste subcapitulo é realizado um breve histérico sobre a dualidade da
educacao brasileira, a qual foi marcada por uma educacado para formar dirigentes e
outra para suprir mao de obra bracal. Esse histérico é importante para que seja
entendido que a educacdo profissional no Brasil tem sua origem pelo viés
assistencialista, ou seja, em um primeiro momento fornecer uma espécie de suporte
agueles individuos que viviam a margem da sociedade e depois, a partir da década
de 30, fornecer ou suprir 0s interesses econdMIcos.

A partir deste recorte histérico, se torna clara a percepgédo de que nao havia
no pais um interesse no investimento em pesquisa e desenvolvimento, mas se
contentava-se em importar uma tecnologia dos paises desenvolvidos que para estes
ja era ultrapassada. E neste ponto relacionamos novamente o pensamento de Vieira
Pinto, quando escrevemos sobre os instrumentos de dominacéo.

Conforme Saviani (2004), o primeiro ensino publico ministrado no Brasil foi o
de cunho religioso, implantado pela Companhia de Jesus, através dos Padres
Jesuitas. “O ensino jesuita entdo implantado, ja que contava com incentivo e
subsidio da Coroa portuguesa, constitui a nossa versdo da educacdo publica
religiosa” (Saviani, 2004, p. 16).

Em 1759, inicia-se a chamada “pedagogia pombalina”, instaurada por
Marqués de Pombal apos a expulsdo dos Jesuitas do territorio brasileiro, e assim
vemos surgir um caminho para uma escola publica estatal, as chamadas “Aulas

Régias” eram mantidas pela Coroa.

Mas também nesse caso a responsabilidade do Estado se limitava ao
pagamento do salario do professor e as diretrizes curriculares da matéria a
ser ensinada, deixando a cargo do proprio professor a provisdo das
condi¢cdes materiais relativas ao local, geralmente sua propria casa, e a sua
infraestrutura, assim como aos recursos pedagdgicos a serem utilizados no
desenvolvimento do ensino (Saviani, 2004, p. 17).

Mas vemos nascer a escola publica de fato no Brasil apdés a queda da
Monarquia com o advento da Republica. “Com efeito, € a partir dai que o poder
publico assume a tarefa de organizar e manter integralmente escolas, tendo como
objetivo a difusdo do ensino a toda a populagao” (Saviani, 2004, p. 18).

Getulio Vargas derruba a Republica Oligarquica através da Revolucdo de
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1930 e chega ao poder no Brasil instaurando o chamado “governo provisério”. Neste
momento podemos perceber que a educagao assume um papel salvacionista, como
se fosse resolver todos os problemas sociais, econémicos e politicos enfrentados

pelo pais até entéo.

Nos anos de 1930, esse espirito salvacionista, adaptado as condicdes
postas pelo primeiro governo Vargas, enfatiza a importancia da “criacéo” de
cidaddos e de reproducao/modernizagcdo das “elites”, acrescida da
consciéncia cada vez mais explicita da funcdo da escola no trato da
“‘questdo social”: a educacao rural, na légica capitalista, para conter a
migracdo do campo para as cidades e a formagdo técnico-profissional de
trabalhadores, visando solucionar o problema das agitacbes urbanas
(Shiroma, 2011, p. 15 e 16).

Essas reformas implantadas acentuam a dualidade do ensino brasileiro e se
caminha na direcdo contraria da escola unitaria proposta por Gramsci, atraves da
formacgdo técnico-profissional, vemos nascer uma educacdo para o trabalho
destinada as classes trabalhadoras e rurais e uma educacao centrada em atividades
intelectuais para os considerados “homens livres”, como se refere Saviani (2007).
Vargas também criou o Ministério dos Negécios da Educacéo e Saude Publica, uma
medida que visava a uniformizacdo do ensino, algo que de acordo com Shiroma
“nunca pudera se organizar como um sistema nacional integrado” (Shiroma, 2011, p.
16).

A medida que o pais foi se modernizando, surgiam necessidades de que a
educacdo acompanhasse essas moderniza¢des, mas sempre no sentido de suprir a
mao de obra que passa a fazer falta no momento, entdo surge um movimento
denominado Escola Noval, na qual seus pensadores pensavam essa reformulacéo

do ensino para atender as demandas do Brasil moderno.

Para esse setor de intelectuais e educadores, 0 emergente processo de
industrializagdo demandava politicas educacionais que assegurassem uma
educacdo moderna, capaz de incorporar novos métodos e técnicas e que
fosse eficaz na formag&o do perfil de cidadania adequado a esse processo
(Shiroma, 2011, p. 19).

Em 1937 surge um novo governo da Era Vargas, conhecido na histéria do
Brasil como Estado Novo, marcado por uma maior rigidez. Neste governo é

instaurada uma nova Constituicdo Federal, a Constituicdo de 1937, que interferiu

A Escola Nova foi um movimento de renovacéo do ensino que foi especialmente forte na Europa, na
Ameérica e no Brasil, na primeira metade do século XX. O escolanovismo desenvolveu-se no Brasil
sob importantes impactos de transformac6es econémicas, politicas e sociais.
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obviamente na educacado, impondo uma educacdo pautada pela obediéncia, uma
educacao “moral e civica” instaurada por Vargas. A mesma constituicdo criou os
Institutos de Educacdo Profissional, criando entdo uma espécie de escola para os
filhos dos operarios, a qual tinha a finalidade de suprir a falta de méo de obra
existente, dando uma qualificacdo para o individuo para que pudesse suprir uma
demanda do capitalismo. Como podemos identificar no artigo 129 da Constituicdo de
1937.

O ensino pré-vocacional destinado as classes menos favorecidas €, em
matéria de educagdo, o primeiro dever do Estado. Cumpre-lhes dar
execucdo a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e
subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos
ou associacbes particulares e profissionais. E dever das indUstrias e dos
sindicatos econémicos criar, na esfera de sua especificidade, escolas de
aprendizes, destinadas aos filhos de seus operéarios ou de seus associados.
A lei regulara o cumprimento desse dever e os poderes que caberdo ao
Estado sobre essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios
a lhes serem concedidos pelo poder publico (Constituicdo de 10 de
novembro de 1937, art. 129).

Gustavo Capanema, implantou algumas medidas que deram origem as Leis
Organicas do Ensino?, as quais “possibilitaram ao governo e a Unido o poder de
estabelecer diretrizes sobre todos os niveis da educagao nacional [...]” (Shiroma,
2011, p. 23). Através destas Leis:

A Lei Orgénica do Ensino Secundario (1942), promulgada durante o Estado
Novo, na gestdo do Ministro Gustavo Capanema, acentuava a velha
tradicdo do ensino secundario académico, propedéutico e aristocratico.
Predominava a funcdo propedéutica voltada para o ensino superior, sob a
égide de uma Constituicdo (1937) que fortaleceu o ensino privado.
Juntamente com esta, o conjunto de leis orgénicas que regulamentou o
ensino profissional nos diversos ramos da economia, bem como o ensino
normal, significou um importante marco na politica educacional do Estado
Novo. Entretanto, se havia organicidade no &mbito de cada um desses
segmentos, a relacdo entre eles ainda ndo existia, mantendo-se duas
estruturas educacionais paralelas e independentes (Ramos, 2014, p. 26).

O novo modelo capitalista brasileiro exigia também um novo perfil de mao de
obra a ser suprida, a industrializacdo trouxe consigo a exigéncia de uma
gualificacdo, mas uma qualificacdo visando suprir uma demanda do capital e nunca

visando a emancipacao e autonomia do individuo. Desta forma criam-se as Escolas

2 Decreto-lei n. 4.073, de 30 de janeiro de 1942: Lei Organica do Ensino Industrial; Decreto-lei
n.4.048, de 22 de janeiro de 1942, que criou 0 SENAI (Servigo nacional de aprendizagem industrial);
Decreto-lei n. 4.244, de 9 de abril de 1942: Lei Orgénica do Ensino Secundario; Decreto-lei n. 6.141,
de 28 de dezembro de 1943: Lei Organica do Ensino Comercial;
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Esse quadro de industrializacdo exigiu uma qualificacdo maior de méo de
obra, de modo que o ensino técnico industrial vai ganhando maior dimenséo
ao ponto de, em 1959, a Lei n. 3552 de 16 de fevereiro, estabelecer nova
organizagdo escolar e administrativa para estabelecimentos do ensino
industrial. Ao ser regulamentado, o Decreto n. 47038 de 16 de novembro de
1959 definiu as Escolas Técnicas que comporiam a rede federal de ensino
técnico, transformando-as em autarquias e em Escolas Técnicas Federais
(Ramos, 2014, p. 26)

Em 1961 é promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei
4.024, de 20 de dezembro de 1961.

Para a educacao profissional o fato mais relevante foi a equivaléncia entre
este e 0 ensino médio. Organizado em dois ciclos — o ginasial de 4 anos e o
colegial de 3 anos — ambos compreendiam o ensino secundario e o ensino
técnico (industrial, agricola, comercial e de formacao de professores). A
partir disto, os concluintes do colegial técnico podiam se candidatar a
qgualquer curso de nivel superior. Quebrou-se, também, a rigidez das
normas curriculares, abrindo-se a possibilidade de os Estados e os
estabelecimentos anexarem disciplinas optativas ao curriculo minimo
estabelecido pelo Conselho Federal de Educacdo (Ramos, 2014, p. 28).

Constatamos aqui uma mudanca educacional reforcando a ideia de

desenvolvimentismo, onde o pais se abre ao capital estrangeiro e este passa a

influenciar diretamente o modelo educacional.

Nas décadas de 60 e 70 o perfil das reformas implantadas na educacéo,

foram de formacao de um “capital humano”, como afirma Shiroma:

[...] vinculou-se aos termos precisos do novo regime. Desenvolvimento, ou
seja, educagao para a formagao de “capital humano”, vinculo estrito entre
educacdo e mercado de trabalho, modernizacdo de habitos de consumo,
integragdo da politica educacional aos planos gerais de desenvolvimento e
seguran¢a nacional, defesa do Estado, repressdo e controle politico-
ideoldgico da vida intelectual e artistica do pais (Shiroma, 2011, p. 29).

Através da promulgacdo da nova Constituicdo Federal de 1967, a Educacao

brasileira sofreu varias reformas, valendo atentar-se para a Lei 5.540/68 -

correspondente ao Ensino Superior, e a Lei 5.692/71 — correspondente ao Ensino de

1° e 2° graus.

Nesse contexto, o ponto de maior impacto no ensino secundério foi a
reforma de 1971. A Lei no 5.692, de 11 de agosto desse ano, colocou como
compulséria a profissionalizacdo em todo o ensino de 20 grau. Essas
medidas foram significativas da pratica economicista no plano politico que,
concebendo um vinculo linear entre educagdo e producdo capitalista,
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buscou adequa-la ao tipo de opcao feita por um capitalismo associado ao
grande capital. A contradicdo que aparece nesse quadro, porém, é a
crescente funcdo propedéutica do ensino técnico contrapondo-se ao
proposito contenedor de acesso ao Ensino Superior (Ramos, 2014, p. 30)

Essa acdo propedéutica acentua ainda mais a dualidade na educacao
brasileira, a qual passa a caber as classes menos favorecidas e aqueles que estao a
margem da sociedade a conclusdo do Ensino Médio ja “capacitado” para o ingresso
no mercado de trabalho, fazendo entdo com que menos jovens tivessem acesso ao
Ensino Superior que era destinado as elites. Essa reforma impactou de forma
significativa a educacao, ja que aqueles que tinham condi¢cdes de chegar ao Ensino
Superior passaram a migrar para as escolas particulares, pois estas sim formavam o
jovem para tal finalidade. Ainda em 1971 algumas Escolas Técnicas Federais vao se

transformar em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET).

A elevada preocupacdo com a formacdo qualificada de trabalhadores se
justifica pela possibilidade de expansdo dos empregos. Mantinha-se, no
entanto, dois eixos de atuacdo: a formacdo acelerada de operarios para
realizacdo do trabalho simples, e a formacdo de técnicos de nivel
intermediério, em menor numero, para realizar a funcdo de prepostos nas
multinacionais, em paralelo com a formagdo propedéutica destinada as
classes mais favorecidas (Ramos, 2014, p. 31).

A profissionalizacdo do ensino vigorou até 1982, quando por diversos
descontentamentos, principalmente por parte da classe média, esse modelo foi

extinguido.

Ocorre que este Ultimo argumento ndo condizia com o projeto de ascensdo
social da classe média, que rejeitou a funcdo contenedora do ensino
técnico. Consequéncia disto foram as medidas de ajustes curriculares nos
cursos profissionais — oficialmente reconhecidas nos pareceres do Conselho
Federal de Educacdo - e, finalmente, a extincdo da profissionalizagdo
obrigatdria no 20 grau pela Lei no 7.044 em 1982 (Ramos, 2014, p. 32).

Em 1985, com o fim do regime militar e a indicacdo de José Sarney para
presidéncia da Republica, e no que diz respeito ao ensino profissionalizante, vemos
agui novamente a interferéncia do capital estrangeiro, através de um empréstimo
realizado pelo governo brasileiro junto ao Banco Mundial para a realizacdo do
Programa de Melhoria e Expansédo do Ensino Técnico — PROTEC. “O PROTEC tinha
como objetivo implantar 200 novas escolas técnicas industriais e agrotécnicas de 1°
e 2° graus, justificado por dados estatisticos que apontavam para a precariedade do
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atendimento nesse nivel de ensino” (Ramos, 2014, p. 34). E mais adiante no ano de
1994 foi aprovada a Lei n° 8.948/94 onde todas as Escolas Técnicas Federais foram

transformadas em CEFETSs.

No inicio da década de 90, quando o projeto de um governo democratico-
popular foi derrotado nas urnas, a Secretaria de Educacao Média e
Tecnolégica do Ministério da Educacao (SEMTEC), preocupada em alinhar
a formacdo de técnicos a reestruturagdo produtiva e, a0 mesmo tempo,
fortalecer essas instituicdes diante do novo cenario politico do palis,
mobilizou-se politicamente em dois sentidos, a saber: a) implementar um
novo modelo pedagdgico nas escolas técnicas e CEFETSs; b) instituir o
Sistema Nacional de Educac¢éo Tecnoldgica e transformar todas as Escolas
Técnicas Federais em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica
(CEFETS). Esta ultima medida realizou-se por meio da aprovacéo da Lei n.
8948/941 (Ramos, 2014, p. 36)

Em 1996 € promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB),
Lei 9.394, de dezembro de 1996, a qual foi pensada e planejada para o século XXI,
tendo como caracteristicas “sua flexibilidade, seu minimalismo, sua adequacéo as
exigéncias do mundo moderno” (Shiroma, 2011, p. 43). Percebemos entdao os
guestionamentos acerca de uma nova proposta de politecnia, um ensino diferente
daqguele estabelecido em 71 pelos militares que se configurava como um ensino sem
reflexdo, um adestramento visando suprir uma demanda do mercado. A nova

proposta traz a luz uma visdo diferenciada.

Portanto, o ideério da politecnia buscava romper com a dicotomia entre
educacédo bésica e técnica, resgatando o principio da formagdo humana em
sua totalidade; em termos epistemol6gicos e pedagdgicos, esse ideario
defendia um ensino que integrasse ciéncia e cultura, humanismo e
tecnologia, visando ao desenvolvimento de todas as potencialidades
humanas. Por essa perspectiva, o objetivo profissionalizante ndo teria fim
em si mesmo nem se pautaria pelos interesses do mercado, mas constituir-
se-ia numa possibilidade a mais para os estudantes na construcéo de seus
projetos de vida, socialmente determinados, culminada com uma formagéo
ampla e integral (Ramos, 2014, p. 38).

Uma proposta inovadora, defendendo a ideia de uma formagé&o ontoldgica do
ser, uma formacdo ampla e integral, possibilitando ao individuo realizar suas proprias
escolhas e sua formacéo integral.

Contudo deve-se ressaltar que apesar dos questionamentos levantados
acerca da politecnia, essa mudanca de ensino nédo ocorreu de forma rapida e eficaz,
reforcamos que a partir dos anos 1990, a educacdo passa a assumir o papel

neoliberal, conforme afirma Jacomeli:
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No Brasil e na maioria dos paises ocidentais, diretrizes das politicas
educacionais, sob a égide do neoliberalismo e do discurso de globalizacéo
da sociedade capitalista, foram e sdo ditadas por organismos multilaterais.
O marco da articulacdo de tais agéncias internacionais, como Banco
Mundial, FMI, UNESCO etc., na explicitagdo das politicas neoliberais, foi
dado pela Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizada em
Jomtien, em 1990 (Jacomeli, 2011, p. 122).

Em 1994, Fernando Henrique Cardoso assume a presidéncia do Brasil, e no
gue diz respeito as politicas educacionais, segue o modelo de educacdo visando
suprir as demandas do neoliberalismo. Percebe-se entdo que durante o governo
FHC nado houve grandes investimentos na Educacao Profissional, porém um marco
importante foi o decreto 2.208/97, impondo entdo a separacao entre a Educacéo

Béasica e a Educacao Profissional.

Com algumas conquistas, o texto aprovado, na verdade, foi de uma lei
minimalista, que permitiu uma onda de reformas na educacdo brasileira,
dentre as quais esteve a realizada pelo Decreto no 2.208/97, que
regulamentou os artigos 39 a 42 e o paragrafo 20 do artigo 36 da LDB. Os
niveis para a educacéo profissional foram definidos como basico, técnico e
tecnologico. O nivel técnico destinava-se a proporcionar habilitacéo
profissional a alunos matriculados ou egressos de ensino médio, devendo
ter organizagao curricular propria e independente do primeiro, podendo ser
oferecida de forma concomitante ou sequencial a este (art. 5°). Com isto
instituiu-se a separacao curricular entre o ensino médio e a educacao
profissional (Ramos, 2014, p. 59).

E considerado entdo que nos anos 90 as acbes direcionadas a educagio
profissional foram de estabelecimento das competéncias gerais para a vida e para o

trabalho, ocasionando um distanciamento do conhecimento cientifico.

Em sintese, essas foram as substituicbes promovida pela reforma dos anos
90: no lugar de habilitagcdes, areas profissionais; no lugar de matérias e
disciplinas cientificas, bases cientificas, tecnologicas e instrumentais
desagregadas e isoladas de seus campos originais da ciéncia; no lugar de
conteldos de ensino, competéncias gerais para a vida e competéncias
especificas para o trabalho. A perda de importancia das habilitacdes
baseadas no corpo de conhecimentos que as definem, aliada a énfase no
trabalho polivalente e na competéncia dos sujeitos, tornou a
regulamentacao do exercicio profissional sob principio das corpora¢des um
preceito em superacdo (Ramos, 2014, p. 61).

No ano de 2002, Luis Inacio da Silva também conhecido como Lula, assume
a presidéncia do Brasil, momento em que vemos um maior investimento na

educacao publica brasileira, através da criacdo de Universidades Federais como a
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Universidade Federal do Pampa em S&o Borja e dos IFs de Ciéncia, Educacao e
Tecnologia, como o IFFAR. Saviani cita algumas reformas educacionais realizadas

durante o governo “Lula”:

Entre as agdes que incidem globalmente sobre a educagédo basica, situam-
se 0 Fundo de Manutencao de Desenvolvimento da Educacgéo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo (FUNDEB), o Plano de Metas do
PDE - IDEB, duas ac¢des dirigidas a questédo docente (“Piso do Magistério”
e “Formacgao”), complementadas pelos programas de apoio “Transporte
Escolar”, “Luz para Todos”, “Saude nas Escolas”, “Guia das Tecnologias
Educacionais”, “Educacenso”, “Mais Educacao”, “Colecdo Educadores” e
‘Inclusdo Digital”. Com o acréscimo de trés novas acgbes (“Conteudos
Educacionais”, “Livre do Analfabetismo” e “PDE Escola”), em 2009 acedem
a 15 acdes que incidem globalmente sobre a educacédo béasica (Saviani,
2009, p.06 apud Jacomeli, 2011, p. 125).

Durante o segundo mandato do Presidente Lula, come¢am a vislumbrar ideias
de integragao entre a educacgao profissional e o ensino médio “[...] perspectiva essa
gue pode ser coerente com a construcdo tedrico-pratica de uma educacdo
tecnoldgica que corresponda a preparacdo das pessoas para a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos, socio-historicos e culturais da producao
moderna” (Ramos, 2014, p. 67).

Dentre essas medidas assinalamos a incorporacéo do contetdo do decreto
5.154/2004 na LDB, a implantacdo do PROEJA, a expansdo da rede
federal, o apoio aos sistemas estaduais por meio do Programa Brasil
Profissionalizado. Essas a¢bes se articulam no plano de uma politica
publica de educacdo tecnolégica com as seguintes caracteristicas: a)
implicam, respectivamente, as redes estaduais e a federal, atingindo, entéo,
a totalidade do sistema publico que atua na educagdo profissional; b)
apresentam metas fisicas e financeiras claras; c) particularmente no
primeiro caso, vém acompanhados de um documento basico que dispde
sobre principios e diretrizes fundamentais para as acdes politicas e
pedagdgicas realizadas sob a sua égide. (Ramos, 2014, p. 67)

E aqui chegamos ao marco histérico de maior relevancia para este estudo
gue € a implementacdo da Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e
Tecnologica (RFEPCT).

Cabe destacar, também, a expansdo da rede federal de educacao
tecnoldgica, juntamente com a ampliacdo de suas fun¢cbes para 0 ensino
superior, integrado com a pesquisa e o0 desenvolvimento cientifico-
tecnoldgico. Tal ampliagdo se institucionalizou por meio da criacdo dos
Institutos Superiores de Educacado, Ciéncia e Tecnologia, no que Varios
CEFETs e Escolas Técnica foram transformados, nos termos da Lei n.
11.892, de 29 de dezembro de 2008. Esta instituiu a Rede Federal de
Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, criando os IFs de
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Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, definidos como instituicdes de educacédo
superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados
na oferta de educacéo profissional e tecnolégica nas diferentes modalidades
de ensino, com base na conjugagdo de conhecimentos técnicos e
tecnoldgicos com as suas préaticas pedagogicas (Ramos, 2014, p. 79).

Com a criacdo da Rede Federal se conclui o recorte historico desse trabalho e
a seqguir é abordado a implementacédo desta rede focalizando a definicdo e o papel
da tecnologia na RFEPCT.

2.5 EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: A DEFINICAO E O PAPEL DA
TECNOLOGIA NA REDE FEDERAL

No Brasil, a Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008, implementou a RFEPCT,

criando os IFs, que tem como objetivos:

Art. 72 Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art. 6desta
Lei, séo objetivos dos IFs:

| - Ministrar educacao profissional técnica de nivel médio, prioritariamente
na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e
para o publico da educacéo de jovens e adultos;

Il - Ministrar cursos de formac&o inicial e continuada de trabalhadores,
objetivando a capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacédo e a
atualizagdo de profissionais, em todos os niveis de escolaridade, nas areas
da educacéo profissional e tecnoldgica;

[l - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de
solucdes técnicas e tecnolégicas, estendendo seus beneficios a
comunidade;

IV - Desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e
finalidades da educacéo profissional e tecnoldgica, em articulagdo com o
mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na producéo,
desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos;

V - Estimular e apoiar processos educativos que levem a geracéo de
trabalho e renda e & emancipacao do cidadao na perspectiva do
desenvolvimento socioecondmico local e regional; e

VI - Ministrar em nivel de educagéo superior (BRASIL, 2008, Art. 7°).

Constata-se que os objetivos de criagdo dos IFs € a formacéo através de um
movimento de autonomia dos sujeitos e ndo de dependéncia. A palavra tecnoldgica
aparece muitas vezes na referida Lei, mas € preciso que saibamos interpreta-la de
maneira correta. Produzir um conhecimento cientifico e tecnolégico ndo é reproduzir
0 que ja existe, ou aprender usar os aparelhos ja existentes. Produzir é a
capacidade de conhecer a técnica, usa-la a seu favor, para que possa transforma-la

em algo novo.
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Os IFs desenvolvem uma educacao profissional e tecnoldgica, através de um
curriculo integrado que possui como caracteristicas a transversalidade e a
verticalizacdo. A transversalidade diz respeito ao diadlogo entre educacdo e
tecnologia. “A tecnologia € o elemento transversal presente no ensino, na pesquisa e
na extensao, configurando-se como uma dimensdo que ultrapassa os limites das
simples aplicagcfes técnicas e amplia-se aos aspectos socioecondmicos e culturais”
(Pacheco, 2010, p. 20). A tecnologia € o eixo central do curriculo integrado,
direcionando os projetos pedagdgicos, visando a construcdo de um individuo
autbnomo e capaz de compreender as tecnologias ja existentes e aplica-las no
mundo do trabalho, ou até mesmo criar tecnologias novas. A verticalizagdo “implica
o reconhecimento de fluxos que permitam a construcdo de itinerarios de formacéao
entre os diferentes cursos da educacado profissional e tecnologica [...] (Pacheco,
2010, p. 21).

E importante salientar que ndo cabe aos IFs a formacdo de m&o de obra
barata em tempo recorde. E justamente o caminho inverso, cabe aos IFs uma
educacao de qualidade, “uma educagdo em consonancia com seu tempo e com o
futuro, primando pela reflexdo e pela autonomia dos sujeitos aprendentes”. Uma
educacdo de qualidade que promova a emancipacao do ser humano (Brancher et
al., 2020, p. 76).

2.6 LINHA DE PESQUISA: PRATICAS EDUCATIVAS

Tomando em consideracao as bases conceituais da educacdo profissional e
tecnoldgica, ha sempre uma necessidade imperativa de primar pelo trabalho como
principio educativo, inspiracao conceitual de Gramsci (1975), como mola produtora
de autonomia e autodeterminac&o dos sujeitos aprendentes. Para que isso ocorra de
fato, precisamos avaliar o sentido ético-politico da ciéncia e da tecnologia (Morin,
2005), e o papel contra hegemonico dos intelectuais (Gramsci, 1969; 1975; 1995) na
producdo de uma dialética que constitua o saber como promocéo politica do
trabalhador (Gramsci, 1977; 1992) e ndo apenas sua instrumentalizacdo teorica e
pratica para o mercado e para o capital.

Os IFs de educacéao, ciéncia e tecnologia tém cumprido esse papel formativo
visando a integralidade da pessoa humana a luz de sua base legal e conceitual? A

praxis docente predominante nas estratégias de Ensinagem dos/nos Cursos
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técnicos integrados privilegiam a nossa noc¢éo de contra hegemonia (Gramsci, 1995;
2007) quando nos deparamos com o tema da tecnologia? (Gruppi, 2000)
De acordo com Anastasiou e Alves (2015) o termo ensinagem se emprega

para:

[...] indicar uma pratica social complexa efetivada entre o0s sujeitos,
professor e aluno, englobando tanto a acdo de ensinar quanto a de
apreender, em um processo contratual, de parceria deliberada e consciente
para o enfrentamento na constru¢do do conhecimento escolar, decorrente
de acg0es efetivadas na sala de aula e fora dela (Anastasiou; Alves, 2015, p.
20)

Esta pesquisa visa identificar os tragos predominantes da concepcdo de
tecnologia e a sua aplicacdo/implicacdo no mundo da vida e do trabalho, das novas
geracdes de trabalhadores e trabalhadoras que estdo sendo concebidas e
praticadas nos processos de Ensino no Curso Técnico Integrado de Eventos do
IFFAR campus Sao Borja. A proposta € confrontar as bases conceituais sobre
tecnologia e o mundo do trabalho com aquilo que efetivamente esta sendo pensado
e praticado na formacao das novas geracdes de trabalhadores com base na leitura e
analise do projeto pedagogico de curso, mais precisamente o “perfil do egresso” e a
“matriz curricular” do curso.

E importante pensar em praticas educativas que possibilitem a formacéo do

ser de forma integral...

[...]difundir préticas educativas que permitam a mediacdo de conteldos
sedimentados a realidade do educando. Entende-se por praticas educativas
aquelas que privilegiam a constituicdo do sujeito, mas nao significa fazé-lo
em detrimento da construcdo do conhecimento sobre o mundo (Castaman;
Rodrigues, 2021, p.396).

Muitas vezes, as praticas educativas podem estar atreladas apenas ao
cognitivo do educando, porém “[...] a EPT tem diante de si uma série de desafios e
de resisténcias, no que concerne a organizacao e a operacionalizacdo do trabalho
pedagdgico em sala de aula, de modo a transformar o ensino em uma pratica social
viva e inovadora® (Castaman; Rodrigues, 2021, p.396). Pensar as praticas
educativas € saber que através delas € possivel perceber as intencdes
educacionais, ou seja, se estdo sendo trabalhadas todas as capacidades do ser

humano. De acordo com Zabala:
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Existem diferentes formas de classificar as capacidades do ser humano. A
proposta por C. Coll (1986) - estabelece um agrupamento em capacidades
cognitivas ou intelectuais, motoras, de equilibrio e autonomia pessoal
(afetivas), de relacdo interpessoal e de inser¢cdo e atuacdo social tem a
vantagem, em minha opinido, de ndo atomizar excessivamente o que, sem
davida, se encontra fortemente inter-relacionado, ao mesmo tempo que
mostra a indissociabilidade, no desenvolvimento pessoal, das relaces que
se estabelecem com os outros e com a realidade social (Zabala, 1998, p.
28).

A educacéo profissional e tecnoldgica tem em suas bases a omnilateralidade,
uma proposta formativa que nao leva em conta apenas o cognitivo do educando,
mas sim o ser humano como um todo, trabalhando todos os fatores que o envolvem,
sejam eles afetivos, sociais e econdmicos, isto €, a formacéo integral do ser, vendo o

ser humano como um todo.

[...Jnas concepgBes que entendem a educacdo como formacao integral se
tem criticado o uso dos conteddos como Unica forma de definir as intengdes
educacionais. Deste modo, 0s contetdos de aprendizagem nédo se reduzem
unicamente as contribuicbes das disciplinas ou matérias tradicionais.
Portanto, também serdo conteddos de aprendizagem todos aqueles que
possibilitem o desenvolvimento das capacidades motoras, afetivas, de
relacao interpessoal e de insercdo social (Zabala, 1998, p. 30).

7

Ter atencdo a diversidade € atentar para as diferencas, sejam elas
econOmicas, fisicas, de carater emocional ou cognitivo. A diversidade esta presente
na escola, pois esta presente na sociedade. A sociedade ndo € homogénea, as
pessoas sdo diferentes e, portanto, a escola precisa estar organizada de forma
heterogénea, os professores devem ensinar e avaliar, sempre muito atentos para a
diversidade. Sendo assim, as praticas inovadoras se configuram “como um conjunto
de acdes que se somam as demais preocupacdes e inquietacdes que constituem o
campo educacional e que necessitam de constantes reflexdes, de modo a contribuir
para a implementacgéo de agbes concretas” (Castaman; Rodrigues, 2021, p.396).

Para entender se ocorreu, na pratica, a transformacdo do saber, os
educandos devem conseguir compreender e explicar e, mais que isso, perceber a
transformacdo do saber, ou seja, se ocorre o materialismo historico dialético
proposto por Marx que trazendo para as praticas educativas apresentadas por
Zabala, se configuram em saber, saber fazer e ser. Conforme a tipologia dos
conteudos proposta por Zabala (1998) estes sdo conceituais e factuais, onde sao
ensinados conceitos e fatos (saber) procedimentais que se configuram em como
fazer (saber fazer) e atitudinais que é o ser, onde o educando aprende a se

posicionar diante das coisas, diante dos outros, diante do mundo, fazendo suas
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escolhas e sendo capaz de criar coisas novas para a sociedade. H4 estudos que
afirmam que “[...] compreendemos que a pratica pedagogica associada a inovagao
necessita considerar os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem enquanto
protagonistas de sua histéria e, possibilitar novos arranjos e perspectivas para o
referido processo” (Castaman; Rodrigues, 2021, p.398).

As bases da EPT trazem a concepgéao construtivista, visando o protagonismo
do educando. Pode-se dizer que um aluno protagonista é aquele que tem sua
autonomia do ser respeitada. “O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é
um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndao conceder uns aos outros”
(Freire, 1996, p.59). E mais:

A pratica pedagdgica dos professores da EPT lida com conhecimentos de
diferentes naturezas e especificidades: conhecimentos factuais, conceituais,
principios e processos. A forma de ensina-los é distinta, pois enquanto os
trés primeiros podem ser mediados no plano discursivo, o ultimo requer
aproximacdo com a realidade e, em sua maioria, € ensinado por meio de
aulas préaticas e demonstracdes. Entretanto, ha determinados temas que
ndo se adequam ao uso dessas estratégias de ensino, dada a dificuldade
de mediar, no ambiente escolar, as condi¢cbes concretas do mundo do
trabalho. Mesmo em instituicbes de ensino que dispem de infraestrutura
para a realizacéo de préticas profissionais, o fato de ser uma escola —o que
a diferencia da empresa ou propriedade —e de ser gerida pelas normas da
administracdo publica dificulta a reproducdo da situacdo proxima ao real
(Castaman; Rodrigues, 2021, p.399).

A ideia é desmistificar e ressignificar a relacdo entre conhecimento, ciéncia e
tecnologia, promovendo uma cultura para além da subserviéncia, do cientificismo, do
produtivismo, do inovacionismo, do falso empreendedorismo (Dagnino, 2020). E
preciso, na abordagem da ciéncia e sobretudo da tecnologia, incentivar a
autodeterminacdo e construcdo de solucdes inteligentes e sustentaveis para o
contexto em que nossos estudantes estdo inseridos. Por isso, ndo podemos
incentivar uma cultura de representacdo comercial das tecnologias, mas ensinar
através das descobertas e bom uso das tecnologias o valor do conhecimento a luz
da solidariedade (Dagnino, 2020).

3 METODOLOGIA

A metodologia escolhida pelo pesquisador € de extrema importancia, pois,
norteara todo o trabalho de pesquisa que ele realizara. Sendo assim, acredita-se ser

pertinente justificar a mudanca metodoldgica descrita no projeto de pesquisa para o



46

desenvolvido de fato nas analises que seguirdo.

A metodologia planejada inicialmente era a realizacdo de um grupo focal que
de acordo com Gatti (2005) se trata de um bom instrumento para pesquisas em
ciéncias humanas, possibilitando trocas importantes entre os participantes, cabendo
ao pesquisador fazer com que o grupo possa discutir de forma fluida “[...] criando
condicbes para que este se situe, explicite pontos de vista, analise, infira, faca
criticas, abra perspectivas diante da problematica para o qual foi convidado a
conversar coletivamente” (Gatti, 2005, p. 9).

Apés partiriamos para aplicagdo de um questionario na plataforma Google
Formularios, que de acordo com Gil (2008), € uma “técnica de investigagao
composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o
propésito de obter informac¢des sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiracdes, temores, comportamento presente ou passado
etc” (Gil, 2008, p. 122).

Porém o planejamento precisou ser repensado e inevitavelmente precisou-se
mudar a metodologia, ou seja, alterar os materiais e métodos defendidos na
gualificacdo para a finalizacdo da pesquisa. Ou seja, em virtude do prazo exiguo

tivemos que mudar para pesquisa bibliografica que se caracteriza:

Pesquisa bibliogréfica: elaborada a partir de materiais ja publicados, como
por exemplo: livros, revistas, jornais, panfletos, monografias, artigos
cientificos, dissertacdes, teses, material cartografico, publicacdes em
periddicos, internet; onde o pesquisador vai entrar em contato com materiais
gue contém informacdes sobre um determinado contetido de sua pesquisa.
E de extrema importancia que o pesquisador verifique a verossimidade das
informacdes de sua fonte de dados. Praticamente, todas as pesquisas
necessitam de um estudo bibliografico para embasar seus projetos de
pesquisa (Bello, 2009 apud Almeida, 2021, p.32).

Porém o planejamento precisou ser repensado e inevitavelmente precisou-se
mudar a metodologia, ou seja, projeto foi alterado para a finalizagdo da pesquisa.
Essa troca foi necessaria por nota da reprovacédo da pesquisa pelo Comité de Etica
(CEP), e devido ao curto tempo para a conclusdo do curso, fazendo assim com que

esse trabalho fosse repensado e tomado novos rumos.

3.1 TIPO DE ESTUDO

Conforme o exposto acima, foi realizada uma pesquisa de cunho qualitativo,
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dividida em dois momentos. Em um primeiro momento a pesquisa bibliogréfica, com
a finalidade de encontrar experiéncias de outros pesquisadores sobre a relacdo da
Tecnologia com a Educacado Profissional e Tecnologica, contribuindo entdo para a

gualificacéo do tema deste projeto.

A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material j& elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas.
Boa parte dos estudos exploratorios pode ser definida como pesquisas
bibliograficas. As pesquisas sobre ideologias, bem como aquelas que se
propdem a andlise das diversas posicdes acerca de um problema, também
costumam ser desenvolvidas quase exclusivamente mediante fontes
bibliogréficas. (Gil, 2002, p. 45)

A pesquisa bibliografica € uma ferramenta essencial para o desenvolvimento
da pesquisa, visto que oferece auxilio no diagnostico, como também na resolucéo de
possiveis problemas que possam surgir, possibilitando também outros olhares e
reflexdes sobre o tema em questdo. Recorreu-se a plataforma de Teses e
Dissertacoes e Periodicos Nacionais da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Em um segundo momento realizou-se a andlise do PPC Técnico Integrado
em Eventos onde inicialmente foi abordado a criagdo do curso na cidade de Sé&o
Borja, bem como sua justificava e objetivos geral e especifico. Realizou-se um olhar
mais atento para o perfil do egresso e a matriz curricular do curso para o

desenvolvimento da analise de dados.

3.2 CENARIO DE ESTUDO

O estudo foi realizado no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha, campus S&o Borja/RS e a coleta de dados realizou-se no Curso Técnico
Integrado em Eventos. A foto a seguir ilustra a localizacdo do campus, mostrando
gue 0 mesmo esta inserido no meio urbano da cidade, contando com um amplo

espaco.
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Figura 4: Vista aérea do IFFAR campus S&o Borja

CAMPUS

SAO BORJA

Fonte: https://www.iffarroupilha.edu.br/sao-borja. Acesso em 16 de junho de 2023

3.3 COLETA DE DADOS

A coleta dos dados viabilizou-se por meio de pesquisa documental no PPC
Técnico Integrado em Eventos que conforme Gil (2002) essa analise possui muita

semelhanca com a pesquisa bibliografica, porém se distingue:

A pesquisa documental assemelha-se muito & pesquisa bibliografica. A
diferenca essencial entre ambas est4 na natureza das fontes/Enquanto a
pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribuicdes dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-
se de materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou que
ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa (Gil,
2002, p 45).

A pesquisa documental realizou-se no PPC Técnico Integrado em Eventos. O
estudo obteve um maior foco no Perfil do Egresso e na Matriz Curricular do Curso.
Incluindo também noticias publicadas no site do IFFAR campus Sao Borja sobre o

Curso Técnico de Eventos.

3.4 ANALISE DE DADOS

A andlise dos dados realizou-se conforme Bardin (2016), nas trés fases: 12 -
pré-analise; 22 - exploracdo do material;, 32 - o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacao.

Dentre os elementos da pré-andlise, ressaltamos a preparacao do material,


https://www.iffarroupilha.edu.br/sao-borja
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gue conforme Bardin:

e) A preparacao do material. - Antes da andlise propriamente dita, o0 material
reunido deve ser preparado. Trata-se de uma preparacdo material e,
eventualmente, de uma preparacdo formal. Por exemplo: as entrevistas
gravadas sao transmitidas (na integra) e as gravacdes conservadas (para
informacdo paralinguistica), os artigos de imprensa sédo recortados, as
respostas a questdes abertas sdo anotadas em fichas, etc. E aconselhavel
gue se prevejam reprodu¢des em numero suficiente (recortes, equipe
numerosa) e que se numerem os elementos do corpus. Suportes materiais
do tipo preciso podem facilitar a manipulacdo da andlise: entrevistas
datilografadas num rolo de papel, dispondo de colunas vazias a esquerda e
a direita para o cédigo e respostas a questionarios em fichas standard para
gue se possam marcar os contrastes (Bardin, 2016, p.100).

A pré-analise se deu através da elaboracdo do referencial teérico e apés

realizou-se a exploragcéo do material, que consiste na “[...] administracao sistematica

das decisdes tomadas” (Bardin, 2016, p.101). O material explorado foi o PPC do

Integrado em Eventos.

Figura 5: Desenvolvimento de uma analise

Desenvolvimento de uma analise
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Fonte: Bardin, 2016.

O esguema acima, demostra 0S passos que seguimos para analise do
material coletado através do PPC, culminando na utilizacdo dos resultados com

inferéncias e interpretacdes para a elaboracdo da dissertacao.

4 ANALISE DOS DADOS

Este capitulo apresenta a andlise dos dados da pesquisa, para isso analisou-
se 0 PPC de Técnico em Eventos Integrado ao Ensino Médio no tocante a definicao
de tecnologia e de como esta aparece na Matriz curricular do curso.

Buscou-se no PPC, entender a definicdo e o papel da tecnologia. Corréa
(2021) escreve sobre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e os sentidos da
tecnologia no contexto escolar. A autora elucida o dialogo entre a educacdo CTS e a
EPT, “[...] intensificar aproximacdes dialdgicas [...] estd em contribuir com a producéo
de conhecimentos contextualizados sobre sentidos que o trabalho assume como

principio educativo sociotécnico” (Corréa, 2021, p.02).

Sob tais filiacdes tedricas, Linsingen (2007) e Nascimento e Linsingen
(2006) também mobilizam Freire (1987) e sistematizam alguns principios da
educacdo CTS, no que diz respeito a preocupacdo com uma abordagem
educacional que seja contextualizada, que problematize a nocédo de
transferéncia de conhecimentos, que esteja em sintonia com 0s aspectos
sociais e que seja comprometida em termos curriculares. Como exemplo, as
seguintes questdes tornam-se relevantes: o que se ensina, ou ndo, e por
gué? Como ensinar 0 que € importante para um sujeito em uma situagao
especifica? Como mobilizar para a emancipacao e a autonomia? Para quem
e onde se fala? (Corréa, 2021, p.05)

Conforme abordado no referencial tedrico, a EPT € embasada no trabalho
como principio educativo, em uma perspectiva de autoria e emancipacdo e nao
domesticacdo e reproducdo. Sendo assim, as questdes levantadas pela autora sao
cruciais para este estudo e buscou-se essas respostas no PPC do curso.

Considera-se importante que antes da analise dos dados, se apresente uma
breve contextualizacdo do Projeto Pedagogico de Curso do Técnico em Eventos
Integrado. Buscamos no site do IFFAR campus S&o Borja os PPCs Técnicos e de
Graduacédo e constatamos a existéncia de dois PPCs: um que foi criado em 2010 e
outro que entrou em vigor a partir de 2020. Optou-se entdo pela escolha do PPC
mais recente, visto que eles se assemelham bastante no tocante ao perfil do
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egresso e a matriz curricular, que é o centro do estudo.

O PPC esta estruturado da seguinte forma: detalhamento do curso, contexto
educacional, politicas institucionais no ambito do curso, organizacdo didatico-
pedagdgica, corpo docente e técnico administrativo em educacdo, instalacfes
fisicas, referéncias e anexos.

No capitulo que se refere ao contexto educacional podemos encontrar a

justificativa de oferta do curso:

O interesse pelo eixo tecnolégico Turismo, Hospitalidade e Lazer da-se pelo
potencial turistico da regido, sobretudo relacionado aos segmentos
histérico, cultural e ambiental. Tal eixo compreende as tecnologias
relacionadas aos processos de recepcdo, viagens, eventos, servigcos de
alimentacdo, bebidas, entretenimento e interacdo, do qual fazem parte os
cursos técnicos denominados Agéncia de Viagens, Cozinha, Eventos, Guia
de Turismo, Hospedagem, Lazer, Servicos de Restaurante e Bar (IFFAR,
2019, p. 10)

A criacdo do curso em Sao Borja é importante por se tratar de um local
potencialmente turistico, sendo a terra natal de dois presidentes do Brasil, foi palco
da Guerra do Paraguai e é conhecida pela literatura como a Primeira dos Sete
Povos das Missbes, portanto, existe a necessidade da formacédo de profissionais
para as areas de turismo e eventos. A formacao é caracterizada da seguinte forma:
‘o curso de Ensino Médio Integrado possibilita a articulagdo entre diferentes
saberes, permitindo que o aluno tenha a integracdo ndo apenas entre disciplinas,
mas também a integragdo da sua formagado humana com a profissional” (Instituto
Federal Farroupilha, 2019, p. 11). Portanto, a criacdo do curso nao busca suprir mao
de obra rapida e barata, mas sim uma profissionalizacdo visando a formacao
humana, gerando autonomia e criticidade no individuo.

Mas destaca-se a palavra tecnologia, a forma como se apresenta na
justificativa do curso, possibilita a reflexdo e analise de como essas tecnologias
relacionadas aos processos citados acima se apresentam no PPC, foi analisada se a
forma descrita ou apresentada est4 de algum modo alinhada ou ndo com a EPT.

Ainda no contexto educacional, se encontram o0s objetivos do curso, o qual
tem como objetivo geral “capacitar profissionais para o desenvolvimento das
atividades ligadas a pratica de organizacdo e promocao de eventos, compreendendo
0 setor em uma atividade rentavel atrelada diretamente ao setor de servi¢cos atuante
no segmento turistico” (IFFAR, 2019, p. 11).
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Neste ponto apontou-se uma discordancia entre a justificativa do curso e o
objetivo geral, pois no ultimo entende-se que a esséncia da formagéo deixa de ser o
individuo e passa a ser o trabalho, ou seja, o objetivo é a promocdo de uma
profissao rentavel, a formacéo integral ndo pareceu ser o objetivo geral do curso.

No que diz respeito a educacdo profissional e tecnolégica nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, esta
deve contemplar ndo somente o saber fazer, mas sim a nocdo global de todo o

processo, como pode-se constatar:

Impbe-se a superacdo do enfoque tradicional da formacéo profissional
baseado apenas na preparacado para execucdo de um determinado conjunto
de tarefas a serem executadas. A Educacdo Profissional requer, além do
dominio operacional de um determinado fazer, a compreensédo global do
processo produtivo, com a apreensao do saber tecnoldgico, a valorizacéo
da cultura do trabalho e a mobilizacdo dos valores necessérios a tomada de
decisdes no mundo do trabalho (BRASIL, 2012).

Sendo assim o objetivo geral do curso pode ser uma adversidade que merece
atencdo e uma possivel reformulacdo, levando em consideracdo o0 ajuste com a
integralidade e a educacédo profissional, ja que a proposta do curriculo integrado € a
formagédo omnilateral e ndo unilateral, compreendendo entdo o aprendizado como a
integracdo dos conhecimentos as vivéncias do educando, possibilitando a este,
ferramentas e métodos para uma formacdo autoral e ndo para ser um mero
consumidor de ciéncia e tecnologia.

No que se refere aos objetivos especificos, o PPC apresenta:

» Sociocultural: reconhecimento das culturas locais, valorizando o sentimento
de identidade local/regional pelo aluno e comunidade, por meio do
desenvolvimento do turismo como agente promotor da melhoria da qualidade
de vida da juventude e demais habitantes do municipio de S&o Borja e da
regiao;

« Socioambiental: promocéo de relacbes de equilibrio homem/meio ambiente
por meio do ensino, visando formar profissionais capazes de colaborar para o
planejamento e desenvolvimento do turismo de forma sustentével,
preservando e valorizando as caracteristicas ambientais locais e regionais;

» Sociopolitico: contribuicdo da valorizacdo da cidadania diminuindo o éxodo de
jovens do municipio, por meio da capacitacao tecnologica e envolvimento da

comunidade nas politicas publicas abrangentes pertinentes ao turismo;
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» Econbmico-produtivo: promotor do empreendedorismo, capacitacdo técnica,
producao e geracao de renda por meio de a¢bes de planejamento e fomento
da atividade turistica no municipio e regiao;

* Inclusdo educacional: possibilitar ao aluno oriundo de meio economicamente
desfavorecido o acesso ao ensino de qualidade, bem como possibilitar
agueles advindos de zona rural o desenvolvimento de praticas
empreendedoras do turismo nas propriedades familiares gerando renda
(IFFAR, 2019, p. 11-12).

Os objetivos especificos apresentam uma formacdo amplificada e em
consonancia com a justificativa do curso, abordando varios aspectos como a cultura,
0 meio ambiente, a cidadania, a economia e a incluséo social. Verifica-se aqui que o
ensino integrado e a escola unitaria de Gramsci estdo presentes nos objetivos
especificos, visto que objetivam a formacdo global do ser, para além dos
conhecimentos basicos de eventos, possibilitando a formacdo de um individuo
autbnomo e capaz de transformar a sua realidade e da comunidade em que esta
inserido.

Avancando para a organizacdo didatico pedagodgica, observa-se o perfil do
egresso o PPC do curso apresenta o perfil do egresso do curso de Eventos e o perfil
do egresso em comum a todos 0s cursos técnicos da instituicdo. O perfil do egresso
do curso de Eventos esta calcado em uma perspectiva menos autoral e mais
empreendedora. Verificou-se verbos como auxiliar, elaborar, trabalhar e planejar
como competéncias gerais para a vida e para o trabalho se distanciando do

conhecimento cientifico.

e Auxiliar e atuar no planejamento, na organizacdo, na coordenacdo, na
execucdo e na prospeccao dos servicos de apoio técnico e logistico de
eventos;

e Elaborar cerimoniais, utilizando o protocolo e etiqueta formal,

¢ Realizar procedimentos administrativos e operacionais relativos a eventos,
com uma perspectiva criativa e inovadora;

e Trabalhar em servicos de recepc¢éo de eventos;

¢ Planejar e participar da confeccéo de ornamentos decorativos;

e Elaborar planos de marketing para eventos;

e Coordenar o armazenamento e organizacdo de géneros alimenticios
servidos em eventos;

e Desenvolver atividades como organizadores de eventos, pautados em
uma conduta ética, norteadas pelos valores morais e de acordo com
legislacéo vigente;

¢ Elaborar projetos de eventos atrelados a sustentabilidade, insergdo social
e acessibilidade;

o Criar eventos que venham colaborar com o desenvolvimento local e
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regional;
¢ Desenvolver o comportamento empreendedor (IFFAR 2019, p. 25).

O tépico que chamamos atencao aqui é o de desenvolver o comportamento
empreendedor, ou seja, uma formagao voltada para o mundo do capital. Verifica-se o
aprimoramento de conhecimentos béasicos, como elaborar cerimoniais, organizar
eventos, criar ornamentos, porém o Unico topico que pode ser considerado como o
desenvolvimento de habilidades para a autonomia e cidadania é elaborar projetos de
eventos atrelados a sustentabilidade, insercdo social e acessibilidade. Através do
perfil, se torna evidente que ndo ha uma preocupacdo com o pensamento cientifico
e considerou-se importante um olhar mais atento para isso. A elaboracéo de projetos
pode sim agucar 0 pensamento critico e cientifico, porém essa perspectiva deve
ultrapassar a passiva, e fomentar a transformacéao para além da vivenciada no curso
de Eventos.

Os processos tecnolégicos apresentados pelo perfil do egresso séao:

Abrange os processos tecnologicos de planejamento, organizacao,
operacdo e avaliagdo de produtos e servicos inerentes ao turismo,
hospitalidade e lazer. As atividades compreendidas neste eixo referem-se
ao lazer, relagbes sociais, turismo, eventos e gastronomia, integradas ao
contexto das relagbes humanas em diferentes espacos geograficos e
dimensbGes socioculturais, econémicas e ambientais. A pesquisa,
disseminagdo e consolidagdo da cultura, ética, relagBes interpessoais,
dominio de linguas estrangeiras, prospeccdo mercadoldgica, marketing e
coordenacéo de equipes sdo elementos comuns deste eixo (IFFAR 2019, p.
25).

As palavras organizacao, operacdo e avaliagdo apresentam-se como o saber
e o0 saber fazer, e nada mais. Portanto acredita-se que nao “serdo entao capazes de
explicar o que fazem e de explicar a si mesmos por que o fazem” (PINTO, 2005, p.
221). Se resume a um aprendizado de como fazer para posteriormente reproduzir o
mesmo no mundo do trabalho, essa ndo é a educacéo para a cidadania.

Nussbaum (2015) escreve sobre uma educacdo para a cidadania, esse
modelo educacional se assemelha ao conceito de escola unitaria de Gramsci e do
conceito de politecnia de Saviani. De acordo com a autora existem algumas
competéncias que precisam ser contempladas na matriz curricular dos cursos, para
gue efetivamente possamos ter um desenvolvimento humano pleno dentro das

instituicdes. Essas competéncias sao:
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. Capacidade de raciocinar adequadamente a respeito de temas
politicos que afetem a nacdo, de examinar, refletir, argumentar e debater.
ndo se submetendo nem a tradicdo nem a autoridade.

. Capacidade de reconhecer seus concidaddos como pessoas com
direitos iguais, mesmo que sejam diferentes quanto a raca, religido, género
e orientacdo sexual: olha-los com respeito, como fins, ndo apenas como
ferramentas a serem manipuladas em proveito proprio.

. Capacidade de se preocupar com a vida dos outros, de compreender
o que as diferentes politicas significam para as oportunidades e
experiéncias dos diferentes tipos de concidadaos e para as pessoas que
ndo pertencem a seu préprio pais.

. Capacidade de conceber cabalmente diversos assuntos complexos
gue afetam a histéria da vida humana em seu desenvolvimento: refletir
acerca da infancia, da adolescéncia, das relagbes familiares, da doenca, da
morte e muito mais, de forma que se caracterize pela compreensdo de um
amplo conjunto de histérias humanas, ndo apenas pela reunido de

informacdes.

. Capacidade de julgar criticamente os lideres politicos, mas com uma
compreensdo fundamentada e realista das possibilidades de que eles
dispdem.

. Capacidade de pensar no bem da nagdo como um todo, ndo somente
no bem de seu proprio grupo local.

. Por sua vez, capacidade de perceber seu proprio pais como parte de

um mundo complexo em que diferentes tipos de assunto exigem uma
discussdo transnacional inteligente para que sejam solucionados
(Nussbaum, 2015, p. 26).

Realizando uma comparacdo entre as competéncias apresentadas por
Nussbaum e o perfil do egresso, é pertinente chamar a atencdo de que o perfil do
egresso do curso de eventos ndo abrange esse perfil descrito pela autora e
constata-se que a capacidade criativa e cognitiva se restringe as necessitadas para
atuacao em eventos.

Vale ressaltar que o perfil geral de todos os cursos técnicos esta em
consonancia com o pensamento de Nussbaum como poderemos constatar no PPC.

Nos Cursos técnicos, além da formacado profissional, 0os egressos terao

formacéo para:

. Atuar na sociedade de forma comprometida com o desenvolvimento
regional sustentavel;

. Agir com base em principios éticos, democraticos e solidarios,
respeitando e valorizando as diversidades e as diferencas individuais;

. Reconhecer a importancia do conhecimento cientifico, em suas
diversas areas, para a construcdo de solucBes inovadoras com vistas na
melhoria das condi¢Bes de vida em sociedade;

o Identificar o trabalho como atividade humana voltada a atender as
necessidades subjetivas e objetivas da vida em sociedade;
. Analisar criticamente as relacdes estabelecidas no mundo do trabalho

de forma a identificar seus direitos e deveres como trabalhador, exercendo
plenamente sua cidadania;

. Reconhecer-se como sujeito em constante formacédo, por meio do
compartilhamento de saberes no ambito do trabalho e da vida social
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(IFFAR, 2019, p. 25).

Ainda no amago da organizacao didatica-pedagodgica, sera atentado agora

para a matriz curricular do curso.

A concepcao do curriculo do Curso Técnico em Eventos Integrado tem
como premissa a articulagdo entre a formacdo académica e o mundo do
trabalho, possibilitando a articulagdo entre os conhecimentos construidos
nas diferentes disciplinas do curso com a pratica real de trabalho,
propiciando a flexibilizagdo curricular e a ampliagdo do didlogo entre as
diferentes areas de formacgéo (IFFAR, 2019, p. 25).

A matriz curricular do curso € dividida em nudcleos: nudcleo bésico
(representado pela cor verde), nucleo tecnoldgico (representado pela cor vermelha)
e nucleo politécnico (representado pela cor lilas). Como podemos ver na

representacédo grafica do perfil de formacao.

Figura 6: Representacéo grafica do perfil de formagéo
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Fonte: Projeto Pedagdgico de Curso, p. 29.
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A Resolugdo 028/2019 que institui as Diretrizes Administrativas e Curriculares
para a organizacao-didatico-pedagogica da educagdo profissional técnica de nivel

médio no IFFAR institui que:

Art. 56. Os curriculos dos cursos de EPTNM devem proporcionar aos
estudantes:

| - didlogo com diversos campos do trabalho, da ciéncia, tecnologia e cultura
como referéncias fundamentais de sua formacao;

Il - elementos para compreender e discutir as relacdes sociais de producéo
e trabalho, bem como as especificidades histéricas nas sociedades
contemporaneas;

Il - recursos para exercer sua profissdo com competéncia, idoneidade
intelectual e tecnolégica, autonomia e responsabilidade, orientados por
principios éticos, estéticos e politicos, bem como compromissos com a
constru¢cdo de uma sociedade democrética, por meio do desenvolvimento
sustentavel;

IV - dominio intelectual das tecnologias pertinentes ao eixo tecnolégico do
curso, de modo a permitir progressivo desenvolvimento profissional e
capacidade de construir novos conhecimentos e desenvolver novas
competéncias profissionais com autonomia intelectual;

V - experiéncias de cada habilitacdo, por meio da vivéncia de diferentes
situacBes praticas de estudo e de trabalho;

VI - fundamentos de empreendedorismo, cooperativismo, tecnologia da
informacdo, legislacéo trabalhista, ética profissional, gestdo ambiental,
seguranga do trabalho, gestdo da inovacao e iniciagéo cientifica, gestdo de
pessoas e gestdo da qualidade social e ambiental do trabalho (BRASIL,
2019).

O foco principal dessa analise serdo os componentes curriculares que
perpassam 0s nucleos tecnoldgico e politécnico, averiguando se estes estdo em
consonancia com as diretrizes da EPTNM, principalmente no tocante ao dominio
intelectual das tecnologias, proporcionando o desenvolvimento de autonomia
intelectual e construgcdo de novos conhecimentos.

A mesma Resolucao 028/2019 caracteriza o nucleo tecnolégico como:

Art. 84. O Nucleo Tecnolégico é caracterizado por:

| - ser um espaco da organizacdo curricular ao qual se destinam as
disciplinas que tratam dos conhecimentos e das habilidades inerentes a
educacdao técnica e que possuem maior énfase tecnoldgica e menor area de
integracdo com as demais disciplinas do curso em relagdo ao perfil
profissional do egresso;

Il - constituir-se basicamente das disciplinas especificas da formacao
técnica, identificadas a partir do perfil do egresso que instrumentalizam:
dominios intelectuais das tecnologias pertinentes ao eixo tecnoldgico do
curso, fundamentos instrumentais de cada habilitacdo e fundamentos que
contemplam as atribuiges funcionais previstas nas legislacdes especificas
referentes & formagéo profissional (BRASIL, 2019).

Deu-se uma maior aten¢cdo para o0 nucleo tecnologico por se tratar do tema
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principal do estudo em questdo onde averiguou-se como os dominios intelectuais
das tecnologias aparecem na matriz curricular do curso. O quadro 2 mostra 0s
componentes curriculares do 1° ao 3° ano e suas énfases tecnologicas. O nucleo

tecnoldgico esta representado pela cor azul e o nucleo politécnico pela cor laranja.
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Quadro 2: Componentes curriculares e suas énfases tecnoldgicas

Ano Disciplina Enfase Tecnoldgica
Introducdo ao Planejamento | Planejamento de Eventos.
de Eventos
Etiqueta Social e Profissional Normas de conduta e comportamento social. Etiqueta profissional. Postura, apresentacéo e formas
de tratamento.
1°ano Marketing para Eventos Conceitos de marketing. Plano de marketing. Estratégias de marketing de eventos. Tendéncias em

marketing de eventos.

Acessibilidade em Eventos

Conhecimentos basicos de acessibilidade com énfase nas Politicas inclusivas.

Seguranca do Trabalho

Legislac@o trabalhista relacionada a saude e seguranca no trabalho. Acidentes de trabalho e

doencas profissionais. Ergonomia.

Técnicas de Recreacao

Estudo do uso do tempo livre e da pratica de atividades recreativas e prazerosas.

Arte e Criatividade

Praticas criativas na organizac¢do de eventos. O evento como espago criativo.

Tecnologia da Informagéo

Terminologia basica de informatica e softwares aplicativos para produtividade/colaboracao.

Sociologia

Investigacdo sociologica, interpretacdo dos processos sociais, construcdo cientifica do

conhecimento sociolégico.

Gestdo de Pessoas e
Empreendedorismo em

Eventos

O processo empreendedor; elaboracdo e avaliacdo do plano de negdcios. Nocbes gerais de
administracéo de recursos humanos. Recrutamento, selecao, treinamento e desenvolvimento de
pessoas. Lideranga.

Cerimonial e Protocolo

Fundamentacdo historica do cerimonial e do protocolo. Cerimonial e protocolo: conceitos e
definicbes. Discursos e pronunciamentos. Estrutura de cerimonial para eventos. Mestre de

cerimonias.
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2° ano Decoracdo de Ambientes para | Planejamento e execucéo de projetos de decoracdo em ambientes diferenciados.
Eventos
Logistica Aplicada a Eventos Técnicas de gerenciamento, controle e avaliagdo da logistica. Montagem e desmontagem da
estrutura de eventos. Logistica sustentavel para eventos
Introducéo a Producgdo | Processos, técnicas e edicao para fotografia e audiovisual.
Audiovisual para Eventos
Sociologia Investigacdo socioldgica, interpretacdo dos processos sociais, construcdo cientifica do
conhecimento sociologico.
Filosofia Consciéncia critica e filosofica. A questdo do conhecimento e ciéncia. Logica.
Lingua Espanhola Géneros textuais relacionados ao Curso de Eventos (convites, textos de divulgagéo,
pronunciamentos) incluindo géneros digitais. Léxico especifico da area.
Organizacdo de Banquetes e | O planejamento e a organizacdo de eventos gastrondmicos. Diferencas entre servicos de
Bufés banquetes, especificidades técnicas e étnicas.
Legislacéo para Eventos Contratos aplicados aos eventos em geral. Protecdo do direito do consumidor e responsabilidade
civil. Legislacéo especifica para os eventos. Licenca e alvaras.
3° ano Elaboragdo de Projeto de | Elaborag&o de um projeto de eventos.
Eventos
Arte Transformacdes e rupturas na Histéria da Arte.

Lingua Espanhola

Géneros textuais relacionados ao Curso de Eventos (convites, textos de divulgacéo,

pronunciamentos) incluindo géneros digitais. Léxico especifico da area.

Filosofia

Etica, politica.

Fonte: Elaborada pela autora com base na Matriz Curricular do PPC (IFFAR, 2019)
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No 1° ano observou-se 0 componente curricular: introducdo ao planejamento
de eventos, o qual pertence ao nucleo tecnoldgico e possui como énfase tecnoldgica
o planejamento de eventos. Suas areas de integracdo sdo: acessibilidade em
eventos; arte e criatividade; etiqueta social e profissional; marketing para eventos;
técnicas de recreagdo. Como ementa: “Historico e definicdo de eventos;
Caracterizacdo e classificacdo geral de Eventos; Tipologia de Eventos;
Planejamento e organizacdo das Etapas: pre, trans e pds; Tendéncias e perspectivas
em Eventos” (IFFAR, 2019, p. 38). Nao se averiguou dominio intelectual das
tecnologias, estando presente neste componente somente o0s conhecimentos e
habilidades que o individuo precisa para trabalhar em um evento, mas as
tecnologias, ou mais precisamente a nocdo de Techné, a arte e a habilidade
atreladas ao pensamento e a discussdo, e o fomento ao pensamento critico e
cientifico ndo aparecem na ementa.

E 0 mesmo se repete em praticamente todos os componentes curriculares do
eixo tecnoldgico, como pode-se observar através do quadro acima. Existem alguns
componentes curriculares como arte e criatividade, que buscam agucar o
pensamento criativo e 0s processos de criacdo, mas nao se observou clareza na
definicdo de tecnologia e no papel que a mesma exerce nas disciplinas do curso.

Os componentes curriculares do eixo politécnico séo caracterizados por:

Art. 87. O Ndcleo Politécnico é caracterizado por ser um espaco da
organizacdo curricular ao qual se destinam as disciplinas que tratam dos
conhecimentos e das habilidades inerentes a educagdo bésica e técnica,
gue possuem maior area de integracdo com as demais disciplinas do curso
em relacdo ao perfil do egresso, bem como as formas de integracéo.

83° O Ncleo Politécnico é o espaco em que se garante, concretamente,
contelidos, formas e métodos responsaveis por promover, durante todo o
itinerario formativo, a politecnia, a formacédo integral, omnilateral, a
interdisplinaridade, objetivando ser o elo comum entre o Nlcleo Tecnolégico
e o Nucleo Basico, criando espagos continuos durante o itinerario formativo
para garantir meios de realizacao da politecnia (BRASIL, 2019).

A caracterizacdo do nucleo politécnico faz entender que a educacao técnica
se limita as técnicas que o individuo deve possuir para um bom desempenho na
profissdo, conceito esse que se distancia muito do pensamento de Pinto (2005).
Porém também indica ser um espaco que promove a educacdo interdisciplinar,
integral e omnilateral, sendo o elo dos demais nucleos.

No primeiro ano do ensino médio o nucleo politécnico possui dois
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componentes curriculares: tecnologia da informacdo e sociologia. A tecnologia da

informag&o exprimi em sua ementa:

“Introdugcdo aos conceitos basicos de Informatica, componentes de um
computador e composicdo de um sistema computacional. Softwares,
aplicativos de propodsito geral para uso de internet, gerenciamento de
arquivos, apresentacdo de palestras, processamento de textos e planilhas
eletrbnicas” (IFFAR, 2019, p. 40).

A ementa é precisa e clara, observando-se nitidamente que o conceito de
tecnologia presente neste componente, se refere ao aprender a utilizar a informatica
e seus softwares e aplicativos, entdo cabe o0 questionamento: como esse
aprendizado se insere na educacao omnilateral? A educacdo omnilateral € calcada
em uma formacgdo humana, objetivando o seu pleno desenvolvimento em todas as
dimensdes. Portanto conclui-se que a definicdo de tecnologia apresentada aqui se
distancia da que se apresentou no referencial teorico.

O componente curricular de sociologia esta presente no 1° e 2° ano, e possui

como ementa no 1° ano:

Histéria da sociologia no periodo da Revolucdo Industrial e Revolugéo
Francesa. Principais pensadores nas areas das Ciéncias Humanas. A
importancia da sociologia como forma de interpretagdo social. A construgdo
identitaria social dos sujeitos. Instituicbes Sociais: Familia, Escola, Igreja. As
relacdbes de trabalho e a globalizacdo. Cultura. Midias e meios de
comunicacdo. Estado: Absolutista, Liberal, Bem-Estar Social, Neoliberal.
Poder: (Trés poderes: Legislativo, Executivo e Judiciario). Politica, cidadania
e direitos fundamentais (IFFAR, 2019, p. 41).

No 2° ano: “Movimentos Sociais. Violéncia: as expressdes de violéncia nas
sociedades complexas. Género e sexualidade. Desigualdades raciais” (IFFAR, 2019,
p. 45). Este componente curricular sim possibilita 0 pensamento critico acerca de si
e do mundo, refletindo sobre a construcdo identitaria da sociedade em que esti
inserido e possibilitando a reflexdo de porque a sociologia se originou no processo
da revolucdo industrial. De que forma a criacdo de maquinas alterou de forma
expressiva a sociedade que culminou na sociedade que temos na atualidade.

Mas é importante que o discente entenda que a criagdo dessas maquinas ndo
condiz com o surgimento da tecnologia, mas sim com uma revolucao cientifica, que
influenciou também a educacéo, pois a medida que as maquinas foram incorporando

codigos escritos evidenciou-se uma necessidade de alfabetizar o proletariado. A
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dualidade da educacdo acompanha os aprimoramentos do capitalismo.

Ainda no eixo politécnico temos os componentes curriculares de filosofia e

lingua espanhola no 2° ano, e filosofia, arte e lingua espanhola no 3° ano. A ementa

de filosofia no 2° ano apresenta:

No 3° ano:

O pensamento filos6fico e a experiéncia filoséfica. Mitos e os primeiros
filosofos. Formas de se absorver conhecimento. Verdade e certeza na
perspectiva do conhecimento e das ciéncias. Definir a I6gica mostrando a
sua importancia basica para o pensamento filoséfico. Tipos de
argumentacéo e falacias (IFFAR, 2019, p. 45).

Etica, moral e valores. A questdo da ética em sua origem, com Platéo e
Aristoteles. A moral iluminista e o pensamento kantiano do imperativo
categorico e da autonomia. O utilitarismo ético de Jeremy Bentham e Stuart
Mill. A critica de Nietzsche a ética tradicional. A ética do discurso proposta
por Jurgen Habermas. Filosofia politica. Democracia grega e seus principais
pensadores politicos, caracteristicas do pensamento politico medieval.
Surgimento do Estado moderno. Pensamento politico de Maquiavel, politica
de Hobbes e Locke. Teorias socialistas e liberais. Politica contemporénea
(IFFAR, 2019, p. 50).

Constatou-se que a filosofia contempla o propdsito da Resolucédo n° 028/2019

no que diz respeito ao ndcleo politécnico, visto que assim como a sociologia, a

filosofia também possibilita a reflexdo e o pensamento critico. Buscando a verdade

na perspectiva do conhecimento e da ciéncia, sendo assim o entendimento de que o

conhecimento acompanhou a evolucdo do homem e mediou sua relacdo com a

natureza.

Através da analise dos dados obtidos no PPC do curso, constatamos que de

certa forma o curriculo comtempla a formacao de cidadéaos, pois trazem disciplinas

como filosofia e sociologia que buscam um saber critico acerca da sociedade.

Portanto, as escolas, as faculdades e as universidades do mundo tém uma
tarefa importante e urgente: desenvolver nos estudantes a capacidade de
se perceberem como membros de uma nacéo heterogénea (pois todas as
nacdes modernas sdo heterogéneas) e de um mundo ainda mais
heterogéneo, e inteirar-se um pouco da histéria e da natureza dos diversos
grupos que nela habitam (Nussbaum, 2015, p. 80).

Percebe-se também que o perfil do egresso dos cursos técnicos integrados

no geral também contempla o pensamento de Nussbaum, no que diz respeito a “Agir

com base em principios éticos, democréticos e solidarios, respeitando e valorizando
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as diversidades e as diferengas individuais” e “Reconhecer a importancia do
conhecimento cientifico, em suas diversas areas, para a construcdo de solucdes
inovadoras com vistas na melhoria das condi¢gdes de vida em sociedade”, como ja
citamos anteriormente.

Nas disciplinas do ndcleo tecnolégico, percebe-se uma clara preparacéo para
a técnica ja existente, ou seja, ndo evidenciamos uma projecdo autbnoma, mas sim
experiéncias do que sao os conceitos, como ja citamos anteriormente: “A técnica, ou
a arte, € superior a experiéncia por motivo de permitir o conhecimento do porqué e
da causa, enquanto a experiéncia apenas diz o que o objeto &” (Pinto, 2005, p. 138).

Na visdo ja abordada em nosso referencial teorico, a epistemologia da técnica
esta relacionada ao entendimento do educando acerca de todos os temas e
conceitos abordados para que possam compreender, transformar e explicar 0s
processos. Através de nossa analise, estamos percebendo que o curso forma
profissionais para compreender e explicar, ou seja, para desempenhar um bom
papel no mundo do trabalho.

O ensino médio integrado, busca romper com a dualidade do ensino, questao
essa jA comentada anteriormente, portanto presenciamos a formacédo de um ensino
voltado para a profissionalizacao dos individuos e o ensino integrado surge como um
novo horizonte na busca por emancipacdo e conhecimento. E importante ressaltar
gue o ensino integrado possui a formacdo para o exercicio da profissdo, porém
atrelado a formag&o omnilateral, uma educacéo que contempla a compreensédo do
mundo, como pode ser constato na entrevista da Professora Carol Pinheiro,

coordenadora do Curso Técnico em Eventos do campus Séo Borja.

Entrevista da Professora Carol Pinheiro, coordenadora do Curso Técnico em

Eventos do campus Séo Borja, retirada do site do IFFAR:
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O que ¢ alunc pode esperar do curso Técnico em Eventos Integrado ac Ensino Médic do IFFar - Campus Sao Borja?

presiar 0 ENEM € para cursar umsa graiuacao pots aqul voce aprendge 2 Juagem centifica. a fazer pesquisa e exlensaol

Fonte: ASCOM SAO BORJA, 2024.

Através do exposto pela coordenadora do curso, entende-se que pelo seu
olhar o curso prepara o educando para o mundo da vida, para prestar a prova do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e escolher dar seguimento na mesma
formacéo ou escolher outra formacao que julgue mais adequada. Sendo um curso
gue nao fomenta a doutrinacdo, mas sim a emancipacdo através da pesquisa
cientifica e tecnoldgica. Outra visdo importante exposta pela professora é a
valorizacdo e condicionamento ao protagonismo do educando, que se trata de uma
das bases da EPT.

O ensino médio é a etapa educacional que mais enfrenta mudancas, visto
que, quando chega a essa etapa de ensino, o jovem ja esta “pronto” para o mundo
do trabalho. Nos anos anteriores foi instaurado nas escolas estaduais gauchas o
“‘Ensino Médio Politécnico”, que a teoria citava a escola unitaria proposta por
Gramisc, mas que na pratica ndo alcancou seus objetivos.

No ano de 2022 foi implantado em todo o Brasil o programa denominado
“‘Novo Ensino Médio” que dividiu a matriz curricular em formacéo geral basica e os
itinerarios formativos. Como professora de sociologia do ensino médio no ano de
2022, presenciei a exclusdo das disciplinas de sociologia e filosofia da formacao
geral basica. Elas se tornaram itinerarias que na ementa nada condiziam com
sociologia ou filosofia, algo que causa espanto, pois como escrito anteriormente sao

disciplinas que proporcionam o pensamento critico acerca do ser e da sociedade. No
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ano de 2023, essas disciplinas voltaram a pertencer a formacao geral basica com a
ementa anterior e permanecem assim na atualidade.

A educacgao mundial passa por uma crise, e no meio dessa crise acredita-se
gue o ensino integrado ainda consegue se manter integro frente as udltimas
mudancas enfrentadas pelo ensino médio. Nussbaum (2015) afirma que “educagao
€ para gente”, e que existem algumas competéncias importantes para uma formacéao
cidada, sendo que essas vem sendo retiradas dos sistemas educacionais,
principalmente as disciplinas que exercitam o pensamento critico e cientifico.

Nussbaum destaca em seu trabalho:

Que mudancas radicais sdo essas? Tanto no ensino fundamental e médio
como no ensino superior, as humanidades e as artes estdo sendo
eliminadas em quase todos os paises do mundo.

Consideradas pelos administradores publicos como enfeites indteis, num
momento em que as nagdes precisam eliminar todos os elementos inuteis
para se manterem competitivas no mercado global, elas estdo perdendo
rapidamente seu lugar nos curriculos e, além disso; nas mentes e nos
coracBes dos pais e dos filhos. De fato, o que poderiamos chamar de
aspectos humanistas da ciéncia e das ciéncias humanas - o aspecto
construtivo e criativo, e a perspectiva de um raciocinio critico rigoroso -
também esta perdendo terreno, ja que os paises preferem correr atrds do
lucro de curto prazo por meio do aperfeicoamento das competéncias
lucrativas e extremamente praticas adequadas a geracdo de lucro
(Nussbaum, 2015, p. 4).

7

Infelizmente esse € o contexto educacional atual onde os governantes
consideram as artes e o pensar como inuteis e optam por cada vez mais exclui-las
dos processos formativos e, o aperfeicoamento da formacdo de méo de obra para a
geracao de lucro se torna a cada dia mais urgente, vale ressaltar que ndo somente
0sS governantes, visto que o PPC é elaborado por um coletivo de servidores, que
através da andlise feita, percebeu-se que optaram por seguir a hegemonia do

mercado capitalista.

5 PRODUTO EDUCACIONAL

Em relacdo ao produto educacional optou-se pela elaboracdo de uma histéria
em quadrinhos, com o titulo “O que é tecnologia?”. A histéria em quadrinhos possui
2 (duas) paginas e seu conteudo foi apresentado por meio de linguagem verbal, ndo
verbal e mista. A escolha da histéria se deu por se tratar de um instrumento facil de

ser utilizado com diversos publicos, bem como busca trazer uma definigcdo clara da
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tecnologia, clareza que nao obtivemos através da analise dos dados.

A historia foi criada representando uma aula de filosofia, a qual para o
entendimento de grande parte da populagédo, ndo possui relagdo alguma com a
tecnologia, portanto escolheu-se a filosofia como uma primeira forma de instigar a
curiosidade nos leitores. Durante a aula de filosofia, o professor busca explicar tal
conceito e apos alguns diadlogos os alunos conseguem entender que a tecnologia
esta presente em todas as criagbes humanas. O projeto gréfico da histéria em
quadrinhos foi desenvolvido pela discente do IFFAR campus S&o Vicente do Sul,
Eduarda Bataglin.

A finalidade do desenvolvimento do produto foi elucidar o conceito de
tecnologia de uma forma simples e criativa, para que todos os publicos tenham
acesso e compreensao, sejam docentes, discentes ou até mesmo a comunidade
escolar. Importante ressaltar que o produto educacional pode ser utilizado como
recurso didatico pelos professores em suas praticas pedagogicas na medida que
forem abordar o tema ou que percebam uma dificuldade de entendimento do mesmo
por parte dos discentes.

A aplicagcdo do produto se faz importante por abordar o conceito de
tecnologia, conceito este que é uma das bases da EPT. Se o Instituto é uma
autarquia que visa promover a ciéncia e a tecnologia, € importante que todos que
frequentam este espaco tenham a clareza do conceito.

As bases tedricas que sustentam o produto sdo Pinto (2005), Pacheco (2010)
e Rodrigues (2024).

A aplicacdo e validacdo do produto educacional aos professores do curso
técnico integrado em eventos justifica-se devido ao fato de que os dados da analise
realizada foram retirados do PPC Técnico Integrado em Eventos.

O questionario obteve 5 respostas, das quais 3 foram de docentes e 2 de
técnicos em assuntos educacionais, todos pertencentes ao IFFAR campus Sao
Borja.

Obtivemos como resultados da aplicagao:



Grafico 1- Entendimento do conceito de tecnologia

Vocé considera que a Histéria em Quadrinhos contribuira para um melhor entendimento do que é

tecnologia?
S respostas
® Sim
@® Nao
@ Em partes

Fonte — Criado a partir do Formulario do Google.

Gréfico 2 - Exposicao clara e objetiva.

Vocé considera que o contelido da historia em quadrinhos esta exposto de forma clara e objetiva?
4 respostas

® Sim
® Nao

Fonte — Criado a partir do Formulario do Google.

68
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Gréfico 3 - Utilizacao da Histéria em Quadrinhos na pratica docente.

Vocé utilizaria a Histéria em Quadrinhos como um recurso em sua pratica pedagogica?

5 respostas

® Sim
® Nao

® Talvez

Fonte — Criado a partir do Formulério do Google.

Perguntou-se também se teriam alguma sugestdo ou contribuicdo para a
qualificagcéo do produto educacional. Como respostas obtivemos:

1. Acredito que a histéria € uma forma de facil compreensdo do tema,
podendo ser utilizada em diferentes momentos, tanto por professores
guanto servidores.

Parabéns pela criatividade.

3. Achei que um didlogo em sala de aula ilustrado como quadrinhos é
lidico, a0 mesmo tempo em que ndo utiliza muita agdo, mudanca de
cenario, expressao no rosto dos personagens... Acho que a explicacéo é
boa e ao mesmo tempo a histéria em quadrinhos n&o explora a
linguagem visual préopria dos quadrinhos.

4. Substituir “os homens” por seres humanos, precisamos dar visibilidade
ao conhecimento construido por seres humanos. Além disso, a
resolucdo da escrita esta ruim, mesmo com zoom fica dificil de ler,

também muito texto para cada baldo, talvez mais cenas para distribuir
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melhor o texto.

5. Por hora nao.

CONSIDERACOES FINAIS

Sou professora a mais de oito anos de uma escola da Rede Particular de Séao
Borja, e em minha jornada docente percebo que a cada vez mais o uso de aparelhos
eletrbnicos como celulares e agora recente da IA, vem limitando a capacidade de
raciocinio e o pensamento criativo dos jovens. Percebe-se que o uso dos mesmos
estad tomando o lugar do pensar, refletir, ler, resumir e principalmente escrever de
forma autoral.

Na escola em que trabalho temos uma sala de Educacdo Tecnoldgica, e
presencio constantemente que quando surge a necessidade de pensar além, como
inventar uma programacao ou algo novo, surge a preguica e o0 desinteresse de
muitos. A nova geracdo esta a cada dia mais acostumada com o imediatismo de
tudo.

Quando ingressei no Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e
Tecnologica, logo de inicio bateu-me a curiosidade de saber se no IFFAR acontece o
mesmo, se tratando de um Instituto de Ciéncia e Tecnologia. Entdo qual seria o
papel da tecnologia dentro da instituicao.

A escolha do Curso Técnico em Eventos Integrado foi justamente pegar a
contraméo do que as pessoas acreditam ser a tecnologia, talvez acreditariam que o
curso de Informatica seria a escolha mais assertiva, mas nao era o meu objetivo. O
objetivo era saber qual é a definicdo e o papel da tecnologia dentro de um curso que
nao necessariamente utiliza dispositivos eletronicos.

O objetivo da pesquisa nado foi julgar o curso bom ou ruim, muito menos
avaliar sua matriz curricular, mas encontrar a definicdo e o papel da tecnologia no
mesmo, perceber como os educandos entendem a tecnologia dentro do curso ou até
mesmo na instituicao.

Em uma outra oportunidade considero importante a realizacdo da pesquisa
com os docentes, talvez os resultados surpreendam e possibilitem obter outro olhar
acerca do papel da tecnologia na pratica docente. Desta forma se torna possivel e
necessaria a continuacdo desta pesquisa, procurando obter ndo somente a definicdo

dos docentes, mas também dos discentes acerca da tecnologia.
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A viabilizacdo de uma pesquisa com o0s docentes e discentes teria enriquecido
de forma significativa o estudo pois acredita-se que muitas vezes a pratica acaba por
se distanciar da teoria.

A andlise dos dados possibilitou um olhar para o PPC do Curso, e através
dessa analise relembramos as questfes de Corréa (2021) do inicio da analise dos
dados: 0 que se ensina, ou ndo, e por qué? Como ensinar 0 que € importante para
um sujeito em uma situacdo especifica? Como mobilizar para a emancipagédo e a
autonomia? Para quem e onde se fala?

Constatou-se gue a criacdo do curso em S&o Borja se justifica por se tratar de
uma cidade com um grande potencial turistico e que apresentava, no momento da
criacdo do curso, um déficit de profissionais qualificados nessa area. Entdo o que se
ensina e por qué? Se ensina como criar eventos, projetos, marketing, aliados ao
conhecimento das disciplinas basicas que o educando precisa para prestar o ENEM.
Mas e a tecnologia? Sabe-se que a tecnologia ndo possui neutralidade e na maioria
das vezes é usada como instrumento de dominacéo, e através da analise ndo obtive
uma posicao clara de que dentro do curso a utilizagdo da tecnologia se faz de forma
autoral, muito pelo contrario, através do PPC, percebe-se que se utiliza a tecnologia
como instrumento de reproducdo de algo que ja existe, como magquinas e
equipamentos. Acredito que a pesquisa com os docentes traria resultados diferentes,
pois eles sdo os agentes de transformacdo da educacdo e podem incentivar o
pensamento critico acerca da ciéncia e da tecnologia.

A mobilizacdo para a emancipacdo e autonomia € observada na justificativa
do curso e nos objetivos especificos em consonancia com a ideia de integralidade
do ser, o desenvolvimento para a compreensao e transformacao do mundo.

Para quem e onde se fala no tocante ao curso técnico em eventos, € para
todos o0s publicos, mas principalmente visando a inclusdo de educandos
economicamente menos desfavorecidos, para que todos tenham igual acesso ao

ensino publico de qualidade.
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APENDICE
APENDICE A— PRODUTO EDUCACIONAL

Segue abaixo o Produto Educacional elaborado sendo uma historia em

guadrinhos, e o link de acesso ao mesmo através do eduCapes:
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APENDICE B — QUESTIONARIO PARA VALIDACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

Este formulario refere-se a uma pesquisa de Mestrado intitulada “A
DEFINICAO E O PAPEL DA TECNOLOGIA NA REDE FEDERAL DE EDUCACAO
PROFISSIONAL, CIENTIFICA E TECNOLOGICA” desenvolvida pela pesquisadora
Carine Fraga Sisti, orientada pelo Professor Ricardo Antonio Rodrigues, no ambito
do Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT — IFFar
- Polo de Jaguari/RS. Esta é a fase final para consolidacdo do produto educacional
gue se trata de uma Historia em Quadrinhos.

A sua participagdo € muito importante para que possamos tornar o referido

produto educacional valido e efetivo.

1. Vocé Pertence a qual instituicdo de Ensino Superior:
() IFFAR campus Séao Borja

2. Qual a sua funcao na instituicdo?

() Docente do curso Técnico Integrado em Eventos
( ) TAE

3. Vocé considera que a Histéria em Quadrinhos contribuird para um melhor
entendimento do que é tecnologia?

( )Sim

() Néo

() Em partes

4. Vocé considera que o contetido da histéria em quadrinhos esta exposto de forma
clara e objetiva?

( )Sim

( ) Nao

5. Vocé utilizaria a Histéria em Quadrinhos como um recurso em sua pratica
pedagdgica?

( )Sim

( ) Nao
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( ) Talvez

6. Teria alguma sugestdo ou contribuicdo para a qualificacdo do produto

educacional?




ANEXO A — AUTORIZACAO INSTITUCIONAL PARA A REALIZACAO DA
PESQUISA
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CARTA DE ANUENCIA

Declaro para os devidos fins que fenho conhecimento da realizacio da pesquisa para a elaboracgio da
dissenacioflese do(a) pesquisador(a) CARINE FRAGA SISTI, intiulada “A DEFINICAO E O PAPEL
DA TECNOLOGIA NA REDE FEDERAL DE EDUCAGKO PROFISSIONAL, CIENTIFICA E
TECNOLOGICA", sob a orientagdo do(a) Prof{a). Dr(a). RICARDC ANTONIC RODRIGUES,
vinculado(a) ao PROGRAMA DE POS-GRADUAGAC EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA - PROFEPT, do(a) INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA - CAMPUS JAGUARI,

A pesquisa tem como objetivo geral problematizar a definicio e o papel da tecnologia na praxis
pedagogica dos cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal Farroupliiha,
a luz da tecnologia dentro de uma légica produtora de autonomia e criticidade.

Tendo conhecimento e ciénca de que passara pelos tramites e s6 iniciard apos aprovacdo do Comaé
de Etica em Pesquisa da instituigio, AUTORIZO a realizagao do refendo projeto.
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