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RESUMO

O presente estudo esta vinculado a linha de Organizacdo e Memorias de Espacos
Pedagogicos em Educagédo Profissional Tecnologica, do Mestrado em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica do Instituto Federal Farroupilha (IFFar) - Campus Jaguari.
O objetivo geral foi investigar as potencialidades e desafios do Ensino Médio
Integrado (EMI) para Formacéao Integral dos estudantes do curso de Informatica do
IFFar campus Avanc¢ado Uruguaiana. Para tal, foi utilizada uma metodologia de
natureza qualitativa, do tipo estudo de caso, tendo como procedimentos de coleta de
dados um questionario destinado aos estudantes do 3° ano do curso de Informatica
do campus. Os dados foram analisados a partir da Analise Textual Discursiva, de
Moraes e Galiazzi (2006) e revelaram desafios e potencialidades do EMI para a
Formacao Integral a partir de seis principais pontos: como desafios a) Romper com a
concepgao de profissionalizagdo, b) A integracdo dos conteudos gerais e
especificos, e c¢) O trabalho enquanto principio educativo; e como potencialidades a)
A Pratica Profissional Integrada, b) A disciplina de sociologia, e c) Os Projetos de
Ensino, pesquisa e extensdo e Atividades Extracurriculares. A culminéncia deste
estudo resultou no video “O Instituto Federal Farroupilha e o Ensino Médio
Integrado”, um produto educacional que caminha para a defesa da proposta de
formagao integral e integrada, fortalecendo a educagao publica e de qualidade

desenvolvida pelos Institutos Federais.

Palavras-Chave: Formagao Integral; Ensino Médio Integrado; Educagao Profissional

e Tecnoldgica.



ABSTRACT

The present study is linked to the line of Organization and Memories of Pedagogical
Spaces in Professional Technological Education, of the Master's Degree in
Professional and Technological Education at the Federal Institute of Education
(IFFar) — Jaguari Campus. The general aim was to investigate the potential and
challenges of Integrated High School (IHS) for students’s Comprehensive Training on
the computer science course at IFFar Uruguaiana Advanced Campus. To this end, a
qualitative methodology was used, a case study type, through a questionnaire as
data collection procedures for third year students of the campus' computer science
course. The data were analyzed using Textual Discourse Analysis, by Moraes and
Galiazzi (2006) and revealed challenges and potential of IHS for Comprehensive
Formation based on six main points: as challenges a) Breaking professionalization
conception, b) The integration of general and specific content, and c) Work as an
educational principle; and as potentialities a) Integrated Professional Practice, b) the
sociology class, and c) Teaching, researching and extension projects and
Extracurricular Activities. This study culmination resulted in the video “The
Farroupilha Federal Institute and the Integrated High School”, an educational product
which aims to protect the proposal for comprehensive and integrated training,

strengthening public and high-quality education developed by the Federal Institutes.

Keywords: Comprehensive Training; Integrated High School; Professional and

Technological Education.
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APRESENTAGAO

Considero relevante iniciar esta dissertacdo apresentando os caminhos que
me trouxeram a esta pesquisa e que me constituiram em quem sou hoje.
Contextualizar o meu percurso académico, profissional e pessoal é também uma
maneira de justificar a execugao desta pesquisa.

Iniciei minha trajetéria académica em 2010, ano no qual, logo apds concluir o
Ensino Médio, ingressei no curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza pela
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA). Nos primeiros semestres de
formagdo comecei a compreender a importancia da Universidade publica, gratuita e
de qualidade, e de como politicas publicas de democratizagdo ao acesso e
interiorizacdo do ensino superior podem transformar vidas, inclusive a minha.

Desfrutei, dentro de minhas possibilidades, de acbes de pesquisa, ensino e
extensdo que nao somente me agregaram conhecimento e experiéncia pratica, mas
também possibilitaram minha continuidade dos estudos devido ao auxilio financeiro
das bolsas de estudos. Entre essas acgdes esta o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), espago/tempo no qual passei a me constituir como
educadora, atribui significado a minha pratica docente e vivenciei o espago escolar
em toda sua diversidade e complexidade.

Logo apds a conclusdo da graduagao, mais precisamente em 2015, ingressei
no curso de Especializagdo em Educacdo em Ciéncias, pela mesma Universidade.
Neste espacgo/tempo tive a oportunidade de me relacionar mais intimamente com a
pesquisa académica, dando continuidade aos estudos que havia iniciado na
graduacéao. Estes estudos foram relacionados aos temas de género e sexualidade,
em um primeiro momento no espag¢o académico com mulheres docentes, € no
segundo momento no espago escolar da educagéo basica com estudantes do 9° ano
do ensino fundamental

Paralelamente a minha caminhada académica, passei a construir minha
trajetoria profissional. Primeiramente, no ano de 2012, iniciei como servidora publica
municipal, em Uruguaiana/RS, atuando no cargo de Atendente de Biblioteca. No ano
de 2019, buscando um crescimento pessoal, atuei por um breve tempo como
professora da rede publica estadual, e, logo apds, assumi o cargo de Monitora
escolar, também na rede estadual. Estar presente no espago escolar

simultaneamente de forma profissional e académica contribuiu para minha
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predilecio com a pesquisa voltada para estudantes. Assim, na pesquisa
desenvolvida para obtengao do grau de especialista concentrei meu publico alvo em
um grupo de jovens estudantes, e tdo significativo e gratificante foi para mim dar
vozes a esses sujeitos, no qual sigo este caminho na pesquisa de mestrado.

No ano de 2021, por um curto espaco de tempo, estive a frente do cargo de
Agente de Combate a Endemias. Porém, o chdo ao qual pertengo € o escolar e
posso afirmar que meu crescimento pessoal e profissional se deu quase que
inteiramente dentro de escolas publicas. Desse modo, na metade de 2021, ingressei
novamente em um espacgo escolar, dessa vez, o Instituto Federal Farroupilha
(IFFar), como Técnico Administrativo em Educacgao, local em que me encontro até
os dias atuais.

No ano de 2022, motivada por esta instituicdo a qualificagdo profissional,
ingressei no curso de Mestrado em Educagéo Profissional e Tecnologica (ProfEPT),
momento no qual almejo contribuir com a comunidade na qual estou inserida através
da pesquisa que desenvolvi ao longo destes dois anos. Executar esta pesquisa, para
mim, € uma maneira de retribuir toda educacao gratuita e de qualidade que a Rede
Federal me proporcionou e que me possibilitou um crescimento profissional e
principalmente humano.

A convivéncia diaria nos espacos do |IFFar, tanto como TAE e como discente,
me aproximou de conceitos e vivéncias que antes eram estranhos a mim. A
possibilidade de integrar o Ensino Médio com a Educagao Profissional e a proposta
de uma Formagdo Humana Integral sdo dois pontos que me fascinaram e me
trouxeram inquietagdes que se desdobraram nesta dissertagao.

Desse modo, nas paginas seguintes apresento os esforgos e resultados deste
estudo e que esta estruturado da seguinte maneira: No primeiro capitulo
desenvolvemos a justificativa e relevancia da pesquisa, a definicdo do problema de
pesquisa, os objetivos gerais e especificos, bem como um levantamento dos
estudos anteriores realizados sobre o tema.

No segundo capitulo apresentamos o referencial tedrico sobre Educagédo e
Trabalho, trazendo apontamentos de como se constitui historicamente a dualidade
educacional através do conceito de trabalho, bem como um apanhado histérico da
educacao profissional no nosso pais, indo desde as Escolas de Aprendizes Atrtifices
até a consolidacdo dos Institutos Federais. Além disso, ¢ feita a apresentagcao do

Instituto Federal Farroupilha, cenario da pesquisa.



16

O terceiro capitulo apresenta o referencial tedrico sobre o Ensino Médio
Integrado, trazendo apontamentos sobre como esta modalidade educacional
caracteriza-se como proposta para romper com a dualidade educacional. E
discutido, também, como o EMI assume a concepg¢ao de formagdo humana com
base na integracao de todas as dimensdes da vida ao processo educativo, visando a
formacao integral dos sujeitos. Por ultimo, o capitulo apresenta o curriculo integrado
como maneira pela qual é possivel materializar todo esse processo.

Na sequéncia, o quarto capitulo apresenta a analise do Projeto Pedagogico
do Curso (PPC) Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio no que concerne
aos elementos que déao indicios de uma Formacgao Integral nesse documento.

O quinto capitulo apresenta a caracterizagao da pesquisa, a metodologia
utilizada no processo de coleta e analise dos dados, bem como a organizacédo das
categorias de estudo sob a metodologia de Analise Textual Discursiva.

O, sexto, sétimo e oitavo capitulo dedicam-se a interpretar os dados
coletados no questionario, circunstancia em que buscou-se encontrar as respostas
para a questao de estudo e contemplar os objetivos propostos.

No nono capitulo apresentamos o produto educacional, explicando em que
consiste e o processo de sua elaboragao e aplicagdo. Por fim, no décimo capitulo

encontram-se as conclusoes do estudo e reflexdes sobre os resultados encontrados.
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1 INTRODUGAO

A histéria do Ensino Médio e da Educacao Profissional no Brasil € marcada
pela “existéncia de dois projetos pedagdgicos distintos que atendem as
necessidades definidas pela divisdo técnica e social do trabalho de formar
trabalhadores instrumentais e trabalhadores intelectuais através de sistemas
distintos” (Kuenzer, 1997, p. 15).

Historicamente, as politicas educacionais para a formacdo de jovens e
trabalhadores brasileiros constituiram-se com finalidade de atender as demandas
produtivas, associando a formacgao profissional ao trabalho manual no sentido da
instrumentalizagdo. A distingdo de projetos educativos é reflexo das diferengas
sociais historicamente produzidas, constituindo o que se denomina dualidade entre
trabalho manual e trabalho intelectual, que implica na divisdo entre os que
concebem e controlam o processo de trabalho e aqueles que o executam.
Consequentemente, neste cenario histérico, a educagao delineou-se em um ensino
profissional destinado aqueles que devem executar o trabalho, ao passo que o
ensino cientifico-intelectual foi destinado aqueles que devem conceber e controlar o
processo (Saviani, 2003).

Neste sentido, € dada a importancia de um modelo educacional com a
perspectiva de superagao histérica da dualidade existente na educacio. A proposta
de uma formacéao integrada surge, entdo, na busca de superar essa fragmentagéo,
reconhecendo a interconexao entre as diversas dimensdes da vida e do
desenvolvimento humano. Portanto, “a ideia de formagao integrada sugere superar o
ser humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalho entre a agao de
executar e a agao de pensar, dirigir ou planejar” (Pacheco, 2012, p. 58).

A integracdo, nesta pesquisa, € entendida na perspectiva de formagao
integral, “no sentido de completude, de compreensao das partes no seu todo ou da
unidade no diverso, de tratar a educagdo como uma totalidade social, isto é, nas
multiplas mediagdes historicas que concretizam os processos educativos” (Ciavatta,
2005, p.84). A formacgao integral e integrada, portanto, referem-se nao somente a
forma de oferta do Ensino Médio articulado com a Educacado Profissional, mas
também a uma formacgao plena, assentada no pensamento critico, buscando uma

formagdo mais abrangente e flexivel, com menos énfase na formacéo para oficios e
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mais na compreensdo do mundo do trabalho e em wuma participacdo
qualitativamente superior neste (Pacheco, 2012).

O Ensino Médio Integrado (EMI) é a modalidade educacional que traduz a
integracdo. Ele é pautado na formagdo humana integral, o qual pressupde a
superacao da dualidade histérica entre formacao basica e formacéao profissional, e,
consequentemente, da divisdao do trabalho que desagrega a agao de executar da
acao de pensar, planejar e gerir. Portanto, o EMI incorpora a dimensao intelectual ao
trabalho produtivo e assim contribui com uma formagéo que garanta ao jovem e aos
trabalhadores o direito a uma formacdo completa para a leitura do mundo e para
uma atuagao nele como dirigentes e cidadaos (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005).

Ao direcionarmos nosso olhar mais precisamente para a instituicao l6cus da
pesquisa, o Instituto Federal Farroupilha cdmpus Avangado Uruguaiana, é possivel
perceber que os documentos institucionais apontam claramente a intengdo de
formagdo integral, pois tem como missdo “promover a educagao profissional,
cientifica e tecnoldgica, publica e gratuita, por meio do ensino, pesquisa e extenséo,
com foco na formacao integral do cidadao e no desenvolvimento sustentavel”
(Instituto Federal Farroupilha, 2019, p.23)

Para atingir tais objetivos a instituicdo adota um curriculo integrado, no qual a
formagao geral do estudante se torna inseparavel da formacgéao profissional, em que
0s conceitos sdo apreendidos num sistema de totalidade, ressaltando a unidade que
deve existir entre as diferentes disciplinas e formas de conhecimento. Portanto, o
curriculo adotado pela instituicdo é integrado tanto na forma e no método, articulado
no sentido da formagao humana integral, politécnica e multidimensional.

A aproximacao da instituicdo de Educacéao Profissional e Tecnolégica, o IFFar,
e de sua proposta formativa de Ensino Médio Integrado, aliado as premissas
filosoficas e legais que visam a formacdo humana integral, levaram a refletir sobre
as potencialidades e desafios que permeiam esta proposta formativa. Assim,
apresentamos o problema desta pesquisa: quais as potencialidades e desafios do
Ensino Médio Integrado para Formacgé&o Integral dos estudantes?

Desse modo, justifica-se essa pesquisa na importancia de se compreender e
ver o EMI sob a ética dos sujeitos para o qual esta proposta foi pensada e
construida: os proprios estudantes. Através das ideias, concepgdes e vivéncias
desses sujeitos sera possivel verificar indicios e evidéncias de como essa

modalidade de ensino contribui para uma formacdo humana integral.



19

Consequentemente, o estudo vem a fortalecer a educacgao profissional técnica de
nivel médio na modalidade integrada no sentido de apontar as suas potencialidades
e desafios na formacao de seus estudantes.

Buscando dar respostas ao problema de pesquisa, nosso objetivo geral foi
investigar as potencialidades e desafios do Ensino Médio Integrado para
Formacao Integral dos estudantes dos cursos de Informatica do IFFar- campus
Avancgado Uruguaiana.

A proposta para responder tal questionamento se desdobra em objetivos
especificos, que sao: a) Analisar as concepgdes de estudantes do curso de EMI em
Informatica do Instituto Federal Farroupilha campus Avangado Uruguaiana acerca de
educacado integral e integrada na sua formacdo; b) Identificar como ¢é
contextualizada a formagao integral e integrada no Projeto Pedagdgico do Curso; ¢)
Caracterizar educacéo integral e integrada nos Institutos Federais de Educacao; e d)
Elaboracdo de um video educacional com o intuito de contextualizar o Ensino Médio
Integrado e a Formagao Integral no ambito dos Instituto Federais.

Buscamos, também, conhecer o que ja existe de producgdes académicas no
banco da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcbes (BDTD), para a
construcao do estado da arte relativo ao objeto deste estudo. A seguir apresentamos
alguns dados encontrados de publicagdes que mais se aproximam da tematica
abordada, buscando evidenciar em que pontos nossa pesquisa se aproxima ou esta

além dos diferentes estudos ja publicados.

1.2 Estudos académicos sobre a Formagado Integral no Ensino Médio

Integrado: O estado da arte

Com o objetivo de construir um mapeamento do que se tem pesquisado a
respeito de Formacdo Integral no Ensino Médio Integrado foi realizada uma
investigacao de teses e dissertacdes que abordam este tema. Para isso, foi utilizado
o banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDBTD).
A busca foi delimitada pelos descritores “formagédo integral” e “ensino médio
integrado”, em um periodo que compreendeu as produgdes dos anos de 2018 a
2022. Os filtros presentes na busca apontavam os descritores presentes nos titulos

e assunto das teses e dissertagdes. Através disso foram encontrados 34 resultados.
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Para selecao das teses e dissertagdes que se aproximam com os assuntos de
interesse desta pesquisa, foi feito, primeiramente, uma leitura do titulo do trabalho e
de seu resumo. Foram selecionados apenas os trabalhos que abordam a Formacgao
Integral especificamente no Ensino Médio Integrado, no ambito da Educagao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) para a leitura no todo.

Foi possivel constatar que a maioria dos manuscritos apresentavam o tema
formacgao integral remetendo-se a escola de tempo integral, que diz respeito ao
tempo que o estudante estd presente dentro da instituigdo. Essas instituicdes
costumam implementar suas atividades pedagdgicas em turno e contraturno escolar,
em que, geralmente, um turno € destinado as disciplinas que compdem o curriculo
basico, ja o outro é destinado a atividades ligadas ao desenvolvimento de outras
competéncias e habilidades que podem estar alinhadas ou n&do com a perspectiva
de uma formacéo integral. Esses manuscritos ndo foram considerados para integrar
este mapeamento, ja que esta pesquisa tem interesse na formacéo integral no
sentido da omnilateralidade dentro da Educacgao Profissional e Tecnoldgica.

Assim, entre os estudos resultantes, optou-se por selecionar apenas
dissertagdes que tratavam sobre a Formacao Integral no Ensino Médio Integrado de
um modo geral, excluindo-se aquelas que tratavam da promog¢ao da Formacgao
Integral através de atividades, praticas pedagdgicas, agdes, projetos e similares. Por

fim, resultaram quatro dissertagcdoes apresentados no quadro a seguir:

Quadro 01 — Dados da BDTD

Titulo Autor/Data Palavras- Breve resumo
da defesa chave

A pesquisa analisou o ensino médio
integrado no Instituto Federal de
Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE)
como proposta de educagao para a
juventude, buscando identificar como

~ Politecnia. estas se expressam na formagao
Educacao Liberal, ~ : ) g
Educacso Educacao oferecida no ensino médio integrado da
Jucag Maria Adellane Profissional. referida unidade de ensino. Dentre os
Politécnica e . . o
. . Lopes Matias - Ensino Médio resultados, tem-se que na proposta do
Ensino Médio : .
A 2019 Integrado. EMI oferecido pelo IFCE ha elementos
Integrado: Anadlise ~ :
Formacgao tanto da proposta liberal como aqueles
no IFCE . N
Integral preconizados pela proposta politécnica,

quando toma o trabalho no seu sentido
ontoldgico, como principio educativo,

prevendo a formag&do numa perspectiva
integral do individuo em suas varias
dimensodes, com a indissociabilidade
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entre a formacgao basica e a formagao
técnica.

A reestruturacao
do Projeto
Pedagdgico de
Curso Técnico
Integrado ao
Ensino Médio e a
Formacéao
Integral: o legado
do Decreto n°®
5154/2004

Erika Brito
Oliveira de
Aratjo - 2021

Formacgéao
humana
integral. Ensino
médio
integrado.
Projeto
Politico-Pedag
dgico

A pesquisa analisou o processo de
reestruturacdo do projeto pedagégico
curricular do Curso Técnico em
Segurancga do Trabalho do Instituto
Federal de Pernambuco e as suas

Os resultados mostraram que ha uma
convergéncia entre os documentos
norteadores quanto a fundamentagao
da concepgéao de formagéao integral e o
projeto pedagdgico do curso, e,
também, uma concepgéao equivocada
da formagéo integral nas formas de
organizar e conduzir o processo de
construgao do PPC e do curriculo.
Esses aspectos revelam a importancia
de garantir discussoes e reflexbes de
toda a comunidade escolar dentro dos
processos de planejamento
pedagdgico dos cursos e curriculos,
difundindo e defendendo uma proposta
de educacao para a formagdo humana
integral dentro do ensino médio
integrado.

interfaces com o Decreto n® 5154/2004.

Educacao
Profissional
Integrada ao

Ensino Médio:
uma analise da
proposta no IFPR

— Campus

Cascavel

Daniela
Skrowonski -
2019

Institutos
Federais.
Educacao
Profissional
Integrada ao
Ensino Médio.
Formacao
politécnicaltecn
olégica.

A pesquisa investigou a proposta de
educacao profissional integrada ao
ensino médio do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Parana - Campus Cascavel,
identificando se apresenta
direcionamento para uma formacao
politécnica/tecnoldgica. Com base em
estudos bibliograficos, a pesquisa
sinaliza a educacao politécnica como
possibilidade de superagao do
dualismo educacional, o que permite
uma formacao omnilateral, focada na
compreensao dos fundamentos
cientificos, integrando ciéncia,
tecnologia, cultura e trabalho. Foi
também constatado que a educagao
profissional integrada ao ensino médio
do IFPR - Campus Cascavel
representa um caminho inicial para a
formacgao politécnica/tecnolégica, indo
além das exigéncias do mercado,
comprometendo-se com a formacéao
integral do sujeito.

A opiniao dos
alunos sobre o
ensino médio
integrado em
Administragao do
Instituto Federal

Maria
Aparecida
Bueno Ferreira
-2019

Educacao
Profissional.
Ensino Médio
Integrado.
Opinido dos

A pesquisa analisou a opiniao dos
alunos do segundo ano do Curso
Técnico em Administracado Integrado
ao Ensino Médio do Instituto Federal
de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de

Alunos

Sao Paulo, IFSP/Campus Suzano. Os
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de Séo resultados apontaram para duas
Paulo/Campus vertentes: a primeira refere-se a ideia
Suzano dos alunos sobre EMI, no qual

compreendem que ha integragédo no
curso, todavia expuseram a existéncia
de obstaculos, dentre eles: materiais,
infraestrutura e excesso de carga
horaria. A segunda refere-se aos
resultados encontrados enquanto
analise bibliografica sobre o EMI e
revela que ha uma distancia entre os
principios promulgados na politica
proposta e a sua efetiva implantacao,
especialmente no que concerne a
integracao curricular entre o nucleo
comum (ensino médio) e o técnico
(especifico).

Fonte — elaborado pela autora

Este levantamento de pesquisas anteriores possibilitou perceber que, apesar
da consolidagédo da Rede de Educacgéao Profissional e Tecnoldgica no pais, ainda sao
poucas as pesquisas que abordam o Ensino Médio Integrado visando a formacéao
humana, cientifica, social e emancipadora dos estudantes.

E importante destacar que todas as dissertagdes selecionadas apontam o EMI
como uma condicdo social e historicamente necessaria para potencializar a
transformacdo da estrutura da sociedade. Todas apresentam uma proposta de
formacao integral que tem como base o trabalho como principio educativo, tanto em
sua dimensao ontoldgica e historica. Além desse fator, destacam, também, a ciéncia,
a cultura e a tecnologia como dimensdes indissociaveis da formagdo humana,
indicando o curriculo integrado como modo de superar uma formagao fragmentada e
economicista, em detrimento de uma formagao humana integral.

Das quatro dissertagbes, duas utilizaram questionarios destinados aos
discentes na construgdo da pesquisa, apontando a importancia da opinido desses
sujeitos por serem participes do processo dinamico do EMI. Em ambas pesquisas,
foram discutidas a percepg¢ao dos estudantes quanto ao processo formativo desta
modalidade educacional, bem como os aspectos relacionados as bases da EPT.
Além disso, as varias reflexdes e apontamentos presentes nessas dissertacdes
foram evidenciados, também, na analise e discussao dos resultados deste estudo,
pois vem a corroborar com os dados encontrados, contrastando os novos achados

com as descobertas anteriores desses autores.
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Dessa forma, destacamos novamente a relevancia de nossa pesquisa ao
considerarmos as concepgdes, opinides e vivéncias dos estudantes na construgao
da discussdo de uma formacéao integral no contexto do EMI, compreendendo as
potencialidades e desafios dessa modalidade de ensino na busca da concretizagéo
de uma formacéo integral.

Tendo sido apresentados neste capitulo a justificativa, o problema, os
objetivos da pesquisa e os estudos realizados anteriormente sobre o tema, o

proximo capitulo aborda e discute a fundamentacgéo tetrica da presente pesquisa.
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2 EDUCAGAO E TRABALHO

Neste capitulo serdo discutidos aspectos historicos e sociais que levaram a
constituicdo de uma educacgao dividida entre aquela destinada aos que usam da sua
forca de trabalho e aquela destinada aos que controlam e concebem este processo.
A seguir é feito um recorte de como se constituiu a Educagdo Profissional e
Tecnoldgica no nosso pais indo desde o marco da Rede Federal até os Institutos

Federais.

2.1 Educacao e Trabalho: como se constituiu a dualidade educacional

O modo como concebemos o trabalho nos dias atuais é atravessado por
relagdes histéricas da nossa sociedade, que vao desde um modo de producao
comunal até o atual modo capitalista. Essas relacbes mostram que educagao e
trabalho sdo categorias que estdo intimamente associadas, portanto a visdo do
trabalho no seu sentido ontoldgico e histérico permite compreender o atual cenario
da educacao profissional brasileira. Para este entendimento é importante resgatar o
sentido do trabalho na sociedade primitiva.

Entdo, para principiar esta discussao, precisamos inicialmente nos remeter
ao conceito de trabalho. De acordo com Saviani (2007, p.155) “é o trabalho que
define a esséncia humana.” O ser humano, integrante da natureza, age sobre ela
transformando-a e adequando-a as suas necessidades para produzir e reproduzir a
vida em sociedade, isso significa que nao é possivel ao ser humano viver sem
trabalhar.

Temos, assim, o trabalho no seu sentido ontolégico, compreendido como
‘praxis humana e, entdo, como a forma pela qual o homem produz sua prépria
existéncia na relacdo com a natureza e com os outros homens e, assim, produz
conhecimentos” (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005, p.12).

Portanto, o trabalho constitui-se como algo intrinseco do ser humano que,
sendo parte do mundo, constréi a sua propria existéncia através da sua relacido com
outros seres humanos e com a natureza. Assim, o processo dialético entre o ser
humano e a natureza, mediado pelo trabalho, transforma o ser puramente bioldgico
em ser social. Complementando, Frigotto (2009, p.174), afirma que “os seres

humanos criam e recriam, pela agao consciente do trabalho, sua prépria existéncia”.
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Nos primoérdios da sociedade, os seres humanos usufruiam coletivamente dos
meios necessarios para prover sua prépria existéncia, bem como o uso da natureza
era comunal. Portanto, o processo para obter os meios de vidas necessarios a

sobrevivéncia era comum a todos. Nesse sentido,

Os homens apropriavam-se coletivamente dos meios de producdo da
existéncia e nesse processo educavam-se e educavam as novas geragoes.
Prevalecia, ai, o modo de produgdo comunal, também chamado de
“‘comunismo primitivo”. Nao havia divisdo em classes. Tudo era feito em
comum (Saviani, 2007, p.154).

Estes seres humanos estavam dispostos em pequenas comunidades, cuja
organizagao privilegiava a prevaléncia dos lagos de sangue sobre a propriedade
comum da terra. Portanto, ndo existiam graus de hierarquia, tampouco havia uma
divisao social definida, todas as atividades eram de igual responsabilidade de todos
0s membros da comunidade.

Com o passar dos tempos, foram surgindo novas maneiras de
relacionamento entre o ser humano e a natureza. A domesticagao de animais e o
desenvolvimento de técnicas e instrumentos para cultivar a terra, por exemplo,
permitiram ao ser humano planejar e executar de forma mais eficiente as ag¢des e a

desenvolver maiores conhecimentos a respeito da natureza. Ou seja,

A partir de entao, o processo produtivo adquire uma conotagao de processo
social constituido de dois elementos basicos: a forga produtiva, composta
pela atividade do ser humano e suas habilidades em transformar a natureza;
o objeto a ser transformado e os meios de produgao (ferramentas, técnicas
etc.) para transformar o objeto; e as relagdes de produgéo - interagéo entre
os seres humanos em fungao dos meios de producéo e a divisao social do
trabalho (Garcia, 2017, p.37).

Portanto, o desenvolvimento da produgao conduziu o ser humano a divisao
do trabalho, provocando uma ruptura da unidade vigente nas comunidades
primitivas (Saviani, 2007). O trabalho perdeu seu aspecto ontolégico de atividade
originaria do ser social. O ato de criar, regular e transformar a natureza,
modificando-a a existéncia humana é tomado pelo trabalho voltado a atividade
produtiva e de consumo.

Como consequéncia, conduziu-se, também, a apropriagao privada da terra,

que era entdo o principal meio de producgao, isso “[...]Jgerou a divisdo dos homens
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em classes. Configuram-se, em consequéncia, duas classes sociais fundamentais: a
classe dos proprietarios e a dos nao-proprietarios” (Saviani, 2007, p. 155).

Nesse sentido, Garcia, apropriando-se dos estudos de Marx e Engels, afirma
que com essa nova forma de estruturacao social baseada na propriedade privada e
na divisdo dos homens em duas classes sociais, iniciou-se a chamada segunda
forma de propriedade, denominada comunal e estatal na antiguidade, que resultou
da unido de varias tribos em uma unica cidade. Instituido esse novo cenario,
iniciou-se uma disputa por territérios que levou a formacao de exércitos, “por meio
das guerras, as tribos vencidas eram subjugadas pelos vencedores e suas terras
repartidas. Os conquistados se tornavam propriedade do Estado e eram enviados as
terras dos nobres, para trabalhar como escravos” (Garcia, 2017, p. 37).

Este € um ponto importante, pois a educacao que era identificada propria do
processo de trabalho, ira sofrer um rompimento a partir da divisdo da sociedade em

classes:

[...] passaremos a ter duas modalidades distintas e separadas de educagao:
uma para a classe proprietaria, identificada como a educacdo dos homens
livres, e outra para a classe nao proprietaria, identificada como a educagao
dos escravos e servigais. A primeira, centrada nas atividades intelectuais,
na arte da palavra e nos exercicios fisicos de carater ludico ou militar. E a
segunda, assimilada ao préprio processo de trabalho (Saviani, 2007, p.155).

Apos a ruptura do modo de produgdo comunal, vamos ter o surgimento da
escola, que na Grécia se desenvolveu “como paidéia, enquanto educacado dos
homens livres, em oposi¢cdo a duléia, que implicava a educacao dos escravos, fora
da escola, no préprio processo de trabalho” (Saviani, 2007, p. 156 -157).

A terceira forma de propriedade surgiu na Europa, que entrou em declinio
com a divisdo do império romano e como consequéncia teve um enfraquecimento
militar, 0 que ocasionou a invasdo de seus territérios por outros povos. Com a
inseguranga nas cidades, as pessoas comecaram a se refugiar no campo,
emergindo a forma de propriedade conhecida como feudalismo (Garcia, 2017).

No feudalismo, houve o avango das forgas produtivas que intensificou o
desenvolvimento da economia medieval através da geragcdo sistematica de
excedentes que ativou o comércio. Esse processo estimulou a organizagdo da

producao especificamente voltada para a troca, impulsionando a exportagéo e o
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desenvolvimento de novos produtos para distribuicdo no mercado, dando origem a
sociedade capitalista (Saviani, 2007).

Surge, dai, uma caracteristica a ser destacada: a subordinagdo do trabalho
ao capital, ou seja, “o trabalho foi desnudado de sua caracteristica criadora e
revestido por uma estrutura alienadora que o transforma em mercadoria” (Garcia,
2017, p.40). Portanto, “o desenvolvimento da sociedade de classes, especificamente
nas suas formas escravista e feudal, consumou a separagao entre educagao e
trabalho.” (Saviani, 2007, p.157).

Com a ascensao do modo de producado capitalista foi indispensavel operar
mudancas na forma de ensinar. Mudangas impulsionadas no final do século XVIII e
na primeira metade do século XIX pela Revolugao Industrial, com o elevado grau de
desenvolvimento das maquinas, levaram o trabalhador a limitar-se a procedimentos
mecanicos que ndo dependiam de um conhecimento técnico aprofundado. Para tal
finalidade, a escola aparece como o instrumento capaz de modelar esse ser
humano, adequando seu comportamento as novas relagdes sociais de produgao
objetivadas pelo capital (Garcia, 2017).

Essas mudancgas levaram a uma universalizagdo da escola primaria:

A universalizagcdo da escola primaria promoveu a socializagao dos
individuos nas formas de convivéncia proprias da sociedade moderna.
Familiarizando-os com os codigos formais, capacitou-os a integrar o
processo produtivo. A introdugcdo da maquinaria eliminou a exigéncia de
qualificagdo especifica, mas impds um patamar minimo de qualificagdo
geral, equacionado no curriculo da escola elementar (Saviani, 2007, p. 159).

Todavia, além do trabalho com as maquinas, era necessario também realizar
atividades de manutencéo, reparos, ajustes, desenvolvimento e adaptagéo a novas
circunstancias, tarefas que exigiam qualificagdes especificas através de um preparo

intelectual também especifico. Segundo Saviani (2007, p. 159),

Esse espago foi ocupado pelos cursos profissionais organizados no dmbito
das empresas ou do sistema de ensino, tendo como referéncia o padrao
escolar, mas determinados diretamente pelas necessidades do processo
produtivo. Eis que, sobre a base comum da escola primaria, o sistema de
ensino bifurcou-se entre as escolas de formagido geral e as escolas
profissionais.

Saviani afirma que o impacto da Revolucdo Industrial pds em questdo a

separagao entre instrugdo e trabalho produtivo, forcando a escola a ligar-se, de
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alguma maneira, ao mundo da producgao. A escola concebida sob a base do ensino
primario comum, ndo passou da divisdo do ser humano em dois grandes aspectos: o
primeiro das profissdes manuais cuja formacao pratica limitava-se a execucgao de
tarefas que dispensavam o dominio dos respectivos fundamentos tedricos; e o
segundo das profissdes intelectuais que requeria dominio tedrico amplo e destinado
a preparar as elites e a classe dirigente para atuar nos diferentes setores da
sociedade.

Vimos, portanto, que a relagdo entre trabalho e educagéo ao longo da
histéria do ser social, assume uma dupla identidade, como afirma Saviani (2007,
p.158):

De um lado, continuamos a ter, no caso do trabalho manual, uma educacéao
que se realizava concomitantemente ao proprio processo de trabalho. De
outro lado, passamos a ter a educacdo de tipo escolar destinada a
educacao para o trabalho intelectual.

7

A dualidade educacional, portanto, € manifestacdo inerente da dualidade
social que se constituiu historicamente em uma sociedade de modo de produgao

capitalista. Assim:

[...] a educacédo permanece dividida entre aquela destinada aos que
produzem a vida e a riqueza da sociedade usando sua forga de trabalho e
aquela destinada aos dirigentes, as elites, aos grupos e segmentos que dao
orientagao e direcdo a sociedade. Entdo, a marca da dualidade educacional
do Brasil é, na verdade, a marca da educagdo moderna nas sociedades
ocidentais sob 0 modo de producgao capitalista (Ramos, 2010, p.03).

O Ensino Médio Integrado apresenta-se para a realidade brasileira como uma
proposta para avancgar nesta superacao historica da dicotomia do trabalho manual e
intelectual. Atualmente, o fortalecimento da oferta de educagao profissional e
tecnoldgica, através da criagdo dos Institutos Federais tem se mostrado como uma
proposta de educagdao que visa superar esta dicotomia ofertando uma formacéao
profissional abrangente, com menos énfase na preparacao de oficios para satisfazer
as necessidades do mercado e maior énfase na compreensdao do mundo do
trabalho, com vistas a formar sujeitos que se insiram e participem qualitativamente

de todo o processo que envolve o trabalho.
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2.2 A Educacgao Profissional na Rede Federal de Ensino: das Escolas de

Aprendizes Artifices até os Institutos Federais

Nesta sec¢do, discutiremos o marco inicial da Educacao Profissional na Rede
Federal de Ensino e de como ela se transformou de um modelo de formagao de mao
de obra trabalhista para um modelo que busca superar a dicotomia trabalho
manual/intelectual, consolidado pelos Institutos Federais.

Com o advento da Proclamacgao da Republica em 1889, passaram a dominar
no Brasil debates em torno de um projeto de ideologia de desenvolvimento baseado
na industrializagdo, com objetivos de atingir o progresso, a independéncia politica e
a emancipagao econémica, ou seja, um pais cuja base econdbmica deveria estar
fundada na produgdo industrial (Santos, 2000). O processo de industrializagdo

passou a exigir mao de obra trabalhista, entao:

O pensamento industrialista se converteu em medidas educacionais, pela
iniciativa do presidente da Republica, Nilo Peganha, que baixou o Decreto
7.566, de 23 de setembro de 1909, criando 19 Escolas de Aprendizes e
Artifices, uma em cada capital de estado, com excec¢do do Rio de Janeiro,
cuja unidade foi construida na cidade de Campos, e do Rio Grande do Sul
onde em Porto Alegre funcionava o Instituto Técnico Profissional o qual
recebeu posteriormente o nome de Instituto Parobé. Esse novo sistema de
educagéao profissional passou a ser mantido pelo Ministério da Agricultura,
Comércio e Industria e tinha como finalidade ofertar a populagao o ensino
profissional primério e gratuito (Santos, 2000, p.212).

Podemos apontar as Escolas de Aprendizes Artifices como marco inicial da
Rede Federal de Educacao Profissional (Instituto Federal Farroupilha, 2019). As
instituicdes mencionadas vieram a se consolidar como um modelo de ensino técnico
profissional no pais, com a misséo de formar operarios por meio do ensino pratico e
de conhecimentos técnicos, ofertando a populagcdo, principalmente os
“desfavorecidos da fortuna” o ensino profissional primario e gratuito (Santos, 2000).

Na década de 30 e nos periodos subsequentes, o processo de
industrializagao sofreu altas taxas de crescimento, sendo necessario adotar novas
estratégias para a preparacdo da forca de trabalho (Santos, 2000). Com a
constituicdo promulgada em 1937 por Getulio Vargas, as Escolas de Aprendizes
Artifices foram transformadas em Liceus Industriais, com o objetivo de
desenvolvimento da economia e de proporcionar melhores condi¢gdes de vida para a

classe trabalhadora, posteriormente sua denominagdo foi mudada para Escolas
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Industriais, porém o objetivo ainda era de atender as demandas por mao de obra
advindas da expansao industrial.

Para atender as demandas do processo de industrializagdo e do crescimento
da populagao urbana, foi necessario a ampliacdo do sistema educacional brasileiro

no ambito do ensino profissional, nesse sentido, nasce o SENAI:

Podemos dizer que o ensino industrial passou a assumir um papel
importante na formacdo de mao-de-obra, sendo que a partir das
transformagbes que se operaram, principalmente a partir de 1942,
verificamos que ele pode ser dividido em dois ramos: um que compreendia
a aprendizagem que ficava sob o controle patronal, ligado ao Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai), e um outro ramo que estava
sob a responsabilidade direta do Ministério da Educacédo e da Saude, que
era constituido pelo ensino industrial basico (Santos, 2000, p.216).

O Senai, também criado pelo Governo Vargas em convénio com o setor
empresarial, objetivava atender as exigéncias da expansao industrial, oferecendo
uma formacdo minima para o operariado com o objetivo de formar mao de obra
pratica e rapida para o trabalhador se inserir nas industrias. Essa rede de ensino tem
a caracteristica de ser do ambito empresarial, portanto paralela ao sistema oficial, e
foi implantada com vistas a organizar e administrar as escolas de aprendizagem
industrial em todo o pais oferecendo cursos de curta duracéo (Santos, 2000).

No final dos anos de 1950, por meio da Lei N° 3.552/1959, as Escolas
Industriais deram origem as Escolas Técnicas Federais. Estas, possuiam maior
autonomia administrativa e escolar, porém seu objetivo era ofertar cursos em nivel
médio que se adequassem as exigéncias do mercado de trabalho da regido. Em
virtude disso, nos anos de 1960-1970 passaram a atender demandas de grandes
empresas privadas ou estatais (Instituto Federal Farroupilha, 2019).

A partir de 1994, houve significativas mudangas na oferta de cursos nestas
instituicdes, agora transformadas em Centros Federais de Educagao Tecnoldgica
através da Lei N° 8.948/1994. A finalidade era além de ofertar um ensino
profissionalizante, inclusive em nivel superior, realizar pesquisas e desenvolvimento
tecnolégico para criagdo de novos processos, produtos e servigos, em articulagao
com os setores produtivos e a sociedade (Instituto Federal Farroupilha, 2019).

As mudancas na sociedade e no mundo do trabalho passaram a exigir dessas
instituicbes objetivos norteadores bem mais abrangentes e complexos, assim, na

busca do fortalecimento da oferta de educacgao profissional, cientifica e tecnolégica,
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nasce através da lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008 a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, constituida por diversas Institui¢des,
dentre elas os Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia.

De acordo com a lei de sua criagao, os Institutos Federais sao instituicbes de
educacao superior, basica e profissional, especializados na oferta de educacéao
profissional e tecnoldgica com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e
tecnolégicos com as suas praticas pedagogicas. Sao instituicdes pluricurriculares e
multicampi, atuando nas diferentes modalidades de ensino, possuem natureza
juridica de autarquia, sdo detentores de autonomia administrativa, patrimonial,
financeira, didatico-pedagdgica e disciplinar (Brasil, 2008).

Atualmente a rede é formada por 38 Institutos Federais, 2 Centros Federais
de Educacdo Tecnoldgica, 22 Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades
Federais e pelo Colégio Pedro Il. Os Institutos Federais estdo presentes em 578
municipios do pais e totalizam 661 campi. No Estado do Rio Grande do Sul, atuam
trés Institutos Federais: Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS), Instituto
Federal Sul-Riograndense (IFSul) e Instituto Federal Farroupilha (IFFar), este ultimo
l6cus desta pesquisa.

A criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
representa um marco na oferta de Educacéo Profissional e Tecnolégica, pois sua
proposta “busca a agregar a formagao académica a preparagao para o trabalho,
(compreendendo-o em seu sentido historico, mas sem deixar de firmar o seu sentido
ontoldgico)” (Pacheco, 2011, p. 12). Os IFs constituem a superagédo de uma
educacao profissional voltada para os interesses do mercado e manutengao de uma
sociedade desigual, através de um processo formativo que propicia condicbes e
potencializa a qualificagcdo para o trabalho, no sentido de capacitar para a vida
produtiva e ampliar a qualidade de vida dos trabalhadores na busca de caminhos de
vida mais dignos.

Os Institutos Federais ocupam-se, em sua esséncia, de um trabalho voltado
para o desenvolvimento local e regional, objetivando a melhoria do padrao de vida
da populacao de regides geograficamente delimitadas. Essa interiorizagdo da oferta
de educacao publica se desdobra na oferta de cursos voltados para os arranjos
produtivos, culturais, sociais e educacionais de cada regiao.

Assim, os Institutos Federais representam um projeto progressista que

entende a educacdo como compromisso de transformacao e de enriquecimento de
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conhecimentos, formando sujeitos capazes de modificar a vida social e de atribuir
maior sentido e alcance no conjunto da experiéncia humana. Trata-se, portanto, de
uma estratégia de acao politica e de transformacao social. (Brasil, 2010, p.18).
Sendo assim, na segdo seguinte serdo discutidos os aspectos legais,
caracteristicas e as propostas formativas que permeiam o ambiente dos Institutos
Federais, focando principalmente no locus da pesquisa, o Instituto Federal

Farroupilha.

2.3 O Instituto Federal Farroupilha — contextualizando

Na regido noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, a instituicdo criada foi
denominada Instituto Federal de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha - IFFar.
O IFFar nasceu da integracdo do Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica de Séo
Vicente do Sul, e de sua unidade descentralizada de Julio de Castilhos, da Escola
Agrotécnica Federal de Alegrete e do acréscimo da unidade descentralizada de
ensino de Santo Augusto, que anteriormente pertencia ao Centro Federal de
Educacao Tecnoldgica de Bento Gongalves (Instituto Federal Farroupilha, 2019).

Atualmente, o IFFar possui a Reitoria, localizada na cidade de Santa Maria, e
11 campi, nos seguintes municipios: de Alegrete, Frederico Westphalen, Jaguari,
Julio de Castilhos, Panambi, Santa Rosa, Santo Angelo, Santo Augusto, Sdo Borja,
Séo Vicente do Sul e o campus Avangado localizado na cidade Uruguaiana, este
ultimo cenario desta pesquisa.

A instituicdo tem como missao “promover a educacao profissional, cientifica e
tecnolégica, publica e gratuita, por meio do ensino, pesquisa e extensao, com foco
na formacéo integral do cidaddo e no desenvolvimento sustentavel” (Instituto Federal
Farroupilha, 2019, p.23).

O ensino proporcionado pelo IFFar atinge todos os niveis e modalidades, indo
desde a formagao inicial e continuada até a pds-graduacgao, priorizando os cursos
técnicos de nivel médio e a graduacdo, em especial nas areas tecnoldgicas e na
formagao de professores. No desenvolvimento de sua agdo académica, de acordo
com a sua lei de criagdo, o IFFar deve garantir o minimo de 50% de suas vagas na
forma de cursos integrados para educagao profissional técnica de nivel médio e 20%
de suas vagas para cursos de licenciatura, bem como programas especiais de

formagao pedagogica (Brasil, 2008).



33

No enfoque da instituicdo, firmado através da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, a Educacgéao Profissional Técnica de Nivel Médio pode ser desenvolvida
tanto na forma articulada ao ensino médio, ou no formato subsequente, em cursos
destinados a quem ja tenha concluido o ensino médio (Brasil, 1996).

Para isso, é proposto o curriculo integrado que busca romper com a
dualidade entre a formacado geral e a formagdo profissional que perpassa a
educacgao no Brasil, tomando o trabalho como principio educativo. A superagao da
dualidade no ensino, por sua vez, esta pautada em um projeto educacional que
propde uma formacao integral, que “implica considerar o ser humano em todas as
suas dimensdes, entre as quais, cognitiva, ética, fisica, social e emocional” (Instituto
Federal Farroupilha, 2019, p.118).

Desse modo, o capitulo a seguir apresenta uma discussao sobre 0s principios
e concepgdes do Ensino Médio Integrado, desde sua proposta de ruptura de um

ensino dual até sua materializagdo em um curriculo integrado.
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3. 0 ENSINO MEDIO INTEGRADO - PRINCiPIOS E CONCEPGOES

No capitulo anterior vimos que a histéria da Educacao Profissional perpassa
diversas instancias histéricas e sociais. A estruturagdo do Ensino Médio e
Profissional no Brasil legitima dois caminhos diferenciados: (a) preparo para exercer
as funcbes de dirigentes e outro (b) que serdo preparados para 0 mundo do
trabalho.

Corroborando, Kuenzer (2000) aponta ser a dualidade estrutural a categoria
explicativa da constituicdo do Ensino Médio e Profissional no Brasil, ja que, desde o
surgimento da primeira iniciativa estatal nessa area, até o presente, sempre se
constituiram duas redes, uma profissional e outra de educacao geral, para atender
as necessidades socialmente definidas pela divisdo social e técnica do trabalho.
Desde as Escolas de Aprendizes Artifices até os Centros Federais de Educagao
Tecnoldgica, a formagao profissional era concebida como aprendizagem de formas
de fazer com o desenvolvimento de habilidades psicofisicas, definidas pelas
necessidade das ocupagdes dos postos de trabalho.

Com o reconhecimento da necessidade de elaborar propostas que de fato
permitam articular a formagédo geral a formagao técnica, atualmente a EPT busca
superar a fragmentagdao historicamente sofrida pela educagao brasileira na
dualidade do ensino entre propedéutico e profissional, e para isso propde o Ensino

Médio Integrado.

3.1. O Ensino Médio Integrado: uma proposta para romper com a dualidade

educacional

O sentido da integragado resgata no atual contexto histoérico a concepcéo de
educacao politécnica e de escola unitaria. O termo politecnia, que significa muitas
técnicas, esta muito além de sua interpretacao literal, ele diz respeito a um conceito
construido historicamente sob os fundamentos da concepg¢ado marxista da luta de
classes. Saviani (2003, p. 136) nos diz que “a nogao de politecnia se encaminha na
direcdo da superagcdo da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual,
entre instrugao profissional e instrugao geral”.

A politecnia contrapbe-se ao modelo de educagao dividido entre ensino

profissional e ensino cientifico/intelectual. O sistema de ensino instaurado na nossa
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sociedade por meio do cenario capitalista, vem marcado pela concepcido de
profissionalizacdo. Desse modo, delineou um ensino profissionalizante com viés na
formagdo de trabalhadores para simples execugdo mecéanica de determinadas
tarefas requeridas pelo mercado de trabalho, ou seja, um ensino voltado para

“mao-de-obra”. Nesse sentido,

A nogdo de politecnia contrapbe-se a essa ideia (profissionalizagéo),
postulando que o processo de trabalho desenvolva, em uma unidade
indissoluvel, os aspectos manuais e intelectuais. Um pressuposto dessa
concepgao é que nao existe trabalho manual puro e nem trabalho intelectual
puro. Todo trabalho humano envolve a concomiténcia do exercicio dos
membros, das maos, e do exercicio mental, intelectual. Isso esta na prépria
origem do entendimento da realidade humana como constituida pelo
trabalho (Saviani, 2003, p. 138).

Portanto, é evidente a necessidade de romper com o modelo de educacéao
profissional baseado no ensino profissionalizante, voltado para satisfazer as
demandas do mercado e do capital. A partir dessa constatagdo, o Ensino Médio
Integrado apresenta-se como uma possibilidade de aproximagado da Politecnia,
tendo em vista que busca romper com a dualidade histérica da educagao brasileira e
objetiva proporcionar uma formagéao geral integrada a uma formagéao para o trabalho,
considerando-o como principio educativo.

O termo “integrado” nasce como contraponto ao Decreto n° 2.208/1997 que

instituiu a educacgao profissional no Brasil nos seguintes termos:

Art. 3° . A educacao profissional compreende os seguintes niveis:

| — basico - destinado a qualificagao e reprofissionalizagdo de trabalhadores,
independente de escolaridade prévia;

Il — técnico - destinado a proporcionar habilitagdo profissional a alunos
matriculados e egressos do ensino médio, devendo ser ministrado na forma
estabelecida por este decreto;

Il — tecnolégico - correspondente a cursos de nivel superior na area
tecnoldgica, destinados a egressos do ensino meédio e técnico [...]

Art 5 ° A educacao profissional de nivel técnico tera organizagéo curricular
propria e independente do ensino médio, podendo ser oferecida de forma
concomitante ou sequencial a este (Brasil, 1997).

A criacdo do Decreto n° 5.154, em 2004, representou um marco para a
Educacdo no Pais, pois revogou o Decreto n°® 2.208, modificando o cenario da

educacéo profissional nos seguintes termos:
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Art. 39. A educacdo profissional e tecnolégica, no cumprimento dos
objetivos da educagdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e
modalidades de educacgdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da
tecnologia.

Art. 36-B. A educagéo profissional técnica de nivel médio sera desenvolvida
nas seguintes formas:

| - articulada com o ensino médio;

Il - subsequente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido o ensino
médio.

Art. 36-C. A educagdo profissional técnica de nivel médio articulada,
prevista no inciso | do caput do art. 36-B desta Lei, sera desenvolvida de
forma:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacao profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, efetuando-se matricula Unica para cada aluno;

Il - concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio ou ja o esteja
cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso [...] (Brasil,
2004).

Portanto, o Decreto 5154/2004 proporcionou a possibilidade de promover a
educacéao Profissional de nivel médio de forma articulada ao ensino médio regular,
permitindo ao estudante um curso de formagdo geral integrado a formacéo
profissional em uma unica matricula numa mesma instituicdo de ensino. Ramos
(2008, p. 66) observa que

A partir do Decreto n. 5.154/2004, dispositivo legal cuja formulagdo se
baseou no reconhecimento das necessidades dos trabalhadores, tivemos
formas possiveis de se tentar desenvolver a educagao integrada, com o
objetivo de possibilitar que os sujeitos tenham uma formagdo que,
conquanto garanta o direito a educagdo basica também possibilite a
formagcdo para o exercicio profissional. Este sentido equivale a
indissociabilidade entre educagéo profissional e educagéo basica.

O Ensino Médio Integrado expressa um projeto que se contrapde a uma
formagado dualista a servico da manutencdo da segmentagéo social e educacional
imposta pelo capital, que acaba por restringir o direito de acesso da classe
trabalhadora a uma educagéo basica publica de qualidade na perspectiva de uma

educagao que abranja o todo. Nesse sentido, Frigotto et al. (2014, p.11) afirma que:

[...] trata-se de uma concepg¢do de educagdo que, desafiada pelas
contradigbes da realidade concreta, pressupde a integragao de dimensbes
fundamentais da vida - trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura — num
processo formativo que possibilite aos trabalhadores o acesso aos
conhecimentos (cientificos, éticos e estéticos) produzidos histérica e
coletivamente pela humanidade, bem como aos meios necessarios a
producao de sua existéncia e a sua emancipagado como classe.
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Corroborando com essas ideias, Ciavatta (2012, p.85) afirma que:

A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a agdo de executar e a
acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo da
preparagdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese
cientifico-tecnolégica e na sua apropriagao histérico-social.

O Ensino Médio integrado representa, ainda, a possibilidade dos filhos dos
trabalhadores, que na maioria das vezes precisam obter uma profissdo quando
ainda estao no nivel médio, de mudar essa realidade conjunturalmente desfavoravel
e protagonizar mudangas que constituam-se em elementos de uma sociedade justa
(Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005). Isso porque na atual conjuntura econbémica e
social em que o trabalhador troca sua forga de trabalho por alguma forma de
retribuicdo financeira para assegurar sua existéncia, resta a aprendizagem de
conhecimentos e habilidades instrumentais imediatamente vinculadas ao exercicio
de atividades produtivas, para estes a formacdo do ensino pés-médio e superior
desempenha um papel excludente, ja que inserir-se de imediato em uma profissao é
urgente para a manutengao da vida.

Isso reitera a importancia da fase do Ensino Médio de potencializar a
formagao destes sujeitos para além do conhecimento profissional. Nesse sentido, a
formacgdo integrada abrange os conhecimentos acumulados pela sociedade, da
organizagédo do trabalho, da cultura, da tecnologia, da organizag&o social, politica e
econdmica, formando sujeitos capazes de atuar de forma critica na sua realidade
transformando-a.

Dessa forma, a proposta de formagao integrada busca a superagdo dessa
fragmentacdo do conhecimento, tendo em vista uma formagdo que abrange a
totalidade da vida social. Assim, ndao se pode reduzir o direito a educacao a
instrumentalidade da formacdo para o trabalho com um sentido puramente
economicista, a educagao deve explicitar o modo como o saber se relaciona com o
processo de trabalho (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005).

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) compreendem que um projeto de educagéo
integral destinado aos trabalhadores tem o trabalho como o primeiro fundamento da
educacado enquanto pratica social. Entdo o trabalho deve ser um principio na

formagdo do Ensino Médio Integrado, tendo em vista que ele organiza a base
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unitaria dessa etapa de formacao, sendo condicdo para um ensino que permita aos
estudantes estabelecer relagbes concretas da realidade em que vivem. Nesse
sentido, o trabalho deve ser constituido como principio educativo no seu sentido
ontoldgico e historico:

Pelo primeiro sentido ,0 ontoldgico:

[...] o trabalho é principio educativo a medida que proporciona a
compreensao do processo historico de produgdo cientifica e tecnoldgica,
como conhecimentos desenvolvidos e apropriados socialmente para a
transformagdo das condi¢des naturais da vida e a ampliagdo das
capacidades, das potencialidades e dos sentidos humanos. O trabalho, no
sentido ontoldgico, é principio e organiza a base unitaria do ensino médio

(Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005, p.13).

Pelo segundo sentido, o histdrico,:

[...] o trabalho é principio educativo na educacgéo basica na medida em que
coloca exigéncias especificas para o processo educativo, visando a
participacdo direta dos membros da sociedade no trabalho socialmente
produtivo. Com este sentido, enquanto também organiza a base unitaria de
conhecimentos gerais que compdem uma proposta curricular, fundamenta e
justifica a formagao especifica para o trabalho produtivo (ibid, p.13).

Para os autores, conceber o trabalho como principio educativo pode romper a
naturalizacdo da concepcao de trabalho onde uma classe social dominante explora o
trabalho das demais. Assim, o ensino médio na perspectiva integrada, requer a
abordagem do trabalho como o principio educativo na formagao do estudante.

Através dessas dimensdes, o Ensino Médio Integrado também assume uma
concepgao de formagédo humana, com base na integragédo de todas as dimensdes da

vida no processo educativo, visando, assim, uma formacéo integral dos sujeitos.

3.2 Ensino Médio Integrado e Formacgao Integral

A Educacao Profissional Integrada ao Ensino Médio ndo se concebe como
simples instrumento de formagdo de mao de obra para suprir as demandas do
mercado. Ao contrario, ela impde a superacdo deste enfoque tradicional de
formacgao profissional baseado apenas na preparagdo mecanica para execucgao de
determinadas tarefas. Dessa forma, o Ensino Médio Integrado deve dar “base efetiva

a uma formacao profissional que responda ndo s6 as demandas do processo
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produtivo, mas, sobretudo, ao desenvolvimento integral dos jovens e adultos como
sujeitos emancipados” (Frigotto, 2018, p.16).

A origem da formacao integral do ser humano esta no projeto de educacéao
socialista, que pretendia ser omnilateral, ou seja, formar o ser humano na sua
integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnoldgica (Ciavatta, 2005).

Neste sentido,

Como formagdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao
jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formagao completa para
a leitura do mundo e para a atuagdo como cidadado pertencente a um pais,
integrado dignamente a sua sociedade politica. Formacdo que, neste
sentido, supde a compreensdo das relagdes sociais subjacentes a todos os
fendmenos (Ciavatta, 2005, p. 02-03).

A formacéo integral reconhece que, além da formacgao profissional, esta em
jogo a formacado de um ser humano enquanto cidaddo no mundo, e estas devem
caminhar juntas, por isso ela considera o estudante em sua integralidade e

plenitude:

Trata-se de superar a divisdao do ser humano entre o que pensa e aquele
que trabalha, produzida pela divisdo social do trabalho, presente na
formagdo voltada ao “treinamento” para a execucdo de determinadas
tarefas. Antes de formar o profissional, trata-se de formar o cidadao, capaz
de compreender o processo produtivo e seu papel dentro dele, incluindo as
relagdes sociais estabelecidas a partir dai. Essas relagdes ocorrem dentro
de um determinado processo historico onde o trabalho em busca da
satisfacdo das necessidades materiais e subjetivas possibilita ao ser
humano construir novos conhecimentos (Pacheco, 2011, p.29).

Por isso, uma formagdo que venha ser Integral esta atrelada a um processo
formativo que direcione o trabalho como principio educativo, ou seja, que supere a
dicotomia trabalho manual e intelectual, fortalecendo a apropriacdo dos
conhecimentos acumulados pela sociedade no todo.

Ciavatta e Ramos (2005) apresentam a concepgdo de formagdo humana
tendo a indissociabilidade das dimensbes de trabalho, ciéncia e cultura como
horizonte para formagdo omnilateral dos trabalhadores, considerando o trabalho

como principio educativo:

Sob essa concepcédo afirma-se o trabalho como principio educativo, isto é,
como o fundamento da concepgéo epistemoldgica e pedagogica que visa a
proporcionar aos sujeitos a compreensao do processo histérico de produgéo
cientifica, tecnoldgica e cultural dos grupos sociais considerada como
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conhecimentos desenvolvidos e apropriados socialmente, para a
transformagdo das condigbes naturais da vida e para a ampliagdo das
capacidades, das potencialidades e dos sentidos humanos. Ao mesmo
tempo, ¢é pela apreensdao dos conteudos histéricos do trabalho,
determinados pelo modo de producédo no qual este se realiza, que se pode
compreender as relagdes sociais e, no interior dessas, as condigdes de
exploragéo do trabalho humano, assim como de sua relagdo com o modo de
ser da educagéo (Ciavatta; Ramos, 2005, p. 31-32).

Diante disso, um processo educacional que leve em consideragcédo a

concepgao de formagdo humana integral tem como base a indissociabilidade entre

trabalho, educacao, ciéncia e cultura. A partir da incorporacdo da dimensido do

intelectual ao trabalho produtivo, € uma educagdo que propicia ao individuo o

desenvolvimento pleno, tanto no ambito cientifico, profissional, cultural e politico,

buscando, portanto, uma formagao omnilateral.

Na busca da concretizacdo de uma formagdo integrada e humanizadora,

Ciavatta (2005) apresenta alguns pressupostos para uma educagao que tenha a

concepgao de formacéo integral:

a)

d)

A primeira diz respeito a um projeto social no qual os responsaveis pela
educacdo, tanto o governo, secretarias de educacado, direcdo das
escolas e professores, se comprometam em romper com a cultura de
formacgao para o mercado de trabalho;

manutencdo na legislagdo da articulagdo entre ensino médio de
formagdo geral e a educagao profissional em todas as modalidades,
superando o dualismo;

adesao dos gestores e professores a esse tipo de formagao no sentido
da discussao e elaboragao coletiva de estratégias
académico-cientificas para se alcangar a efetiva integracao;

articulacdo dos alunos e familiares nesse processo, pois a formagao
integrada nao se faz no isolamento institucional, ela exige um processo
de dialogo e conscientizagdo dos alunos e de suas familias sobre as
expectativas e sua possivel realizacao;

a formacéo integrada pressupde uma democracia participativa, ou seja,
€ uma agao coletiva que implica buscar professores abertos a inovagao

e disciplinas e temas mais adequados a integragéo:

Ha que se dar ao aluno horizontes de captagdo do mundo além das rotinas
escolares, dos limites do estabelecido e do normatizado, para que ele
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se aproprie da teoria e da pratica que tornam o trabalho uma atividade
criadora, fundamental ao ser humano.Assim se gera o conhecimento, a
ciéncia e a cultura como parte do aperfeicoamento que a atuagéo sobre a
natureza produz e o trabalho se torna principio educativo, evidenciando a
relacdo entre ciéncia e producido e as implicagdes da divisao técnica e
social do trabalho (Ciavatta, 2005, p.16).

f) por ultimo, é preciso garantir os recursos e investimentos necessarios,
pois nao se faz boa educacdo sem a garantia dos investimentos que

permitam a oferta publica e gratuita dos mesmos.

Diante do que ja foi exposto até aqui, o ensino integrado assume o sentido de
formagdo humana integral como base para integracdo de todas as dimensdes
indissociaveis da vida humana durante o processo educativo: o trabalho, em seus
sentidos ontologico e historico; a ciéncia, com os conhecimentos produzidos pela
humanidade; a tecnologia, como uma mediagao entre o conhecimento e a produc¢ao;
e a cultura, como os valores éticos e estéticos nos quais se baseia a sociedade
(Ramos, 2014).

Assim, na proxima secao sera abordado a maneira pela qual € possivel

materializar todo esse processo, ou seja, no curriculo integrado.

3.3 Formagao Integral e Curriculo Integrado

O papel da educacao na luta pela emancipagdo humana torna emergente as
discussbes em torno do curriculo, pois € através dele que serdo dadas as
perspectivas que orientam as finalidades pedagogicas, a apropriacdo dos
conhecimentos acumulados pela sociedade, o ser humano e cidadao que se deseja
formar.

Silva (1999) aponta que o curriculo aparece pela primeira vez como um objeto
especifico de estudo e pesquisa nos Estados Unidos em 1920. Neste contexto
permeado pelo crescimento do processo de industrializacdo e somado aos
movimentos migratorios, intensificava-se a massificagdo da escolarizagdo. Houve,
entdo, um impulso por parte de pessoas ligadas a administragdo da educagéo para
racionalizar os processos escolares. O autor afirma, ainda, que ideias utilizadas por
este grupo tiveram sua base tedrica no livro de Bobbitt chamado “The Curriculum” de

1918, que propunha um modelo curricular baseado no funcionamento da fabrica,
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com objetivos, procedimentos e métodos para a obtengao de resultados que possam
ser precisamente mensurados. Bobbitt (1918) criou, assim, uma nogao de curriculo
em que a escola funciona da mesma forma que qualquer outra empresa comercial
ou industrial, com capacidade de especificar precisamente que resultados pretendia
obter e que pudesse estabelecer métodos para obté-los de forma precisa.

Corroborando com essas ideias, Sacristan aponta que, no ambito
educacional, “desde suas origens, o curriculo tem se mostrado uma invengao
reguladora do conteudo e das praticas envolvidas nos processos de ensino e
aprendizagem” (Sacristan, 2000, p. 20). Portanto, o curriculo, era, e por vezes ainda
€, compreendido como territério demarcante do conhecimento e conteudos a serem
ensinados pelos professores e aprendidos pelos alunos, €, pois, uma selecao
organizada de conteudos a aprender, que regulam a pratica didatica (Sacristan,
2000).

A partir de 1960, sob um periodo de intensas transformag¢des e movimentos
sociais, tais como os protestos estudantis na Franga, os protestos contra as guerras
no Vietnd, dentre outros, comega a se colocar em questdo os pressupostos dos

arranjos sociais e educacionais através das teorias criticas do curriculo.

As teorias tradicionais eram teorias de aceitacdo, ajuste e adaptacdo. As
teorias criticas sdo teorias de desconfianca, questionamento e
transformagéo radical. Para as teorias criticas o importante nao é
desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos
que nos permitam compreender o que o curriculo faz (Silva, 1999, p. 30).

As teorias criticas sdo marcadas pela influéncia do marxismo, pois articula-se
na tedrica social de Marx que discute a luta de classes, hegemonia e a exploragao
por meio do trabalho. Assim, a teoria critica responsabiliza o status quo pelas
desigualdades e injustigas sociais (Silva, 1999). Essa teoria vem a contestar a
neutralidade da formacdo do sujeito, questionando e criticando as formas

dominantes de conhecimento.

O curriculo em seu conteudo e nas formas através das quais se nos
apresenta e se apresenta aos professores e aos alunos, é uma opgao
historicamente configurada, que se sedimentou dentro de uma determinada
trama cultural, politica, social e escolar; esta carregado, portanto, de valores
e pressupostos que é preciso decifrar. Tarefa a cumprir tanto a partir de um
nivel de analise politico-social quanto a partir do ponto de vista de sua
instrumentacao “mais técnica”, descobrindo os mecanismos que operam em
seu desenvolvimento dentro dos campos escolares. A assepsia cientifica
nao cabe neste tema pois no mundo educativo o projeto cultural e de
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socializagdo que a escola tem para seus alunos nao é neutra. De alguma
forma, o curriculo reflete o conflito entre interesses dentro de uma
sociedade e os valores dominantes que regem o0s processos educativos
(Sacristan, 2000, p. 17).

Corroborando com essas ideias, o curriculo, como sustenta Apple (2002), por
consistir na selecdo do conhecimento socialmente legitimado, configura-se como
produto das tensdes culturais, politicas e econdmicas presentes em determinada
sociedade, ele torna-se a expressao dos interesses dominantes.

Portanto, a teoria critica enfatiza que o curriculo esta intimamente relacionado
a questao de poder, pois, ao considerar o contexto em que esta inserido, o curriculo
esta sujeito aos aspectos econdémicos e sociais ao qual participa, e este, por sua

vez, corresponde aos interesses dos grupos dominantes (Silva, 1999). Assim,

O curriculo na escola esta baseado na cultura dominante: ele se expressa
na linguagem dominante, ele é transmitido através do coddigo cultural
dominante. As criangas das classes dominantes podem facilmente
compreender esse codigo, pois durante toda sua vida elas estiveram
imersas, o tempo todo, nesse codigo. Esse cédigo € natural para elas. [...]
Em contraste, para as criangas e jovens das classes dominadas, esse
codigo é simplesmente indecifravel (Silva, 1999, p. 35).

Logo, as escolas contribuem para a produgao e reprodugao de determinados
conhecimentos que sustentam a manutencdo das composi¢gdes econdmicas,
politicas e culturais vigentes, legitimando a desigual distribuicdo de poder na
sociedade (Apple, 2002). Nesse sentido, a teoria critica traz contribuicdes para
pensar o curriculo como potencial espago para a transformacao da sociedade frente
as desigualdades sociais, com a formagao de sujeitos conscientes das relagdes de
dominacgao ocorridas no contexto em que estdo inseridos e capazes de modificar as
relacbes que permeiam o trabalho na sua légica capitalista que se encontra
atualmente.

O Curriculo Integrado faz parte de uma concepg¢ao de organizacdao da
aprendizagem que tem como finalidade oferecer uma educagdo que contemple
todas as formas de conhecimento produzidas e acumuladas historicamente pela
sociedade. No entanto, o curriculo integrado encontra-se embasado nas
concepgdes das teorias criticas, com base no marxismo, busca, através de um
ensino unitario a formagao para o exercicio de profissées e ao mesmo tempo uma

formacao omnilateral, voltada para a compreensao e leitura do mundo.
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O curriculo escolar, em uma sociedade de classes, constitui a representacao
dos interesses do pensamento dominante. O curriculo integrado, busca romper com
a fragmentagao do ensino técnico e profissional, o qual visava os interesses das
classes dominantes. Esta ndo € uma tarefa facil, ja que a histéria da Educagao
Profissional e Tecnolégica no Brasil € marcada pelas diferengas entre as trajetorias
educacionais oferecidas aos filhos das elites, caracterizada pela educacao basica
propedéutica e acesso ao ensino superior, e a que € ofertada aos filhos das classes
populares: uma educacgdo basica associada a formac&do para trabalho (Kuenzer,
2000).

O curriculo integrado traz uma uma visao progressista de educagao a medida
que visa “garantir o direito de acesso aos conhecimentos socialmente construidos,
tomados em sua historicidade, sobre uma base unitaria que sintetize humanismo e
tecnologia" (Ramos, 2010, p. 04).

Além disso, é importante destacar que o curriculo ndo é neutro. A ideia de
integracdo com o objetivo de transformagao social e emancipagao dos trabalhadores
€ um ato politico, portanto, rompe com a ideia de neutralidade. Como afirma Frigotto
(2018), os conhecimentos produzidos socialmente em determinados lugares e
sociedades especificas ndo € neutro e respondem a necessidades concretas e
sempre prestam servigos, devemos nos questionar “ serve a qué” e “serve a quem”.

Desse modo, o curriculo numa perspectiva integrada deve ser estruturado
com base na garantia de conteudos que configurem e integrem a dimensao cientifica
e tecnoldgica, a dimenséao cultural e a dimensao do trabalho. Essa € a integragao
curricular capaz de proporcionar uma formagao integral.

De acordo com Ramos (2004), esse curriculo integrado apresenta um nucleo
basico, composto por trés principios: trabalho, ciéncia e cultura. O trabalho esta
centrado na compreensao de seu duplo sentido: o ontoldgico e historico. A partir
dessa concepgdo, associa-se a concepg¢ao de ciéncia como “conhecimentos
produzidos e legitimados socialmente ao longo da histéria, como resultados de um
processo empreendido pela humanidade na busca da compreensdo e da
transformacao dos fendmenos naturais e sociais” (Ramos, 2004, p. 47). E por fim,
associa-se a concepgao de cultura, compreendida como as diferentes maneiras de
criacao e producado do conhecimento na sociedade.

Assim, o curriculo integrado visa romper com a dimensado tradicional do

curriculo para além do aspecto simplista de programas e conteudos, ele se



45

contrapbe aos processos de formacao voltados para a simples preparacdo de
mao-de-obra para um mercado, pois contempla a indissociabilidade das dimensdes
da tecnologia, ciéncia e cultura na formagao dos sujeitos. O curriculo Integrado,
conforme Frigotto (2018) e Ramos (2010), ndo se trata de uma ferramenta de
ensino, mas de uma concep¢ao de curriculo e de pratica pedagogica capaz de
contribuir na construgdo de um projeto de emancipacgao dos trabalhadores.

A escola é fundamental nesse processo, pois ao mesmo tempo que contribui
para a manutencdo e reproducao das condigdes econdmicas, politicas e culturais
dominantes, legitimando a desigualdade na sociedade. Todavia ela pode se
constituir em espaco para a apropriagao do saber socialmente produzido, através de
um curriculo integrado que vise superar a dualidade educacional, possibilitando que
os trabalhadores tenham acesso aos bens cientificos e culturais produzidos pela
humanidade ao mesmo tempo em que realizam sua formagao técnica e profissional.
Tendo em vista esta perspectiva, a formagao integrada constitui-se numa proposta
emancipadora, com condi¢des de transformar a realidade apresentada e promover a

formacao integral do ser humano.
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4 A PERSPECTIVA DA FORMACAO INTEGRAL E INTEGRADA NO CURSO
TECNICO EM INFORMATICA

Esse capitulo objetiva analisar o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de
Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio no que concerne aos elementos
que dao indicios de uma Formacao Integral nesse documento.

Antes de iniciarmos a discussao propriamente dita sobre o PPC, € importante
situar que este documento é oriundo do Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI). O PDI é um documento do IFFar que descreve as diretrizes institucionais, que
sao base do planejamento estratégico, tendo como elementos principais a missao, a
visdo e os valores adotados pela instituicdo. O PDI contempla também objetivos,
metas e agdes, observando a coeréncia e a articulagao entre as diversas acdes, a
manutencdo dos padrdes de qualidade e, quando pertinente, o orgamento (Instituto
Federal Farroupilha, 2019).

De acordo com o PDI, todos os cursos de Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio terdo um Projeto Pedagodgico de Curso (PPC). O PPC & o documento
orientador da organizagdo administrativa e didatico-pedagodgica de um curso, ele
possibilita a pratica concreta do planejamento proposto, sem desconsiderar,
contudo, a flexibilidade das acdes. E um documento que deve ser construido
coletivamente, fundado na unido de ideias e interesses da comunidade académica
local, respeitando as normativas nacionais e institucionais.

Além disso, no PPC estdo impressos as especificidades de cada curso, o
perfil do egresso, a concepgdo metodoldgica e de avaliagdo, a articulagéo entre o
ensino, o curriculo, a pesquisa e a extensao, dentre outros elementos. Portanto,
representa o delineamento da instituicido de ensino, onde a escola esta e aonde
pretende chegar.

E importante destacar, inicialmente, que o PPC por ser norteador da
organizagao estrutural e de toda agéo/pratica didatico pedagdgica, é um documento
complexo e extenso. Assim, a andlise e discussdao de seu conteudo foram
conduzidas para questdes que permeiam e nos dao indicios de formagdo humana
integral.

A partir de uma busca no site do campus avancado do IFFar Uruguaiana,
foram identificadas a existéncia de trés PPCs do curso Técnico Integrado em

Informatica. Para constituir instrumento de analise deste estudo foram considerados
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dois PPCS, o primeiro elaborado em 2019 e em vigéncia a partir do ano de 2020 e o
segundo elaborado no ano de 2022, com vigéncia a partir de 2023. A escolha se deu
por ambos abrangerem os anos em que 0s participantes da pesquisa cursaram e
ainda cursam o EMI.

Foi possivel perceber em uma leitura comparativa que ambos documentos
estdo estruturados de forma semelhante, apresentando varios conteudos textuais
idénticos ou extremamente semelhantes.

De acordo com o Projeto Pedagogico do curso, a oferta do curso de Técnico
em Informatica Integrado busca contemplar as expectativas da sua comunidade,
tanto em nivel municipal, quanto local, tendo em vista o avango tecnoldgico e a

necessidade de aprimoramento técnico cientifico na area. Desse modo,

O Curso Técnico em Informatica Integrado encontra justificativa no
atendimento das expectativas locais, quanto a implantagdo de cursos que
garantam a formacdo especializada para atuar nos diversos setores de
informatica; especializacdo e aperfeicoamento do técnico em areas
significativas, para o atendimento das exigéncias do mercado, como
programacdo, redes de computadores, montagem e manutencdo de
computadores, entre outros (Instituto Federal Farroupilha, p. 11-12, 2019,
2022).

O primeiro ponto a ser destacado é justificativa para a implantagao do curso, a
busca por uma formacao especializada é pertinente no sentido de proporcionar
competéncias técnicas especificas necessarias para lidar com desafios complexos
em uma determinada area. Porém ao destacar esse aperfeicoamento e
especializagdo apenas para atendimento das exigéncias do mercado, acaba-se por
reforcar uma concepcao de profissionalizacgao.

A perspectiva da profissionalizacdo concentra-se na formacgao especifica para
desempenhar o exercicio de uma técnica de trabalho, ou seja, “educa para o
mercado e forma o cidadao produtivo” Frigotto (2009, p. 69). A oposto disso, na
formagao que se pretende com um curso técnico integrado, destaca-se a
preocupagdo com uma formagdo que abranja as varias dimensdes da existéncia
humana e o desenvolvimento das suas potencialidades, como afirma Ramos (2008,
p.05), “cumprir essa finalidade implicaria retirar o mercado de trabalho do foco do

projeto educacional do ensino médio e coloca-lo sobre os sujeitos”.
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Além disso, o Plano de Desenvolvimento Institucional do IFFar, no que diz
respeito a sua filosofia de trabalho e suas diretrizes didatico pedagdgicas, afirma

que:

[...] a formacédo obtida na instituigdo deve contribuir para o desenvolvimento
€ a emancipagdo humana, para além da perspectiva do crescimento
econdmico ou da acumulagdo de capital privado, embora tendo como
perspectiva o fortalecimento do processo de desenvolvimento social e
econdmico do territorio (Instituto Federal Farroupilha, 2019).

Portanto, acarreta em uma formacao que nao somente atenda as demandas
do mercado. Assim, a justificativa do curso deve estar alinhada, também, a
perspectiva do PDI. Essa concepgdo necessita de um discurso claro no Projeto
Pedagodgico a medida que esses sdo referéncia para a execugdo da proposta
formativa da instituicao.

Quanto ao objetivo geral do curso, temos:

Proporcionar aos estudantes que concluiram o ensino fundamental
oportunidade de qualificagédo, na area de informatica, através da Educagéo
Profissional Integrada ao Ensino Médio, desenvolvendo habilidades e
construindo competéncias para atuarem como Técnicos em Informatica. Ao
mesmo tempo, busca-se desenvolver no educando a formagado social,
cultural, humanistica e integral, para o desenvolvimento de cidad&os criticos
e reflexivos, capazes de compreender e atuar em sua realidade, explorando
o uso das tecnologias com responsabilidade social (Instituto Federal
Farroupilha, 2019, 2022, p.12).

Este é o primeiro trecho do documento em que é apresentada uma postura
pedagdgica pautada numa perspectiva de formagéo integral. E possivel perceber
que a proposta nao fica restrita apenas as dimensdes formais e as funcdes técnicas
ocupacionais do trabalho. Ela se da num contexto de convergéncia desses fatores
com as dimensdes sociais, historicas, culturais e humanisticas. A expectativa,
portanto, € por uma educagao que contemple a totalidade dos sujeitos.

Neste sentido, potencializa-se a educacdo ofertada como ferramenta para
ampliar e melhorar a qualidade de vida dos estudantes. Percebe-se, também, a
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Profissional

Técnica de Nivel Médio:

Impbe-se a superagdo do enfoque tradicional da formagéo profissional
baseado apenas na preparacao para execuc¢ao de um determinado conjunto
de tarefas a serem executadas. A Educacgéo Profissional requer, além do
dominio operacional de um determinado fazer, a compreensio global do
processo produtivo, com a apreensdo do saber tecnoldgico, a valorizagao
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da cultura do trabalho e a mobilizagdo dos valores necessarios a tomada de
decisdes no mundo do trabalho (Brasil, 2012).

Porém, ¢é interessante notar a antagoneidade da justificativa do curso e do seu
objetivo. Enquanto o primeiro visa o atendimento as exigéncias do mercado, o
segundo busca uma formagao humanistica.

Saviani (2003, p. 140) aponta que o Ensino Médio Integrado, em uma
perspectiva de politecnia, ndo trata da tarefa de formar profissionais de diferentes

especialidades para o mercado de trabalho, pois

N&o se trata de um trabalhador adestrado para executar com perfeigao
determinada tarefa e que se encaixe no mercado de trabalho para
desenvolver aquele tipo de habilidade. Diferentemente, trata-se de
propiciar-lhe um desenvolvimento multilateral, um desenvolvimento que
abarca todos os angulos da pratica produtiva na medida em que ele domina
aqueles principios que estdo na base da organizacéo da producdo moderna.

Portanto, uma proposta de educagao que considere todas as dimensdes da
vida humana e ndo apenas as necessidades do mercado, € um projeto de educagéo
vinculado ao mundo do trabalho. Isso implica visar ndo apenas em um trabalhador
produtivo, mas também ao desenvolvimento global deste individuo, em um cidadao
ativo e consciente, capaz de contribuir positivamente para a sociedade.

Desse modo, a justificativa do curso apresenta-se como um desafio a ser
revisado, pois, como também afirma Ciavatta (2005), um dos pressupostos para
uma formacgao integrada € a constituicdo de um projeto social, em que tanto o
governo quanto os dirigentes, comprometem-se a romper a cultura da formacéao a
fim de atender as necessidades do mercado de trabalho. O PPC, enquanto
documento norteador da pratica educativa de um curso de formagao integrada, deve
refletir esse pressuposto.

Quanto aos objetivos especificos, ambos PPC’s apontam:

*Oportunizar uma condigéo de profissionalizagao aos alunos que concluiram
o ensino fundamental e que desejam uma habilitagdo profissional para
ingressarem no mundo do trabalho;

*Colocar a disposigdo da sociedade um profissional apto ao exercicio de
suas fungdes, consciente de suas responsabilidades e capaz de intervir de
forma critica e reflexiva em seu ambiente de trabalho;

*Desenvolver a area de informatica de forma a produzir saberes que
possam ser difundidos e utilizados pelas demais habilitagbes oferecidas no
Instituto Federal Farroupilha - Campus Avang¢ado Uruguaiana;

Integrar a formagéo geral com o ensino profissionalizante, oportunizando o
desenvolvimento das condigdes para a vida produtiva cidad3;
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*Buscar, através das disciplinas técnicas, a formagdo de um profissional
capaz de identificar os elementos basicos de informatica, os sistemas
operacionais, as diferentes linguagens de programagéao, os elementos de
qualidade de softwares e multimidia;

*Capacitar o técnico na montagem de diferentes tipos de graficos, na
enunciagao de principios basicos de organizagédo e administragdo de dados;
*Dominar e utilizar técnicas de sistema de processamento de dados
(Instituto Federal Farroupilha, 2019, 2022).

E possivel verificar que, para além de conhecimentos técnicos da area, os
objetivos especificos do curso apontam para um profissional como uma formagéao
ampla. Além de conhecimentos em elementos basicos de informatica, como
sistemas operacionais, linguagens de programagao, qualidade de softwares,
multimidia, entre outros, a proposta € de um profissional capaz de intervir de
maneira critica e reflexiva em seu ambiente. Esses objetivos visam integrar aspectos
técnicos e gerais, promovendo o desenvolvimento de habilidades para uma vida
produtiva e cidada, portanto constituem premissas para uma formacgao integral.

Ja dentro da organizagao didatico-pedagogica, ao direcionarmos nosso olhar
mais atento para a matriz curricular do curso, € possivel constatar que esta se
encontra organizada a partir de trés nucleos de formagao: o Nucleo Basico, o Nucleo
Politécnico e o Nucleo Tecnoldgico.

Esta organizacdo advém da Resolugdo 028/2019 que institui as Diretrizes
Administrativas e Curriculares para a organizagao-didatico-pedagdgica da Educagéo
Profissional Técnica de Nivel Médio no Instituto Federal Farroupilha. Ela institui que
a organizagao curricular dos cursos técnicos do IFFar, em todas as suas
modalidades e formas, ressalvadas algumas especificidades, sera organizada
nestes trés Nucleos.

De acordo com a Resolugédo, os Nucleos Tecnoldgico, Basico e Politécnicos

sao caracterizados por:

Art. 84. O Nucleo Tecnolégico é caracterizado por: | - ser um espago da
organizagdo curricular ao qual se destinam as disciplinas que tratam dos
conhecimentos e das habilidades inerentes a educagao técnica e que
possuem maior énfase tecnoldgica e menor area de integragdao com as
demais disciplinas do curso em relagéo ao perfil profissional do egresso. [...]
Art. 85 O Nucleo Basico é caracterizado por: | - ser um espago da
organizagao curricular ao qual se destinam as disciplinas que tratam dos
conhecimentos e das habilidades inerentes a educagdo basica e que
possuem menor énfase tecnolégica e menor area de integracdo com as
demais disciplinas do curso em relagéo ao perfil do egresso.|...]

Art. 87. O Ndacleo Politécnico é caracterizado por ser um espago da
organizagao curricular ao qual se destinam as disciplinas que tratam dos
conhecimentos e das habilidades inerentes a educagao basica e técnica,
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que possuem maior area de integragdo com as demais disciplinas do curso
em relagdo ao perfil do egresso, bem como as formas de integragao (Brasil,

2019).

Da mesma forma, os PPC's apresentam em sua definicdo de Nucleos um

texto tal qual o apresentado na Resolugédo. A distribuigdo das disciplinas nos nucleos

esta demonstrada na figura 01 a seguir:

Figura 01 - Organizac&o dos Nucleos
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Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integrado em Informatica (2019, 2022).

O Nucleo Basico é constituido pelas disciplinas e conteudos vinculados a
educacao basica, estruturados pelos conhecimentos e habilidades nas areas de
linguagens e codigos, ciéncias humanas, matematica e ciéncias da natureza. Ele
abrange nos trés anos de curso as disciplinas de Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira, Biologia, Arte, Educacgéao Fisica, Matematica, Quimica e Geografia.

Ja o Nucleo Tecnologico compreende as disciplinas que tratam dos
conhecimentos e habilidades inerentes a educagao técnica, mais autenticamente,
segundo o PPC e a Resolugao 028/2019, sao disciplinas especificas da formagao
técnica. Ainda, é citado que essas disciplinas instrumentalizam dominios intelectuais
das tecnologias pertinentes ao curso, bem como os fundamentos instrumentais de
cada habilitacdo e fundamentos que contemplam as atribuicdes funcionais previstas
nas legislagdes especificas referentes a formacao profissional. Fazem parte deste
nucleo as disciplinas de Hardware | e Il, Fundamentos da Informatica e Aplicativos,
Programacao |, Il e lll, Redes de Computadores | e Il, Banco de Dados, Analise e
Modelagem de Sistemas e Topicos Emergentes em Informatica, distribuidas ao
longo dos trés anos de curso.

Por fim, o Nucleo Politécnico € “o espago onde se garantem, concretamente,
conteudos, formas e métodos responsaveis por promover, durante todo o itinerario
formativo, a politecnia, a formacao integral, omnilateral, a interdisciplinaridade”
(Instituto Federal Farroupilha, 2019, 2022, p. 26). E a conexdo entre o Nucleo
Tecnoldgico e o Nucleo Basico em que se destinam as disciplinas que tratam dos
conhecimentos inerentes a educacgao basica e técnica.

Portanto, na organizagao curricular, o Nucleo Politécnico € o espago que
possibilita a previsdo das principais formas de integragdo do curriculo e as
disciplinas estratégicas para promover essa integracdo. No caso do Curso em
analise, o nucleo abrange as disciplinas de Sociologia, Lingua Inglesa, Fisica,
Filosofia e Introdugao a Eletrénica.

Os PPCs, nos seus ementarios, ainda apontam as areas de integracao

dessas disciplinas, como demonstrado no Quadro 02 a seguir:

Quadro 02 - Areas de Integragdo das Disciplinas

Disciplina Areas de Integragao
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SOCIOLOGIA

Educacio Fisica - contexto da globalizagao,
cultura, meios de comunicagao, cidadania,
movimentos sociais, violéncia, direitos
fundamentais, religido, as relagdes homem e
meio ambiente, género e sexualidade; racismo.
Geografia - Organizagéo do trabalho - As
relagdes de trabalho no universo industrial -
Contexto da globalizagao; Cultura; Meios de
comunicagao. Conhecer as concepgdes de
Estado; Cidadania; Movimentos Sociais;
Violéncia; Direitos Fundamentais; As relagdes
homem e Meio ambiente; Género -
Sexualidade; Racismo.

Histéria - Estimular a construgao da identidade
social e politica; Conhecer as concepgdes de
Estado; Cidadania.

LINGUA INGLESA

Redes de computadores | - Acronimos.
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira -
Leitura e interpretagcéo de textos voltados a
informatica, fatores de textualizagao; produgéo
de géneros discursivos com énfase em textos
dissertativos.

FiSICA

Introdugéao a Eletronica - leis de Kirchoff,
malhas e nds, corrente alternada e continua,
diferenca de potencial, resistores e resisténcia
elétrica, capacitores de circuitos resistivos e
capacitivos, eletrostatica e eletrodindmica.
Matematica - geometria plana, trigonometria,
operagdes com vetores, fungdes de primeiro e
segundo graus, notagéo cientifica, potenciagao
e poténcias de base dez, introdugéo ao estudo
dos movimentos, mecanica, movimento retilineo
uniforme, movimento retilineo uniformemente
variado, queda livre, dindmica, leis de Newton e
suas aplicagoes, trabalho mecanico, notagao
cientifica, fungdes de primeiro grau e segundo
graus, fun¢des exponenciais.
Geografia - Orientagdo espacial, brisas
maritimas, movimentos dos ventos no planeta,
campo magnético terrestre, orientacéo
geoespacial.

Educacao fisica - estudos dos movimentos,
equilibrio e langamento de projéteis.
Biologia - termometria e calorimetria, consumo
energético, sensagdes térmicas e manutengao
da temperatura corporal.

Quimica - Termodindmica e estudos dos gases
ideais.

Hardware Il - Eletrodindmica.

Arte - cores e formacgédo das cores.

Rede de computadores Il - Otica.

FILOSOFIA

Matematica - Introdugéo a légica, fungoes.
Histéria - Antiguidade oriental, antiguidade
ocidental e Africa Antiga, renascimento cultural
e cientifico, contextualizacdo do conceito de
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politica, o bem comum, nascimento do Estado
Moderno.

Programacéo | - Validade e correcao.
Educacao Fisica - Modelos de reflexao ética:
virtude, felicidade, liberdade.
Geografia - Atmosfera e as mudancgas
climaticas, argumentacao, validade e corregao,
verdade, falacias, conhecimento cientifico e
pseudociéncia, conhecimento a priori €
conhecimento a posteriori.

Fisica - leis de Kirchoff, malhas e nés, corrente
alternada e continua, diferenca de potencial,
resistores e resisténcia elétrica, capacitores de
circuitos Resistivos e capacitivos, eletrostatica e
eletrodinamica.

Hardware | - corrente alternada e corrente
INTRODUCAO A ELETRONICA continua, diferenca de potencial, capacitores,
resistores e circuitos elétricos, componentes
elétricos e eletronicos, fundamentos de
eletrénica.

Redes - Modulagao de sinal, meios guiados e
nao guiados.

Fonte: Elaborado pela autora

A area de Integracao, de acordo com a Resolugao 28/2019 consiste em

[...] a partir do dialogo entre os docentes da area técnica e da area basica,
sdo elencados os conhecimentos especificos da area de formacao,
buscando identificar os conteudos que tém maior integragdo em cada
ementa da disciplina, a fim de realizar um trabalho estruturalmente integrado
entre os diferentes componentes curriculares (Brasil, 2019).

Percebemos na leitura das ementas das disciplinas que ha varias sugestdes
elou possibilidades de areas de integragéo, facilitando o trabalho pedagdgico no
sentido de identificar os principais componentes curriculares com maior facilidade de
integracdo com outro determinado componente curricular especifico. Segundo Cruz
Sobrinho (2017, p. 126), isto “favorece a visualizacdo e a direcdo para o
planejamento e o desenvolvimento de atividades integradoras do ensino e da
aprendizagem”.

Tomando como exemplo a disciplina de Educacdo Fisica, apds esta
construcdo entre os docentes acerca das areas de integragdo com este
componente, seria facil perceber que, ao tratar sobre Futebol, por exemplo, o
professor ndo pode ter como objetivo apenas que o estudante domine as técnicas e

normas do jogo. Observando essas areas de integracdo, pode-se trabalhar, por
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exemplo, com as questdes de género e sexualidade no ambito esportivo, integrando
a Educacao Fisica a Sociologia, assim como varias outras possibilidades ligadas a
outras disciplinas.

Os apontamentos das areas de integragcdo nos ementarios se mostram
interessantes na medida em que identificam e indicam ao trabalho docente os
caminhos da integracédo, porém, € necessario um cuidado para que o texto nao
conduza a um Unico caminho possivel, como uma receita pronta. E necessario o
olhar atento e critico do educador para que estes sejam caminhos possiveis de
integracdo, e ndo somente unicos.

Donadel (2021), em sua pesquisa sobre as percepgdes e a consciéncia dos
docentes do Instituto Federal Farroupilha sobre o curriculo integrado, mostrou, entre
outros resultados, que 93% dos participantes da pesquisa que atuam no EMI,
somente 43% participaram efetivamente na elaboracdo dos planos de cursos na
instituicdo. Portanto, menos da metade dos docentes que atuam no ensino médio
integrado participam regularmente da elaboracédo dos projetos de cursos, e, desses
43%, somente 36% possuiam um conhecimento bastante acentuado sobre as bases
conceituais e legais.

Esses dados demonstram que € necessario uma maior participagao dos
docentes na construgcao dos documentos que norteiam sua pratica pedagogica. A
participacdo de todos possibilita uma perspectiva interdisciplinar, viabilizando a
integracdo entre as disciplinas e consequentemente a articulagdo dos conteudos.
Esta coletividade oportuniza a identificacdo de conexdes entre diferentes disciplinas,
destacando como os conceitos e habilidades aprendidos em uma area podem ser
aplicados em outra. Este € um caminho possivel para o fortalecimento da integragao
e que, talvez, possibilitaria um numero maior de ideias possiveis de areas de
integragdo nos ementarios dos cursos.

Além da organizagao curricular a partir dos trés nucleos, o curriculo do Curso
Técnico em Informatica é perpassado pela Pratica Profissional (PP). De acordo com
o PPC, a pratica profissional estd continuamente relacionada aos fundamentos
cientificos e tecnologicos, sendo orientada pela pesquisa como principio pedagogico
a fim de possibilitar ao estudante o desenvolvimento da aprendizagem permanente
(Instituto Federal Farroupilha, 2019, 2022).

Esta pratica pode acontecer em diferentes espacos e situagcdes do dia a dia

escolar, tais como os laboratorios, oficinas, empresas pedagdgicas, praticas
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profissionais integradoras (PPIs), nos projetos de pesquisa e/ou interveng¢do, nas
visitas técnicas, simulagbes, observacbes, entre outras (Instituto Federal
Farroupilha, 2019, 2022).

Nos proprios PPCs do curso € dado destaque a umas das possiveis praticas
profissionais: a Pratica Profissional Integradora. A PPl é um espacgo pedagdgico
advindo da Resolugao n° 102/2013 que discursa sobre as Diretrizes Institucionais do
Instituto Federal Farroupilha, segundo o qual a organizagao curricular dos cursos
técnicos do IFFar, em todas as formas e modalidades, devera contemplar a
realizacao de PPI.

Segundo a Resolugao, sao objetivos da PPI:

Art. 107 | - aprofundar o entendimento do perfil do egresso e das areas de
atuagao do curso;

Il - aproximar a formagao dos estudantes com o mundo do trabalho;

lll - articular horizontalmente os conteudos desenvolvidos na etapa letiva
(ano/ semestre), oportunizando o espago de pesquisa e discussédo para o
entrelagamento dos conhecimentos;

IV - operacionalizar a integragdo vertical do curriculo, proporcionando
unidade em todo o curso, compreendendo uma sequéncia légica e um
aprofundamento cada vez maior dos conhecimentos em contato com a
pratica real de trabalho;

V - viabilizar a efetiva aplicagdo da pratica profissional especifica de cada
curso de acordo com a énfase tecnolégica esperada;

VI - assegurar espago destinado ao enfoque para a formacédo do perfil
profissional do egresso desejado pelo curso, bem como contemplar as
especificidades da localizagdo geografica que se encontra e as
particularidades regionais;

VII - constituir-se como espago permanente de reflexdo-agdo envolvendo
todos os professores do curso no seu planejamento;

VIII - incentivar a pesquisa como principio educativo;

IX - integrar o trabalho manual com o trabalho intelectual;

X - promover a interdisciplinaridade;

XI - promover a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao;

XII - incentivar a inovagao tecnoldgica [...] (Brasil, 2013).

Atendendo a esta legislacéo:

A PPl no Curso Técnico em Informatica Integrado tem por objetivo
aprofundar o entendimento do perfil do egresso e areas de atuagdo do
curso, buscando aproximar a formacdo dos estudantes com o mundo do
trabalho. Da mesma forma, pretende articular horizontalmente o
conhecimento dos trés anos do curso oportunizando o espacgo de discussao
e um espaco aberto para entrelagamento entre as disciplinas com a
finalidade de incentivar a pesquisa como principio educativo promovendo a
interdisciplinaridade e a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo através do incentivo a inovagao tecnolégica (Instituto Federal
Farroupilha, 2019, 2022, p. 32).
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Portanto, tem-se um espaco de integracdo, capaz de articular os trés nucleos
formativos do curso, que objetiva entre diversos fatores, a pesquisa como principio
pedagdgico, a integracdo entre as disciplinas, a interdisciplinaridade, a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao e a aproximacao do estudante
com o mundo do trabalho. Desse modo, as PPls apresentam-se como uma forma de
fortalecimento do curriculo integrado, pois agregam durante todo o itinerario
formativo estes fatores essenciais capazes de promover uma formacéao integral dos
estudantes.

O Curso Técnico em Informatica contempla a carga horaria de 196 horas aula,
que caracterizam 5% do total de horas, para o desenvolvimento das Praticas
Profissionais Integradas. Na sua composi¢cdo, elas devem abranger, no minimo,
quatro disciplinas, sendo disciplinas da area basica e da area técnica, independente
do nucleo. Os projetos de PPIs devem ser elaborados, com descrigdo das etapas,
preferencialmente antes do inicio do ano letivo. As atividades correspondentes as
PPls ocorrerdo em etapas, orientadas pelos professores titulares das disciplinas
especificas, tendo um dos professores como coordenador do projeto (Instituto
Federal Farroupilha, 2019, 2022).

Ao longo do ano, devem ser promovidas pela coordenagdo do curso no
minimo duas reunides periddicas para que os professores envolvidos na PPls
possam interagir, planejar e avaliar em conjunto com todos os professores do curso
a realizacado e o desenvolvimento das PPIs. Esta foi uma pratica pensada para que
seja possivel efetivar uma agéo interdisciplinar e integrada entre os componentes do
curriculo, além de contribuir para a construcdo do perfil profissional do egresso
(Instituto Federal Farroupilha, 2019, 2022).

Dentre as possibilidades de praticas profissionais, a PPl € um potencial para a
implementagdo de um curriculo integrado no contexto escolar, pois apresenta os
pressupostos do Ensino Médio Integrado, constituindo um dialogo interdisciplinar,
com unidade entre teoria e pratica e a aproximagao do estudante com o mundo do
trabalho, valorizando saberes especificos na producdo de um conhecimento capaz
de intervir na melhoria da sociedade.

Porém, sabemos que uma matriz curricular integrada n&o garante que as
pratica pedagogicas sejam necessariamente integradas, da mesma forma, por
vezes, as praticas integradas ocorrem no dia a dia da instituicdo e ndo se encontram

descritas nos documentos. Por isso a necessidade de se avaliar outras questbes
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além dos documentos escritos, no caso desta pesquisa, os discursos de jovens
estudantes que cursam o EMI.

Dessa maneira, segue-se a este capitulo, o detalhamento do percurso teoérico
metodoldgico adotado, no qual serdo descritos a caracterizagao do tipo de pesquisa,
o local e os sujeitos envolvidos, assim como os procedimentos de coleta e de
anadlise dos dados, para posteriormente discutir e analisar os discursos dos

estudantes sujeitos da pesquisa.
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5 CONTEXTO METODOLOGICO

5.1 Caracterizagao da pesquisa

A presente pesquisa pertence a linha de pesquisa 2 - Organizagado e
Memorias de Espacos Pedagdgicos na Educacgdo Profissional e Tecnolégica, do
Mestrado Profissional em Educacéo Profissional e Tecnoldgica. Esta linha abrange
estudos na perspectiva da organizagcdo e do planejamento do curriculo integrado,
que venham a contribuir para a compreensiao da realidade concreta dos conceitos
da EPT e nas diversas ag¢des de ensino, tendo como pilares o trabalho, a ciéncia, a
tecnologia e a cultura e as diversas relagdes existentes no mundo do trabalho.

Para atingir os objetivos da pesquisa, optou-se por realizar uma abordagem
de natureza qualitativa, pois esta investigagao propde a exploracdo de ideias e
pressupostos que sdo essencialmente sociais, caracteristico do campo educacional.
Além disso, nossos sujeitos da pesquisa sdo estudantes, e, conforme Jacobini,
constituindo-se o ser humano como objeto de estudo, ele “ndo deve se constituir
como objeto a ser medido e tabulado, mas como ser que se integra em um sistema
de significagdes e intengdes, que é necessario conhecer” (Jacobini, 2011, p. 57).

A modalidade de delineamento e execucdo desta pesquisa esta pautada no
estudo de caso, considerado por Trivinos (1987, p.133) como “uma categoria de
pesquisa cujo objeto € uma unidade que se analisa profundamente”. Ainda, o estudo
de caso busca “investigar um fendmeno atual dentro do seu contexto de realidade"
(Gil, 2008, p.58). Assim é no contexto escolar, no dia a dia da escola, com os
protagonistas deste cenario, no caso os estudantes, que se apresenta essa proposta
de pesquisa.

Quanto aos objetivos, a pesquisa caracteriza-se como exploratéria por
proporcionar maior familiaridade com o problema com vistas a torna-lo mais
explicito, considerando os mais variados aspectos relativos ao fato estudado (GIL,
2008). Quanto a natureza, caracteriza-se como de natureza aplicada, pois, tem o
interesse na aplicagao, utilizagdo e consequéncias praticas dos conhecimentos em
uma determinada realidade circunstancial (Gil, 2008).

A construgdo dos dados da pesquisa se deu através da aplicagdo de um
questionario, constante no apéndice A. De acordo com Gil (2008), um questionario &

um instrumento de pesquisa composto por um conjunto de questdes que serao
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submetidas a um determinado grupo de pessoas. Essas questdes devem ser
elaboradas a partir dos objetivos, pois sao elas que irdo proporcionar os dados que
almejamos na pesquisa.

O questionario foi composto por questdes abertas com o objetivo de permitir
ao participante ampla liberdade de resposta. Para sua aplicagao foi utilizada a
ferramenta Google Forms, que é uma ferramenta gratuita de criagao de formularios
on-line disponivel para qualquer usuario que possui uma conta Google. Tais
formularios podem ser, por exemplo, questionarios de pesquisa. O autor cria as
perguntas e pode envia-las para os respondentes via e-mail ou através de um link.
Os dados ficam armazenados no servidor do Google e somente o autor tem acesso
a eles.

Além do questionario, foi feita a analise do Projeto Pedagdgico do curso de
Informatica Integrado ao Ensino Médio do campus avangado Uruguaiana, com o
intuito de evidenciar a formacéao integral e integrada nesses documentos, levando
em consideracdo que os projetos pedagodgicos sao ferramentas que auxiliam e

orientam a pratica no processo de ensino e aprendizagem no contexto escolar.

5.2 Local da pesquisa

O cenario desta proposta de pesquisa € o campus Avancado do Instituto
Federal Farroupilha da cidade de Uruguaiana/RS. A escolha foi definida devido a
proximidade da pesquisadora com o local, que atua neste campus como Técnico
Administrativo em Educacao (TAE), no cargo de Assistente de Aluno, desde junho
de 2022.

De acordo com a Portaria MEC n°® 1.291, de 30 de dezembro de 2013, o
Campus € vinculado administrativamente ao cédmpus Sao Borja, por isso a
denominagao de campus Avangado. Os primeiros passos para instalagdo do campus
na cidade iniciaram no ano de 2013, através do Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego — PRONATEC, sendo ofertados inicialmente os cursos
de Auxiliar em Servigos de Comércio Exterior, Representante Comercial e Vendedor
ofertados (Ribeiro; Dallanora; Santos, 2018).

No ano de 2014, através da Portaria MEC n°® 505, de 10 de junho de 2014,
posteriormente atualizada pela Portaria MEC n° 1.074, de 30 de dezembro de 2014,

foi feita a autorizagdo de novos campi da Rede Federal. Uruguaiana foi um dos
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municipios selecionados pela Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(SETEC) para receber uma das unidades do IF Farroupilha, como parte da politica
de expansao dos Institutos Federais.

No sentido de atender a interiorizacdo da oferta de educagao publica e de
qualidade, atendendo a demanda das realidades locais, 0 campus iniciou suas
atividades com a oferta dos cursos de Técnico em Infraestrutura Escolar na
modalidade EaD, cursos FIC via Pronatec e o curso de Técnico em Informatica para
Internet (Ribeiro; Dallanora; Santos, 2018). A instituicdo teve como primeiro local de
funcionamento um prédio cedido provisoriamente pela prefeitura de Uruguaiana até
o término das obras de seu prédio oficial.

O més de margo de 2015 representou um marco para a instituicao, pois nesse
ano o campus mudou seu endereco para sua sede definitiva, local que se encontra
até os dias atuais. A partir de 2016, foram ofertados os cursos concomitantes em
Administracdo e Informatica para Internet, destinados para estudantes concluintes
do Ensino Médio que desejavam cursar um Ensino Técnico (Ribeiro; Dallanora;
Santos, 2018).

A gestdo do IFFar daquela época, percebeu que as mudangas na carga
horaria do Ensino Médio estavam afetando diretamente a vida dos estudantes,
impossibilitando que muitos conseguissem conciliar os estudos (Ribeiro; Dallanora;
Santos, 2018). Comecgaram entdo os esfor¢cos para que fossem ofertados os Cursos
Integrados a partir de 2018. Houve sucesso na procura e no preenchimento das
vagas, desde este ano, entdo, o campus oferta os cursos de Informatica Integrado
ao Ensino Médio e Administracéo Integrado ao Ensino Médio.

A presenca do campus na cidade de Uruguaiana propicia o desenvolvimento
local, pois oportuniza uma educagdo de qualidade sem a necessidade dos
estudantes se deslocarem para grandes centros urbanos. De acordo com o ultimo
censo, a cidade de Uruguaiana possui 117.210 habitantes (IBGE, 2022), sendo que
deste total 8.730 correspondem a jovens na faixa de 15 a 19 anos, parte desta
parcela encontra-se cursando o Ensino Médio. Para estes sujeitos, sdo oferecidas
vagas em 17 escolas de Ensino Médio, tanto publicas como privadas. Destas, cinco
ofertam Educacao Profissional, sendo quatro da rede Estadual e uma da rede
Federal, esta ultima corresponde ao IFFar. Nesta perspectiva, pode-se apontar que
ha uma defasagem de oportunidades no que diz respeito a preparagéo de jovens em

idade escolar para o trabalho no municipio de Uruguaiana.
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Portanto, a presenga de um campus do IFFar na comunidade e na cidade
representa a possibilidade de atender uma demanda social de qualificagdo para o
trabalho através da oferta de uma formacgéao que integra ensino basico com formagao
profissional, ou seja o Ensino Médio Integrado. Além, também, de oportunizar
formagao profissional técnica a pessoas ja concluintes do Ensino Médio com a

oferta, também, de cursos Técnicos Subsequentes.

5.3 Sujeitos da pesquisa

Para compor o publico participante desta pesquisa foram convidados os
estudantes do 3° ano do curso de EMI em Informatica ofertado pelo IFFar campus
Avangado Uruguaiana. A escolha desses sujeitos se deu pelo maior tempo de
vivéncia no espaco escolar, visto que, por frequentarem esta etapa formativa,
subentende-se que ja estdo ha pelo menos trés anos na Instituicéo.

O curso possui uma turma de 3° ano composta por 28 estudantes, todos
foram convidados a participar da pesquisa. Respeitando-se os critérios éticos,
primeiramente foi feito o contato com os pais e/ou responsaveis desses estudantes
para o Consentimento de participagdo. Somente para os alunos que possuiam o
consentimento foi feita a etapa do Assentimento de participacdo, ambos detalhados
na secao abaixo. Ao final destas etapas, a pesquisa contou com 23 estudantes
participantes.

Por meio das perspectivas destes estudantes foi possivel observar indicios e
evidéncias do modo como estes sujeitos estdo vivenciando e construindo conceitos
acerca da Formacdo Integral em uma instituicdo de ensino voltada para esta
finalidade. Devido a diversidade dos sujeitos e ao modo uUnico como cada qual
compreende e vivencia sua realidade e seu dia a dia, esses conceitos podem ser
interpretados de diversas formas, ou, ainda, ser estranhos para alguns desses
estudantes. Porém, dar voz a esses sujeitos permitiu conhecer, através de seus
discursos, de que forma a instituicdo tem contribuido para a formacéao integral a
partir das percepgdes dos proprios protagonistas do EMI.

Além disso, foi analisado o PPC do curso, pois neles estdo presentes as

diretrizes organizacionais e operacionais que expressam e orientam a pratica
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pedagogica, portanto sdo objetos que influenciam diretamente na abordagem de

uma formacao integral.

5.4 Critérios éticos

Tendo em vista a participagao de seres humanos e para que a pesquisa tenha
respaldo legal e ético em sua forma e realizagdo, o projeto foi encaminhado ao
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia, tendo sua aprovagédo sob o Parecer de numero 5.966.779. Para ser
desenvolvida no ambiente do IFFar campus Avangado Uruguaiana, buscamos
também a autorizagao institucional do diretor do campus, constante no Apéndice B.

Considerando que nosso publico alvo € composto por estudantes na sua
maioria menores de idade, para participagdo na pesquisa foi necessario,
primeiramente, o consentimento dos pais ou responsaveis dos menores através do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) - Apéndice C, apreciado e
aprovado pelo Comité de Etica. Posteriormente, estes estudantes deram o seu
assentimento de participagcao através do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE) - Apéndice D. Para os estudantes maiores de idade, a participagdo se deu
também através do TALE, porém sem necessitar da assinatura do/a responsavel.

Através dos termos, foi feito o compromisso em garantir o sigilo e privacidade
dos participantes, assim como foi assegurado que a utilizacdo dos dados e
resultados da pesquisa seriam apenas com a finalidade de contribuir com o
conhecimento cientifico.

A fim de respeitar o principio da autonomia e a dignidade da pessoa humana,
todos os participantes receberam os devidos esclarecimentos sobre o
desenvolvimento e participacdo na pesquisa. Apenas apds estes esclarecimentos e
da assinatura dos Termo de Consentimento e de Assentimento, foram
implementados os questionarios. Por fim, salientamos, também, que a todo
momento nossos contatos foram colocados a disposicdo para duvidas,

esclarecimentos, entre outros.

5.5 Metodologia de analise de dados
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Os dados coletados foram analisados a partir da proposta de Moraes e

Galiazzi de Analise Textual Discursiva (ATD). Tal metodologia:

[...] pode ser compreendida como um processo auto-organizado de
construgdo de compreensdao em que novos entendimentos emergem de
uma sequéncia recursiva de trés componentes: a unitarizacdo -
desconstrucédo dos textos do corpus; a categorizagdo — estabelecimento de
relagcbes entre os elementos unitarios; e por ultimo o captar de um novo
emergente em que a nova compreensao € comunicada e validada (Moraes,
2003, p. 192).

Na unitarizagdo, primeira etapa da ATD, o material de pesquisa €
desconstruido. A desconstrugdo consiste num processo de desmontagem ou
desintegragcédo dos textos, destacando seus elementos constituintes, suas unidades
elementares, resultando em unidades de analise, também denominadas unidades de
significado ou de sentido (Moraes; Galiazzi, 2006, p. 123).

No quadro 03, estd um exemplo de como foi feito este processo, a partir dos
fragmentos, no sentido de atingir unidades constituintes, tendo o cuidado de se

manter o contexto de onde o fragmento foi retirado.

Quadro 03 - Unidades de sentido

Contexto Unidade de sentido

Sim. Seja na PPI, ou nas varias matérias
comuns que se mesclam com disciplinas
técnicas. (NB)

Sim, isso acontece muitas vezes por meio de
PPIs que integram em seus trabalhos tanto as
matérias comuns como as matérias especificas
do curso, mas além disso tem matérias como a

programagéao que utiliza muito da matematica

em seus exercicios. (Ana)

Na sua percepgao, ha integragido (assuntos
discutidos, exercicios, trabalhos) entre as
disciplinas comuns do ensino médio (portugués,
matematica, histdria, artes, entre outros...) com
as disciplinas especificas do seu curso? Como

isso acontece? . -
Sim, algumas vezes as matérias trabalham

juntas para facilitar o entendimento geral do
aluno de forma a ndo o sobrecarregar.
(LuaSuperior)

Nao. Nao acontece. (Mrs. Beast)

Vocé percebe nas componentes curriculares do
seu curso a presencga dos temas: trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologias? De que maneira
isso ocorre?

sim, através de atividades extracurriculares e
durante discussoes abordadas em sala de aula
(SSS)

sim, nas pesquisas realizadas no curso, além
das PPis (trabalho na qual integra varias
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matérias) e propostas diferenciadas de trabalho
que trazem objetivos como explorar o
conhecimento do aluno. (Guilherme)

O que vocé entende por trabalho?

Trabalho para mim é uma forma de ganhar
dinheiro, para no futuro depois que um juntar
uma boa quantia eu poder viver como desejo.

(A)

Atividade de contribuigédo social com objetivo de
aplicar racionalmente os conhecimentos que
compdem o intelecto do individuo. (Escritor)

Fonte: Elaborado pela autora.

Cada unidade constitui “um elemento de significado referente ao fenbmeno

que esta sendo investigado” (Moraes; Galiazzi, 2006, p.195). Ao se olhar para os

detalhes de cada unidade, avanca-se para a totalidade através da observacido da

formagdo de um conjunto de elementos que possuem algo em comum, conforme

demonstrado no Quadro 04.

Quadro 04 - Elementos Semelhantes

Contexto

Unidade de sentido

Elementos

semelhantes

Na sua percepgéo, ha
integracdo (assuntos
discutidos, exercicios,
trabalhos) entre as
disciplinas comuns do
ensino médio
(portugués, matematica,
historia, artes, entre
outros...) com as
disciplinas especificas
do seu curso? Como
isso acontece?

Sim. Seja na PPI, ou nas varias matérias
comuns que se mesclam com disciplinas
técnicas. (NB)

Sim, isso acontece muitas vezes por meio
de PPIs que integram em seus trabalhos
tanto as matérias comuns como as matérias
especificas do curso, mas além disso tem
matérias como a programacao que utiliza
muito da matematica em seus exercicios.
(Ana)

(Mrs. Beast)

A integracao ocorre nas
PPls

A integragéo ocorre nas
disciplinas

Vocé percebe nas
componentes
curriculares do seu curso
a presenca dos temas:
trabalho, ciéncia, cultura

sim, atraves de atividades extracurriculares
e durante discussdes abordadas em sala de
aula (SSS)

sim, nas pesquisas realizadas no curso,
além das PPis (trabalho na qual integra
varias matérias) e propostas diferenciadas

Os eixos estéao
presentes nas
disciplinas

Os eixos estdo
presentes nas
atividades
extracurriculares
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e tecnologias? De que de trabalho que trazem objetivos como
maneira isso ocorre? explorar o conhecimento do aluno.
(Guilherme)
O que vocé entende por (A)
trabalho?
Atividade de contribuigdo social com objetivo Trabalho como
de aplicar racionalmente os conhecimentos contribuicéo a
que compdem o intelecto do individuo. sociedade
(Escritor)

Fonte: Elaborada pela autora.

Por consequéncia, a unitarizacdo cria condigdes para o0 processo de
categorizagao, que “[...] € um processo de comparagao constante entre as unidades
definidas no processo inicial da analise, levando a agrupamentos de elementos
semelhantes. Os conjuntos de elementos de significacdo proximos constituem as
categorias” (Moraes; Galiazzi, 2006, p.197).

As categorias resultam do movimento de compreensdo do que esta sendo
significado pelo pesquisador. Cada categoria emergente representa um conceito
dentro de uma rede de conceitos que pretende expressar novas compreensoes,
portanto o processo de categorizagao precisa investir na definicao e explicitagdo das
categorias emergentes, deixando que se estabelecam entrelagamentos na
superposi¢cao das fronteiras, garantindo desta forma a constituicdo de um todo
integrado (Moraes; Galiazzi, 2006).

Deste modo, apresentamos nos Quadros 05, 06 e 07 este movimento de
categorizagao realizado na pesquisa, que resultou em trés categorias finais: “O
Ensino Médio Integrado na percepgao dos estudantes”; “Trabalho, ciéncia, cultura e
tecnologia na percepgao dos estudantes”; e “A formacgao integral na percepg¢ao dos

estudantes”.

Quadro 05 - Categoria Final 01

Unidades de sentido Categoria Inicial Categoria Final

Curso com carga horaria alta
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Curso que integra ensino
médio com o técnico

O que é Ensino Médio
Integrado

O ensino médio integrado
como preparagao para o
trabalho

O ensino médio integrado
como preparagdo para a
universidade

Finalidade do Ensino Médio
Integrado

A integragéo ocorre nas PPIs

A integragéo ocorre nas
disciplinas

A integracéo nédo ocorre

Como ocorre a Integracao

O Ensino Médio Integrado na
percepcgao dos estudantes

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 06 - Categoria Final 02

Unidades de sentido

Categoria Inicial

Categoria Final

Os eixos trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura estéao
presentes nas disciplinas

Os eixos trabalho, ciéncia,

tecnologia e cultura estao

presentes nas atividades
extracurriculares

Os eixos trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura estao
presentes nas PPlIs

A presenca dos eixos trabalho,
ciéncia tecnologia e cultura

Trabalho voltado a atividade
produtiva e de consumo

Trabalho como contribuicao a
sociedade

Entendimentos sobre trabalho

Trabalho, ciéncia, cultura e
tecnologia na percepcgéo dos
estudantes

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 07 - Categoria Final 03

Unidades de sentido

Categoria Inicial

Categoria Final

Pensamento criticos
desenvolvido no espacgo das
aulas

Pensamento criticos
desenvolvido para além do

A promogéao do pensamento
critico

A formacéo integral na
percepcgao dos estudantes
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espaco das aulas

O ensino médio contribui para
sua formagéo integral

Percepc¢des sobre formagao

O ensino médio ndo contribui integral

ou pouco para sua formagéo
integral

Fonte: Elaborado pela autora

A ATD culmina na producdo de metatextos, no qual o pesquisador, a partir
das estruturas de categorias, ira expor suas descricdes e interpretacdes dos
fendbmenos investigados. A elaboragdo dos metatextos € caracteristica central do
processo de desenvolvimento desta metodologia, exigindo do pesquisador o

exercicio da escrita como:

[...] seu fundamento enquanto ferramenta mediadora na producdo de
significados e por isso, em processos recursivos, a analise se desloca do
empirico para a abstragdo tedrica, que sé pode ser alcancada se o
pesquisador fizer um movimento intenso de interpretagao e producéo de
argumentos. Este processo todo gera meta-textos analiticos que irdo
compor os textos interpretativos (Moraes; Galiazzi, 2006, p.118).

A ATD se constitui, assim, como um exercicio de produgao de novos sentidos,
que se da através da interacdo do pesquisador com outras vozes e resulta na
reconstrugdo de significados compartilhados a partir da perspectiva pessoal do
pesquisador (Moraes; Galiazzi, 2006). E importante afirmar, entretanto, que ao
contrario do que se pensa, o processo de atribuir sentido pessoal do pesquisador na
reconstrugdo dos significados n&o exclui o rigor da pesquisa, pois n&o € a copia fiel
de sentidos que caracteriza o cientifico, mas a qualidade do que o pesquisador
consegue produzir a partir das idéias de seus sujeitos de pesquisa (Moraes;
Galiazzi, 2006).

Tendo sido discutidas as caracteristicas metodologicas da pesquisa, nos
capitulos 06, 07 e 08 a seguir, serdo discutidos e analisados as categorias oriundas

da analise das respostas dos estudantes, através dos metatextos produzidos.
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6 O ENSINO MEDIO INTEGRADO NA PERCEPGAO DOS ESTUDANTES

6.1 Juventude e Ensino Médio Integrado

De acordo com Dayrell (2003), a definicdo de juventude pode ser encarada
como “juventudes”, no plural, pois ndo € uma condi¢ao unica, ha uma diversidade de
modos de ser jovem. O autor destaca que a experiéncia juvenil &€ concretizada com
base nas condi¢des sociais, culturais, género, etnia, contexto familiar e escolar,
entre outros, portanto, ser jovem “ganha contornos especificos no conjunto das
experiéncias vivenciadas pelos individuos no seu contexto social” (Dayrell, 2003,
p.42).

Do mesmo modo, essas condigdes interferem nas relagdes da juventude com
a educacgao escolar, moldando perspectivas juvenis e, por conseguinte, as trajetorias
dos jovens (Sales; Vasconcelos, 2016). Ora, se a juventude é parte de um processo
de constituicdo dos sujeitos, a experiéncia educativa dessa etapa deve dar
condigbes de desenvolvimento pleno em todas as dimensdes, seja intelectual,
cultural, social, politica e econdémica. Dentro dessas possibilidades, estdo as
questdes relacionadas ao mundo do trabalho.

Sales e Vasconcelos (2016) observam que, por vezes, o Ensino Médio
torna-se um espaco de reprodugdo das desigualdades sociais e culturais, pois o
conhecimento muitas vezes esta estruturado para satisfazer aos interesses de um
grupo hegemoénico. E necessario repensar esse cendrio, pois a relacdo escola e
trabalho ndo pode se estabelecer subordinando a escola ao capital.

Isso reitera a importancia desta etapa de potencializar a formagéo dos jovens
para além do simples conhecimento profissional subordinado ao capital. E
necessaria uma formacdo que abranja os conhecimentos acumulados pela
sociedade, da organizagao do trabalho, da cultura, da tecnologia, da organizagao
social, politica e econémica, formando sujeitos capazes de atuar de forma critica na
sua realidade, refletindo e transformando-a. Nesse sentido, caminha a proposta do
Ensino Médio Integrado.

Na oferta de uma educagdo pautada na formacdo integrada a dimensao
intelectual é incorporada ao trabalho produtivo com objetivo de propiciar ao jovem o
direito a uma formagao completa para a leitura do mundo e para uma atuacao nele

de forma critica e reflexiva. Isto cria possibilidade de uma formagao de sujeitos
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cientes das estruturas sociais e econdmicos que 0s oprimem, quiga seja uma
ferramenta de revolucao e transformacgao social.

Como afirma Sales e Vasconcelos (2016, p.79), “as possibilidades e limites de
uma formacgéo profissional de qualidade, voltada menos para os interesses estritos
do mercado e mais para uma formagao de carater emancipatéria dirigida aos jovens,
oportuniza a ampliagao e valorizagao do saber do jovem.” Se nesta etapa os jovens
estdo configurando seus horizontes de vida, a educagdao deve ser emancipatoria, e
nao apenas uma formagao para a manuteng¢ao do status quo de uma sociedade
controlada pelos interesses do capital.

Desse modo, o EMI se apresenta como uma condi¢&o social e historicamente
necessaria para potencializar a transformacédo da estrutura da sociedade e dos
trabalhadores. Conhecer e dar vozes aos sujeitos protagonistas desta etapa
formativa pode nos apontar os desafios e potencialidades do EMI na busca de
contemplar as premissas formativas de um curso integrado focado na formacéao
integral dos estudantes. Assim, apresentamos abaixo as discussdes oriundas das
vozes de estudantes do 3° ano do curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino
Médio.

6.2 O Ensino Médio Integrado na percepc¢ao dos estudantes

A primeira questdo do questionario consistia em “O que vocé entende por
Ensino Médio Integrado?”. A mesma, buscava compreender as percepgdes que 0s
estudantes possuem sobre o EMI e os sentidos que lhe atribuem. Dentre as
respostas, destacamos trés pontos elencados pelos estudantes: a carga horaria do
curso; a soma do ensino médio com um curso técnico e a integracdo do ensino
médio com o técnico.

Nos fragmentos a seguir, apresentamos a percepc¢ao de alguns estudantes

acerca do EMI e a relagido da a carga horaria do curso:

Ensino com maior carga horaria (Messi)'
Sei que a carga horaria é maior que de um ensino médio normal. (Alexya)

Ensino médio com a carga horaria maior (SSS)

' Os proprios estudantes escolheram os codinomes os quais estdo sendo referidos nesta pesquisa. A
escolha foi feita no momento em que eles responderam o questionario.
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Muitas horas. (NB)

Estudar integralmente, precisar de muitas horas. (Lua)?

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Profissional Técnica de

Nivel Médio definem que

Art. 27 Os cursos de Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, na
forma articulada com o Ensino Médio, integrada ou concomitante em
instituicbes de ensino distintas com projeto pedagdgico unificado, tém as
cargas horarias totais de, no minimo, 3.000, 3.100 ou 3.200 horas, conforme
0 numero de horas para as respectivas habilitagdes profissionais indicadas
no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, seja de 800, 1.000 ou 1.200
horas (Brasil, 2012).

No caso do curso Técnico Integrado em Informatica tem-se a carga horaria
total do curso de 3326 horas, com carga horaria minima de 1200 horas de
habilitagdo profissional especifica conforme o Catalogo Nacional de Cursos
Técnicos.

Cruz Sobrinho e Garnica (2020) em sua pesquisa sobre a carga horaria total e
a quantidade de anos de duragdo dos cursos de EMI desenvolvidos nos IFs,
apontam que muitas instituicbes ao interpretar a referida lei fazem uma mera
sobreposi¢cao dos cursos de Ensino Médio regular a habilitagdo profissional do
Ensino Técnico. Os autores identificaram instituigdes que apenas somaram cargas
horarias, gerando cursos com até 5.100 horas e que, para atender toda essa carga
horaria, acabam por ofertar o curso em 4 anos, com aulas em tempo integral em
dois turnos diarios. Essa forma de composi¢cédo da carga horaria total dos cursos de
EMI é equivocada porque contraria o proprio conceito de Ensino Médio Integrado, de
curriculo integrado e formacgao integral.

Ainda, segundo os autores, o IFFar € um dos poucos IFs adequados a
proposta da Resolugdo CNE/CEB 06/2012, sendo o primeiro do Brasil a construir
nos anos de 2013 e 2014/l uma proposta em nivel institucional, reformulando 100%
dos cursos numa perspectiva mais em dire¢cao a da integragao curricular, em que 0s
todos os cursos de EMI sio realizados em 3 anos e com cargas horarias totais ndo

superiores a 5% da carga horaria minima legal (Cruz Sobrinho; Garnica, 2020).

2 Ao longo do texto as respostas dos estudantes constam em italico para diferenciar das citagdes dos
autores.
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Os autores demonstraram em sua pesquisa que os cursos de EMI nos IFs
com carga horaria total de no maximo 5% e 10% superior a carga horaria minima
prevista legalmente e com duragcdo de 3 anos, apresentam maior eficiéncia
académica, com menores indices de evasdo e retencdo e, portanto, maior
permanéncia e éxito nos cursos (Cruz Sobrinho; Garnica, 2020). Portanto, o curso
Técnico em Informatica possui uma carga horaria adequada de acordo com a lei
para oferecer, com qualidade, um curso na modalidade Integrada. E fato que este
nao deve ser o unico fator a ser considerado no sucesso escolar, mas € um dos
mecanismos que nos apontam a qualidade da educagao oferecida.

A pesquisa de Ferreira (2019) sobre a opinido dos alunos sobre o EMI em
Administracao do Instituto Federal de Sao Paulo - campus Suzano, também apontou
que muitos estudantes percebem a carga horaria do curso como elevada. Um dos
fatores que podem causar este estranhamento € o formato da carga horaria do
Ensino Fundamental, o qual muitos estudantes cursaram em apenas um turno,
durante os nove anos de estudo. Além disso, € preciso considerar que fatores como
estilos de aprendizagem, interesses e motivagbes, podem influenciar como cada
aluno percebe a carga horaria.

Além da questdo da carga horaria, alguns estudantes relataram que seu
entendimento sobre o EMI esta voltado também para a soma, mescla ou

justaposicéo de disciplinas comuns ao Ensino Médio com disciplinas técnicas:

Estudar durante todo o turno diurno comegando pela manha e finalizando a
tarde, dividindo as aulas entre o curriculo normal e um curriculo de curso.

(E)

E um sistema de educagdo que, além de ensinar as matérias comuns do
Ensino Médio, traz conhecimentos mais especificos de determinada area.
(Femto)

Aulas no horario da manhé e tarde, fora que também traz o ensino médio
em conjunto com as disciplinas do curso. (Gogeta SSJ4)

Ensino médio completo somado com matérias do curso de informatica (R)
Eu entendo como um ensino médio em que além das matérias normais,
temos as matérias do curso técnico em que passamos, O que por

consequéncia faz termos um nivel maior de responsabilidades em relagéo a
esse aspecto da nossa vida. (Ana)

E perceptivel nas respostas desses estudantes o que varios autores ja

apontam: a integragdo dos conteudos gerais e especificos representa um dos
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grandes desafios do Ensino Médio Integrado. Devemos considerar que a matricula
unica nao € suficiente para afirmar que um estudantes esta se formando em um
curso Integrado, tampouco a alocagdo separada de disciplinas propedéuticas em
determinados horarios e técnicas em outros, constitui integragdo. Este acumulo de
disciplinas justapostas ou simples soma delas, resulta em um alongamento de
disciplinas e excessiva carga horaria, 0 que pode acabar gerando desmotivagao e a
nao permanéncia no curso.

A luz disto, Ramos (2005) afirma que, obviamente a organizag&o formal do
curriculo exigira que os conhecimentos estejam organizados de algum modo, sejam
em disciplinas, projetos, etcs, entretanto, esses conceitos devem ser relacionados
interdisciplinarmente e também no interior de cada disciplina, “a fim de contemplar
os saberes cientificos, técnicos e operacionais ques estdo na base dos fenbmenos
naturais e das relagdes sociais, e que se constituem em objetos de ensino das
diferentes areas do conhecimento” (Ramos, 2005, p. 121).

Conforme Ramos (2005, p. 122) a “sobreposi¢ao de disciplinas consideradas
de formacao geral e de formacgao especifica ao longo de um curso ndo € o mesmo
que integragado”. Superar esta dualidade entre educagdo geral e técnica, visando a
integracdo de conhecimentos entre as varias disciplinas, pode tornar a carga horaria
de cursos oferecidos mais concisa e, dessa forma, evitar que os estudantes se
sintam em um curso de alta carga horaria, extenso.

Algumas definicbes apontadas pelos estudantes refletem um entendimento de

um curso que integra o Ensino Médio com o técnico:

Ensino médio com curso técnico integrado a ele (Ele)
Ensino médio integrado ao curso técnico (Mrs. Beast)

Um ensino que mescla as matérias basicas com matérias da area especifica
do curso (Morango Caramelo)

Além de que, muito mais que a integracdo entre as disciplinas, o curso

representa a possibilidade de aprimoramento pessoal:

Sob minha perspectiva, Ensino Médio Integrado significa ter acesso a um
nivel elevado de ensino. Oferta a nds alunos a possibilidade de ir além dos
demais estudantes na mesma faixa etaria, que ndo tem acesso a este.
Implica-se em minha vida como a oportunidade de ir além no quesito de
investir em meu futuro, ao proporcionar maior desenvolvimento em
aprendizagem durante esta fase da vida. (Lily)



74

A resposta de Lily evidencia que cursar o EMI também representa um avango
em relacdo a cursar apenas o Ensino Médio, como uma oportunidade de
investimento futuro e de um desenvolvimento maior da aprendizagem. Para a
estudante, a formacéo no curso faz parte de uma estratégia mais ampla de projeto
de vida e de busca por melhores oportunidades educacionais.

Para outros estudantes cursar o EMI também representa uma alavanca para
projetos futuros. A possibilidade de ingressar no mercado de trabalho ou possuir
uma profissdo esta presente nas respostas dos jovens ao serem questionados sobre

o que é o Ensino Médio Integrado:

Um ensino médio com adicional de um curso integrado, saindo assim, com
dois certificados, um deles sendo pronto para um curriculo para o mercado
de trabalho. (Lulu)

O ensino médio regular para todo cidaddo como previsto na constituicao,
além do ensino técnico integrado na qual traz um estudo a mais para o
individuo preparando-o mais para o mercado de trabalho. (Guilherme)

Aproveitamento do ensino médio para sair com uma profissdo. (Castanho
Sayadin)

As respostas de Lulu e Guilherme manifestam um entendimento do EMI como
preparagao para o mercado de trabalho. Historicamente, a funcdo da Educagao
Profissional esteve predominantemente centrada no mercado de trabalho, sendo
que a conclusido desta etapa direcionava o estudante para a incorporagao imediata
ao mercado. Portanto o discurso desses jovens refletem uma concepgao historica
ainda enraizada no espaco da EPT.

Pacheco (2012) alerta que a visao da EPT como porta da empregabilidade e
como condi¢do necessaria ao ingresso e permanéncia no mercado de trabalho deve
ser rejeitada, pois isto reforca uma perspectiva equivocada da relagcéo direta entre
qualificacdo e emprego. No mesmo sentido, Oliveira (2003) alerta que esta ideologia
da empregabilidade, cujo sentido esta centrado no esfor¢o dos sujeitos para buscar
as oportunidades que a sociedade ou o mercado oferece, fortalece a visao de que a
chance de arranjar um emprego sera aumentada pelo simples fato de as pessoas
disporem de uma melhor qualificacao.

E necessario relembrar que o sentido do Ensino Médio Integrado esta voltado

para desenvolvimento de conhecimento e de habilidades para o exercicio de
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atividades fisicas e intelectuais, em todos os campos da vida humana, portanto, nao
se pode reduzir esta etapa da vida desses jovens a uma ideologia mercantil
formadora de competéncias para o mercado de trabalho.

Porém, & preciso considerar que para muitos jovens ha uma necessidade do
ingresso precoce na vida laboral, a fim de prover seu sustento e da sua familia,
principalmente para aqueles de baixa renda. Neste sentido, cursar o EMI pode ser
encarado pelos jovens como uma forma de concluir a educagao basica ja contando
com uma formacgdo profissional, que podera inseri-los em uma fonte de renda
imediata, no mercado de trabalho.

Kuenzer (2000, p. 42) aponta que:

Dai a necessidade de ter as finalidades do Ensino Médio como horizonte a
orientar agdes que tomem a realidade da escola e do jovem como referéncia
para propor formas de organizacdo do curriculo que, ao considerar o
trabalho em sua dupla dimenséo, de praxis humana e de pratica produtiva,
permitam estabelecer relagdes mais imediatas com o mundo do trabalho
sempre que os jovens, pela sua origem de classe, precisem desenvolver
competéncia laborais para assegurar sua sobrevivéncia e sua permanéncia
na escola.

Neste sentido, € imperativo que o EMI ao assumir seu compromisso a todos
os jovens, independente de sua origem de classe, mas principalmente para aqueles
que vivem do trabalho, propicie uma sintese entre o geral e o particular, entre o
l6gico e o historico, entre a teoria e pratica, entre o conhecimento, o trabalho e a
cultura. Ou seja, sendo geral sem ser genérico e relacionando-se ao trabalho sem
ser estritamente profissionalizante (Kuenzer, 2000).

Corroborando, Ramos (2003) aponta que a identidade do ensino médio deve
estar voltada ao desenvolvimento de possibilidades formativas que contemplem as
multiplas necessidades socioculturais e econdmicas dos sujeitos que o constituem,
‘garantindo o direito de acesso aos conhecimentos socialmente construidos,
tomados em sua historicidade, sobre uma base unitaria que sintetize humanismo e
tecnologia” (Ramos, 2003, p.04).

O estudante Castanho Sayajin, ao afirmar seu entendimento de que o curso
permite concluir a etapa do ensino médio ja com uma profissao, nos demonstra que
o EMI é uma ferramenta possivel e necessaria para muitos jovens que necessitam
viver do trabalho, principalmente para aqueles cuja realidade ndo permite que este

projeto seja adiado para o nivel superior de ensino. Portanto, é dada a importancia
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de uma educagao que contenha elementos para uma sociedade justa, “ uma escola
vinculada ao mundo do trabalho numa perspectiva radicalmente democratica e de
justica social” (Pacheco, 2012, p.08).

Assim, na educagao sob a perspectiva da integracdo, a profissionalizagéo se

opde a simples a formagao para o mercado de trabalho:

Portanto, formar profissionalmente ndo € preparar exclusivamente para o
exercicio do trabalho, mas é proporcionar a compreensao das dindmicas
socioprodutivas das sociedades modernas, com as suas conquistas e os
seus revezes, e também habilitar as pessoas para o exercicio autbnomo e
critico de profissdes, sem nunca se esgotar a elas (Ramos, 2008, p. 05).

Posto isso, o EMI é um ensino possivel e necessario a muitos jovens que
precisam obter uma profissdo ainda durante a educacgao basica, mas sem deixar de

ofertar, também, uma educag¢ao que contemple o sujeito na sua totalidade.

6.3 Os caminhos possiveis da integragao através da vivéncias dos estudantes

A integragdo exige que a relagdo entre conhecimentos gerais e especificos
seja construida continuamente ao longo da formagao, tendo como fundamento a
integracdo entre trabalho, ciéncia e cultura (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005). O
modo como essa integragao ocorre na visao dos estudantes podem nos revelar mais
desafios e potenciais que o EMI possui na formagao integral desses jovens.

Apesar da maioria dos estudantes, ao serem questionados sobre o que é o
EMI, entenderem ele como soma ou justaposi¢cao de disciplinas da educacéao basica
com as técnicas, na questdo de como ocorre a integracdo, eles demonstraram
através das suas respostas e de exemplos que a integracdo ocorre sim e de
diversas maneiras.

A seguinte pergunta foi feita: “Na sua percepgao, ha integracado (assuntos
discutidos, exercicios, trabalhos) entre as disciplinas comuns do ensino médio
(portugués, matematica, histéria, artes, entre outros...) com as disciplinas
especificas do seu curso? Como isso acontece?”

Ao responder este questionamento, o primeiro ponto a ser destacado é que
dos 23 estudantes, 22 afirmaram que percebem sempre ou que em algum momento
perceberam a integragdo entre as disciplinas. Nas respostas, eles citaram exemplos

de como isto ocorre:
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Sim. Por exemplo, alguns professores da area basica fazem exercicios que
envolvem assuntos relacionados as disciplinas proprias do curso.
(Informatica)

Sim, em bate papo em aula ou atividades relacionadas. (R)

Sim, muitas vezes ha trabalhos onde s&o feitos com ambas as
disciplinas(do curso e do ensino médio). (Catanho Sayadin)

Sim ha integracgdo, varias disciplinas basicas conversam entre si e muitos
professores dédo basicamente aula sobre 0 mesmo periodo, por conta disso
sempre conseguimos ir a fundo sobre um tema. (Tango)

Sim, algumas vezes as matérias trabalham juntas para facilitar o
entendimento geral do aluno de forma a ndo o sobrecarregar. (LuaSuperior)

Na resposta de LuaSuperior, podemos notar fortemente, o que ja haviamos
discutido na seg¢do anterior: a integragdo dos conhecimentos entre as varias
disciplinas torna a carga horaria de cursos oferecidos mais concisa. Ao passo que o
elevado numero de componentes curriculares presentes no curso resultam em uma
carga horaria elevada, a integragdo pode permitir uma otimizagdo mais eficiente do
tempo, pois, ao integrar conteudos, é possivel explorar conexdes entre diferentes
areas do conhecimento em um mesmo periodo de aula, por exemplo. Isso resulta no
entendimento do estudante de que a integragao evita uma sobrecarga de conteudos.

Alguns estudantes citaram exemplos mais detalhados de como ocorre essa

integracdo no dia a dia da sala de aula:

Sim, algumas vezes acontece de terem alguns exercicios em conjunto, por
exemplo no ano passado a professora de matematica (nome ocultado) que
fez a gente fazer matrizes em programagdo a fim de facilitar de fazer
matrizes automaticamente sem nenhum calculo. (A)

Certamente, a integracdo é visivel entre as areas basicas e as areas
técnicas do curso, é perceptivel durante as aulas ou durante as demais
atividades propostas ao longo, como exemplo, as areas da légica, que é
proposta tanto em matérias como matematica ou filosofia, quanto na area
de programacgéo, onde € possivel empregar o conhecimento sobre esses
conteudos. (Lily)

Em algumas matérias sim, utilizamos muito da lingua inglesa no curso de
informatica (a maioria dos codigos utilizados sdo nesse idioma) e também
as vezes a area de exatas se relaciona com programacgédo (a relagdo dos
vetores de programagdo com matrizes de matematica). (Guilherme)

Interessante notar que, entre as disciplinas citadas pelos estudantes,
aparecem Lingua Inglesa e Filosofia, que segundo a matriz curricular do PPC do

curso estao dentro do nucleo politécnico, que é aquele destinado as disciplinas que
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possuem maior area de integragcdo com as demais. As demais disciplinas apontadas
sdo Matematica, Programacao, e até mesmo a grande area das exatas, que na
matriz curricular do curso estao dispostas no nucleo basico e tecnolégico, definidas
como de menor integragéo.

Apesar disso, € evidente nas respostas desses jovens que estas experiéncias
vivenciadas na sala de aula Ihes possibilitaram desenvolver uma percepgéo que a
integracdo proposta pelo curso ocorre além do Nucleo Politécnico, ou seja a
integracéo é possivel e, no dia a dia, ocorre também entre as disciplinas dos outros
nucleos.

Outro espago fortemente citado pelos jovens € o da PPIl. Para alguns

estudantes este é o Unico momento em que ocorre a integragao:

Sim. Através das ppi que realizamos ao longo dos anos no ensino médio.
(Messi)

S6 acontece através da ppi (SSS)

Poucas vezes ha interagao, na maioria das vezes trabalhamos nas matérias
separadamente, a ndo ser quando tem alguma ppi ou algum trabalho.
(Sakura)

Sim, por meio das PPls. (Femto)

Outros estudantes percebem a integragdo ocorrendo na PPI, mas também

presente no cotidiano escolar:

Sim. Seja na PPI, ou nas varias matérias comuns que se mesclam com
disciplinas técnicas. (NB)

Sim, o curso e o ensino médio se integram de diversas maneiras, frisando
principalmente as PPls que juntam todas as matérias. (E)

Sim, isso acontece muitas vezes por meio de PPIs que integram em seus
trabalhos tanto as matérias comuns como as matérias especificas do curso,
mas além disso tem matérias como a programagédo que utiliza muito da
matematica em seus exercicios. (Ana)

Sim, pois ha uma integragao das disciplinas comuns com o curso. Exemplo:
PPI (Gogeta)

Sim. Através de atividades conjuntas entre as disciplinas, como a PPI sobre
Narrativas Interativas, onde era necesséario desenvolver uma histéria
relacionada as disciplinas de histéria, geografia, sociologia, portugués e
filosofia e integrar em um sistema utilizando programacé&o e banco de dados
para que 0s usuarios utilizassem com éxito. Além disso, ha diversas
curiosidades que os professores apresentam durante as aulas, atividades
relacionadas a um conteido em especifico, como matrizes e arrays,
contetidos de matematica e programacéao, respectivamente. (Escritor)



79

Percebemos, mais uma vez, a importancia que a PPI possui para a formagao
desses estudantes. Este espaco/tempo na matriz curricular possibilita a articulagédo
entre os conhecimentos construidos nas diferentes disciplinas do curso, propiciando
a ampliacdo do dialogo entre as diferentes areas de formagdo e motivando os
estudantes em processo formativo, pois estardo em permanente contato com a
pratica real de trabalho (Cruz Sobrinho, 2017).

E uma metodologia e acdo de ensino e de aprendizagem possivel para
abranger as diversas configuragbes da formagdo em um curso técnico integrado
vinculadas ao perfil do egresso. A Pratica Profissional Integrada se traduz, portanto,
em uma “[..] estratégia educacional favoravel para a contextualizacdo, a
flexibilizagao e a integragao curricular” (Cruz Sobrinho, 2017, p. 129).

Marques e Vieira (2020), através de um estudo de caso com egressos dos
cursos Técnico em Moveis e Técnico em Edificagbes integrados ao ensino médio do
IFFar Campus Santa Rosa, identificou a percepg¢ao de estudantes egressos desses
cursos e de docentes sobre a Pratica Profissional Integrada. Sobre a importancia da
PPl no seu processo formativo, 75% dos estudantes concordaram que ha uma
importancia deste espago/agdo. Os argumentos que justificaram a importancia da
PPl no processo formativo foram a preparacdo para a carreira profissional, a
aplicacao teoria e pratica e a interdisciplinaridade. Dos docentes que responderam a
pesquisa, 100% consideram importante a PPl no processo formativo do estudante.

Minuzzi, Baccin e Coutinho (2019), em pesquisa realizada sobre as
possibilidades e os limites da materializagdo dos pressupostos do Ensino Médio
Integrado no contexto da Pratica Profissional Integrada, compartilharam um relato de
experiéncia realizado no IFFar Campus de S&o Vicente do Sul, a partir das
producdes dos estudantes do 3° ano de um curso técnico em Manutencao e Suporte
em Informatica. Os dados também revelaram a PPl como uma pratica
potencializadora e necessaria, pois ressignifica a aprendizagem, possibilitando o
estabelecimento de uma relagdo com o mundo do trabalho e com a aplicabilidade de
teorias aprendidas em diferentes contextos. Segundo os autores, a importancia
deste tipo de projeto perpassa questdes curriculares e interdisciplinares, pois “séo
propostas de aumento da criticidade e autonomia do aluno, tdo almejadas por todos,

uma vez que materializam a relagdo entre teoria e pratica e a indissociabilidade
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entre ensino, pesquisa e extensdo no curriculo” (Minuzzi; Baccin; Coutinho, 2019,
p.268).

Portanto, é evidente que a PPIl, enquanto acao/espaco no EMI ¢é
potencializadora da politecnia, da formagao integral, da interdisciplinaridade e da

integracdo dos nucleos da organizagéao curricular.
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7 TRABALHO, CIENCIA, CULTURA E TECNOLOGIA NA PERCEPGAO DOS
ESTUDANTES

Um processo formativo que deseje ser integrador, unificando a formagao geral
e especifica, que contemple as multiplas necessidades socioculturais e econémicas
dos sujeitos, direcionada para uma formacao integral, deve considerar também a
articulagdo da educacgao as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da cultura.

Neste sentido, o trabalho deve ser compreendido como principio educativo, no
seu sentido ontologico e historico, pelo qual o ser humano produz a propria
existéncia, por isso, apropria-se dela e pode transforma-la. A essa concepc¢ao de
trabalho associa-se a concepgao de ciéncia como conhecimentos produzidos,

sistematizados e legitimados socialmente ao longo da historia, deste modo,

[...] a ciéncia conforma conceitos e métodos cuja objetividade permite a
transmissao para diferentes geragbes, ao mesmo tempo em que podem ser
questionados e superados historicamente, no movimento permanente de
construgado de novos conhecimentos” (Ramos, 2008, p.08).

A tecnologia € tomada como uma extensdo das capacidades humanas

(Ramos, 2008). Assim, no processo educacional de formagao de trabalhadores

[..] a explicitagdo do modo como o saber cientifico se relaciona com o
processo de trabalho, convertendo-se em forga produtiva, € o meio pelo
qual podem compreender os fundamentos cientifico-tecnolégicos e sdécio
histéricos de sua atividade produtiva e de sua condicdo de trabalhador
explorado em suas potencialidades (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005, p.06).

Somados ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, a cultura é outra dimensao a

ser considerada na proposta de formagao humana integral:

Por fim, a cultura deve ser entendida como as diferentes formas de criagdo
da sociedade, seus valores, suas normas de conduta, suas obras. Portanto,
a cultura é tanto a produgéo ética quanto estética de uma sociedade. Assim
se pode compreender que os conhecimentos caracteristicos de um tempo
histérico e de um grupo social trazem a marca das razdes, dos problemas,
das necessidades e das possibilidades que motivaram o avango do
conhecimento numa sociedade (Ramos, 2008, p.08).

Uma formagéo sob a relagdo indissociavel do trabalho, ciéncia, tecnologia e

cultura é a possibilidade de emancipacgao do futuro trabalhador, pois:
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Supde-se que, dominando esses fundamentos, esses principios, o
trabalhador estd em condi¢cdes de desenvolver as diferentes modalidades
de trabalho, com a compreensao do seu carater, da sua esséncia. Nao se
trata de um trabalhador adestrado para executar com perfeicdo determinada
tarefa e que se encaixe no mercado de trabalho para desenvolver aquele
tipo de habilidade. Diferentemente, trata-se de propiciar-lhe um
desenvolvimento multilateral, um desenvolvimento que abarca todos os
angulos da pratica produtiva na medida em que ele domina aqueles
principios que estdo na base da organizagcdo da producdo moderna
(Saviani, 2003, p.140).

Uma vez que “a integracdo exige que a relagao entre conhecimentos gerais e
especificos seja construida continuamente ao longo da formagao, sob os eixos do
trabalho, da ciéncia e da cultura” (Ramos, 2005, p.122), a terceira questdo do
questionario foi “Vocé percebe nas componentes curriculares do seu curso a
presenca dos temas: trabalho, ciéncia, cultura e tecnologias? De que maneira isso
ocorre?”.

Seria uma tarefa complexa mensurar somente através das falas dos
estudantes a articulacéo e a indissociabilidade das dimensdes de trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura como fundamentos epistemoldgicos e pedagodgicos do curriculo
do curso de Informatica. Nosso objetivo, portanto, foi verificar se esses temas
permeiam o cotidiano escolar desses estudantes, e dessa forma, apontar indicios da
presencga deles nas praticas educativas e de seu potencial para preparar o sujeito
para as relagdes sociais e produtivas da sociedade atual.

Um dos pontos levantados pelos estudantes onde ha a presenca destas
dimensdes, foi novamente a PPI, demonstrando mais uma vez as potencialidades

deste espacgo/acao:

Sim, com trabalhos onde s&o inseridos temas sobre cultura, ciéncia e
tecnologia. Um exemplo sdo as PPI's, onde sé&o introduzidos os trés temas.
(Castanho Sayadin)

Sim, é perceptivel o esforco por parte de muitos professores para
exemplificar temas ligados principalmente a ciéncia e ao trabalho.
Novamente friso neste caso a existéncia das PPls que auxiliam nestes
temas. (E)

sim, nas pesquisas realizadas no curso, além das PPIs (trabalho na qual
integra varias matérias) e propostas diferenciadas de trabalho que trazem
objetivos como explorar o conhecimento do aluno. (Guilherme)

As dimensdes também estao presentes nos espacgos das disciplinas:

Sim, na maioria das vezes na aula do (nome do professor ocultado) (Ele)
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Sim, principalmente através das aulas de humanas ou linguagens, que
utiliza diversos exemplos da nossa sociedade atual e como ela funciona a
partir dos temas citados. (Lulu)

Sim. E discutido no decorrer das matérias, como por exemplo, cultura é
muito explorada na matéria de portugués e literatura. (NB)

Sim eu percebo, Sociologia é uma das matérias que mais trabalha com
esses assuntos. (Sakura)

Sim, bom muitas vezes dentro do préprio cotidiano de aula, os professores
buscam falar ou acabam falando sobre esses temas, por exemplo trabalho e
tecnologia sdo assuntos recorrentes nas aulas especificas do curso, pois
englobam diretamente a maioria dos assuntos que abordamos nas aulas de
informética, enquanto ciéncia e cultura sdo mais abordados em aulas da
grade comum curricular, sendo esta abordagem feitas de diversas formas
como: textos, videos, imagens ou comentarios durante o decorrer da aula.
(Ana)

Sim, porque ha matérias como programacéo e banco de dados que podem
ser integradas com trabalhos sobre cultura e ciéncia. (Gogeta SSJ4)
Alguns estudantes percebem a presenga dos eixos também para além do

espaco formal da sala de aula:

Sim. Com atividades extracurriculares e até mesmo durante as aulas
conversamos sobre assuntos que estdo acontecendo, se tem a ver com o
que estamos estudando. (Informatica)

Sim, através de atividades extracurriculares e durante discussées
abordadas em sala de aula (SSS)

Sim, através de projetos, eventos e palestras. (MorangoCaramelo)

Sim. Principalmente a presenga de temas relacionados a tecnologia, visto
que é a area que estou formando (Messi)

Sim. Trabalhamos todos esses componentes durante os trés anos de curso
(mrs.Beast)

Torna-se perceptivel na area do curso Técnico em Informatica a presenga
recorrente dos temas trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia por diversas
fases. A tecnologia em si se faz presente constantemente nesta area, ja que
possui maior parte de seu foco em seu desenvolvimento, juntamente com a
perspectiva sobre o mundo do trabalho, que vem se reinventando
diretamente com o passar do tempo. A ciéncia e a cultura sGo empregadas
de forma natural a estas areas, em atividades cotidianas e em projetos de
longo prazo. (Lily)

Através das respostas dos estudantes é possivel concluir que as dimensdes
do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura permeiam o espaco formativo,
seja através de PPIls, seja através das disciplinas, das atividades cotidianas ou das

extracurriculares. A presenca destas categorias na formacao dos individuos se faz
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cada vez mais necessaria, a medida que o propdsito da Educacao Profissional é
formar individuos autbnomos e criticos, preparados para enfrentar os desafios do
mundo contemporaneo.

O ensino articulado nessas dimensoes, busca promover o desenvolvimento
do sujeito em todas as suas dimensdes, amparado na perspectiva da formagao
humana. Assim, € preciso uma educacao em que os individuos se apropriem do
saber cientifico e tecnoldgico sobre os quais se fundamentam a sociedade moderna.
Ressaltamos o discurso de Lulu, que aponta que através das aulas de humanas ou
linguagens, sdo abordados exemplos da nossa sociedade atual e como ela funciona
a partir dos temas citados. Sdo esses saberes que tornam possivel aos estudantes
se reconhecer e atuar como cidadaos, bem como compreender o seu papel na
divisdo social do trabalho e as determinagbes econdmicas, sociais e culturais que o
posicionam na sociedade.

A articulagao entre estas categorias no contexto da Educacao Profissional
pressupde praticas educativas que propiciem a compreensdo dos fundamentos
cientificos e tecnoldgicos dos processos sociais e produtivos, preparando o sujeito
de forma critica e autbnoma para as o convivio na sociedade atual, ela deve assim,
orientar a definicdo de toda proposicado curricular. Portanto, o papel da educacéao
como estratégia para mudar as condi¢cdes objetivas de reprodugado e auto mudancga
consciente dos individuos, “mostra-se imprescindivel para que o sujeito social
assegure as condi¢gdes para a sua insergao sociopolitico-cultural e econémica na
sociedade contemporanea” (Bernardim; Silva, 2016, p.212).

E possivel, também, através da resposta de Lily perceber indicio de presenca
de consciéncia sobre as relagdes do mundo do trabalho, a estudante cita que “a
tecnologia em si se faz presente constantemente [...], juntamente com a perspectiva
sobre o mundo do trabalho, que vem se reinventando diretamente com o passar do
tempo. A ciéncia e a cultura sdo empregadas de forma natural a estas areas, em
atividades cotidianas e em projetos de longo prazo. (Lily)’. Deste modo, podemos
apontar novamente a importancia de uma educagado que propicie a compreensao
das relagdes entre educacao e trabalho, para que seja possivel a formagéo de um
individuo para além da simples qualificacdo profissional e instrumental, uma
educacao reflexiva e critica, que a partir de uma compreensao histérico-cultural do
trabalho, promova a consciéncia dele como possibilidade de transformacao de si e

do meio.
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Compreender a relagdo indissociavel entre trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura também significa compreender o trabalho como principio educativo. A
producdo da existéncia humana € ontologica, em que o trabalho € produto da
relagdo homem-natureza e da interagcdo entre os seres humanos; e historica, que
envolve a historicidade da producéo cientifica e tecnoldgica da sociedade. Portanto,
uma educagdo emancipatoria precisa estar pautada na compreensdao da
historicidade e ontologia do ser social e de toda a producédo da sua existéncia, seja
ela material, intelectual, técnica, cientifica e cultural.

Assim, buscando evidéncias de como o sentido do trabalho esta sendo
construido pelos estudantes, foi feita a seguinte pergunta: “O que vocé entende por
trabalho?”. Ao responderem sobre sua concepcgao de trabalho, houve uma grande

conexéo do trabalho com emprego, dinheiro, renda, sobrevivéncia, sustento.

Forma de sustento (Messi)
Auto crescimento na vida profissional e financeira. (Alexya)

O meio onde a pessoa consegue ter dinheiro para realizar suas metas e
desejos (R)

Vender seu tempo e esforgo em troca de capital para sobreviver. (NB)

Trabalho nada mais é que uma forma de ganhar dinheiro que por sua vez é
o seu trabalho convertido em um papel. (Tango)

Eu entendo como um esforgo que a maioria das pessoas faz, com o objetivo
de chegar a algum lugar ou obter algo. (Ana)

No trabalho profissional, entendo que esta ligado somente a ganho de
dinheiro para sobreviver. (Castanho Sayadin)

Trabalho para mim é uma forma de ganhar dinheiro, para no futuro depois
que um juntar uma boa quantia eu poder viver como desejo. (A)

Que é uma atividade de troca, ao fazer alguma coisa tu ganha algo.
(Informatica)

Eu entendo o trabalho como o ato de realizar alguma tarefa com o intuito de
ganhar algo em troca. (Gojeta SSJ4)

A visdao do trabalho destes estudantes transcreve a forma histérica de
organizacado do trabalho na sociedade capitalista. A percepg¢ao do trabalho como
fonte de renda esta associada a ideia de um emprego, reduzindo as formas de

trabalhar e produzir, ao trabalho assalariado subordinado.
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A forma de organizagcédo da sociedade sob o modo capitalista, reduz a viséo
do trabalho a um aspecto simplista, econémico, reduzindo os sujeitos a um papel no
sistema produtivo, visando atender os interesses do capital. O sentido do trabalho
para Antunes (1999), deveria ser aqueles em que trabalho que seja uma auto
atividade que tem um fim em si mesmo, para isso faz-se necessario negar o
trabalho em sua forma assalariada, posto que na sociedade capitalista o trabalho
nao tem sentido de autorrealizagdo humana.

Em oposicéo a esta ideologia mercantil, Pacheco (2012, p. 09) aponta que na

Educacao Profissional,

[...] a preparacéo para o trabalho n&o é preparagdo para o emprego, mas a
formagao omnilateral (em todos os aspectos) para compreensdo do mundo
do trabalho e insercdo critica e atuante na sociedade, inclusive nas
atividades produtivas, em um mundo em rapida transformacgéao cientifica e
tecnoldgica.

Corroborando, Sales e Vasconcelos (2016) apontam que a relagdo entre
escola e trabalho ndo pode se estabelecer subordinando a escola ao capital, para
que esta ndo se reduza a uma otica exclusivamente mercantil, como se tivesse a
obrigagcdo de somente preparar para o mercado de trabalho. Ao pensar a qualidade
e funcao da educacao, ela ndo pode ser entendida apenas como um instrumento de
mobilidade social, mas como uma possibilidade de enriquecimento pessoal.

Entender que o trabalho ndo se reduz a atividade laborativa ou emprego, é
conceber o trabalho na sua concepgao ontocriativa, como um processo que permeia
todas as esferas da vida humana e constitui a sua especificidade, como atividade
que propicia elementos necessarios a vida bioldgica dos seres humanos, mas
também responde as necessidades de sua vida cultural, social, estética, simbdlica,
ludica e afetiva (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005). Isso significa que “os seres
humanos criam e recriam, pela acao consciente do trabalho, pela cultura e pela
linguagem, a sua prépria existéncia” (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005, p.17).

Alguns estudantes apontaram o trabalho também como forma de contribui¢ao

com a sociedade:

Algo necessério para que possamos ter nossas conquistas pessoais e nos
manter, além de ser uma forma de contribuir com a sociedade
(MorangoCaramelo)
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Atividade de contribuicdo social com objetivo de aplicar racionalmente os
conhecimentos que compbem o intelecto do individuo. (Escritor)

O ftrabalho pode ser definido como o investimento em praticas
desenvolvidas através de preparo de qualidade e afinidade, para auxiliar em
finalidades especificas, estes sdo propostos para suprir necessidades em
diversas areas da vida humana, e pessoas se preparam para
desenvolverem-se em diferentes niveis de necessidade da populagéo. (Lily)

Contribuir de alguma forma para a sociedade. (Femto)

Essas respostas demonstram que o entendimento do trabalho pode ir além do
trabalho assalariado ou emprego na sociedade capitalista, pensar ele como
contribuicdo a sociedade € um indicio da construcdo de uma concepcéao de trabalho
mais humanizado. Isto aponta para um processo de tomada de consciéncia, em que
a escolha dos caminhos de vida relacionados ao trabalho estdo voltados também
como um instrumento de transformagao social, € um caminho para a concepc¢ao do
trabalho como acéao transformadora.

A pesquisa de Silva (2021) em que foram ouvidos 20 jovens estudantes do
IFMA campus Alcantara sobre os sentidos e significados que eles atribuem a
dimensao do trabalho, evidenciou contradicbes nas respostas dos participantes
quanto a esta categoria. Houve também um forte discurso da percepgao do trabalho
como fonte de renda e associado a ideia de um emprego. A autora observou que 0s
participantes consideram o trabalho como uma categoria de importancia para a
(re)construcao de seus projetos de vida, embora relacionem esta importancia nao
tanto em relacédo ao trabalho em seu préprio fim, mas o trabalho como um meio de
garantir a sobrevivéncia e acesso a um renda. Contudo, os participantes também
consideraram o compromisso social como um elemento importante para a escolha
profissional, o que, de certa forma, contraria a ideologia capitalista de escolhas
estritamente individualistas, visando apenas os ganhos financeiros e status.

A pesquisa realizada por Bitencourt (2020) também investigou os sentidos do
trabalho para cinco jovens, com idade entre 16 e 18 anos, estudantes do terceiro
ano de um curso Técnico Integrado ao Ensino Médio. Os resultados apontam que os
sentidos do trabalho expressos por estes jovens remetem a uma dualidade, de um
lado o trabalho desejado, como atividade criativa que envolve realizagdo, mediagao
com o mundo e os outros sujeitos; e de outro, o trabalho possivel conforme as
condi¢cdes impostas pelo modus operandi da sociedade capitalista, isto €, a venda

da forgca de trabalho, com vistas ao retorno financeiro para ter uma "vida boa". Os
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jovens da pesquisa almejam conseguir conciliar essas duas formas, contudo,
entendem que as condigbes concretas de existéncia no modelo capitalista
prevalecem sobre a primeira, sufocando-a e/ou anulando-a, predominando as
necessidades de consumo e de seguranga econdmica.

Os resultados desta pesquisa também apontam um sentido e sentimento
semelhante do jovens em relagdo ao trabalho: ainda é forte a nog¢ao do trabalho
perpassado pela logica capitalista, porém ha indicios do desejo de romper com esta
l6gica no sentido de conceber o trabalho na sua forma mais humanizada, como
contribuicdo a sociedade.

No entanto, através do entendimento dos estudantes, percebe-se que
conceber o trabalho na perspectiva de emancipagdao humana, € um desafio para a
Educacdo Profissional e para o EMI, tendo em vista que muitas respostas ainda
refletem as marcas histéricas em que o sistema capitalista transforma o trabalho em
trabalho assalariado, em fator econdmico, em forma especifica da producido da
existéncia humana sob o capitalismo (Pacheco, 2012). A questao é que a educagao
nao pode se submeter a esta I6gica, marcada pela dualidade, pela exploracdo do
trabalho e pela fragmentacdo dos processos de produgédo dos saberes, em que 0
foco é a instrumentalizacdo para o mercado. Para tanto, aponta-se como caminho
uma Educagao Profissional com o acesso ao conhecimento cientifico e tecnoldgico
como direito de todos, de produgdo de conhecimentos emancipatorios, de novos
modos de produgdo e convivéncia social e cultural, através de uma formagao que
possa despertar aos estudantes novos horizontes de vida e trabalho enquanto
amplia a sua compreenséao da realidade sécio-historica.

Nao é uma tarefa facil, tendo em vista que estamos constantemente
perpassados pela pela logica reprodutivista do capital em todas as esferas. Porém,
as experiéncias educativas que mostram-se contrarias a hegemonia do capital na
construgcédo dos novos curriculos trazem em si o potencial para transformagao social
e a construcdo de uma nova sociedade, tomando o trabalho como principio
educativo, ndo no sentido de preparar para o mercado, mas no sentido de trabalho

como praxis e humanizacgao.
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8 A FORMAGAO INTEGRAL NA PERCEPGAO DOS ESTUDANTES

Na concepgdo da formagdo humana integral, o sentido da educagdo € a
emancipagao dos sujeitos, torna-los seres pensantes, criticos e capazes de

transformar a sua realidade.

Ao se fortalecer a concepgdo de integragcdo no Ensino Médio, o que se
espera é garantir que as novas geragdes sejam formadas com a necessaria
capacidade de compreender o mundo e as contradicbes que lhe sao
intrinsecas. Essa nocdo de totalidade do real, cuja complexidade é
desafiante, s6 sera alcangada pela racionalidade humana caso haja um
modelo de formacéo que gere, nos individuos, um aprego pelo pensamento
filoséfico, pela criticidade, pela audacia e pela acgdo politica (Araujo; Silva,
2017, p.10).

Do mesmo modo, o Projeto Pedagdgico do curso de Técnico em Informatica
objetiva o perfil de um cidadao critico, com autonomia para a tomada de decisoes,
capaz de trabalhar em equipe e argumentar, ser sensivel ao pluralismo de ideias,
preservar o respeito ao outro e buscar o desenvolvimento sustentavel (Instituto
Federal Farroupilha, 2019, 2022). Sendo assim, a seguinte pergunta foi feita aos
estudantes: “Na sua opinido, o0 curso promove espagos para o desenvolvimento da
sua capacidade de pensar criticamente, analisar e refletir sobre solugdes para
problemas da sociedade? De que modo?”. Ao realizar este questionamento, nossa
intencao foi de perceber se o EMI tem sido um espaco fomentador que proporcione
ao estudante a oportunidade de constituir visao critica, ao mesmo tempo em que
analisa e reflete questdes que circulam no seu cotidiano e no da sociedade.

Entre as respostas, os jovens apontaram os espago dentro das disciplinas

como significativo para o desenvolvimento do pensar critico:

Sim, existem vezes que tem algumas aulas que sdo especificamente para
isso, a aula mais recente que teve foi da professora (nome ocultado/
disciplina sociologia) onde ela propds um debate para os alunos. (A)

Sim, especificamente de sociologia, histéria e portugués/literatura.
(Castanho Sayadin)

sim. o curso nos ajuda a pensar com um raciocinio critico principalmente
nas disciplinas de histéria, filosofia e sociologia onde exercitamos como
pensar a partir de outra perspectiva, também é importante ressaltar que em
ambas matérias exercemos o ato de pensar de um modo mais pragmatico.
(Tango)
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sim, por meio de estudos das necessidades atuais da sociedade além da
busca por debates em aula com objetivo de destacar esses problemas e
visualizar o que o aluno pensa sobre o assunto em questdo. (Guilherme)

Algumas vezes, ja que nas matérias como programagao ndés precisamos
analisar o problema de um suposto cliente e desenvolver um sistema para
ajudar o mesmos, mas aonde eu mais vejo esse espag¢o sendo dado para
os alunos sdo nas aulas de Sociologia, Portugués. (Sakura)

Sim. Através das aulas de sociologia, portugués, filosofia e histéria. O aluno
é designado para realizar redagbes, estudar eventos do passado e analisar
pensamentos criticos de socidlogos. (NB)

Sim. As disciplinas de AMS e programacgao dizem por si s6 (Mrs. Beast)

Sim, muitas vezes acabamos mais reflexivos depois de discutir e estudar
certos temas em aula (Morango Caramelo)

sim, através de discussbes em sala de aula (SSS)
Sim, através de debates em conjunto sobre o tema abordado. (Informatica)

Razoavelmente. Nas matérias de sociologia, geografia e educacéo fisica
tratamos de assuntos presentes na sociedade, fazendo com que tenhamos
uma reflexdo sobre o assunto (Messi)

Novamente, é forte a presenga da disciplina de Sociologia na fala dos
estudantes. Lima et.al (2016) apontam que, pedagogicamente, a Sociologia sofreu e,
por vezes, ainda sofre um processo de estigmatizacdo que lhe confere um status
disciplinar inferior no interior da estrutura curricular de nivel médio das escolas
brasileiras, “fato que contribui para o fortalecimento de inUmeros preconceitos que a
caracterizam como um conhecimento abstrato e de pouca ou quase nenhuma
utilidade pratica para a vida concreta dos estudantes” (Lima, et. al., 2016, p. 62).

Em contrapartida, a Sociologia € um componente curricular significativo, ja
que é este espago-tempo que tem potencial para desencadear significativas
situagdes de ensino e aprendizagem voltadas a problematizagcdo da complexa rede
de relagdes sociais, culturais, politicas e econémicas da sociedade (Lima, et. al.,
2016). Os autores ainda destacam que no campo do Ensino Médio Integrado a
Educacado Profissional, a sociologia representa o potencial da articulagdo entre os
conteudos especificos a essa disciplina e aqueles constitutivos dos nucleos técnicos,
visto que, “é um campo cientifico cujos conhecimentos historicamente produzidos
estdo voltados para a leitura e a problematizacado das tessituras sociais através de
construtos teoricos, conceituais e metodologicos destinados exclusivamente para
essa finalidade” (Lima, et. al., 2016, p. 62).
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Especificamente no curso Técnico em Informatica, a Sociologia esta presente
no nucleo politécnico, caracteristico por possuir maior area de integragao com as
demais disciplinas. Ela é ofertada no 2° ano de curso com um total de 40 horas/aula,
e no 3° ano com um total de 80 horas/aula. A ementa da disciplina, representada no

Quadro 08, é organizada da seguinte forma:

Quadro 08 - Organizagao da disciplina de Sociologia

Sociologia (Histéria, Revolugdes e os principais
pensadores); Instituicdes Sociais - processos
sociais; Organizagao do trabalho - As relagdes
de trabalho no universo industrial - Contexto da
globalizagéo; Cultura; Meios de comunicacéo.

2° ano

Estimular a construgao da identidade social e
politica; Conhecer as concepgdes de Estado;
Cidadania; Movimentos Sociais; Violéncia;
Direitos Fundamentais; Religido; As rela¢des
homem e Meio ambiente; Género -
Sexualidade; Racismo. Processo de
envelhecimento, respeito e valorizagao do
idoso. Educacédo em Direitos Humanos.

3%ano

Fonte: Elaborado pela autora

Além disso, a Ementa do curso prevé areas possiveis de integracédo da

Sociologia com as algumas disciplinas, conforme demonstrado no Quadro 09:

Quadro 09 - Areas de integragdo com a Sociologia

Disciplina Integragdo com a Sociologia

Contexto da globalizagao; Cultura; Meios de
comunicagao; Cidadania; Movimentos Sociais;
Educacéo Fisica Violéncia; Direitos Fundamentais; Religido; As
relacdes homem e Meio ambiente; Género -

Sexualidade; Racismo.

Organizagéo do trabalho - As relagdes de
trabalho no universo industrial - Contexto da
globalizagao; Cultura; Meios de comunicacéo.
Geografia Conhecer as concepgdes de Estado; Cidadania;
Movimentos Sociais; Violéncia; Direitos
Fundamentais; As relagbes homem e Meio
ambiente; Género - Sexualidade; Racismo.

Estimular a construgao da identidade social e
Historia politica; Conhecer as concepgdes de Estado;
Cidadania.

Fonte: Elaborado pela autora
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E perceptivel que a Sociologia possui uma contribuicdo relevante para
contemplar as premissas de uma formacdo em Educagdo Profissional
transformadora, pois constitui um eixo articulador de diversos saberes que circulam
nos ambitos da formacéo geral e técnica de um curso integrado de nivel médio,
dando possibilidades de um ensino realmente integrado.

Podemos perceber também a importancia que a disciplina possui na
construcdo de uma formacao integral, pois envolve questdes que permeiam as
relagcbes sociais e sdo fundamentais para que os sujeitos compreendam sua
realidade e possam a vir transforma-la, utilizando como exemplo da ementa as
transformagdes do mundo do trabalho. Portanto, a sociologia se apresenta como
uma forma de compreender o mundo e também abre a possibilidade de pensa-lo de
diferentes maneiras, contribuindo para um pensamento critico e, consequentemente,
para realizagao da leitura critica do mundo, algo almejado pela formacgao integral.

Nas respostas dos estudantes, além das PPls, das atividades e das

disciplinas, outros espacgos foram citados:

Sem duvidas o curso promove espag¢os para o exercicio individual de
pensar criticamente, analisar e refletir sobre solu¢gbées para problemas da
sociedade, através de momentos de interagdo com o0s colegas e
professores em aula, durante os projetos de ensino ofertados no campus,
com foco na semana académica proposta pela instituicdo, e até mesmo
durante as avaliagbes durante o periodo académico. (Lily)

Sim. Seja através de debates sobre um tema especifico, como a atividade
proposta pela matéria de sociologia, onde os alunos precisariam debater a
respeito do personalismo politico na histéria politica do Brasil, ou como o
Clube de Relagbes Internacionais, projeto elaborado pelo professor de
geografia e a professora de sociologia, cujo objetivo é apresentar
atualidades de ambito nacional e internacional, além de simular reuniées da
ONU a respeito de temas polémicos. (Escritor)

Sim, ele promove esses espacos e situagbes recorrentemente durante a
realizagcdo do curso, como por exemplo: Durante o curso eu senti que
desenvolvemos muito essas capacidades durante as aula de filosofia e
sociologia, em momentos que temos que debater sobre determinados
assuntos propostos pelas matéria, além de desenvolvermos bem essa
capacidade durante producdo do nosso proprio TCC até porque no comego
do terceiro ano quando estamos escolhendo o que vai ser o sistema que
vamos produzir, a maioria dos professores fala que devemos produzir algo
que ajude a sociedade ou resolva um problema desta de alguma forma.
(Ana)

Através de projetos extracurriculares muitos alunos tém acesso a novos
temas e séo instigados a ser mais criticos quanto ao mundo ao seu redor.

(E)
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Nas respostas desses estudantes aparecem também como espaco para
promogao do pensamento critico a Semana Académica, o Clube de Relagdes
Internacionais e o Trabalho de Conclusao de curso.

A Semana Académica ndo esta prevista no Projeto Pedagdgico do Curso,
somente em noticias no site institucional. E um evento que ocorre anualmente, em
que durante uma semana, sao ministradas oficinas, rodas de conversas, palestras e
similares com temas variados, oportunizando a construgdo de conhecimentos
relacionados a sociedade e ao mundo do trabalho (Instituto Federal Farroupilha,
2018).

O Clube de Relagdes Internacionais (CRI) também nao esta presente no PPC
do curso, pois € uma agao recente que teve inicio no ano de 2023. Este projeto de
ensino é coordenado pelos professores das disciplinas de Geografia e Sociologia e
conta com a participagcdo de estudantes de todos os anos dos cursos técnicos

integrados em Administracéo e Informatica.

Trata-se de uma iniciativa singular, no ambito do IFFar, que busca
proporcionar a experiéncia das simulagdes, no Modelo das Nagdes Unidas,
para os estudantes dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio. Além
das simulagbes, o projeto realiza palestras, oficinas e rodas de conversa
sobre tematicas referentes as relagdes internacionais, a geopolitica
contemporanea e, ainda, acerca da natureza e do papel das organizagbes
internacionais, com énfase na Organizacdo das Nagdes Unidas (Instituto
Federal Farroupilha, 2023).

Estas simulacdes baseadas no Modelo das Nagdes Unidas tém o potencial de
contribuir com os estudantes no desenvolvimento da consciéncia critica, da
argumentagao, da oralidade, do protagonismo e da capacidade de identificar e
propor solugdes para questdes sociais, politicas, econbmicas e ambientais. (Instituto
Federal Farroupilha, 2023).

Ja o Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), € um momento previsto no PPC
do curso. Constitui-se na realizagao de um trabalho de pesquisa sobre determinado
assunto da area de formagao, culminando no desenvolvimento de um produto que
pode contemplar o desenvolvimento de um sistema basico ou aplicativo que
automatize a execugao de uma ou mais tarefas. Ele é realizado durante o terceiro
ano do curso e “tem como objetivo articular os conhecimentos obtidos ao longo do
curso, buscando integrar neste trabalho o Ensino, a Pesquisa e a Extensdo”
(Instituto Federal Farroupilha, 2019, 2022, p.35). O TCC possui uma disciplina
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especifica, com carga horaria total de 80 horas/aula, em que s&o discutidos
aspectos da ciéncia e conhecimento cientifico, estrutura e apresentagao do trabalho
cientifico, etapas do projeto de pesquisa, elaboragdo de relatério académico e
estrutura e apresentagédo do TCC (Instituto Federal Farroupilha, 2019, 2022).

Através das respostas desses estudantes, foi possivel perceber que as
praticas pedagdgicas, como a Semana Académica e o CRI, que extrapolam o
espacgo da sala de aula, permitem o olhar para estes espacgos educativos como uma
possibilidade privilegiada de aproximagédo dos estudantes com mundo do trabalho e
com os desafios da organizagdo social e politica da sociedade. Sado espagos
potenciais, que levam em consideracado o contexto social e politico dos estudantes,
de modo a ampliar suas experiéncias pessoais e coloca-los em contato com o
mundo mais amplo. Neste sentido, sdo praticas escolares capazes de conduzir o
estudante por um processo de ampliacdo, de dilatacido das experiéncias sobre os
modos de produgédo e as formas de organizagao dos processos produtivos (Ciavatta,
2014).

Desse modo, mais do que ser profissionalizante, o EMI visa, pela formacao
fisica, intelectual, cientifica e cultural e o desenvolvimento do estudante enquanto
ser humano na sociedade. Esta busca de formar sujeitos na sua totalidade, ou seja
uma formacao integral, € um principio educativo basico e identidade fundante dos
IFs. Todas as questbes aqui ja discutidas, como a integracdo, a criticidade, o
trabalho, a ciéncia, a tecnologia e cultura fazem parte das premissas que orientam o
EMI na busca de uma formagao mais humana.

Assim, depois de fazer questionamentos relacionados a estes topicos, nosso
interesse, entao, foi saber se os estudantes compreendem, ou nao, se sua formacgao
esta se constituindo integral. Desse modo, foi feita a seguinte pergunta: “Formacéao
Integral € a concepgéo que considera o desenvolvimento dos sujeitos para além da
dimensao intelectual, ela busca desenvolver os sujeitos em todas as dimensdes da
vida humana, entre as quais, cognitiva, ética, fisica, social e emocional. Vocé
percebe que a sua formacdo esta se constituindo uma formacéo integral? De que
maneira?”

Entre as respostas, alguns estudantes direcionaram seu olhar para as

questdes emocionais:
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Sim. Vejo que agora consigo ter uma visdo mais ampla sobre as coisas,
aprendi mais sobre como agir e reagir diante das situagées.
(MorangoCaramelo)

Nota-se que os alunos tém um melhor desenvolvimento nos grupos: ética,
social e emocional, por criarem vinculos um com o0s outros e geralmente
entender o lado de todos por passarem pela mesma situagéo. (Lulu)

Sim, a maneira que mais percebo isso sdo os pensamentos que tenho hoje
em dia, comparado aos meu pensamentos de alguns anos atras, esse ano
eles sdo mais produtivos. (Sakura)

Alguns apontaram para questdes que envolvem a sociedade:

Sim, através do curso e das matérias da grade comum aprendo melhor
sobre a sociedade e sua trajetéria me instigando a aprender cada vez mais.

(E)

Sim. Os professores e o TCC contribuem para que pensemos melhor nas
outras pessoas e na sociedade como um todo. (Mrs. Beast)

A area da informatica nos coage a pensar nas possiveis maneiras de
solucionar ndo s6 problemas da nossa comunidade, utilizando nossos
conhecimentos em tecnologia para auxiliar em uma melhora no espago em
que vivemos. (Lulu)

Sim, pois mesmo no ensino médio ja tenho um minimo entendimento de
como o mundo do trabalho funciona seja socialmente ou praticamente (R).

E outros nos deram indicios do grande potencial do EMI para a formagao

integral em varios aspectos das suas vidas:

Sim, no IFFar ndo aprendemos s6 as matérias, tanto os colegas como os
professores ultrapassam a barreira do ensino académico e nos ensinam
coisas da vida, noticias, fatos, histérias e isso contribui para o nosso
desenvolvimento como ser humano. (Tango)

Com certeza. Durante meus quase 3 anos de educagao nesta instituicéo,
meu interesse relativo héa varios ambitos do conhecimento cresceu
consideravelmente devido a ampla oferta de atividades extracurriculares e
curriculares. (Escritor)

De maneira indubitavel minha formagdo esta se constituindo de uma
formacgéo integral, através dos momentos em aula, dos projetos propostos,
das atividades extra académicas, das interagbes sociais, das competicbes
ao longo do ano, das experiéncias vivenciadas durante cada fase do
desenvolvimento académico, etc. A formacéo integral proposta pelo Instituto
Federal Farroupilha se implica em areas basicas, técnicas e em todas as
dimensbes necessarias da vida humana, principalmente pela proposigdo em
pesquisa, ensino e extensdo vivenciadas pelos discentes. Torna-se
perceptivel em cada area da minha vida, a diferenca em questdo de
desenvolvimento cognitivo, ético, fisico, social e emocional proporcionada
pelo ingresso na formag&o integral. (Lily)
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O estudo integrado baseado na minha experiéncia foi uma grande novidade,
s6 0 conhecia por conta de poucas pessoas que me apresentaram,
realmente de qualidade e humanizado, muito diferente do ensino
fundamental onde sem querer dar detalhes, foi um pesadelo em certos
aspectos. Dia apoés dia aprendendo nas aulas e com as pessoas que
compartilham ambigbes parecidas. Sair da bolha em que eu estava
acostumada a ficar foi 6timo e provavelmente me deu esperancas de um
mundo melhor quebrando a visdo animalizada e ignorante que eu tinha das
pessoas quando menor. (LuaSuperior)

As respostas desses estudantes vao ao encontro dos objetivos de formagao
no curso de Técnico de Informatica, que além da qualificagcao profissional para
formar técnicos em informatica, ao mesmo tempo, busca desenvolver no educando a
formagdo social, cultural, humanistica e integral, para o desenvolvimento de
cidadaos criticos e reflexivos, capazes de compreender e atuar em sua realidade.
Percebemos, assim, indicios de uma formagédo com foco sobre os sujeitos, que os
consideram n&o como sujeitos abstratos e isolados mas sujeitos singulares cujo
projeto de vida se constréi pelas multiplas relagdes sociais, esta € uma perspectiva
de emancipag¢ao humana (Ramos, 2008).

A formacdo em um curso de Ensino Médio Integrado para estes estudantes,
portanto, propicia o ato de se reconhecer, conhecer o0 mundo e os problemas nele
presentes. Muito mais que apenas conhecimentos técnicos ou propedéuticos, a
formagdo integrada tem o potencial de despertar a capacidade critica dos
educandos.

Nesse contexto, os Institutos Federais que ofertam o Ensino Médio na
modalidade Integrada apontam ndo somente para um novo tipo de instituigdo, mas
como uma estratégia de acao politica e de transformacgéo social (Pacheco, 2010).
“Trata-se de um projeto progressista que entende a educagdo como compromisso de
transformacdo e de enriquecimento de conhecimentos objetivos capazes de
modificar a vida social e de atribuir-lhe maior sentido e alcance no conjunto da

experiéncia humana (Pacheco, 2010, p.16).
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9 PRODUTO EDUCACIONAL

A escola desempenha um papel crucial na formacgao da identidade individual
e coletiva dos estudantes. E um espaco onde as interagdes sociais, os valores e as
experiéncias educacionais moldam a construgédo da identidade. Esse sentimento
torna a escola como um lugar de memodria, tanto da identidade singular como da
identidade coletiva, com pertencimento a um determinado tempo e a um grupo com
as marcas desse tempo (Ciavatta, 2005).

A identidade da escola também €& dinamica, ela evolui ao longo do tempo
através de uma diversidade de abordagens, influéncias e adaptacdes de acordo com
os contextos locais e globais em que estdo inseridas. A histéria do Ensino Médio e
da Educacado Profissional €, como vimos, perpassada por mudangas sociais,
econdmicas e politicas, que ao longo do tempo, resultaram em varias reformas
implementadas, desempenhando um papel fundamental na definicdo dos objetivos,
estrutura e curriculo do Ensino Médio.

Conhecer como se constitui essa identidade, compreender o que ocorreu
consigo ao longo dos anos, reconstituir e preservar sua memoria, € necessario para
gue as escolas sejam capazes de construir seu proprio projeto pedagdgico, com um
movimento permanente de auto-reconhecimento social e institucional, no sentido
de propiciar uma formacado integrada e integral aos estudantes. Este & um
movimento importante para que a comunidade escolar reconhe¢a qual a memoria
que preservam e qual a histéria que constroem sobre si proprias (Ciavatta, 2005).

E neste sentido de preservacdo da memoéria e da identidade institucional que

caminhou a produgao do nosso Produto Educacional.

9.1 Construgao do Produto Educacional

O produto educacional desenvolvido no ambito deste estudo se caracteriza
como uma midia educacional, mais especificamente um video, cujo proposito central
€ elucidar o que é o Ensino Médio Integrado, através de suas bases legais e
conceituais, e sua proposta de formagdo humana integral.

A ideia de produto surgiu mesmo antes da analise dos dados gerados neste
estudo, por intermédio da vivéncia da pesquisadora, que percebe que, por vezes, 0s

estudantes, seus responsaveis e a comunidade em geral desconhecem os principios
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e propositos que norteiam a formagdo em um Curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio. Os dados vieram a corroborar a questdo da necessidade de uma maior
difusdo do significado do EMI.

O produto também foi pensado no sentido de preservacdo da memoria e da
identidade institucional do local do estudo, j4 que foi no contexto dele que os
resultados foram gerados. Assim, buscamos evidenciar os Institutos Federais e mais
especificamente o Instituto Federal Farroupilha, registrando no PE dados e
memorias da instituicdo no presente momento do estudo.

Diante de inumeras possibilidades sobre o tipo de produto a ser produzido,
optamos por desenvolver um produto em formato de video, pois entendemos que
esse € um instrumento adequado ao publico em geral, devido a popularizagao e
facilidade de acesso que esse tipo de midia possui atualmente. Desse modo, o
video foi produzido no sentido de ser uma ferramenta que pode colaborar na
construgcédo dos sentidos e significados do EMI, concebendo-o como instrumento de
produgdo e socializagdo de conhecimentos tanto para estudantes, quanto para
docentes, TAE’s ou comunidade em geral.

Apds a definicdo do produto educacional, foi realizada a determinagédo das
etapas da producdo de video. O primeiro passo foi definir a ferramenta a ser
utilizada para a construgdao do mesmo. Desse modo, foi definida a plataforma online
gratuita “Canva”, que permite a criacdo de varios materiais visuais, incluindo a
edicdo e criacao de videos.

O segundo passo foi definir os assuntos que deveriam ser abordados no
video. Foram selecionados os seguintes assuntos: breve historico dos Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia; breve histérico do Instituto Federal
Farroupilha; leis acerca do EMI; conceito de EMI, de trabalho como principio
educativo, de dicotomia entre trabalho manual e intelectual e Formacgao Integral; por
ultimo foram inseridos depoimentos de estudantes participantes da pesquisa.

Depois de definidos os assuntos, foi elaborado um roteiro para auxiliar a
criacdo e edigao da melhor forma possivel, buscando atingir o objetivo proposto pela
midia. Com o roteiro pronto, foi possivel iniciar a criacdo do video. Foram
selecionando elementos visuais e sonoros disponibilizados pela plataforma, de modo
a enriquecer o visual e a narrativa do conteudo e visando tornar o conjunto mais
atrativo ao espectador. Todos os elementos usados no video sdo de uso gratuito e

livre.
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Juntamente a esta etapa, foi feita a criagdo da narragdo do video em voz,
com a plataforma online “TTS Maker”. O TTS Maker € uma ferramenta de uso livre e
gratuita de conversao de texto em fala, que fornece servicos de sintese de fala e
oferece suporte a varios idiomas, tanto para uso pessoal ou comercial.

Finalizada todas etapas anteriores, a ultima etapa de edicdo consistiu em
realizar a tradugdo para linguagem de sinais, com o objetivo de produzir um video
inclusivo. Apés a finalizacdo do video foi feito o carregamento do material na
plataforma digital online de visualizagdo de videos, o Youtube. A escolha desta
plataforma deu-se pelo alto alcance de usuarios, que segundo indica a revista
Forbes (2023), o Brasil foi o terceiro pais com mais usuarios do YouTube em 2023,
além disso, € uma ferramenta que possui a caracteristica de ser versatil, pois pode
ser acessada em smartphones, computadores, tablets e similares. Link para acesso

no Youtube: https://voutu.be/CxnzgWwjqTA.

O video também sera disponibilizado na plataforma EAuCAPES, que é um
portal online de objetos educacionais para uso de alunos e professores da educagao

basica, superior e pds graduagao que busquem aprimorar seus conhecimentos.

9.2 Construgao do Instrumento de Validagao do Produto Educacional

Finalizado o processo de construgao, de edi¢cado e de pds-produgédo, o video
educativo passou a avaliagdo, como uma das etapas necessarias a validagao do
Produto Educacional. Validar € um processo de avaliacdo da capacidade do material
produzido de atender aquilo que se propde, devendo ser realizada com um grupo
representativo do publico destinatario (Ruiz et al., 2014). Desse modo, realizamos a
validagcdo do nosso produto educacional com base na proposta de avaliagdo de
materiais educativos de Ruiz et al. (2014).

Para a validagao, Ruiz et al. (2014) propéem guias de perguntas variadas,
que se concentram a partir de cinco componentes: atracdo, compreensao,
envolvimento, aceitacdo e mudanca da acao. Para contemplar cada componente,
utilizamos e nos inspiramos nas perguntas sugeridas pelos proprios autores e
adequamos em acordo aos objetivos do nosso produto educacional.

O componente atragcao consiste em averiguar se o material chama a atencao
do grupo destinatario, assim utilizamos a pergunta “ O que chama mais a atengéo no

video? Por qué?”.


https://youtu.be/CxnzqWwjqTA

100

O componente compreensdo implica perguntar se os conteudos sao
entendidos pelo grupo destinatario, utilizamos a pergunta “A mensagem do video
esta clara?”.

O componente envolvimento trata de averiguar se o publico destinatario sente
que o material foi feito para pessoas como eles, assim utilizamos a pergunta “Vocé
sente que este material é destinado para pessoas como vocé?”.

O componente aceitacao implica em confirmar a concordancia do enfoque do
material, dos conteudos e da linguagem utilizada. Neste item focamos na questéo da
linguagem, pois um de nossos objetivos foi de produzir um video inclusivo, com
texto, audio e traducdo em lingua de sinais, portanto utilizamos a pergunta: “Vocé
considera o video inclusivo?”.

Por fim, o componente mudanca da acdo busca comprovar se o material
estimula uma mudanca de olhar e atitude, assim utilizamos a pergunta “Vocé
considera que o video tenha Ihe agregado algum conhecimento?”.

Apos definidas as perguntas, foi construido um formulario no Google Forms
para a avaliagcao do video, contendo as cinco questdes abertas. Além delas, ao final
foi destinado um espacgo para sugestdes e/ou criticas.

O convite para participacado na validagao do Produto Educacional foi realizado
através do e-mail institucional, onde foi anexado o video e o formulario com as
perguntas. Foram convidados a participar os Técnicos Administrativos em Educacao
e Docentes do IFFar campus Avangado Uruguaiana, local onde a pesquisa foi
realizada. Também foram convidados os estudantes participantes da pesquisa,
porém, nao obtivemos respostas, 0 que pode ter sido ocasionado pelo fato destes
estudantes ja terem concluido o curso no momento deste contato e, portanto, néo
possuirem o habito de acesso ao e-mail institucional. Ao total, participaram da

validacéo 11 pessoas, entre TAEs e docentes.

9.2 Validagao do Produto Educacional

O componente atragdo mostrou que o publico considerou o video didatico,
atraente e de facil entendimento. Além disso alguns aspectos como as informagdes
exibidas sobre os Institutos Federais, o trabalho como principio educativo e a

explicagédo sobre o Ensino Médio Integrado chamaram a atengao do publico:
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E um video bastante didético, com informacgées bastante claras.

O mapa com nossos campi, a descrigdo sobre o que é curso integrado e a
parte que fala do trabalho como principio educativo. Layout atrativo,
principalmente para adolescentes.

A maneira didatica da apresentacdo da informagao me chamou a atencgéao,
justamente porque esse tipo de informagdo geralmente aparece de uma
forma néo tao atraente ao grande publico.

Acessibilidade.

A metodologia, pois além de didética é de facil entendimento.

O layout animado.

O que mais chama atengado é por trazer o tema de forma didatica e em
animagao.

A explicagao sobre o que é o ensino médio integrado.

A explicagdo sobre os Institutos Federais como um todo, depois o IFFar e
depois o ensino médio integrado.

A forma como foi exposta a explicagdo, bem acessivel de se entender.

E um video bem didatico e explicativo.

No componente compreensdo, todos os avaliadores consideraram que a
mensagem esta apresentada de uma forma clara. Quanto ao componente
envolvimento, 10 participantes afirmaram que sentem que o video pode ser

destinado a pessoas como eles. Alguns ainda complementaram sua resposta:

Com certeza, pois eu trabalho com cursos integrados, de forma que é
sempre relevante ter acesso a informag¢do qualificada sobre os cursos em
que atuo.

Esse material ficou excelente para a divulgagdo dos nossos cursos nas
escolas.

Sim, é bem acessivel para qualquer pessoa.

Sim, acredito que abrange todo tipo de publico, principalmente adolescentes
pela forma de exposicao.

Este video é para qualquer pessoa, pois esta bem objetivo.

Apenas um participante relatou que ndo sente que o material seja destinado a
pessoas como ele, mas isso se deu pelo fato de ja conhecer o assunto tratado no

video:

Né&o. Ja conhego o assunto tratado no video.
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No componente aceitagdo, ao serem questionados se consideram o video

inclusivo, todos os participantes afirmaram que sim, destacando alguns elementos:

Considero! O uso do intérprete foi muito cuidadoso.
Sim, esta com linguagem de sinais, ficando bem inclusivo

Sim, além da interpretagdo em libras, o audio esta muito bom e todo texto
do video esta em audio.

Sim. Tem linguagem acessivel, além da tradugdo em libras e audio.

Em relagdo ao componente mudanca de agao, foi questionado se o video
agregou algum conhecimento, apenas um participante relatou que ndo, os demais

consideraram que sim, destacando alguns pontos:

Sim. E uma explicagdo muito boa sobre os iffar e seu funcionamento.
Sim, n&o sabia de alguns pontos sobre o ensino médio

Sim, ter mais informagées sobre o ensino integrado.

Conhego um pouco do assunto, mas tem coisas novas interessantes.

Sim, achei interessante a explicagdo sobre o ensino médio e os campis do
IFFar.

Por fim, ao serem convidados a deixar alguma outra opini&o ou sugestdo, um
participante sugeriu rever no video a pronuncia da cidade “Frederico Westphalen” e
“Instituto Federal Farroupilha”, pois nao considerou muito clara. Outros trés

participantes utilizaram o espaco para parabenizar o trabalho desenvolvido.

9.3 Algumas consideragoes sobre o Produto Educacional

O resultado da validagdo do produto educacional revelou um material de
impacto positivo, considerado claro e objetivo, o que contribui para a eficacia do
produto quanto ao seu objetivo de elucidar o que € o Ensino Médio Integrado e
contribuir na preservagdo da memoaria institucional do IFFar.

Embora a aplicagdo inicial tenha ocorrido em um campus especifico, a

abordagem e o conteudo do video possui potencial de aplicagdo em outras
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instituicdes da Rede Federal, principalmente os campis do IFFar, ampliando sua
abrangéncia territorial e seu impacto. Além disso, a escolha da plataforma de
divulgacado também representa um potencial de divulgagdo e acesso de um maior
numero de pessoas possiveis interessadas no assunto, pois € uma plataforma de
video popular e de facil conectividade.

Juntamente a isso, a inclusdo do audio e da linguagem de sinais no video
busca promover a inclusdo e a acessibilidade, permitindo que um publico mais
amplo tenha acesso ao conteudo. Outro ponto interessante levantado na validagao
do produto é que o video possa servir na divulgagdo do campus nos processos
seletivos de ingresso em curso integrados oferecidos pelas Instituicbes Federais.

Concluimos, portanto, que o video € um material destinado a varios tipos de
publicos e com potencial de auxiliar na compreensao do que é o Ensino Médio

Integrado.
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10 CONSIDERAGOES FINAIS

A escola é uma das instancias que desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento e escolhas de caminhos dos jovens. Ao mesmo tempo que ela
contribui para a manutengao e reproducdo das condi¢gdes econdmicas, politicas e
culturais dominantes, legitimando a desigualdade na sociedade, ela pode se
constituir em espago para a apropriagcdo do saber socialmente produzido e de
emancipag¢ao humana.

Isto pode ser possivel através de uma pratica que vise superar a dualidade
educacional, possibilitando que os jovens e adultos tenham acesso aos bens
cientificos e culturais produzidos pela humanidade ao mesmo tempo em que
realizam sua formacgao geral, técnica e profissional.

Nesse contexto, o Ensino Médio Integrado surge como uma abordagem
transformadora, oferecendo aos estudantes uma formagao para além do simples
aspecto conteudista, enfocando o trabalho como principio educativo, no sentido de
superar a dicotomia trabalho manual / trabalho intelectual e formar trabalhadores
capazes de atuar de forma critica como cidaddos numa sociedade. Tendo em vista
esta perspectiva, a formagao integrada constitui-se numa proposta emancipadora,
com condigdes de transformar a realidade apresentada e promover a formagao
integral do ser humano.

Neste sentido, este estudo buscou investigar as potencialidades e desafios
do Ensino Médio Integrado para Formacéo Integral dos estudantes, através de um
estudo de caso com discentes dos cursos de Informatica do IFFar- campus
Avangado Uruguaiana. Dentre as varias respostas apresentadas, surgiram alguns

desafios e potencialidades de modo mais abundante, os quais destacamos a seguir:

Principais desafios

a) Romper com a concepc¢ao de profissionalizagao

O curso de Técnico Integrado em Informatica apresenta em seu Projeto
Pedagogico sua justificativa de implantagcdo baseada no atendimento das
expectativas locais, tanto de formacao especializada na area de informatica, quanto

para atendimento das exigéncias do mercado. Assim, foi possivel perceber, atraves
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deste estudo e dos diversos autores citados ao longo do texto, que um dos desafios
do Ensino Médio Integrado é romper com a concepgao de profissionalizagao.

A perspectiva da profissionalizacdo esta centrada na preparagao especifica
para exercer uma habilidade ou técnica, visando a preparagao para o mercado de
trabalho e com foco na formacdo de cidaddos produtivos. Em contraste, na
concepgao de formacao oferecida por um curso técnico integrado, deve haver
énfase na preocupacado com uma educacgao que englobe as diversas dimensdes da
experiéncia humana e promova o desenvolvimento pleno de suas potencialidades.
Portanto, alcangar esse objetivo implica em uma movimentagdo no sentido de
desvincular as finalidades do Ensino Médio do mercado de trabalho e coloca-las

sobre as necessidades dos sujeitos.

b) A integracéo dos conteudos gerais e especificos

Um dos principais sentidos do Ensino Médio Integrado € o da integragéao.
Sendo assim, o EMI deve contribuir para a superagado da fragmentagcdo de uma
formacgao propedéutica e de uma formacéao profissional imposta pela divisdo social
do trabalho, que historicamente separou teoria da pratica, trabalho manual do
trabalho intelectual.

O EMI surge como uma alternativa de superagcdo desta dualidade
educacional, porém, na pratica, vimos que a integracdo entre conteudos gerais e
especificos ainda é um desafio a ser enfrentado. E necessario que a organizagao
formal do curriculo nao se restrinja a um acumulo de disciplinas justapostas ou
simples soma delas, pois isto ndo € integrar. Integrar, entre outros aspectos, é
oportunizar aos estudantes um processo formativo que possibilite o acesso aos
conhecimentos produzidos historica e coletivamente pela humanidade, bem como
aos meios necessarios a producao de sua existéncia.

Isso ndo quer dizer que a aquisicdo da técnica nao seja importante, mas sim
que a formacao, nessa perspectiva, deve ter um carater mais amplo, que ultrapasse
o simples dominio das técnicas laborais. E necessario integrar, no mesmo processo
de formacéo, tanto o aprimoramento de habilidades técnicas quanto o entendimento

dos fundamentos e principios cientificos relacionados.

C) O trabalho enquanto principio educativo

O trabalho enquanto principio educativo, traz o desafio de educar pelo
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trabalho e nao para o trabalho. Isso implica em um processo formativo que nao se
concentre exclusivamente em preparar o trabalhador para demandas especificas,
funcionais e adaptativas impostas pela sociedade capitalista, mas sim considerar o
trabalho em sua dimensdo mais abrangente, como praxis humana, em que o ser
humano ¢é produtor de sua realidade e, por isto, pode apropriar-se dela e
transforma-la.

Nesse sentido, a formagdo baseada nestes principios deve ter sua
organizagédo curricular fundamentada em um processo que articule a teoria e a
pratica na perspectiva de apropriacdo dos conhecimentos historicamente produzidos
pela humanidade, articulando ciéncia, cultura, tecnologia e sociedade. Desse modo,
€ dada a possibilidade aos educandos de compreenderem os fundamentos que
estdo na base da histéria da humanidade e que caracterizam as relagcbes de
producdo e os processos produtivos. O acesso a esse conhecimento € a chave para
que o trabalhador compreenda de forma critica e reflexiva a sua realidade e
possibilite sua emancipagado enquanto ser humano que vive em uma sociedade
marcada pela divisdo de classes.

Conceber o trabalho na perspectiva de emancipacdo humana é fundamental
para garantir que o trabalho ndo seja apenas uma fonte de renda e subsisténcia,
mas também uma ferramenta para promover o desenvolvimento integral das

pessoas e contribuir para a construgdo de uma sociedade mais justa.

Principais Potencialidades

a) A Pratica Profissional Integrada

As respostas dos estudantes que participaram desta pesquisa, assim como
em outros estudos citados ao longo desta dissertagdo, mostraram que a Pratica
Profissional Integrada € um potente espaco de integragdo, capaz de articular os
nucleos formativos do curso, de promover a pesquisa como principio pedagogico, a
integracdo entre as disciplinas, a interdisciplinaridade, a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo e a aproximagdo do estudante com o mundo do
trabalho.

Deste modo, demonstram a importancia deste tipo de espago/agao dentro das
instituicdes de ensino como um potencial para a implementagcédo de um curriculo

integrado. Ndo somente no sentido de abranger questdes curriculares, mas também
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possibilitando a criticidade e autonomia do estudante frente ao mundo do trabalho.
Este € um dos fatores tdo almejados em uma formacéo integral, uma vez que
permite aos estudantes compreenderem-se enquanto sujeitos criticos e capazes de
mudar a realidade em que vivem através de suas praticas.

Desse modo, as PPls apresentam-se como uma forma de fortalecimento do
curriculo integrado e um espaco potencializador do EMI, pois agregam durante todo
o itinerario formativo fatores essenciais capazes de promover uma formacao integral

dos estudantes.

b) Disciplina de sociologia

A sociologia esteve fortemente presente nas respostas dos estudantes, sendo
citada como capaz de promover a integragdo entre as disciplinas, enquanto espago
para desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia dos estudantes frente
as questdes sociais, politicas e historicas da sociedade, e também como
possibilidade de articulagdo das dimensdes de trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

Foi possivel perceber que a Sociologia desempenha um papel significativo na
incorporagdo dos principios de uma formagao integrada, pois constitui um eixo
articulador dos diversos conhecimentos que devem estar presentes na formagao em
um curso integrado de nivel médio. Também é notavel a relevancia da disciplina na
construcao de uma formacao integral, uma vez que aborda questdes que permeiam
a sociedade e o mundo do trabalho e sdo essenciais para que os individuos
compreendam e possam transformar sua realidade. Assim, a Sociologia emerge
como uma ferramenta para a compreensao do mundo e abre caminho para diversas
abordagens, promovendo o pensamento critico e, por conseguinte, a analise critica

do mundo, constituindo-se, portanto, um espaco potencial para a formagao integral.

c) Projetos de Ensino, pesquisa e extensao e Atividades Extracurriculares
Outros fatores que estiveram presentes nas respostas dos estudantes, foram
as atividades de ensino, pesquisa e extensdo e as atividades extracurriculares. Na
linguagem dos estudantes, essas atividades compreendem palestras, eventos,
projetos, agdes em geral que estédo fora dos limites da sala de aula, constituindo-se
em experiéncias adicionais.
Os relatos dos estudantes demonstram as potencialidades dessas agdes no

desenvolvimento do pensamento critico, do intelectual, fisico, emocional, social e
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cultural, tendo em vista a abrangéncia destes espacos e conexdes com a sociedade,
o mundo do trabalho e a realidade. Portanto, demonstrando que as atividades
extracurriculares e os projetos possuem impactos significativos no desenvolvimento

dos discentes e na sua Formacgao Integral.

Por fim, concluimos que ha tanto desafios quanto potencialidades do Ensino
Médio Integrado para promover a Formacgao Integral dos estudantes. Os desafios se
fazem presentes, principalmente, devido as condi¢gdes politicas, sociais e
econbémicas que estabeleceram a base da Educagao Profissional no Brasil
permeada por um ensino dual. Ao mesmo tempo que ainda se apresentam como
desafios, eles podem ser a fonte para impulsionar as mudangas necessarias no
cenario educacional e tornarem-se potencialidades para uma formagao integral, pois
demonstram os pontos que ainda precisam ser refletidos e modificados.

As potencialidades se traduziram em espacos e acbes para além dos
conhecimentos técnicos que a area da informatica demanda, eles demonstraram
suma importancia na constituicdo de uma formacado que abranja as dimensdes
fisica, intelectual, estética, moral, cientifica e cultural, dando possibilidades ao
desenvolvimento pleno e a emancipacao do ser humano na sociedade de classes
como caminho a uma sociedade mais justa, ou seja, promovendo uma formacgao
integral.

A culminancia deste estudo resultou no video “O Instituto Federal Farroupilha
e o Ensino Médio Integrado”, um produto educacional que caminha para a defesa da
proposta de formagao integral e integrada, fortalecendo a educagao publica e de

qualidade, desenvolvida pelos Institutos Federais.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

Seqéo 1ded

w .
-

Pesquisa de Mestrado

B I U & ¥

0la estudante! Vocé esta participando de uma pesquisa de mestrado intitulada “Potencialidades e desafios
do Ensino Integrado para a Formacao Integral- um estudo de caso’, que esta sendo desenvolvida por Vanessa
Ferreira Backes, mestranda do Curso de Mestrado Profissional em Educagéo Profissional e Tecnoldgica em
Rede Nacional (ProfEPT), do Polo IFFar, campus Jaguari, sob a orientagdo da Prof2. Dr2. Maria Roséngela
Silveira Ramos. O objetivo do estudo é investigar as potencialidades e desafios do Ensino Médio Integrado
para Formagé&o Integral dos estudantes dos cursos de Administragdo e Informatica do IFFar- campus
Avangado Uruguaiana. Destacamos que as informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e que em nenhum
momento vocé serd identificado ou tera sua identidade revelada. Salientamos, também, que ndo ha tempo
limite para responder este questionario, portanto, pedimos que as questdes sejam respondidas com calma e
que voceé leve em consideragdo toda sua trajetoria ao longo dos anos que esteve no IFFar.  Sua participagéo é
de extrema importéncia para nos.

Nesta pesquisa usaremos codinomes para preservar a identidade do(a) participante. Por qual *
codinome vocé gostaria de ser mencionado(a)?

Texto de resposta curta

Qual o seu curso? *
Técnico em Administragao

Técnico em Informatica

Vocé ingressou na instituigdo por cotas? ™
N&o. Ingressei por Ampla Concorréncia.
sim.

N&o lembro.

Se sua resposta anterior foi sim, por qual cota vocé ingressou?

Texto de resposta curta

Vocé recebe Auxilio Permanéncia? *

Sim

N&o
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Secdo 2 de 4

Ensino Médio Integrado

v
e

Nesta segdo vocé compartilhara suas experiéncias e concepgoes relacionadas ao Ensino Médio Integrado.

Vocé estd matriculado em um curso de Ensino Médio Integrado. O que vocé entende por
Ensino Médio Integrado?

Texto de resposta longa

Na sua percepgéo, ha integragdo (assuntos discutidos, exercicios, trabalhos) entre as
disciplinas comuns do ensino médio (portugués, matematica, histdria, artes, entre outros...)
com as disciplinas especificas do seu curso? Como isso acontece?

Texto de resposta longa

Vocé percebe nas componentes curriculares do seu curso a presenga dos temas: trabalho, *

ciéncia, cultura e tecnologias? De que maneira isso ocorre?

Texto de resposta longa

Na sua opinido, 0 curso promove espagos para o desenvolvimento da sua capacidade de *

pensar criticamente, analisar e refletir sobre solugdes para problemas da sociedade? De que
moda?

Texto de resposta longa

Formag&o Integral é a concepgio que considera o desenvolvimento dos sujeitos para além da
dimens#o intelectual, ela busca desenvolver os sujeitos em todas as dimensdes da vida
humana, entre as quais, cognitiva, ética, fisica, social e emocional.

Vocé percebe que a sua formacgdo esta se constituindo uma formacgao integral? De que
maneira?

Texto de resposta longa
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Secdo 3 de 4

Trabalho como Principio Educativo

»¢

Nesta secdo vocé poderd compartilhar suas concepgdes a respeito de Trabalho.

0 que vocé entende por trabalho? *

Texto de resposta longa

Quais as suas expectativas em relagdo ao trabalho na sua vida futura? *

Texto de resposta longa

Na sua opinido, quais as contribuigdes que o trabalho na sua area de formacéo podem trazer *

para a sociedade?

Texto de resposta longa

Secdo 4 de 4

Para finalizar...

*<

Descri¢do (opcional)

Vocé gostaria de compartilhar algo que considera pertinente e que nédo foi contemplado ao longo do
questionario?

Texto de resposta longa




APENDICE B - AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

MINISTERIO DA EDUCAGAO

INSTITUTC FEDERAL FARROUPILHA

CARTA DE AUTORIZAGAO

Eu, JHONATHAN ALBCRIU A0S SANTS SyLvemp | Diretor Geral do Instituto Federal
de Educagfo, Ciéncia e Tecnologia Farroupitha, declaro estar informade da
metodclogia que serd desenvolvida na pesquisa “As potencialidades do Ensino
Integrado para a Formagdo Integral dos estudantes dos Cursos de Informatica e
Administrago - um estudo de caso”, a ser conduzida pela pesquisadora Vanessa
Ferreira Backes, mesiranda no Programa de Pés-Graduagao em Educagéo Profissional
e Tecnolégica — PROFEPT, e pela professora Dr* Maria Rosangeia Silveira Ramos,
orientadora. Ciente de que sua metodologia serd desenvolvida conforme os principios
da ética em pesquisa com pessoas no pais, e gue esta instituicdo tem condicdes para o
desenvolvimento desta pesquisa, autorizo sua execucio.

Uruguaiana, 0 de N{f':/gmb;r‘g de 2022

fimbo Dirstor-Poriana $88/72021
IFFAR - Carmpus Avangado Urugudia
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- TCLE

Meu nome € Vanessa Ferreira Backes, sou mestranda do Programa de
Po6s-Graduagcdo em Educacgao Profissional e Tecnoldégica (ProfEPT) do Instituto
Federal Farroupilha e estou realizando a pesquisa intitulada, “Potencialidades e
desafios do Ensino Integrado para uma Formacéao Integral - Um estudo de caso’,
sob orientacédo da Professora Dr? Maria Rosangela Silveira Ramos.

Esta pesquisa tem por objetivo investigar as potencialidades e desafios do
Ensino Médio Integrado para Formacao Integral dos estudantes dos cursos de
Administracédo e Informatica do IFFar- campus Avangado Uruguaiana. A importancia
desta pesquisa € buscar entender de que maneira os estudantes estao vivenciando
e construindo sua formagdo em uma instituicdo que visa garantir o desenvolvimento
de seus alunos em todas as suas dimensodes: intelectual, fisica, emocional, social e
cultural, ou seja, uma formacgao integral.

A participacdo de seu filhof/filha ou menor sob sua tutela, implicara em
responder a um questionario, o qual sera aplicado no Instituto Federal Farroupilha —
Campus Avangado Uruguaiana. Sera destinado um momento, cedido do horario de
aula, para que os estudantes se dirijam ao laboratorio de informatica da instituicdo e
respondam ao questionario. Sendo assim, ndo sera necessario deslocamento extra
para a participagcdo na pesquisa, portanto, o estudante nao tera despesas e nem
sera remunerado pela sua participagao.

Os riscos da participacdo podem ser considerados minimos, dentre os quais
ponderamos a possibilidade de surgir algum constrangimento ou emog¢ao em
responder a alguma pergunta, nestes casos, a pesquisadora se compromete em
garantir para os participantes a assisténcia integral e gratuita. Despesas decorrentes
de eventuais danos ocasionados pela participacdo na presente pesquisa serao
ressarcidas ao participante pela pesquisadora, conforme Resolugdo 466/2012 e
complementares.

Os beneficios em participar deste estudo podem ser considerados indiretos,
pois trara contribuicbes para a comunidade na qual o participante esta inserido,
dentre os quais citamos os de compartilhar suas vivéncias e concepgdes sobre sua
formacéao, e, através da analise dos resultados, a instituicido podera avaliar a sua
contribuicdo no processo de formacéao integral de seus estudantes ou ainda tracgar
estratégias para proporcionar novas perspectivas.

E garantida a confidencialidade das identidades dos participantes. Somente a
equipe de pesquisa tera conhecimento das suas identidades e as pesquisadoras
comprometem-se a manté-las em sigilo ao analisar e publicar os resultados,
omitindo todas as informagdes que permitam identifica-los(as). Garante-se também
a liberdade de retirada do consentimento em qualquer etapa da pesquisa, sem
qualquer prejuizo aos participantes. No entanto, solicitamos sua colaboragao para
que possamos obter melhores resultados no estudo.

Informamos que os dados coletados constituirdo um banco de dados que
ficara sob a guarda da pesquisadora por cinco anos. Depois desse prazo, os
mesmos serdo destruidos.

Apds estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento para a
participacéo de seu filho/filha ou menor sob sua tutela nesta pesquisa.
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Pesquisadoras:
Vanessa Ferreira Backes - Telefone (55) 984611298 - e-mail:
vanessa.backes@iffarroupilha.edu.br

Prof® Dr® Maria Rosangela Silveira Ramos — Telefone: (55) 999627124 - e-mail:
maria.ramos@iffarroupilha.edu.br

Comité de Etica em Pesquisa — CEP IF Farroupilha

Alameda Santiago do Chile, n® 195, Bairro Nossa Senhora das Dores, Santa
Maria/RS - CEP: 97050-685 - Fone/Fax: (55)32189850 E-mail:
cep@iffarroupilha.edu.br

CONEP- Comissao Nacional de Etica em Pesquisa
SEPN 510, Norte, Bloco A, 3°andar, Ed. Ex-INAN, Unidade Il, Brasilia/DF- CEP:
70750-521 - Fone: (61)3315-5878/ 5879 — e-mail: conep@saude.gov.br

Pesquisadora Responsavel

TERMO DE CONSENTIMENTO

Declaro que estou ciente e suficientemente informado(a) sobre todos os
procedimentos desta pesquisa, que recebi de forma clara e objetiva todas as
explicagcbes pertinentes ao estudo e que todos os dados serdo sigilosos. Estou
suficientemente informado(a) e esclarecido(a) que a participagdo do(a) menor sob
minha tutela é voluntaria e que este consentimento pode ser retirado a qualquer
momento sem penalidades ou perda de qualquer natureza. Diante do exposto e de
espontanea vontade, expresso minha concordancia do(a) menor sob minha tutela
para participar do estudo.

Nome por extenso:

Assinatura do(a) Responsavel:

Local: Data: / /

Agradecemos a sua colaboragdo e nos colocamos a disposigdo para quaisquer
duvidas e esclarecimentos.


mailto:vanessa.backes@iffarroupilha.edu.br
mailto:anaclaudia@iffarroupilha.edu.br
mailto:cep@iffarroupilha.edu.br
mailto:conep@saude.gov.br
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APENDICE D - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- TALE

Sou Vanessa Ferreira Backes, estudante do Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnolégica — PROFEPT, minha orientadora € a Prof. Dra.
Maria Roséngela Silveira Ramos. Estamos realizando uma pesquisa com os
estudantes do Instituto Federal Farroupilha, Campus Uruguaiana, intitulada
“Potencialidades e desafios do Ensino Integrado para uma Formacgéao Integral - Um
estudo de caso’.

Convidamos vocé a participar desta pesquisa. Sua participacdo sera
voluntaria, portanto vocé é livre para decidir se participa da pesquisa. Caso tenha
alguma duvida em decidir sobre a sua participagdo, vocé pode conversar com
alguém de sua confianga. Caso aceite e tenha idade inferior a 18 anos, havera a
necessidade de que seus pais concordem com a sua participagdo e assinem o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Sera muito importante contar a sua
participacado, mas se decidir ndo participar, ndo havera nenhum prejuizo para voceé.

Esta pesquisa tem por objetivo investigar as potencialidades e desafios do
Ensino Médio Integrado para Formacéo Integral dos estudantes dos cursos de
Administracédo e Informatica do IFFar- campus Avangado Uruguaiana. A importancia
desta pesquisa € buscar entender de que maneira os estudantes estao vivenciando
e construindo sua formagdo em uma instituicdo que visa garantir o desenvolvimento
de seus alunos em todas as suas dimensodes: intelectual, fisica, emocional, social e
cultural, ou seja, uma formagao integral.

A sua participacdo implicara em responder a um questionario, o qual sera
aplicado no Instituto Federal Farroupilha — Campus Avangado Uruguaiana. Portanto,
vocé ndo tera despesas e nem sera remunerado pela participagado na pesquisa.

Os riscos da sua participacdo podem ser considerados minimos, dentre os
quais ponderamos a possibilidade de surgir algum constrangimento ou emogéao em
responder a alguma pergunta. Nestes casos, a pesquisadora se compromete em
garantir assisténcia integral e gratuita. Despesas decorrentes de eventuais danos
ocasionados pela participagdo na presente pesquisa serao ressarcidas ao
participante pela pesquisadora, conforme Resolu¢ao 466/2012 e complementares.

Os beneficios e vantagens em participar deste estudo sdo de compartilhar
suas vivéncias e concepg¢des sobre sua formacdo, e, através da analise dos
resultados, a instituicdo podera avaliar a sua contribuigdo no processo de formacao
integral de seus estudantes ou ainda tracar estratégias para proporcionar novas
perspectivas.

Destacamos que as informagdes desta pesquisa serao confidenciais e seus
resultados poderdo ser divulgados apenas em eventos ou publicagdes cientificas,
sem a identificacdo dos participantes. Ainda, ndo sera divulgado que vocé esta na
pesquisa e seu nome nao aparecera em nenhum lugar. Sua identidade sera mantida
no mais absoluto sigilo. Vocé também podera interromper ou desistir de sua
participagédo a qualquer momento e sem qualquer prejuizo.

Sua participagao € de suma importancia para a pesquisa.

Pesquisadoras:



122

Vanessa  Ferreira Backes - Telefone (55) 984611298 - e-mail:
vanessa.backes@iffarroupilha.edu.br
Endereco: Av. Deputado Fernando Ferrari, 1389, Uruguaiana/RS

Prof® Dr? Maria Rosangela Silveira Ramos — Telefone: (55) 999627124 - e-mail:
maria.ramos@iffarroupilha.edu.br

Comité de Etica em Pesquisa — CEP IF Farroupilha
Alameda Santiago do Chile, n® 195, Bairro Nossa Senhora das Dores, Santa
Maria/RS - CEP: 97050-685 - Fone/Fax: (55)32189850 E-mail:

cep@iffarroupilha.edu.br

CONEP- Comissiao Nacional de Etica em Pesquisa
SEPN 510, Norte, Bloco A, 3°ndar, Ed. Ex-INAN, Unidade II, Brasilia/DF- CEP:
70750-521 - Fone: (61)3315-5878/ 5879 — e-mail: conep@saude.gov.br

Pesquisadora Responsavel

TERMO DE ASSENTIMENTO

Declaro que estou ciente e suficientemente informado(a) sobre todos os
procedimentos desta pesquisa, que recebi de forma clara e objetiva todas as
explicacdes pertinentes ao estudo e, que todos os dados a meu respeito serao
sigilosos. Estou suficientemente informado(a) e esclarecido(a) que minha
participacdo € voluntaria e que posso retirar este consentimento a qualquer
momento sem penalidades ou perda de qualquer natureza. Diante do exposto e de
espontanea vontade, expresso minha concordancia em participar do estudo.

Nome por extenso:

Assinatura:

Local: Data: / /

Agradecemos a sua colaboragdo e nos colocamos a disposigdo para quaisquer
duvidas e esclarecimentos.


mailto:vanessa.backes@iffarroupilha.edu.br
mailto:anaclaudia@iffarroupilha.edu.br
mailto:cep@iffarroupilha.edu.br
mailto:conep@saude.gov.br

