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RESUMO

A pandemia da Covid-19 trouxe um novo cenario para a educacao, dessa maneira,
as instituicdes educacionais foram obrigadas a substituir o ensino presencial pelo
ensino remoto emergencial. Esse recente paradigma veio acompanhado de muitas
dificuldades e percebeu-se um elevado indice de evasdo. Dessa forma, a presente
pesquisa, que esta inserida na linha de pesquisa Praticas Educativas em Educacao
Profissional e Tecnoldgica do Programa de Mestrado Profissional em Educacéo
Profissional e Tecnologica (PROFEPT), pretendeu reconhecer as acgbes de
permanéncia e éxito durante o ensino remoto no Curso Técnico em
Comeércio-EJA/EPT do campus Julio de Castilhos, verificar o nimero de estudantes
gue permaneceram no curso durante esse periodo, pesquisar as dificuldades que
estes encontraram durante o ensino remoto, identificar as estratégias utilizadas pela
instituicdo para permanéncia e o0 éxito e comprovar se as estratégias foram eficazes
para a permanéncia e o éxito dos estudantes durante a pandemia. As informacdes
serviram para aprimorar 0 programa e também para a elaboragdo de um guia com
informacdes sobre o periodo vivenciado e as acdes préaticas implementadas pela
instituicdo, ademais de trazer acbes que poderiam ser mantidas no ensino
presencial. O encaminhamento metodologico foi de cunho qualitativo. Inicialmente,
foi realizada pesquisa documental e bibliografica e, como forma de coleta de dados,
foi aplicado um questionario para tracar o perfil dos estudantes que frequentaram o
curso durante a pandemia, também um questionario para as turmas que vivenciaram
0 ensino remoto nos anos de 2020 e 2021 e, por fim, um questionario para 0s
grupos que passaram 0 ensino remoto e retornaram ao ensino presencial em 2022.
Para a andlise dos dados foi utilizada a Analise Reflexiva e, em suma, os resultados
dos questionarios demonstraram que as principais categorias que emergiram acerca
da permanéncia e éxito durante e ap0s a pandemia foram: Diferencas entre Ensino
Remoto e Ensino Presencial, A¢bes no Ensino Remoto, Acbes desejadas no
Presencial e Contribuicdes para a Permanéncia e Exito. Desse modo, concluiu-se
gue as acdes de permanéncia e éxito foram importantes durante o ensino remoto e
gue muitas poderiam continuar no ensino presencial, dentre elas, uma abordagem
hibrida na educacdo, que combine o melhor dos dois mundos: a flexibilidade e
acessibilidade do ensino remoto com a interacdo e a experiéncia do ensino

presencial.



Palavras-chave: Praticas Educativas em EPT. Pandemia. Ensino Remoto.

Permanéncia e Exito. Curso Técnico em Comércio.



ABSTRACT

The Covid-19 pandemic has brought about a new scenario for education, thus
educational institutions have been forced to replace face-to-face teaching with
emergency remote teaching. This recent paradigm shift has been accompanied by
many difficulties, with a high dropout rate being observed. Therefore, this research,
which is part of the research line Educational Practices in Professional and
Technological Education of the Professional Master's Program in Professional and
Technological Education (PROFEPT), aimed to recognize the actions of persistence
and success during remote teaching in the Technical Course in Commerce-EJA/EPT
at the Julio de Castilhos campus, to verify the number of students who remained in
the course during this period, to investigate the difficulties they encountered during
remote teaching, to identify the strategies used by the institution for persistence and
success, and to verify if these strategies were effective for the persistence and
success of students during the pandemic. The information gathered served to
improve the program and to develop a guide with information about the experienced
period and the practical actions implemented by the institution, as well as to bring
actions that could be maintained in face-to-face teaching. The methodological
approach was qualitative. Initially, documentary and bibliographic research was
carried out, and as a data collection method, a questionnaire was applied to profile
the students who attended the course during the pandemic, as well as a
guestionnaire for the classes that experienced remote teaching in the years 2020 and
2021, and, finally, a questionnaire for the groups that experienced remote teaching
and returned to face-to-face teaching in 2022. Reflexive Analysis was used for data
analysis, and in summary, the results of the questionnaires showed that the main
categories that emerged regarding persistence and success during and after the
pandemic were: Differences between Remote and Face-to-Face Teaching, Actions in
Remote Teaching, Desired Actions in Face-to-Face Teaching, and Contributions to
persistence and success. Thus, it was concluded that the actions of persistence and
success were important during remote teaching and that many could continue in
face-to-face teaching, including a hybrid approach in education that combines the
best of both worlds: the flexibility and accessibility of remote teaching with the

interaction and experience of face-to-face teaching.



Keywords: Educational Practices in PTE (Professional and Technological
Education), Pandemic, Remote Teaching, Persistence and Success, Technical

Course in Commerce.
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APRESENTACAO

A presente pesquisa esta inserida na linha de pesquisa Praticas Educativas
em Educacdo Profissional e Tecnologica do Programa de POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA - Mestrado Profissional em
Educacéo Profissional e Tecnoldgica - Polo Jaguari e versa sobre a Permanéncia e
o Exito dos estudantes do Curso Técnico em Comércio- Modalidade Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), do campus Julio de Castilhos, do Instituto Federal
Farroupilha (IFFar), durante o ensino remoto emergencial (ERE), instaurado a partir
do dia 17 de marco de 2020, devido a Pandemia da Covid-19 e, ainda, o periodo
pos-pandemia, que corresponde ao ano de 2022. O estudo buscou identificar as
acoOes institucionais que foram postas em pratica para promover a permanéncia e o
éxito dos estudantes durante o periodo do ensino remoto emergencial e de que
maneira essas ac¢des contribuiram para que os estudantes da EJA se mantivessem
frequentes durante a pandemia. Além disso, quais acdes foram importantes e que
poderiam ser mantidas durante o ensino presencial.

O interesse pelo tema da pesquisa surgiu a partir da experiéncia de vida da
pesquisadora. Pesquisadora essa, nascida em 1972, filha de um jovem casal de
trabalhadores sem muita instrucdo, mas preocupados em dar uma vida melhor para
os filhos. Assim, minha formacao iniciou-se no ano de 1979, na Escola Estadual
Tupanciretd, quando ingressei para a primeira série do ensino fundamental e cursei
até a quarta série. Em 1983, iniciei a quinta série jA em Santa Maria, no Grupo
Escolar Padre Réus, pois meus pais ousaram mudar de cidade para tentar uma vida
melhor.

Vir para Santa Maria foi uma boa mudanca, pois a vida melhorou e tive novas
oportunidades, pois mesmo meus pais nao tendo muito estudo, sempre fizeram todo
o esfor¢co para que meu irmao e eu estudassemos e tivéssemos uma vida melhor e
com menos dificuldades do que eles.

O ensino médio, que naquela época chamava-se segundo grau, foi cursado
no Instituto S&o José, uma escola catélica que admitia alunos internos (seminaristas)
e externos. Acredito que tive uma excelente formacdo nessa escola e me deu base
para o curso superior que escolhi no futuro. Além das disciplinas normais, tive Latim,
Francés, Mdusica, Psicologia e Filosofia (que normalmente ndo eram ministradas

naquela época).
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Depois da conclusédo do ensino médio, trabalhei por trés anos para juntar um
dinheirinho para a faculdade, assim, minha trajetéria no ensino superior so foi iniciar
no ano de 1993, no curso de Letras da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM). Naguela época era uma jovem com 20 anos e fiquei deslumbrada com
aquele mundo. No inicio estava um pouco perdida, mas logo me dei conta que
aguele era o meu lugar e que aproveitaria todas as oportunidades para aprender e
crescer, eu queria ser alguém, eu queria fazer a diferenca. Em 1995, iniciei outra
licenciatura, agora de Espanhol e levei os dois cursos simultaneamente, até julho de
1997, quando me formei em Portugués.

Apo6s a formatura e como estava bastante envolvida com o espanhol, fui
trabalhar com um contrato no Servico Nacional de Aprendizagem Comercial-SENAC
de Santa Maria, ministrando um curso de espanhol em Sao Pedro do Sul, foi apenas
um semestre, mas foi minha primeira experiéncia de trabalho remunerado depois de
formada. No entanto, foi s6 em 2001 que me formei em Letras-Espanhol, minha
verdadeira paixao.

Realizei uma entrevista para trabalhar como monitora no Yazigi Santa Maria
em 1998, assim pude aprender muito e aproveitar para fazer o curso de espanhol.
Através da escola, em janeiro de 1999, fui fazer um curso na Espanha, pois esse era
um grande sonho e pude aperfeicoar o idioma. Ao retornar, atuei como professora
de duas turmas de espanhol na escola e continuei trabalhando no centro de
recursos, onde permaneci até o retorno da minha licenca gestante.

Em 2001, fui nomeada para o quadro efetivo do magistério do Estado do Rio
Grande do Sul, com a disciplina de Literatura. Mais precisamente em abril de 2001,
fui lotada na escola Coronel Pilar e trabalhei com seis turmas de primeiro ano e duas
de terceiro ano. Foi um ano duro, pois as turmas de adolescentes ndao eram faceis,
porém as turmas de terceiro ano eram no turno da noite e o publico era diferenciado,
muito melhor para trabalhar, pois ja eram adultos.

O ano de 2002 foi bastante agitado, pois fui chamada para uma selegcéo no
Centro Universitario Franciscano como horista para o curso de Turismo, trabalhava
como substituta na UFSM e no Estado ja trabalhava com turmas de espanhol. Todas
essas experiéncias foram muito importantes para 0 meu crescimento pessoal e
profissional e me ajudaram a ser a profissional que sou hoje.

Meu contrato com a UFSM encerrou-se no final de 2002 e segui trabalhando
até 2009 no Estado e no Centro Universitario Franciscano (UNIFRA). Em 2003, fui
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para a escola Padre Caetano trabalhar com espanhol no ensino fundamental e
médio e também iniciei uma especializacdo em lingua espanhola na Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul.

No final de 2008, surgiu a oportunidade de fazer concurso para uma vaga ha
Unidade de Ensino Descentralizada de Julio de Castilhos (UNED), vinculada ao
Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de Sao Vicente do Sul (CEFET/SVS). Fui
aprovada em primeiro lugar e nomeada em fevereiro de 2009, iniciando as
atividades no dia 02 de marco de 2009. Logo apds o concurso, ainda no ano de
2008, foi publicada a Lei 11.892 que criou os Institutos Federais e assim a UNED
Julio de Castilhos passou a ser um campus do Instituto Federal Farroupilha.

Desde o momento que iniciei meu efetivo trabalho docente no IFFar, ja
ministrei aula na Licenciatura em Matematica e Biologia, Técnico em Agropecuaria e
Informatica (Integrado), Técnico em Secretariado e Alimentos (Subsequente),
Bacharelado em Administracdo e Técnico em Comércio (EJA).

Mais precisamente, trabalho, desde o ano de 2010, no curso Técnico em
Comeércio-EJA/EPT, ou seja, desde a primeira turma, o que me da muito orgulho e
satisfacdo, pois foi com essa modalidade de ensino que encontrei 0 meu lugar, é
nessa proposta que acredito e pela qual luto. A verdade é que ndo somos
preparados para atuar na Educacao de Jovens e Adultos e os primeiros tempos nao
foram tao faceis. Com o tempo fui percebendo que deveria rever meus conceitos,
gue o publico e as experiéncias eram diferentes. E fui mudando minha metodologia,
construindo minha identidade como professora do Proeja, fui me tornando mais
reflexiva e aberta.

O primeiro ano no PROEJA foi de muito aprendizado e mudancas e percebi
gue no ano seguinte ja foi mais facil, a cada ano que passava meu relacionamento
com os alunos foi ficando melhor. E n&o foram eles que mudaram, fui eu que mudei,
eu que percebi que o0s sujeitos da EJA tém suas trajetorias individuais,
conhecimentos socialmente construidos, tempos préprios de aprendizagem,
participacdo no mundo do trabalho e dificuldades e capacidades que devem ser
valorizadas no ambito do processo educativo.

A EJA, pela sua especificidade, precisa de um quadro docente preparado
para atuar de forma que leve em consideragdo todos os diferenciais dessa
modalidade de ensino, que trabalhe para a permanéncia e o éxito do aluno por meio

de metodologias e recursos pedagogicos diferenciados. O profissional necessita de
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formacéo especifica e também entender o perfil dos educandos, ou seja, deve
conhecer os seus alunos e suas necessidades.

Mas como somos seres em eterna formacgédo, em 2019, fui a busca de mais
preparo para 0 meu exercicio profissional e iniciei a Especializacdo em Praticas
Assertivas da Educacgdo Profissional Integrada a EJA, pois de acordo com Paulo
Freire (1989), “Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nds sabemos
alguma coisa. Todos nés ignoramos alguma coisa. Por isso aprendemos sempre”.

Entretanto, um sonho antigo sO6 se tornou realidade em 2021, quando
ingressei no mestrado profissional. E como ndo poderia ser diferente, a EJA foi o
meu foco de estudo. Foi em periodo complicado, pois viviamos o distanciamento
social devido a pandemia da Covid-19 e as aulas ocorriam remotamente. Nesse
momento, senti exatamente o que os alunos estavam sentindo, percebendo as
dificuldades que eles estavam enfrentando com o ensino remoto e a ideia do tema
foi se delineando.

A minha trajetéria profissional foi forjada a partir da minha histéria de vida, de
todas as vivéncias académicas, dos exemplos dos grandes mestres, das
oportunidades e das experiéncias que adquiri nos diversos ambientes e niveis de
ensino nos quais trabalhei, mas principalmente com os alunos. Sdo 26 anos como
licenciada, muitas conquistas ao longo desses anos, alguns tropecos, mas a certeza
gque a educacdo é a base para uma sociedade mais justa e igualitaria e que
conforme Paulo Freire (1979), “Educacao nao transforma o mundo. Educacdo muda
as pessoas. Pessoas transformam o mundo”. Entretanto, a experiéncia de trabalhar
com a educacado de jovens e adultos é a que mais provocou mudancas nos meus
conceitos, na minha forma de ver o aluno, me tornou mais critica e reflexiva e me fez

perceber a necessidade de politicas publicas para essa modalidade de ensino.
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1 INTRODUCAO

Com o surgimento da doenca infecciosa conhecida como Covid-19, causada
pelo coronavirus SARS-CoV-2 (sindrome respiratéria aguda grave), a Organizacao
Mundial da Saude (OMS) declarou a doenca como uma pandemia global. Diante do
alto potencial infeccioso e como essa doenca ainda nao apresentava vacinas e
tratamentos eficientes, a medida tomada pelos principais 6rgdos de saude
internacionais foi o isolamento social para impedir a propagacédo do virus. Diante
desta situacao, todos os niveis de ensino das instituicbes educacionais comecaram
a operar remotamente, gerando a necessidade de que professores e alunos
adaptassem suas préticas de ensino e aprendizagem considerando o atual cenario
(Bozkurt; Sharma, 2020).

No Instituto Federal Farroupilha, as atividades presenciais foram substituidas
pelo ensino remoto emergencial a partir do dia 17 de margo de 2020. No entanto,
devido ao agravamento da pandemia, o calendario académico foi suspenso no dia
14 de maio de 2020, retornando com a adocao de atividades remotas no dia 03 de
agosto, como forma de promoc¢ao do isolamento social recomendado pelos 6rgaos
de saude, indispensavel para o enfrentamento da pandemia de Covid-19, o que
perdurou até fevereiro de 2022.

Dessa forma, 0 ensino remoto veio como uma alternativa para a continuidade
do calendario académico e a sua implantacdo foi colocada em pratica através de
aulas sincronas pelo Google Meet e o material foi disponibilizado pelo Sistema
Integrado de Gestdo Académica (SIGAA), além de também ser enviado por e-mail,
disponibilizado nos grupos das turmas e impresso para agueles que o
necessitassem.

Para mitigar a situacdo, a instituicdo colocou em pratica acfes para que 0s
estudantes néo tivessem perdas na aprendizagem, além disso, a preocupagao com
a permanéncia e o éxito foi uma constante. Para tanto, foram emprestados
computadores e foi oferecido auxilio digital aos estudantes cadastrados. Foram dois
anos de ensino remoto emergencial em que a instituicdo e o0s professores
preocuparam-se com 0s problemas deste periodo, pois os educandos apresentaram
dificuldades iniciais de acesso, no que tange a falta de computadores e limitacdo de
dados de internet, além das dificuldades de manuseio dos equipamentos eletrénicos

e familiaridade com os recursos digitais e sistema institucional.
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Assim sendo, o ensino remoto emergencial descortinou uma triste realidade,
as desigualdades foram acentuadas e muitos estudantes néo tiveram pleno acesso,
nao conseguiram acompanhar as aulas e dessa maneira, 0 nhumero de evadidos
aumentou consideravelmente.

De forma geral, a problematica da evasao escolar sempre foi uma constante
nas instituicbes de ensino. E na Rede Federal de Educagao nédo foi diferente, tanto
gue os altos indices de evasado geraram uma auditoria pelo Tribunal de Contas da
Unido no ano de 2013, recomendando a Secretaria de Educacao Profissional e
Tecnoldgica (SETEC) que medidas fossem tomadas para reduzir esses indices.

Contudo, durante o periodo do ensino remoto a evasdo se intensificou, pois
estudantes e professores foram obrigados a se reinventarem, e do dia para noite o
ensino presencial deu lugar ao ensino remoto emergencial. Ndo houve tempo para
formacdo para esse ensino, os alunos n&o tinham condigbes de acesso e nem
dominio das tecnologias, mas mesmo assim, foi necessario promover a interacdo
por meio de ferramentas sincronas e assincronas de comunicagdo, rever 0
planejamento, metodologias e material didatico, enfim, foram muitos desafios para
manter a permanéncia dos alunos e promover o éxito.

A escolha do tema justificou-se pela minha experiéncia na educacao
profissional e tecnoldgica e pelo fato de trabalhar no Curso Técnico em Comércio-
EJA/EPT desde 2010, além de ter sido coordenadora do curso durante quatro (4)
anos e trabalhado no Programa Permanéncia e Exito durante um (1) ano. Nesse
contexto, conhecia o objeto de estudo, o perfil dos alunos, as dificuldades
enfrentadas, a necessidade de formacao e estudos acerca da EJA e da necessidade
de acdes para permanéncia e 0 éxito dos estudantes. J4 o problema da pesquisa,
surgiu dos desafios e inquietacdes que o ensino remoto emergencial trouxe para
todos, principalmente no que se referia a permanéncia dos discentes no curso.

Desse modo, a pesquisa em questdo partiu de um problema concreto, ou
seja, “Quais agoes foram utilizadas pelo IFFar, campus Julio de Castilhos, para
a permanéncia e o éxito dos estudantes da EJA/EPT, no periodo da pandemia
de Covid-19?”. Periodo vivenciado durante os dois (2) anos de ensino remoto e que
promoveu diversas mudancas nas formas de organizacdo e desenvolvimento das
atividades académicas, com implicacées nos processos de ensino e aprendizagem.

Assim, como objetivo geral da pesquisa pretendeu-se: Reconhecer as

estratégias de permanéncia e éxito efetivadas pela instituicdo para os alunos da
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Educacéo de Jovens e Adultos durante o ensino remoto emergencial e que poderiam
ser mantidas no ensino presencial. E ainda, como objetivos especificos: Verificar o
namero de estudantes que permaneceram e aprovaram durante o ensino remoto e
também no periodo pos-pandemia; Pesquisar as dificuldades enfrentadas pelos
estudantes durante o ensino remoto; ldentificar as estratégias utilizadas pela
instituicdo para a permanéncia e o éxito dos discentes; Comprovar as estratégias
eficazes para a permanéncia e éxito dos estudantes durante o ensino remoto e pos-
pandemia; Desenvolver produto educacional a partir das narrativas dos
questionados com vistas a qualificar o programa de Permanéncia e Exito na
Instituicao.

Para tanto, no capitulo 2, tracou-se um histérico da Educacédo de Jovens e
Adultos no Brasil, perpassando pelas legislacbes que embasaram essa modalidade
de ensino no decorrer dos anos. E que, pela sua especificidade, € uma modalidade
de ensino que vem tendo maior destaque a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo 9394 (1996) e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA (2000).
Apos, delineou-se o perfil dos sujeitos que frequentavam a EJA, pois conhecer o
perfil dos educandos, seu contexto e suas necessidades, promoveria condigdes para
que o0 sujeito da EJA se estabelecesse no ambito escolar. Em seguida, foi
apresentado o histérico do Curso Técnico em Comércio EJA/EPT (PROEJA) do
Instituto Federal Farroupilha, campus Julio de Castilhos, desde sua criagcdo em 2010
até o ano de 2022. O seguinte topico tratou sobre a pandemia e 0 ensino remoto
emergencial e de que maneira afetou a permanéncia e o éxito dos estudantes, além
da investigacdo do que foi realizado institucionalmente para minimizar tais efeitos,
mantendo os discentes frequentes e logrando éxito nos estudos. E por fim,
debrucou-se sobre o Programa Permanéncia e Exito (PPE), criado na instituicéo
através da Resolucdo do Conselho Superior (CONSUP) n° 178, de 28 de novembro
de 2014 e instituidas as politicas publicas assistenciais através do PPE, que
propiciaram que os discentes recebessem auxilio financeiro em forma de bolsas —
permanéncia, transporte, eventual, cultural e esportiva — além da moradia,
alimentacao e assisténcia pedagogica e a saude.

No capitulo 3, delineou-se a metodologia utilizada na pesquisa, sendo de
abordagem qualitativa e de cunho documental e bibliografico. Aplicada no IFFar,
campus Julio de Castilhos, com estudantes da EJA, através da aplicacdo de

questionarios.
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No capitulo 4, foram apresentadas as acbes postas em pratica pela
instituicdo para a permanéncia e éxito dos estudantes durante o periodo do ensino
remoto, o perfil dos educandos que frequentaram a EJA nesse periodo e a avaliacao
que estes fizeram do ensino remoto e das ac¢les institucionais. Ademais, foi
apresentado o retorno ao ensino presencial e as acdes desse periodo.

Na conclusdo, vimos que as acdes de permanéncia e éxito foram
importantes e ajudaram a manter os discentes no ambiente escolar. A partir da
reflexdo sobre os diferenciais dessa modalidade e acBes que poderiam ser
oferecidas, foram pensadas novas ac¢des que auxiliariam na permanéncia e no éxito
dos nossos estudantes, principalmente no que diz respeito aos novos contextos de
ensino. E o ensino hibrido poderia ser uma possibilidade para a permanéncia e éxito
dos nossos estudantes, como se percebeu na andlise dos questionarios aplicados.

Além disso, criou-se um produto educacional que informou os estudantes
acerca do que é o programa permanéncia e éxito na instituicdo, sobre o que foi o
ensino remoto e quais as acdes desenvolvidas pela instituicdo para a permanéncia e
0 éxito, ademais daquelas postas em pratica durante a pandemia. Por ultimo, os
alunos foram consultados sobre o que consideravam importante ser oferecido para
se manterem no ambiente escolar.

Outro ponto relevante para o estudo foi o fato de n&o termos muitas
pesquisas acerca da permanéncia e éxito dos alunos durante o ensino remoto,
considerando que foi um contexto vivido recentemente.

Ressalta-se ainda, a contribuicdo que este estudo promoveu a divulgacéo de
conhecimento e serviu para aprimorar o Programa de Permanéncia e Exito na
instituicdo, colaborando com reflexdes e problematizacdes que embasassem novas

acoes.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1Bases Historicas e Legais da Educacdo de Jovens e Adultos

O sistema educacional brasileiro ja passou por diversas mudancgas, em muitos
momentos as politicas publicas foram fragmentadas e descontinuas e a educacao
de jovens e adultos passou por diversas fases, que apesar de mudar o seu foco,
saindo da alfabetizacdo e voltando-se para a formacdo profissional na pratica,
manteve a mesma ideia de ensinar o basico, gastando o minimo, na perspectiva de
atender as demandas do mercado globalizado.

Na concepcao de Melo (2012), a Educacédo de Jovens e Adultos no Brasil
iniciou-se em 1549, com a chegada dos jesuitas, sob a orientacdo do Padre Manoel

da Nobrega, pois se dedicaram a alfabetizar criancas e adultos indigenas.

Somente apds quase meio século da “descoberta do Brasil” é que se iniciou
a atividade educativa no pais, com a chegada dos jesuitas em 1549,
voltada, fundamentalmente, para a aculturacdo da populagdo amerindia, por
intermédio do Ratio Studiorium que se baseava nos estudos classicos. “Ao
ministrarem aos indios, ja adultos, as primeiras no¢des da religido catdlica,
bem como da cultura ocidental”, pode-se dizer que ai comegava a educagéo
de jovens e adultos no pais (Romao; Gadotti, 2007, p. 63).

Sob o ponto de vista de Strelhow (2010), com a expulsédo dos jesuitas em
1759, devido as reformas do marqués de Pombal, tinha fim a hegemonia jesuitica
sobre a educacédo, com a intencdo de desvincular a educacao das ideias religiosas,
servindo, assim, aos interesses comerciais do Estado. Dessa forma, a
responsabilidade passa ao império, porém com um viés elitista, ou seja, acessivel

aos filhos da elite dirigente. Desse modo, o0 autor afirma que

As aulas régias (latim, grego, filosofia e retérica), énfase da politica
pombalina, eram designadas especificamente aos filhos dos colonizadores
portugueses (brancos e masculinos), excluindo-se assim as populagfes
negras e indigenas. Dessa forma, a histéria da educacéo brasileira foi sendo
demarcada por uma situacdo peculiar que era o conhecimento formal
monopolizado pelas classes dominantes (Strelhow, 2010, p. 51).

Por ocasido da invasdo Napolebnica, a Familia Real Portuguesa muda-se

para o Brasil, 0 que propiciou a criacdo de Academias Militares e Escolas de Direito
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e Medicina, porém as escolas primarias continuavam desempenhando apenas
funcdo de ensinar a ler e escrever, ja 0 ensino secundario permaneceu com a
estrutura de Aulas Régias (Melo, 2012).

Com o retorno da Familia Real a Portugal e a Independéncia do Brasil, em
1824 houve a promulgagdo da primeira Constituicdo que trazia a ideia de um
“sistema nacional de educagao” e “instrucdo priméria e gratuita para todos os
cidadaos” (Brasil, 1824).

Como expde Melo (2012), em 1826, foi apresentado um projeto defendendo a
Educacdo como dever do Estado, bem como a ampliacdo da quantidade de escolas,
com todos os niveis de ensino para atender a demanda nacional. Entretanto, ndo foi
0 que aconteceu na pratica, pois ndo houve o aumento de vagas e 0 ensino passou
a ter caracteristicas regionalistas.

Segundo a referida autora, o império ndo desenvolveu a educacao, pois se
preocupou com questdes politicas e econbmicas. NOos anos que se seguiram, a
educacdo passou por algumas modificacdes na sua estrutura, mas ainda assim, o
ensino estava destinado aos privilegiados da sociedade. Conforme Strelhow (2010,
p. 51), “é importante ressaltar que a educacao de jovens e adultos era carregada de
um principio missionario e caridoso. O letramento destas pessoas era um ato de
caridade das pessoas letradas as pessoas perigosas e degeneradas’.

Ainda na concepcéo de Strelhow, durante o periodo republicano, a educacao
ficou sob a responsabilidade dos Estados, que incentivariam o ensino das ciéncias,
artes e técnicas de trabalho, desvinculado do carater religioso. E foi Benjamin
Constante que prop6s a gratuidade do ensino primario e definiu o ensino seriado, no
entanto, a preocupacdo em aplicar modelos importados sé aumentou o namero de
analfabetos, surgindo o preconceito e a exclusdo das pessoas nédo alfabetizadas.

Em 1915 foi criada a Liga Brasileira contra o analfabetismo para extirpar este
mal da sociedade. E na década de 20, juntamente as mudancas na politica e
economia brasileira, houve o0 surgimento dos ideais da Escola Nova e
posteriormente as ac¢bes da Pedagogia de Paulo Freire em conjunto com os

movimentos sociais (idem, ibidem).

As reformas da década de 20 tratam da educagdo dos adultos ao mesmo
tempo em que cuidam da renovacdo dos sistemas de um modo geral.
Somente na reforma de 28 do Distrito Federal ela recebe mais énfase,
renovando-se 0 ensino dos adultos na primeira metade dos anos 30 (Paiva,
1983, p. 168).
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Melo (2012) afirma que a Revolucdo de 1930 derrubou a Republica do Café
com Leite e Getllio Vargas assumiu o governo provisorio, e em 1934, foi
promulgada a terceira Constituicdo Brasileira. Percebeu-se a importancia do ensino
para o crescimento do pais, pois, nesse mesmo ano, se previa a criacdo do Plano
Nacional de Educacédo (PNE) estabelecendo como dever do Estado o ensino
primério integral e gratuito para adultos, contudo, a proposta de transformar o PNE
em lei ndo se concretizou.

Entretanto, a Constituicdo de 1937 permaneceu defendendo a gratuidade e
obrigatoriedade do ensino primério e oficializou a dualidade do sistema escolar,
oferecendo ensino secundéario para 0os que pretendiam cursar 0 ensino superior e
ensino profissionalizante para os que tinham necessidade de ingressar no mercado
de trabalho. Também estabeleceu a criacdo da Unido Nacional dos Estudantes —
UNE e o Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos — INEP (idem, ibidem).

Ainda conforme as ideias da autora, no periodo do governo de Getulio
Vargas, foram criadas as universidades e houve o surgimento do SENAI — Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial, devido a preocupacdo com o ensino técnico-
profissionalizante. A Constituicdo de 1946 trouxe ideias liberais e democraticas,
defendendo a educacdo como direito de todos e estabelecia a obrigatoriedade do
ensino primario. Nessa época houve uma melhoria nos indices de analfabetismo do
pais, pois se necessitava ampliar as bases eleitorais, mas o ensino continuou com
carater reprodutor, elitista e desprovido de iniciativa cientifica.

A partir da concepcdo de Strelhow (2010), nas décadas de 40 e 50 a
educacao de jovens e adultos esteve em alta, pois em 1946 surge a Lei Orgéanica do
Ensino Priméario que previa o ensino supletivo, nesse sentido, foram implantadas
muitas instituicdes de ensino supletivo para a populacdo mais carente. JA em 1947,
surgiu em ambito nacional a criagdo do SEA (Servico de Educacdo de Adultos),
sendo denominado a Primeira Campanha Nacional de Educacdo de Adultos, devido
a presséo internacional da Organizagdo das Nagfes Unidas (ONU) e Organizacéo
das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) para a
erradicacdo do analfabetismo. E em 1948, o Ministro da Educacdo e Saude,
Clemente Mariani, encaminhou a Camara o primeiro Projeto de Lei de reforma geral
da educacao nacional, que tramitou por 13 anos, até ser promulgada em 1961 a Lei
de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDB). Cujo primeiro artigo apresentava

0s seguintes fins:
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Art. 1°. — A educacédo nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por fim:

a) a compreenséo dos diretos e deveres da pessoa humana, do cidadao, do
Estado, da familia e dos grupos que compdem a comunidade;

b) o respeito a dignidade e as liberdades fundamentais do homem;

c) o fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade internacional;

d) o desenvolvimento integral da personalidade humana e sua participacéo
na obra do bem comum;

e) o preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos
cientificos e tecnolégicos que lhes permitam utilizar as possibilidades e
vencer as dificuldades do meio;

f) a preservacédo e expansédo do patriménio cultural;

g) a condenacgdo a qualquer tratamento desigual por motivo de convic¢ao
filoséfica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de classe ou
raca (Brasil, 1961).

Melo (2012) aponta que a Lei, porém, privilegiou os estabelecimentos de
ensino particulares, omitindo o dever do Estado de disponibilizar ensino gratuito,
previsto pela Constituicdo de 1946. O ensino ficou organizado da seguinte forma:
pré-escolar (ndo era obrigatério), Escola priméaria obrigatoria, Reforma Carlos
Maximiliano, Ginasio e Ensino Superior. A classe trabalhadora passou a se
conscientizar da importancia do conhecimento e se informar sobre os seus direitos.

Em 1952, para atender as populacdes que viviam no meio rural, foi criada a
Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER). E em 1958, foi realizado o Il
Congresso Nacional de Educacdo de Adultos no Rio de Janeiro, iniciando a
discussdo de um novo método pedagdgico para a educacdo de adultos. Nesse
mesmo ano surgiram as ideias de Paulo Freire, que se expandiram por todo o pais e
o tornaram reconhecido nacionalmente, tanto pela educacédo popular, quanto pela
educacdo para adultos. Freire postulava que o desenvolvimento educativo deveria
acontecer contextualizado as necessidades essenciais das pessoas e estar baseado
nos conhecimentos prévios dos alunos, e os individuos deveriam compreender e
guestionar sua propria realidade, e assim, criou-se a Campanha de Erradicacdo do
Analfabetismo (CNEA) (idem, ibidem).

Strelhow (2010) alude que a década de 60 foi marcada pela criacdo de varios
movimentos sociais influenciados pela pedagogia freireana, que se destinavam a

valorizar a cultura e promover a alfabetizacao de adultos.

E dentro dessa perspectiva que devemos considerar o0s Varios
acontecimentos, campanhas e programas no campo da educacdo de
adultos, no periodo que vai de 1959 até 1964. Foram eles, entre outros: o
Movimento de Educacdo de Base, da Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil, estabelecido em 1961, com o patrocinio do governo federal; o
Movimento de Cultura Popular do Recife, a partir de 1961; os Centros
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Populares de Cultura, 6rgdos culturais da UNE; a Campanha De Pé no
Chédo Também se Aprende a Ler, da Secretaria Municipal de Educacéo de
Natal; e, finalmente, em 1964, o Programa Nacional de Alfabetizacdo do
Ministério da Educacéo e Cultura, que contou com a presenca do professor
Paulo Freire (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 113).

Em 1962, Freire desenvolveu um método inovador para alfabetizar adultos em

40 dias, posto em pratica na cidade de Angicos, no Rio Grande do Norte.

O método vinculava a pratica alfabetizadora ao exame de problematicas que
impediam ou dificultavam o acesso aos bens da propria cultura e a
participagdo politica; servia como meio para desvelar processos de
opressdo e dominacdo no mundo do trabalho e desigualdades das
condicdes de vida dos brasileiros (Di Pierro; Vovio; Andrade, 2008, p.28).

E em 1964, através do Decreto n° 53.465, o governo criou o Plano Nacional
de Alfabetizacdo (PNA), utilizando o método Paulo Freire, devido ao resultado
positivo deste trabalho pedagdégico. Dessa forma, conforme Manfredi (1981, p. 14),

a adocéo do Sistema Paulo Freire de Educacdo ndo exprime apenas um
intento de renovacé@o dos procedimentos até entdo adotados com relagéo a
educacdo de adultos; quando encarada a luz de processos politico-
ideolégicos mais abrangentes, sua institucionalizagcao s6 pode ser entendida
guando analisada em funcé@o do conjunto de préticas politicas vinculadas a
um modelo de  desenvolvimento  sécio-econdmico  especifico
(nacionaldesenvolvimentista) e do estilo populista que caracterizava a
relacdo entre os grupos dominantes, representados no poder, e as 'massas
populares'.

Assim, o programa pretendia instalar 60.870 circulos de cultura, com o
objetivo de alfabetizar 1.834.200 adultos, da faixa de 15 a 45 anos. No entanto, o
programa durou somente quatro meses e foi revogado pelo Decreto n° 53.886, de 14
de abril de 1964 (Gadotti, 2014).

Com o golpe militar, os programas foram interrompidos e a educacgao reduziu-
se a préatica de transmissdo de conhecimentos, desprovida de discusséo politica.
Porém, em 1967, foi criado, pelo Decreto-lei 5.379, o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), sendo a primeira iniciativa governamental para a
erradicacdo do analfabetismo no pais, que visava a qualificacdo do trabalhador.
Ainda durante o periodo da ditadura, também foi promulgada a segunda Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, LDB n°. 5.692/71, que implantou o ensino

supletivo para jovens e adultos, passando a ser reconhecido como um direito de
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cidadania (Strelhow, 2010).
Com referéncia ao MOBRAL, Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001, p. 61) apontam

que

A partir de 1969, o governo federal organizou o Mobral (Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo), um programa de propor¢c6es nacionais,
proclamadamente voltado a oferecer alfabetizacdo a amplas parcelas dos
adultos analfabetos nas mais variadas localidades do pais. Diferentemente
do que ocorrera na Campanha de 1947, o governo federal investiu um
volume significativo de recursos na montagem de uma organizacdo de
ambito nacional e autbnoma em relacdo as secretarias estaduais e ao
préprio Ministério da Educacao. O Mobral instalou comissdes municipais por
todo o pais, responsabilizando-as pela execucdo das atividades, enquanto
controlava rigida e centralizadamente a orientacé@o, supervisdo pedagodgica
e producdo de materiais didaticos. Sendo concebido como a¢do que se
extinguiria depois de resolvido o problema do analfabetismo, o Mobral tinha
baixa articulagdo com o sistema de ensino basico. Em virtude de sua
presenga macica no pais e sua capilaridade, contribuiu para legitimar a nova
ordem politica implantada em 1964. Além da legitimag¢do interna, esta
iniciativa governamental também visava responder a orientacbes emanadas
de agéncias internacionais ligadas a Organiza¢do das Nac¢bes Unidas, em
especial a Unesco, que desde o final da Segunda Guerra vinham
propugnado o valor do combate ao analfabetismo e da universalizagéo de
uma educagdo elementar comum como estratégia de desenvolvimento
socioecondmico e manutencao da paz.

Dessa forma, o MOBRAL teve uma consideravel expansao na década de 70,
dando continuidade em sua proposta e efetivando diversos acordos de cooperacfes
técnicas de alfabetizacdo com outros paises, sendo reconhecido de grande
importancia pela UNESCO. Em 1980, as finalidades do MOBRAL foram alteradas,
conforme explicita Niskier (1989, p. 370), “o presidente do MOBRAL anunciou que
seria modificada toda a politica da instituicdo, passando ela a dar prioridade a acao
comunitaria, principalmente nas areas de educacdo, cultura, saude, nutricao,
saneamento, treinamento profissional, lazer, ecologia e previdéncia social’.

Com a consolidacdo do MOBRAL, muitas foram as criticas, entretanto so6 foi
extinto em 1985 e substituido pela Fundacdo Educar que trazia mudanca dos
métodos de acdo. Dessa forma, a Fundacdo trazia como objetivo “fomentar a
execucao de programas de alfabetizacéo e educacéo basica destinados aos que néo
tiveram acesso a escola ou que dela foram excluidos prematuramente” (Brasil, 1985
apud Niskier, 1989, p. 484). A Fundacao Educar foi extinta em 1990 ap0s a posse de
Fernando Collor de Mello.

Porém, foi a Constituicdo Federal de 1988 que assegurou a educacédo de
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jovens e adultos como um direito de todos e dever do Estado, conforme consta no
Art. 208: “educacgéo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo
tiveram acesso na idade propria” (Brasil, 1988), e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo de 1996 superou a perspectiva de ensino supletivo e ofertando a todos
que ndo tiveram acesso ou ndo puderam concluir em idade prépria, conforme Art.
37: “A educacéao de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso
ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria” (Brasil,
1996).

E ainda na nova LDB, a Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) teve
destaque com quatro artigos apresentando as possibilidades de uma educacao

integrada as diferentes formas de educacéao.

Quadro 1 — Educacéo Profissional na LDB 9394/96
CAPITULO Il - Da Educac&o Profissional

Art. 39°. A educacdo profissional, integrada as diferentes formas de educacgédo, ao trabalho, a
ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de aptidées para a vida produtiva.
Paragrafo Unico. O aluno matriculado ou egresso do ensino fundamental, médio e superior, bem
como o trabalhador em geral, jovem ou adulto, contar4 com a possibilidade de acesso a educacao
profissional.

Art. 40°. A educacao profissional ser4 desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por
diferentes estratégias de educacao continuada, em instituicbes especializadas ou no ambiente de
trabalho.

Art. 41°. O conhecimento adquirido na educacdo profissional, inclusive no trabalho, podera ser
objeto de avaliacdo, reconhecimento e certificacdo para prosseguimento ou conclusdo de estudos.
Paragrafo Unico. Os diplomas de cursos de educacgdo profissional de nivel médio, quando
registrados, terdo validade nacional.

Art. 42°. As escolas técnicas e profissionais, além dos seus cursos regulares, oferecerdo cursos
especiais, abertos a comunidade, condicionada a matricula & capacidade de aproveitamento e ndo
necessariamente ao nivel de escolaridade.

Fonte: BRASIL, 1996

Nessa perspectiva, a Resolucdo CNE/CEB n° 1 de 5 de julho de 2000, que
tomou como referéncia o Parecer CNE/CEB 11/2000, instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA, em que se estabeleceu a oferta da EJA em todas
as suas modalidades em ambito nacional, também referendou os aspectos relativos
a duracdo dos cursos, a organizagcao curricular e a idade minima para ingresso.
Ainda, discorreu sobre a certificagcdo nos exames e sobre a EJA desenvolvida por
meio da Educacdo a Distancia (EaD). No referido Parecer, ficou estabelecido que

cabe a EJA cumprir trés funcbes: reparacdo, equalizacdo e qualificacdo (Brasil,
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2000). Sob esse ponto de vista, Paiva (2009, p. 205) esclarece as fungbes da EJA

como sendo:

a) funcdo reparadora, que devolve a escolarizacdo ndo conseguida
quando crianga;

b) funcdo equalizadora, que cuida de pensar politicamente a necessidade
de oferta maior para quem é mais desigual do ponto de vista da
escolarizacéo;

¢) funcéo qualificadora, entendida como o verdadeiro sentido da EJA, por
possibilitar o aprender por toda vida, em processos de educacao
continuada.

Ja o Plano Nacional de Educacédo (PNE), aprovado como Lei 10.172/2001,
trouxe como objetivos para a EJA: priorizar acdes de alfabetizacdo, associar o
Ensino Fundamental de EJA a educacdo profissional e facilitar parcerias entre o
governo e a sociedade civil. Suas metas eram de que em cinco anos houvesse a
oferta, para aqueles que nado tivessem concluido a primeira etapa do Ensino
Fundamental, das quatro primeiras séries iniciais para pelo menos 50% da
populacdo com 15 anos ou mais e dobrar a oferta do Ensino Médio. Além disso,
quadruplicar em dez anos a oferta do Ensino Médio (Brasil, 2001, p. 40-43).

Em 2002 instituiu-se o Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias de
Jovens e Adultos (ENCCEJA), por meio da Portaria n°® 2.270, de 14 de agosto, tendo
como finalidade a obtencédo do certificado de concluséo, o que para Rummert (2007,
p. 45) “[...] vai ao encontro da valoragdo do “diploma” em detrimento do valor do
conhecimento [...]. Sua finalidade €, assim, possibilitar a obtencao de certificados de
conclusao de cursos e nao propiciar as condigdes de acesso ao conhecimento”.

Contudo, Paiva (2009, p. 25) afirma que “a partir de 2003, novos cenarios
comecam a se delinear para a EJA, com o advento de um governo popular que
recolocou a centralidade da educacgao de jovens e adultos como prioridade politica”.

Com a retomada das discussdes acerca da importancia do ensino profissional
integrado, a publicagéo do decreto 5.154 de 2004 definiu nova regulamentacao para
a Educacdo Profissional e sua articulagdo com o Ensino Meédio. Dentro dessa
perspectiva de integracdo da educacéo basica e formacgéo profissional, é importante
destacar o Programa de Integracdo da Educacéo Profissional a Educacéo Béasica na
Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA, como uma politica
educacional do governo federal implantada por meio do Decreto n° 5.478/2005 e
revogada posteriormente pelo Decreto n® 5.840/2006. Nesse sentido, o PROEJA

tinha por objetivo a oferta da Educacdo de Jovens e Adultos integrada a formacao
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profissional aqueles que n&o tiveram acesso ao ensino médio na idade regular. Essa
nova concepcdo de ensino médio e educacdo profissional e tecnoldgica foi uma
conquista em defesa da escola publica para os trabalhadores e o direito a educacao
para todos, baseada numa formacao integral do cidaddo. Dante (2012) afirma que
um novo passo foi dado com a elaboracdo do Documento Base, o que aponta na
direcdo de transformar esse Programa em politica publica educacional. Portanto, de

acordo com o Documento Base do PROEJA, o projeto constituiu-se como

[...] um desafio pedagdgico e politico para todos aqueles que desejam
transformar este pais dentro de uma perspectiva de desenvolvimento e
justica social. A implementacdo deste Programa compreende a construcao
de um projeto possivel de sociedade mais igualitaria e fundamenta-se nos
eixos norteadores das politicas de educacéo profissional do atual governo: a
expansdo da oferta publica de educacao profissional; o desenvolvimento de
estratégias de financiamento publico que permitam a obtencdo de recursos
para um atendimento de qualidade; a oferta de educacéo profissional dentro
da concepcéo de formacdo integral do cidaddo - formagéo esta que combine
na sua pratica e nos seus fundamentos cientificos-tecnoldgicos e histérico
sociais - trabalho, ciéncia e cultura - e o papel estratégico da educagéo
profissional nas politicas de incluséo social (Brasil, 20064, p. 1).

Com base no exposto, a partir da criacdo dos Institutos Federais (IFs) houve a
democratizacdo do acesso a educacdo profissional e ao ensino superior, o que
gerou um avanco na EPT, pois se ampliou a oferta do ensino técnico integrado ao
ensino médio, como uma alternativa ao ensino propedéutico. Nesse horizonte, os IFs
surgem “de um projeto progressista que entende a educacdo como compromisso de
transformacdo e de enriquecimento de conhecimentos objetivos capazes de
modificar a vida social e de atribuir-lhe maior sentido e alcance no conjunto da
experiéncia humana” (Pacheco, 2011, p. 4). Ainda de acordo com o autor, essa
proposta € incompativel com uma visao conservadora de sociedade, portanto, € uma
estratégia de acao politica e de transformacao social.

Para melhor elucidar a questdo do ensino integrado, Ciavatta (2005, p. 84)

esclarece o significado do termo integrar,

Remetemos o termo [integrar] ao seu sentido de completude, de
compreenséo das partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a
educacdo como uma totalidade social, isto é, nas mdultiplas media¢cbes
histéricas que concretizam os processos educativos [...]. Significa que
buscamos enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de
superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a
dimenséo intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes
de atuar como dirigentes e cidadaos.
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E ainda, Ramos, Frigotto e Ciavatta (2005, p. 44) conceituam o ensino meédio
integrado como sendo “aquele possivel e necessario em uma realidade
conjunturalmente desfavoravel — em que os filhos dos trabalhadores precisam obter
uma profissdo ainda no nivel médio, ndo podendo adiar este projeto para o nivel
superior de ensino”, assim, as mudancgas seréo potencializadas e a conjuntura atual
sera superada, constituindo-se “em uma educagao que contenha elementos de uma
sociedade justa”. A partir dessa perspectiva, Kuenzer (2002, p. 43-44) assevera que
o ensino integrado “E a politica de disponibilizar aos jovens que vivem do trabalho a
nova sintese entre o geral e o particular, entre o légico e o historico, entre a teoria e
a pratica, entre o conhecimento, o trabalho e a cultura”.

Por esse viés, na concep¢do de uma educacdo integrada, o trabalho é

concebido como principio educativo, assim, Ciavatta e Ramos asseveram que

[...] o trabalho como principio educativo, isto €, como fundamento da
concepcdo epistemolégica e pedagdgica que visa a proporcionar aos
sujeitos a compreensdo do processo histérico de producgdo cientifica,
tecnolégica e cultural dos grupos sociais considerada como conhecimentos
desenvolvidos e apropriados socialmente, para a transformacdo das
condi¢cbes naturais da vida e para a ampliagdo das capacidades, das
potencialidades e dos sentidos humanos. Ao mesmo tempo, é pela
apreensdo dos conteudos histéricos do trabalho, determinados pelo modo
de producdo no qual este se realiza, que se pode compreender as relacdes
sociais e, no interior dessas, as condicdes de exploracdo do trabalho
humano, assim como de sua relacdo com o modo de ser da educacéo
(Ciavatta; Ramos, 2012, p. 31-32).

Na visdo de Ramos (2008, p. 7), a questdo crucial € manter o trabalho como
principio educativo na educagao basica, pois dessa forma, “impede que criangas,
adolescentes e jovens naturalizem a condicdo de exploracdo em que vivemos” e
assim “ndo se formem mamiferos de luxo”, isto €, “homens e mulheres que, por
viveram da exploracdo do trabalho dos outros deixam de exercer aquilo que lhes
conferem ontologicamente a condi¢cdo de seres humanos, a capacidade de produzir
social e coletivamente sua existéncia”.

A oferta da EJA foi favorecida, em 2007, a partir da aprovacgéo e inclusdo no
Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagao dos
Profissionais da Educagdo (FUNDEB), assim, passa a ser reconhecida como
responsabilidade publica, tendo recursos reservados no referido Fundo (Becker;
Keller, 2019). Ainda, a Resolucdo CNE/CEB n° 03/2010, destaca no seu artigo 2°

que
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Para o melhor desenvolvimento da EJA, cabe a institucionalizagdo de um
sistema educacional publico de Educagédo Basica de jovens e adultos, como
politica publica de Estado e ndo apenas de governo, assumindo a gestao
democratica, contemplando a diversidade de sujeitos aprendizes,
proporcionando a conjugacéo de politicas publicas setoriais e fortalecendo
sua vocacdo como instrumento para a educacao ao longo da vida (Brasil,
2010, p. 1).

Conforme Becker; Keller (2019), em 2009, a EJA foi contemplada com
recursos do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar — PNAE e também com o
Programa Nacional do Livro Didatico para Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD
EJA). O PNAE tem caréater suplementar a educacdo e € executado por meio de
repasses financeiros aos estados, DF e municipios com base no Censo Escolar
realizado no ano anterior ao do atendimento.

Ja em 2010, o Conselho Nacional de Educacao aprovou trés pareceres sobre
a EJA, relacionados as Diretrizes Nacionais para a oferta de educacao para jovens e
adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais; ao
Reexame das Diretrizes Operacionais para a Educacao de Jovens e Adultos — EJA;
e sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica (idem,
ibidem).

Para as autoras supracitadas, em 2014, foi aprovado o Plano Nacional de
Educacao para o decénio 2014/2024, através da Lei n° 13.005, que tem como uma
de suas metas a reducdo do numero de analfabetos no pais e a melhoraria
da educacéo no Brasil até 2024. O plano pretendia aumentar em até 25% o nivel de
escolaridade da populacdo com oferta de Educacéo de Jovens e Adultos e que até o
fim de sua vigéncia, 25% das matriculas da EJA deveriam estar vinculadas a
educacado profissional, porém, em 2014, apenas 2,8% estavam vinculadas e, em
2020, esse indice diminuiu para 1,8%.

Esses dados demonstram que o Brasil ainda ndo conseguiu garantir a
educagdo para todos, pois nunca foi assumida como prioridade politica pelas
autoridades e a erradicacdo do analfabetismo ainda é um desafio. Haja vista, que
com a posse de Jair Bolsonaro houve a extingdo da Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizag&o, Diversidade e Inclusdo (SECADI) e também o fim da
politica de EJA no governo federal.

Em Webinario, as pesquisadoras Rummert e Ventura (2020) debateram os

efeitos da pandemia da Covid-19 no acesso ao direito a educagdo por jovens e
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adultos. Visto que, mesmo antes da pandemia, esta modalidade de ensino estava
em constante estado de ameaga, devido ao seu carater secundario no panorama
das politicas publicas educacionais, que refletem o contexto social e politico da
nossa sociedade.

O numero de matriculas na EJA vem diminuindo desde 2017, acompanhado
da diminuicdo de investimentos publicos. Em 2020, a Lei Orcamentaria Anual (LOA)
destinou a menor verba dos ultimos anos para a EJA, R$ 25 milhées. Em 2019, dos
R$ 74 milhdes previstos, foram executados apenas R$ 16,6 milhdes. Um
levantamento do Sistema Integrado de Operacdes (SIOP) demonstra que esses sdo
0s menores investimentos da década, bem aquém dos R$ 1,6 bilhdo investidos em
2012 (Webinério, 2020, on-line).

2.2 Os Sujeitos da EJA

A EJA é uma modalidade que tem um publico diferenciado e o artigo 208, da
Constituicdo de 1988, refere-se a educacédo de jovens e adultos como aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade propria. Essa conceituacao
é, ainda, ratificada pela LDB 9394/96, em seu artigo 37.

Sob esse prisma, ao discorrer sobre os sujeitos da EJA, faz-se necessario
trazer a definicdo do termo sujeito, dada por Charlot, ou seja, o sujeito da EJA é um

ser humano, um ser social, um ser Unico que tem sua proépria historia.

Ao se falar de sujeito tratamos de um ser Humano, aberto a um mundo,
portador de desejos, movido por esses desejos, em relagdo com outros
seres humanos (também sujeitos); um ser social que nasce e cresce em
uma familia (ou em um substituto de familia), que ocupa uma posicao em
um espaco social, que esta inscrito em relagfes sociais; e ainda um ser
singular, exemplar Unico da espécie humana, que tem uma histéria, e que
interpreta o mundo, d4 um sentido a esse mundo, a posi¢do que ocupa nele,
as relagbes com os outros, a sua propria histéria e a sua singularidade
(Charlot, 2001, p. 33, apud Durand et al., 2011, p. 167).

Por conseguinte, o0s sujeitos da EJA nao devem ser unicamente
caracterizados por pertencer a uma populacdo com faixa etaria adiantada em
relacdo ao nivel de ensino. Esse ndo deve ser o unico fator que os identifique e
outros aspectos também devem ser levados em consideracdo com relacdo a esses

sujeitos, como por exemplo, eles tém suas trajetérias individuais, conhecimentos
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socialmente construidos, tempos proprios de aprendizagem, participacdo no mundo
do trabalho e dificuldades e capacidades que devem ser valorizadas no ambito do

processo educativo. A partir dessa reflexao, Oliveira (2001, p. 18) afirma que

O adulto esta inserido no mundo do trabalho e das relagdes interpessoais
de um modo diferente daquele da crianca e do adolescente. Traz consigo
uma histéria mais longa (e provavelmente mais complexa) de experiéncias,
conhecimentos acumulados e reflexdes sobre o0 mundo externo, sobre si
mesmo e sobre outras pessoas. Com relacdo a insercdo em situacbes de
aprendizagem, essas peculiaridades da etapa de vida em que se encontra o
adulto fazem com que ele traga consigo diferentes habilidades e
dificuldades (em comparagdo a crianca) e, provavelmente, maior
capacidade de reflexdo sobre o conhecimento e sobre seus préprios
processos de aprendizagem.

Ainda, nessa linha de raciocinio, Paiva (1983, p. 19) complementa que

Sd8o homens e mulheres, trabalhadores/as empregados/as e
desempregados/as ou em busca do primeiro emprego; filhos, pais e maes;
moradores urbanos de periferias e moradores rurais. SAo sujeitos sociais e
culturalmente marginalizados nas esferas socioecondmicas e educacionais,
privados do acesso a cultura letrada e aos bens culturais e sociais,
comprometendo uma participagdo mais ativa no mundo do trabalho, da
politica e da cultura. Vivem no mundo urbano, industrializado, burocratizado
e escolarizado, em geral trabalhando em ocupac¢des ndo qualificadas.
Portanto, trazem consigo o histérico da exclusdo social. S&o, ainda,
excluidos do sistema de ensino, e apresentam em geral um tempo maior de
escolaridade devido a repeténcias acumuladas e interrupcfes na vida
escolar. Muitos nunca foram a escola ou dela tiveram que se afastar,
guando criancas, em funcdo da entrada precoce no mercado de trabalho, ou
mesmo por falta de escolas.

Partindo dessa premissa, entendemos que o0s estudantes da EJA séo jovens,
adultos e idosos que buscam qualificacdo, sdo trabalhadores oriundos das classes
populares, com sonhos e projetos de uma vida melhor. Arroyo (2017) esclarece que
sdo jovens e adultos trabalhadores e que depois de um dia de trabalho buscam a
educacdo como uma maneira para conquistar uma vida mais justa. O autor ainda
assevera que conhecer a realidade desses sujeitos contribuira para enriquecer os
curriculos, melhorara a formacdo docente e aproximara estudantes e professores.

Ademais, o autor expde que esses sujeitos tém

O direito a dignidade humana pressup8e lutar por serem reconhecidos
humanos ja. Sem condicionantes. Nem sequer é necessaria a condicdo de
fazer um percurso escolar para reconhecé-los humanos. Uma relagéo
politica, ética, humana radical das lutas populares por educacgéo atreladas a
suas lutas por Direitos Humanos (Arroyo, 2017, p. 93).
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No que tange a EJA, pode-se dizer que é um publico diverso, pois como
pondera Kern (2014, p. 25), “Estes s&o sujeitos da diversidade, diversidade esta
étnica, monetaria e de objetivos e considera-los como um grupo homogéneo,
pessoas pouco escolarizadas, aceitar que todos sao iguais se torna um problema”.

Contudo, percebeu-se que no decorrer dos anos houve uma mudanga no
perfil etario do publico alvo atendido pela EJA. Dessa forma, Haddad (2015) ja
sinalizava para a mudanca no perfil do aluno da EJA, que vem se configurando ao
longo dos anos com a presenca de alunos jovens, o que vem descaracterizar a
proposta original da EJA. Assim, percebemos que a juvenilizagdo da EJA é um
processo resultante das mudancas nas legislacdes que estabeleceram a idade
minima de 15 anos para o ingresso na EJA de ensino fundamental e para o ensino
médio a idade € de 18 anos. Esse fato transferiu muitos alunos com mais de 14 anos
para as turmas de EJA. Este procedimento tem ocasionado problemas na
organizacdo da EJA e com isso, exige-se que 0s gestores das escolas e dos
sistemas de ensino repensem as politicas publicas para essa modalidade de ensino.

A partir do exposto, Alcantara (2016, p. 94) observa que

o indice de repeténcia entre os educandos jovens que estdo no ensino
fundamental ainda € muito elevado na escola, caracterizando-se como um
dos grandes problemas que a escola vem enfrentando nos Ultimos anos. Os
alunos ficam repetidas vezes na mesma série e quando alcangam os 14, 15
anos sdo automaticamente matriculados na EJA. Eles séo vistos como
problema porque ndo se enquadram no modelo disciplinar e meritocratico
gue muitas escolas vém apregoando ao longo dos anos.

Observa-se, também, que a juvenilizacdo da EJA é um processo resultante da
desmotivacdo dos estudantes, do insucesso escolar durante a idade prépria, da
necessidade de trabalhar para ajudar a familia, da depressao, do bullying e de véarios
outros fatores que geram o abandono escolar. Partindo desse enfoque, Furtado
(2015, p. 114) afirma que “[...] a presenca dos jovens na EJA é resultado também
desse processo de escolarizacdo degradada, que perpetua a exclusédo escolar. Os
alunos tém acesso a escola, porém ndo a uma educacdo que promova suas
habilidades e apropriagdo do conhecimento cientifico”. Os jovens que abandonam a
escola fazem isso por diversos fatores de ordem social e econébmica, mas tambéem
por se sentirem excluidos dentro da propria realidade de ensino e aprendizagem na

escola. Dessa forma, Santos (2003, p. 74) afirma que
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Os jovens e adultos pouco escolarizados trazem consigo um sentimento de
inferioridade, marcas de fracasso escolar, como resultado de reprovagoes,
do ndo aprender. A ndo-aprendizagem, em muitos casos, decorreu de um
ato de violéncia, porque o aluno ndo atendeu as expectativas da escola.
Muitos foram excluidos da escola pela evasado (outro reflexo do poder da
escola, do poder social); outros a deixaram em razédo do trabalho infantil
precoce, na luta pela sobrevivéncia (também vitimas do poder econdmico).

Como consequéncia desse abandono, conforme os dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2020 20,2% dos jovens de 14 a 29
anos nao concluiu a Educacéo Basica. E ainda, o pais possui 11 milhdes de pessoas
analfabetas. J& os dados do Censo Escolar da Educacdo 2022 apontam que 1,04
milhdo de estudantes dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos estavam fora da
escola. E de 2019 para 2020, aproximadamente 230 mil alunos dos anos finais do
ensino fundamental e 160 mil do ensino médio migraram para a EJA. Assim, a EJA
registrou 2,7 milhdes de matriculas em 2022, em todo o pais, 0 que caracteriza o
processo de juvenilizacdo na modalidade.

Tal processo gera preocupacdo e um desafio para o sistema educacional
atual. Desse modo, se faz fundamental pensar na concepcédo ampliada de educacéo

de jovens e adultos e dos sujeitos que a compde,

Primeiramente, cabe abordar a concep¢édo ampliada de educacdo de jovens
e adultos, que entende educacdo publica e gratuita como direito universal
de aprender, de ampliar e partilhar conhecimentos e saberes acumulados
ao longo da vida, e ndo apenas de se escolarizar. Em outras palavras, 0s
educandos passam a maior parte de suas vidas na condicdo de aprendizes
e, portanto, muitas sé@o as situagdes de aprendizado que vivenciam em seus
percursos formativos. [...] A consciéncia do direito & educacdo e a
mobilizacdo em sua defesa crescem entre a populagdo jovem e adulta
excluida do e no sistema escolar e fazem com que suas demandas sejam
consideradas na conformacdo de projetos politico-pedagdgicos e de
politicas publicas a ela destinadas. Quem sdo esses sujeitos? Como se
expressam no mundo? Onde estdo no territorio brasileiro? O que fazem?
Como produzem a existéncia? Quais sdo seus desejos e expectativas? Que
projetos de vida manifestam? Como aprendem? Esses sujeitos participam
da elaboracdo das politicas publicas? Pensar sujeitos da EJA é trabalhar
para, com e na diversidade. A diversidade é constituida das diferengas que
distinguem os sujeitos uns dos outros — mulheres, homens, criancas,
adolescentes, jovens, adultos, idosos, pessoas com necessidades
especiais, indigenas, afro-descendentes, descendentes de portugueses e
de outros europeus, de asiaticos, de latino-americanos, entre outros
(BRASIL, 2009, p. 27-28).

Nesse contexto, a EJA, pela sua especificidade e diversidade, precisa de um
quadro docente preparado para atuar de forma que leve em consideracdo todos os

diferenciais desses sujeitos, que trabalhe para a permanéncia e o éxito do aluno por
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meio de metodologias e recursos pedagdgicos diferenciados. O profissional
necessita de formacéo especifica e também entender o perfil dos educandos, ou

seja, deve conhecer 0s seus alunos e suas necessidades. Assim, Moll afirma que,

Fazer-se professor de adultos implica disposicao para aproximacfes que
permanentemente transitam entre saberes constituidos e legitimados no
campo das ciéncias, das culturas e das artes e saberes vivenciais que
podem ser legitimados no reencontro com o espaco escolar. No equilibrio
entre os dois a escola possivel para adultos (Moll, 2004, p.17).

A partir dessa perspectiva, o professor tem o papel de mediador do ensino
aprendizagem, utilizando sua pratica pedagdgica para uma educacao critica e
reflexiva, que faca sentido para o sujeito da EJA. Dessa forma, a formacédo dos
jovens e adultos requer modelos educativos apropriados, que 0s coloquem em
contato com a realidade e ajude-os a transforma-la. Quando o docente leva em
consideracao o conhecimento que os estudantes trouxeram, eles podem patrticipar e
construir sua propria aprendizagem, pois o professor é apenas um mediador. E
nessa relacdo entre professor e aluno que ocorre 0 processo educativo, em que 0s
conhecimentos trazidos pelos alunos s&do organizados e tém importancia no
processo de aprendizagem. Assim, o discente se torna mais participativo e a sua
autoestima é fortalecida. A aprendizagem sera prazerosa e o tornara mais autbnomo
no seu processo de ensino e aprendizagem e também na participacdo junto a
sociedade. Como nos afirma Freire (1996, p. 58): “No fundo, o essencial nas
relacdes entre o educador e educando, entre autoridade e liberdades, entre pais,
maes, filhos e filhas é a reinvencdo do ser humano no aprendizado de sua
autonomia”.

E para a que haja uma educacédo de qualidade e que as dificuldades, tanto

dos jovens quanto dos adultos, possam ser vencidas, Dourado (2013) afirma que

A educacdo de qualidade visa a emancipacdo dos sujeitos sociais e néo
guarda em si mesma um conjunto de critérios que a delimite. E a partir da
concepcdo de mundo, sociedade e educacdo que a escola procura
desenvolver conhecimentos, habilidades e atitudes para encaminhar a
forma pela qual o individuo vai se relacionar com a sociedade, com a
natureza e consigo mesmo. A “educagdo de qualidade” é aquela que
contribui com a formacdo dos estudantes nos aspectos culturais,
antropolégicos, econdmicos e politicos, para o desempenho de seu papel de
cidaddo no mundo, tornando-se, assim, uma qualidade referenciada no
social. Nesse sentido, 0 ensino de qualidade esta intimamente ligado a
transformacéo da realidade (CONAE 2014, apud Dourado, 2013, p.9).
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A guisa de conclusio, conforme Santos, Pereira, Amorim (2018, p. 131)
“‘Esses jovens e adultos que estdo frequentando a escola ndo estdo fora de seu
tempo ou desconectados da realidade, eles fazem parte da realidade social, historica
e econdmica que lhes cabe e, isto posto, cabe entdo a escola fazer-se com sentido,

fazer-se relevante”. E ainda, Arroyo (2011, p. 21) assevera que

A visdo reducionista com que, por décadas, foram olhados os alunos da
EJA - trajetorias escolares truncadas, incompletas — precisara ser superada
diante do protagonismo social e cultural desses tempos de vida. As politicas
de educacdo terdo de se aproximar do novo equacionamento que se
pretende para as politicas da juventude. A finalidade nao podera ser suprir
caréncias de escolarizagdo, mas garantir direitos especificos de um tempo
de vida. Garantir direitos dos sujeitos que 0s vivenciam.

Dessa forma, € urgente a mudanca de visdo em relacdo aos jovens e adultos
oriundos da classe popular e frequentadores da EJA. Pode-se dizer que os
estudantes da EJA tém muito a contribuir, ampliando e ressignificando o seu
conhecimento, propiciando que a formacao integral dos sujeitos aconteca.

2.3 Histérico do Curso Técnico em Comércio-EJA/EPT (Proeja) no campus
Julio de Castilhos-RS

Conforme aponta o Projeto Pedagdgico do Curso (2020), a Unidade de
Ensino Descentralizada (UNED) de Julio de Castilhos, inaugurada em 29 de maio de
2008, foi implantada na Fase | da Expansdo da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, e iniciou suas atividades letivas em 2008. Mas,
a partir da Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008, foram criados os Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia e, por conseguinte, a UNED tornou-se
o Campus Julio de Castilhos do Instituto Federal Farroupilha (IFFAR).

A oferta de Cursos Técnicos EJA/EPT (PROEJA) no Instituto Federal
Farroupilha, campus Julio de Castilhos, justifica-se ao vincular o mundo do trabalho
a Educacgédo Basica fundamentada nos principios da formacéo integrada omnilateral
dos sujeitos da EJA, considerando-os em todas as dimensdes de formacédo da vida

(PPC, 2020, p. 9). Dessa forma, a formac¢ao omnilateral & entendida como sendo

Aquela que diz respeito a formacéo integral do ser humano, desenvolvido
em todas as suas potencialidades, por meio de um processo educacional
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gue considere a formacao cientifica, tecnolégica e humanistica, a politica e
a estética, com vistas a emancipacgdo das pessoas. Essas dimensfes séo o
trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura. O trabalho compreendido como
realizacdo humana inerente ao ser (sentido ontoldgico) e como pratica
econdmica (sentido histérico, associado ao modo de producéo); a ciéncia e
a tecnologia compreendidas como os conhecimentos produzidos pela
humanidade e que possibilitam o contraditério avanco das forcas produtivas;
e a cultura, que corresponde aos valores éticos, estéticos e politicos, sédo
orientadores das normas de conduta da sociedade (BRASIL, 2013, p. 34).

Assim, de acordo com o Projeto Pedagdgico de Curso (2020), no campus
Julio de Castilhos, a modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos teve seu inicio
em 2008, oferecendo o curso Técnico em Informatica. Na primeira etapa foram
efetivadas duas turmas, mas no final do ano apenas 50% dos alunos completaram a
série. No ano seguinte, em 2009, outro grupo de alunos ingressou no curso (35
pessoas), entretanto, foram constatadas dificuldades na efetivacdo do curso que
vinham desde a estrutura fisica até a abrangéncia dos componentes curriculares,
dessa forma, pensou-se em uma nova alternativa de curso que contemplasse as
expectativas dos novos alunos.

Nesse sentido, 0 campus realizou uma audiéncia publica na comunidade de
Julio de Castilhos e a area de servicos foi a mais solicitada pelos participantes.
Entéo, respeitando os anseios da comunidade, bem como, propondo a verticalizagao
das ofertas de curso é que foi apontado o curso Técnico em Comércio, que teve o
inicio de suas atividades em 2010.

Nessa perspectiva, “ao propor o curso de PROEJA na area do comércio quis
se modificar e fortalecer elementos da realidade” (PPC, 2020, p.10). Além disso,
buscou-se “contribuir para uma sodlida formacao integrada, compreendendo uma
formacgao geral e conhecimentos especificos das praticas profissionais”, permitindo
‘uma compreensdo da cultura e do significado das relagbes comerciais no mundo
globalizado.” Desse modo, “pretendeu-se possibilitar ferramentas para que homens
e mulheres elevassem seu nivel de compreensao sobre a natureza e a sociedade e,
particularmente sobre o mundo do trabalho como dimensédo fundamental de sua
existéncia” (idem, p. 10).

Assim, o objetivo do curso é

Proporcionar aos jovens e adultos a oportunidade de concluirem o Ensino
Médio integrado a uma formacao profissional, permitindo que construam
seus proprios caminhos de inser¢cdo profissional assumindo uma acao
socioambiental e de responsabilidade na busca da qualificagéo e o exercicio
da cidadania transformadora (PPC, 2020, p. 11).



45

Inicialmente, o Curso apresentou um “Projeto Pedagogico voltado a Economia
Solidaria, com disciplinas e Eixos Tematicos semestrais. O Projeto Integrador
orientava o trabalho e estava ligado ao eixo tematico de cada semestre”. Entretanto,
em 2012, “a estrutura curricular passou a ser anual e mantiveram-se os Eixos
Teméticos semestrais que orientavam os Projetos Integradores”. E a partir de 2014,
foram realizadas novas alteragdes e assim, “0 Eixo Tematico passou a ser anual’,
além disso, “as disciplinas sofreram modificagbes no ementario e nomenclatura e
consolidou-se o Bazar do Curso Técnico em Comércio como Projeto Integrador”
(PPC, 2020, p. 10).

A partir de reunides semanais, os docentes do curso iniciaram um didlogo
acerca da tematica para o projeto integrador, que se estendeu até a sala de aula, e
assim, teve inicio o entendimento do significado do termo Economia Solidaria, ou
seja, seu histdrico, perspectivas e estado da arte na atualidade. Para a construcao
do primeiro empreendimento na referida linha de acdo, houve distintos momentos,
desde a construcdo coletiva do tema, até a discussdo sobre habilidades do grupo de
alunos, culminando em um levantamento sobre as possibilidades de um primeiro
empreendimento-laboratério dos educandos. Dentre as muitas alternativas
levantadas, o grupo decidiu pela fabricacdo de sabdes com 6leo usado, proveniente
do refeitorio local, como atividade inicial para os ensaios empreendedores do grupo.

Para promover outras formas de aprender, além de proporcionar aos alunos
novas experiéncias, em 2011, aconteceu a primeira viagem de estudos, organizada
pelos professores de Espanhol e Geografia e participaram os alunos do Técnico em
Comeércio, Técnico em Secretariado, Técnico em Informatica e alguns professores. A
viagem tinha por objetivo conhecer a Fronteira da Paz que abrange as cidades de
Rivera (Uruguai) e Santana do Livramento (Brasil), e propiciou o contato direto dos
estudantes com os nativos da lingua castelhana, puderam conhecer as Instituicdes
Pulblicas, a arquitetura, conhecer o comeércio, a moeda e fazer o cambio, além de
provar a gastronomia local. A partir dai, realizou-se uma viagem a cada ano.

Também em 2011, promoveu-se “Atividades de Integracao e Reflexdo” como
palestras, atividades de integracdo desportiva e recreativa, mostra de trabalhos,
disciplina eletiva, participacdo na Semana do Técnico em Secretariado, participacéo
na 72 Feira de Economia Solidaria do Mercado Comum do Sul (MERCOSUL) e 182
Feira do Cooperativismo, participagcdo no Encontro Estadual de Estudantes

PROEJA, pois 0 aluno precisa sentir-se participe da instituicdo e perceber que as
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atividades sao pensadas para que se sintam valorizados e acolhidos.

A partir de 2012, as disciplinas passaram a ser anuais e houve o ingresso de
duas turmas de primeiro ano. O projeto integrador do primeiro ano versava sobre “O
Mundo do Trabalho e Sustentabilidade” e pretendia reconstruir a historia das coisas
e mostrar um destino final para os produtos apdés o seu consumo. O projeto do
segundo ano versava sobre “A ética e as Relagbes Comerciais”. E do terceiro ano
versava sobre “Empreendedorismo”, sendo que ao final do projeto pretendia-se
formar a Associacao dos Alunos. Desde 2012 também é promovida a Semana do
Eixo Gestdo e Negdcios em que participam os alunos do Técnico em Comércio e
PROEJA FIC.

Em 2013, também aconteceu um curso de aperfeicoamento em PROEJA, de
agosto a novembro, totalizando 120 horas de formacdo. Desse modo, constituiu-se
um grupo coeso que entendia a importancia da educacao de jovens e adultos e da
integracdo entre educacgéo béasica e educacao profissional.

O Curso Técnico em Comércio/PROEJA, em parceria com o Curso Assistente
em OperacBes Administrativas - PROEJA FIC, realizou, de 2013 até 2019, uma
atividade denominada “Bazar”. Foi uma atividade de Pratica Profissional
Integrada/PPI que visava garantir a pratica profissional nos cursos técnicos do
Instituto Federal Farroupilha - Campus Julio de Castilhos, orientada pelas diretrizes
institucionais e demais legislacdes. Essa PPl visava agregar conhecimentos por
meio da integracdo entre as disciplinas do curso, resgatando conhecimentos e
habilidades adquiridos na formacdo bésica. Ela tinha por objetivo aprofundar o
entendimento do perfil do egresso e areas de atuacdo dos cursos, buscando
aproximar a formacao dos estudantes com o mundo do trabalho.

O Bazar pretendia articular horizontalmente os conhecimentos, oportunizando
um espaco de discussao e entrelacamento entre as disciplinas e os saberes da
trajetéria de vida dos educandos, além de promover a interagdo com a comunidade,
proporcionando a oportunidade de comércio e entretenimento. Também tinha como
finalidade aliar a teoria com a pratica, para oportunizar aos alunos condi¢cdes de
geracdo de renda na perspectiva da economia solidaria, utilizando materiais
reciclaveis e reutilizaveis. Esse trabalho evidenciou uma tentativa de desenvolver um

curriculo integrado e que para Alonso e Sousa (2013, p. 54) implica uma postura
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complexa e abrangente, na medida que n&o considera apenas o
conhecimento normalmente associado as disciplinas escolares, que tem
sido influenciado pelo que se designa como conhecimento académico.
Admite a possibilidade de mobilizacdo de todos os tipos de conhecimento
gue possam contribuir para que o aluno compreenda melhor o mundo a sua
volta e se compreenda melhor a si préprio, enquanto individuo e cidadao.

Em comemoragao aos 10 anos da oferta do PROEJA no Brasil, houve uma
comemoracao em rede nacional. Dessa forma, promoveu-se no dia 31 de agosto de
2017 o Encontro de Alunos e Ex-Alunos do PROEJA e PROEJA FIC do campus
Julio de Castilhos, em que foi possivel confraternizar e também ouvir o depoimento
de alguns egressos do curso.

Em relacdo a Educacédo de Jovens e Adultos como modalidade de ensino
obrigatoria, o IFFar tendo em vista a garantia da continuidade da oferta, alterou a
nomenclatura de Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com a
Educacéo Bésica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA), para
EJA integrada a Educacdo Profissional e Tecnologica — EJA/EPT(PROEJA),
efetivando-a como politica institucional e preparada para abarcar a elevacdo da
escolaridade com profissionalizagao (PDI, 2019, p. 52).

Em 2019, houve a reformulacdo do PPC, sendo o coordenador o responséavel
por sua elaboracdo, porém essa foi uma construcdo coletiva, assim alunos,
professores e setor pedagogico fizeram parte dessa construcdo. As alteracbes
versaram sobre o nome de disciplinas, carga horéria, integracdo de algumas
disciplinas, ano de oferta, alteracdo das ementas e contelidos especiais obrigatorios.

Segundo o PPC (2020, p. 25), “a concepgao do curriculo do Curso Técnico
em Comeércio Integrado EJA/EPT (PROEJA) tem como premissa a articulacéo entre
a formagédo académica e o mundo do trabalho”. Atualmente, o curriculo do Curso
esta organizado a partir de 03 (trés) nucleos de formacédo: Nucleo Béasico, Nucleo
Politécnico e Nucleo Tecnoldgico, os quais sdo perpassados pelo Projeto Integrador
gue constitui a Pratica Profissional. A carga horaria total € de 2400 horas relégio,
composta pelas cargas horarias dos componentes curriculares divididos em nucleos
que sado: 1200 horas aula para o Nucleo basico, 400 horas aula para o Nucleo
Politécnico € 800 horas aula para o Nucleo Tecnolégico, além disso, ocorre em 5
(cinco) dias semanais presenciais, com 4 (quatro) periodos diarios (PPC, 2020).

Ainda, conforme o PPC (2020, p. 26), para além da organizacdo dos nucleos,

o Curso “fundamenta-se na delimitacdo de tempos e espacos de ensinar e aprender,
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em que a diversidade apresentada pelos estudantes exige um curriculo flexivel com
metodologias adequadas a realidade, porém, com a garantia de qualidade
pedagogica que assegure a articulacdo entre os saberes da vida e o0s
conhecimentos cientificos académicos”.

A proposta metodoldgica inclui o percentual de atividades ndo presenciais
(cerca de 17%) e a organizacdo do Projeto Integrador acontece “a partir dos
conhecimentos das disciplinas e tematicas que norteiam a integracdo entre 0s
Nucleos e os componentes curriculares conforme a matriz, ementas e o perfil de
egresso”, além disso, é desenvolvido por todas as disciplinas de forma integrada
(PPC, p. 26).

Com relagao aos conteudos estruturantes, “sdo os mesmos do ensino regular
do nivel Médio, porém, com encaminhamento metodolégico diferenciado,
considerando as especificidades dos estudantes da EJA”, ou seja, “0 tempo
curricular, ainda que diferente do estabelecido para o ensino regular, contempla o
mesmo conteudo.” Tal fato ocorre, pois “o publico adulto possui conhecimentos
adquiridos e construidos em outras instancias sociais, uma vez que a escola ndo é o
Unico espaco de producédo e socializagao de saberes”. Dessa maneira, “é possivel
tratar do mesmo conteudo de formas e em tempos diferenciados, tendo em vista as
experiéncias e trajetorias de vida dos estudantes” (PPC, 2020, p. 27).

No ano de 2020, iniciamos o ano letivo normalmente, com muitos planos em
mente, porém apds um més de aulas, paramos devido a Covid-19. Apos pararmos e
retornarmos com o modelo remoto, muitas incertezas e preocupagdes pairavam
sobre todos. Haja vista o cenario pandémico, organizamos as disciplinas em
modulos, sendo realizadas adaptacdes pedagogicas para a
execucao/desenvolvimento dos conteudos. A partir de entdo, passamos a ter
momentos sincronos e assincronos e o docente se viu exigido a dar conta das
demandas e necessitou promover a aprendizagem da melhor forma possivel,
lancando méo de praticas diferenciadas para conseguir a atencdo e participacdo do
educando. Ainda, o projeto integrador e as viagens deixaram de ser realizadas,
devido ao distanciamento e as atividades remotas.

Ao retornarmos ao ensino presencial em 2022, retomamos gradativamente as
atividades que eram desenvolvidas antes da pandemia. Os professores levantaram
as necessidades dos discentes e foi realizada a retomada de conteddos néo

assimilados durante o ensino remoto.
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Felizmente, o numero de matriculas no ano de 2022 foi melhor do que o
esperado, pois apds dois anos de ensino remoto, imaginava-se que 0s alunos néo

retornariam.

2.4 A Pandemia e o Ensino Remoto Emergencial

De acordo com Organizacdo Mundial de Saude (2020, on-line), a Pandemia
de Covid-19 iniciou-se na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na Republica
Popular da China, pois em 31 de dezembro de 2019 a OMS foi alertada sobre varios
casos de pneumonia naquela cidade. Uma semana depois, as autoridades chinesas
declararam que haviam identificado um novo tipo de coronavirus, que recebeu o
nome de SARS-CoV-2, sendo o responsavel por causar a doenca infecciosa Covid-
19. SARS ¢ a abreviacao de Severe Acute Respiratory Syndrome, ou seja, Sindrome
Respiratéria Aguda Grave e CoV é a abreviatura de coronavirus, e ainda, o niumero
2 foi acrescido por ja existir outra SARS-CoV anterior.

Em 30 de janeiro de 2020, a OMS declarou que o surto do novo coronavirus
constituia uma Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional e ja em
11 de margo de 2020, a Covid-19 foi caracterizada como uma pandemia, sendo que
o termo “pandemia” se refere a distribuicdo geografica de uma doenga e ndo a sua
gravidade, pois a doenca ja estava espalhada em varios paises e regides do mundo
(OMS, 2020, on-line).

Como medida para a reducédo da circulagédo do virus, a OMS recomendou o
distanciamento social, o lockdown (ou confinamento) e também a instituicdo do uso
de mascaras pela populacdo. Consequentemente, houve o fechamento de muitos
estabelecimentos comerciais e de negdcios, instituicdes financeiras e instituicdes de
ensino para evitar o contagio, mesmo assim, mais de 760 milhdes de casos e 6,9
milhdes de mortes foram registados em todo o mundo desde dezembro de 2019
(idem, ibidem).

De fato, o lockdown decretado em sedes metropolitanas e cidades médias,
como decorréncia do alto contagio, da gravidade dos casos e das restricées
do sistema médico-hospitalar, resultou em altas taxas de desemprego,
sobretudo para a populacdo com qualificacdo profissional e escolaridade
mais baixas. Para o grupo de trabalhadores manuais, o trabalho remoto ndo
se colocou como possibilidade, e o fechamento do comércio e dos servigos

representou a perda da atividade econdmica e 0 aumento da vulnerabilidade
e da pobreza (Bégus; Magalhaes, p. 3).


https://www.paho.org/pt/news/30-1-2020-who-declares-public-health-emergency-novel-coronavirus
https://www.paho.org/pt/index.php?option=com_content&view=article&id=6120:oms-afirma-que-covid-19-e-agora-caracterizada-como-pandemia&Itemid=812
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A pandemia de Covid-19 suscitou impactos em diversas esferas da
sociedade, repercutindo na vida cotidiana e na saude mental das pessoas, na
educacado, na economia e na politica dos paises. Senhoras (2020, p. 132) apontou
para os efeitos criticos da pandemia da Covid-19 sobre a educacao, pois 0 processo
de ensino aprendizagem foi comprometido e houve o aumento da evaséo escolar,
‘os quais demandaram acdes estratégicas de curtissimo prazo para a eventual
continuidade dos estudos, bem como o esfor¢co de um planejamento de resolucéo de
problemas para a normalizagéo dos ciclos escolares no médio prazo”.

Conforme os dados da UNESCO (2020, on-line), o fechamento presencial das
instituicbes educacionais atingiu 1,7 bilhdo de estudantes (90% de todos os
estudantes no mundo), de diferentes niveis e faixas etarias em até 193 paises,
sendo que os jovens mais vulneraveis foram os mais atingidos. Ademais, Sanz,
Sainz e Capilla (2020, p. 16) afirmam que “é preciso reconhecer que 0s estudantes
de familias menos abastadas tém menor probabilidade de obter apoio académico
dos seus pais.”, além disso, “nem todas as familias ttm bom acesso a Internet e
alguns computadores podem estar obsoletos”.

A partir da propagacgéo do virus e numero de casos no Brasil, o Ministério da
Saude declarou Emergéncia em Saude Publica de Importancia Nacional, por meio
da Portaria n° 188, de 3 de fevereiro de 2020. Assim, o Ministério da Educacéo se
manifestou no dia 17 de marco de 2020, por meio da Portaria n°® 343, sobre a
substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durasse a
situacao de pandemia da Covid-19.

Em 20 de marco de 2020, o Congresso Nacional aprovou o Decreto
Legislativo n® 6 que reconheceu o estado de calamidade publica e em 1° de abril de
2020, o Governo Federal editou a Medida Provisoria n® 934 que estabeleceu normas
excepcionais para o ano letivo da Educacdo Bésica e do Ensino Superior. E,
finalmente, em 3 de abril de 2020, o MEC publicou a Portaria n® 376 que dispunha
sobre as aulas nos cursos de educacao profissional técnica de nivel médio enquanto
durasse a situacdo de pandemia da Covid-19. A Portaria autorizou a suspenséo das
aulas presenciais ou substituicdo por atividades nao presenciais por até 60 dias nas
instituigdes integrantes do sistema federal de ensino quanto aos cursos de educagao
profissional técnica de nivel médio em andamento.

Com a publicacdo da Portaria MEC n° 544/2020 e do Parecer CNE/CP n°

05/2020, que orientaram a manutencao do calendario académico e das atividades de
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ensino de forma remota até 31 de dezembro, visando evitar a contaminacdo e a
propagacdo do virus, as instituicbes de ensino migraram para o ambiente digital,
assim, termos como ensino remoto, educacdo a distancia, ensino virtual, aulas
sincronas e assincronas passaram a ter maior destaque.

E como se tratava de um cenario novo para todos, foi necessario diferenciar
0s conceitos de ensino remoto e educacéo a distancia, pois ndo eram sinbnimos e
os curriculos da instituicdo ndo foram pensados para o trabalho a distancia. Desse
modo, os docentes tiveram que assumir o processo de planejamento, criacéo,
adaptacao dos planos de ensino, o desenvolvimento de cada aula e a aplicagéo de
estratégias pedagodgicas on-line. Assim, de acordo com Bacich (2018, p. 249)
"Tornar o professor proficiente no uso das tecnologias digitais de forma integrada ao
curriculo é importante para uma modificacdo de abordagem que se traduza em
melhores resultados na aprendizagem dos alunos”.

Para Behar (2020, on-line), “o termo ‘remoto’ significa distante no espaco e se
refere a um distanciamento geografico.” Ou seja, é remoto porque os professores e
alunos foram impedidos de frequentarem instituicbes de ensino para evitar a
disseminacdo do virus e € emergencial porque do dia para noite o planejamento
pedagdgico foi revisto.

E ainda, Hodges et al. (2020, p. 11), definiu o Ensino Remoto Emergencial
como sendo “uma mudanga temporaria de ensino instrucional para um modo
alternativo de ensino devido a existéncia de crise circunstancial.”, além disso,
“Envolve o uso de solugdes de ensino totalmente remotas para instruir ou educar
qgue, de outra maneira, seriam ministradas presencialmente ou como cursos mistos
ou hibridos e que retornardo ao formato presencial tdo logo a crise ou emergéncia
reduzir seu impacto.”

JA a Educacdo a Distancia (EaD), diferencia-se do ensino remoto
emergencial, pois € uma modalidade educacional que tem um planejamento de
acordo com as diretrizes educacionais dessa modalidade de ensino, e que, conforme

o Decreto n°® 9.057, de 25 de maio de 2017, conceitua-se como

[...] modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informacdo e comunicacdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagcdo compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da
educacédo que estejam em lugares e tempos diversos (Brasil, 2017, on-line).
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As diferencas entre a educacdo a distancia e o ensino remoto também
ficaram evidenciadas nas Diretrizes Pedagdgicas para o Ensino Remoto no IFFar
(2020, p. 4), pois 0 ensino remoto ndo era sinbnimo de educacgéo a distancia, nem
era a transposicdo do ensino presencial para plataformas digitais, tampouco, se
resumia as atividades ndo presenciais. Sob esse prisma, o ensino remoto
conceituou-se como “uma solugao temporaria, com vistas a dar continuidade aos
processos de ensino e aprendizagem no contexto de isolamento social que estamos
vivendo e, portanto, nao configura uma nova modalidade de ensino” (idem, ibidem,

p. 4). Além disso, definiu-se como

uma prética de ensino em que o0s sujeitos (professor e estudante) se
encontram em espacos distintos (suas casas) e a interacdo entre eles
ocorre por meio de tecnologias da informagdo e comunica¢do, de forma
sincrona ou assincrona, a partir de diferentes metodologias de
ensino/aprendizagem e contando com diferentes suportes para 0 acesso
aos conteudos/conhecimentos que sdo objetos desse processo formativo
(Diretrizes Pedagodgicas para o Ensino Remoto no IFFar, p. 5).

Nessa perspectiva, as atividades presenciais no IFFar foram substituidas pelo
ensino remoto a partir do dia 17 de marco de 2020. Inicialmente, fez-se a
transposicdo do ensino presencial para outro espaco geografico, utilizando-se dos
meios digitais, ou seja, as aulas ocorriam em um tempo sincrono e seguiam a
mesma organizacao do presencial, utilizando um ambiente virtual. A partir de entéo,
houve a criacdo do Comité Institucional Emergencial (CIE) que realizou um processo
de avaliacdo e acompanhamento das atividades. Diante de pesquisas realizadas
pelo CIE, verificou-se que essa nova forma de oferta do ensino nédo estava sendo

eficiente, por diversos motivos, entre os quais se destacam:

- riscos da conectividade: falta de internet, de pacote de dados e de
aparelhos que comportem e mantenham a qualidade de conex&o;

- falta de fluéncia no uso de sistemas e de ferramentas de interacdo e de
interatividade;

- falta de controle sobre o acesso qualitativo aos contelidos;

- falta de planejamento e formacéo dos docentes para o desenvolvimento do
ensino remoto;

- ndo engajamento de todos os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem;

- insercao na rotina familiar;

- desmotivacéo diante do desconhecido e apreenséo diante das incertezas
(Diretrizes Pedagdgicas para o Ensino Remoto no IFFar, 2020, p. 3).
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No entanto, o calendario académico foi suspenso no dia 14 de maio de 2020,

devido ao agravamento da pandemia. Durante esse periodo houve a reorganizagao

das disciplinas e dos conteados programados para serem desenvolvidos

remotamente até o final do primeiro semestre.

Em um primeiro momento, foram definidas as Diretrizes Pedagodgicas Gerais

para o desenvolvimento do ensino remoto no IFFar e pensados alguns principios e

objetivos que balizariam o ensino remoto planejado, apresentados no Quadro 2.

Quadro 2 — Principios e Objetivos do Ensino Remoto Planejado

Principios do Ensino Remoto Planejado

Objetivos do Ensino Remoto
Planejado

- Empatia - cuidado primeiro com as pessoas, suas vidas e
salde;

- Todos os estudantes importam;

- Fazer o possivel, diante das condi¢c6es que temos;

- O fazer pedagégico deve partir do simples ao complexo,
avancando o nivel formativo conforme suas possibilidades;

- Foco na aprendizagem;

- A aula no formato que conhecemos nao sera possivel, ha
gque se pensar em novas possibilidades;

- Agir com criatividade, ressignificando as dificuldades
encontradas em potencialidades para a criagdo do novo;

- Sair de uma cultura de ensinamento para a aprendizagem
ativa e personalizada,;

- Aceitar as incertezas, agir com equidade, respeitando a
igualdade de direitos e a individualidade de cada um;

- Somos todos aprendentes, todos fazemos parte da turma
de 2020;

- Essa é uma oportunidade de mudar a educacéo, atualiza-
la frente as demandas do século vigente;

- Moderacéo das expectativas: precisamos ter consciéncia
dos nossos limites nesse momento, oferecendo apenas o
que temos condi¢cdes e tomando do estudante apenas o
necessario, nem mais nem menos. A situagdo de
isolamento ja esta exigindo mais do que o habitual.

- Manter o vinculo do estudante com
a instituicao;

- Sensibilizar o estudante a se manter
ativo em seus estudos;

- Estimular a aprendizagem;

- Incentivar a capacidade de agir de
forma autbnoma,;

- Promover a autodisciplina,
desenvolvendo nos alunos um
compromisso com a prépria
aprendizagem (aprender a aprender);
- Proporcionar a  construcao,
elaboracdo e reelaboracdo dos
conhecimentos de maneira
colaborativa e coletiva.

Fonte: Diretrizes Pedagdgicas para o Ensino Remoto no IFFar (2020, p. 6)

Nesse horizonte, a necessidade de pdr em préatica o ensino remoto exigiu

planejamento da instituicdo, adequacdo da sala de aula ao contexto remoto,
planejamento pedagdgico e adaptacdo dos alunos ao novo modelo de educacéo.
Para este planejamento e elaboragdo de novo Plano de Trabalho, o Comité
Assessor de Ensino (CAEN) tracou algumas orientagdes, conforme Parecer
IFFar/CAEN n° 04/2020.
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[...] sugere-se analisar os contetdos que ainda precisam ser abordados,
respondendo a pergunta: “Quais aprendizagens (contetdos, habilidades)
sdo as mais importantes neste momento?” - Apés essa definicdo: » ordenar
os conteudos a serem abordados e destacar trés ou quatro itens essenciais
por conteudo; * pensar e destacar perguntas que deverao ser respondidas e
compreendidas acerca do conteudo selecionado; ¢ criar um glossario de
palavras importantes que precisam, minimamente, ser aprendidas,
memorizadas e aplicadas; * a partir disso, pensar em atividades mais
adequadas para responder as perguntas elencadas. (Parecer IFFar/CAEN
n. 04/2020, p. 04)

Dessa forma, o esquema apresentado na figura 1 demonstra que o ensino

remoto precisava levar em consideracao o publico alvo a que se destinava, devia-se

planejar o ensino tendo em vista objetivos bem delineados e utilizar-se de

ferramentas e recursos condizentes com a realidade do estudante, além de pensar

em como avaliar esse discente.

Figura 1 — Pensando o ensino remoto

Pensando o Ensino Remoto...

Quem sao meus alunos?
Quais as dificuldades que eles possuem?
Eles tém acesso a internet?

Quais ferramentas e recursos podem ser

Qual postura docente € necessario ter?
Quais objetivos do curso/disciplina?
Os contetdos estéo de acordo com os

objetivos?

utilizados?

As ferramentas e recursos estdo de Qual tipo de avaliagéo sera utilizada?
acordo com as restrigdes tecnologicas Quais instrumentos serdo utilizados para
dos alunos? avaliar?

Quais instrumentos de comunicagéo

serdo utilizados?

Fonte: Protocolo IFFar — A transposi¢éo das acdes do ensino remoto para o presencial (2021)

Também foi

um momento para a formagdo dos docentes, técnicos

administrativos e discentes de todas as unidades do IFFar por meio do Programa

“IFFar FormAcao: conectando Saberes e Praticas”, que, de acordo com as Diretrizes

do Ensino Remoto (2020, p. 15), “objetivava o aprofundamento teorico, o

aprimoramento metodolégico e a fundamentacdo da pratica pedagdgica na
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Educacao Profissional e Tecnoldgica.” O retorno as atividades remotas ocorreu no
dia 03 de agosto e perdurou até fevereiro de 2022.

A pandemia evidenciou a necessidade do letramento digital* por parte dos
alunos, mas também a necessidade de formacdo para as novas tecnologias por

parte dos professores. Desse modo, Pizzol; Pinheiro (2021, p. 2) afirmam que

Tratar da formacao continuada na era tecnoldgica torna-se um assunto
obrigatério, uma vez que as tecnologias estdo presentes no entorno do
ambiente escolar e, assim, educar os educadores para o0 uso e mediacao da
pratica educativa com auxilio das tecnologias digitais contribui para a
reflexdo sobre as novas maneiras de realizar a acdo pedagogica. E
necessario que as Tecnologias Digitais de Comunicacdo e Informacéo
devem ser utilizadas nos cursos de formacdo continuada, pois, torna-se
invidvel buscar uma formacé&o para atender as demandas sociais sem inclui-
las, considerando que o acesso as tecnologias ja fazem parte do cotidiano
de muitos sujeitos.

Nesse cenario, cada vez mais o profissional de ensino se viu exigido a dar
conta das demandas e necessitou promover a aprendizagem da melhor forma
possivel. Para isso, lancou méo de praticas inovadoras para conseguir a atencao e

participacdo do educando. Segundo Moreira; Henriques e Barros (2020, p. 352),

[...] a suspenséo das atividades letivas presenciais por todo o mundo gerou
a obrigatoriedade dos professores e estudantes migrarem para a realidade
on-line, transferindo e transpondo metodologias e praticas pedagdgicas
tipicas dos territérios fisicos de aprendizagem, naquilo que tem sido
designado por ensino remoto de emergéncia.

Assim, a escolha tecnolégica passou a ser essencial e como suportes
tecnoldgicos, para o desenvolvimento das atividades, foram utilizadas ferramentas
educacionais, sendo uma delas o Google Meet, que é vinculado as contas
institucionais de e-mails. Dessa forma, o ensino remoto na instituicdo foi colocado
em pratica através de aulas sincronas pelo Google Meet e o material foi
disponibilizado pelo sistema institucional SIGAA, além de ser enviado por e-mail,
disponibilizado nos grupos das turmas e também impresso para aqueles que o
solicitassem. Além disso, as aulas ficavam gravadas e eram disponibilizadas aos
alunos que nao pudessem se fazer presentes nos momentos sincronos.

Em um primeiro momento, os educandos apresentaram dificuldades iniciais

! “Letramento digital diz respeito as praticas sociais de leitura e produgdo de textos em ambientes
digitais, isto é, ao uso de textos em ambientes propiciados pelo computador ou por dispositivos
moveis, tais como celulares e tablets, em plataformas como e-mails, redes sociais na web, entre
outras” (Coscarelli & Ribeiro, 2005).
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de acesso, no que se referia a falta de computadores e limitagdo de dados de
internet, além das dificuldades de manuseio dos equipamentos eletrdnicos e
familiaridade com os recursos digitais e sistema institucional. Em relacdo aos
estudantes da EJA, houve uma grande preocupacdo, devido a especificidade dessa
modalidade, pois os estudantes ndo estavam familiarizados com o0s recursos
informaticos e sentiam a necessidade do contato presencial e interacdo com
professores e colegas. Para Novoa (2020), a pandemia acentuou a desigualdade
social e, por isso, os educadores precisaram agir para manter as atividades
educativas e pedagodgicas fora da sala de aula.

E analisando as informacdes do Relatorio do Censo Escolar 2021, com
relacdo ao ensino remoto durante a pandemia de Covid 19, percebeu-se que as
escolas da rede federal foram as que mais ofereceram apoio de comunicacéo e

tecnologia aos seus alunos.

O acesso gratuito ou subsidiado a internet em domicilio foi oferecido por
82,5% das escolas na rede federal, por 21,2% na rede estadual e por
apenas 2,0% na rede municipal. Quando observada a disponibilizacédo de
equipamentos para uso do aluno (computador, notebook, smartphones,
etc.), os percentuais foram de 80,9% na rede federal, 22,6% na rede
estadual e 4,3% na rede municipal de ensino. Os percentuais relativamente
baixos nas escolas da rede privada possivelmente estdo relacionados a
menor demanda (INEP, 2022, on-line).

Também, de acordo com o mesmo relatério, mais de 70% das escolas

adotaram as aulas sincronas para desenvolver as atividades com os alunos.

Mais de 70% das escolas das redes federal, estadual e privada adotaram a
transmissdo de aulas sincronas (aulas ao vivo por internet, televisdo ou
radio) como ferramenta para o desenvolvimento das atividades de ensino-
aprendizagem com os alunos. Na rede municipal, apenas 31,9% das
escolas adotaram essa estratégia e 50,5% adotaram a disponibilizacdo de
aulas previamente gravadas para os alunos, o que pode refletir a caréncia
de infraestrutura de internet nas escolas municipais, assim como a
dificuldade de acesso a internet pelos alunos4 (INEP, 2022, on-line).

Desse modo, o apoio dado pela rede federal foi essencial para que os
estudantes ndo perdessem o0 ano letivo e conseguissem enfrentar as dificuldades

decorrentes do novo método.
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2.5 Programa Permanéncia e Exito no Instituto Federal Farroupilha

De forma geral, a problemética da evasdo sempre foi uma constante na
educacdo e gera uma preocupa¢do no cendrio das politicas publicas educacionais,
por conseguinte, sempre se buscou formas de promover a permanéncia e éxito dos
estudantes.

A evasdo na educacéo profissional técnica de nivel médio na Rede Federal
de Educacéo Profissional e Tecnol6gica é uma problematica que precisa ser
focada nas politicas educacionais e nas acfes educativas no interior da
instituicdo escolar, pelos investimentos que sdo dispensados para essa
oferta, pois o seu papel social esté ligado a inclusdo social/educacional dos

estudantes que ali estdo matriculados na maioria das vezes oriundos das
camadas populares (Ferreira, 2017, p. 5).

De acordo com Silveira (2017), os altos indices de evasdo geraram uma
auditoria pelo Tribunal de Contas da Unidao (TCU) no ano de 2013, recomendando a
Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica que medidas fossem tomadas
para reduzir tais indices, pois houve um alto investimento financeiro na expanséao da
Rede Federal.

A sequir, a tabela 1 apresenta dados sobre retencao, evaséo e conclusao nos
anos 2013 e 2014 no IFFar, extraidos do Sistema Nacional de Informacbes da
Educacao Profissional e Tecnoldgica (SISTEC) sobre a permanéncia e o éxito, o que

demonstrou a necessidade de acGes para combater a evaséo e a retencao.

Tabela 1 — Taxa de Concluséo, Retencéo e Evasado no IF Farroupilha

Indicador Instituicéo Unidades Unidades em
consolidadas consolidagao
2013 2014 2013 2014 2013 2014
1. Taxa de Retengéo 33,57 34,78 33,24 36,35 34,38 31,87
2. Taxa de Concluséo 14,25 12,74 12,93 12,61 17,53 12,99
3. Taxa de Evaséo 17,92 11,83 20,84 11,82 10,69 11,85

Fonte: Diagnéstico Quantitativo e Qualitativo das Taxas de Evaséo, Retencao e Concluséo (2016, p.
129)

Inicialmente, criou-se um grupo de trabalho, instituido pela Portaria
SETEC/MEC n° 39/2013, com o objetivo de elaborar relatérios sobre os indices de

evasao, retencao e conclusdo dos cursos ofertados na Rede Federal. O Documento
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Orientador elaborado pelo grupo de trabalho serviu para que fosse criado um Plano
Estratégico de Intervencdo e Monitoramento para Superacao da Evaséo e Retencéo,
portanto, estabeleceu-se “que as metas e as agdes decorrentes do plano fossem
alinhadas ao Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), e os resultados
alcancados, publicados no relatério anual de gestdo de cada IF” (Rodrigues, 2023, p.
25). Assim, determinou-se a formulagéo de Nota informativa para as Instituicbes da

Rede Federal, contendo

as orientacdes para a elaboracdo dos Planos Estratégicos Institucionais
para a Permanéncia e o Exito dos Estudantes, que contemplem o
diagndstico das causas de evasdo e retencdo e a implementacdo de
politicas e ac¢Bes administrativas e pedagdgicas de modo a ampliar as
possibilidades de permanéncia e éxito dos estudantes no processo
educativo nas instituicdes da Rede Federal, respeitadas as especificidades
de cada regido e territério de atuacdo (Nota informativa n.138
2015/DPE/SETEC/MEC).

Nesse ambito, a Portaria n°® 23, de 10 de julho de 2015 — MEC/SETEC,
instituiu e regulamentou a comissao permanente de acompanhamento das acdes de
permanéncia e éxito dos estudantes da Rede Federal de Ensino, com a incumbéncia
de “Orientar as Instituicdbes da Rede Federal na elaboracdo e aperfeicoamento dos
Planos Estratégicos para a Permanéncia e Exito dos Estudantes da Rede Federal’,
além disso, de “Receber, analisar e propor melhorias aos Planos Estratégicos para a
Permanéncia e o Exito dos Estudantes”, também de “Monitorar e acompanhar a
execucgao dos Planos Estratégicos nas Instituicdes da Rede Federal”, e por fim, de
“Propor mecanismos de divulgagao das agdes institucionais e dos seus resultados”
(Portaria n® 23/2015, on-line).

No entanto, Oliveira (2021, p. 49-50) menciona que

a expressao “permanéncia e éxito”, como ideia ou conceito, ja constava na
LDB em diferentes momentos, como nos principios e fins da educacao
nacional, no Art 3° (I - igualdade de condicGes para 0 acesso e a
permanéncia na escola, quando tratou do direito a educacdo e do dever de
educar) e no Art 4° (VII - oferta de educacgéo escolar regular para jovens e
adultos, com caracteristcas e modalidades adequadas as suas
necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem
trabalhadores as condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola)”.

Desse modo, partindo do entendimento do que significavam o0s termos
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“Permanéncia e Exito” e das orientacdes propostas, foi criado o Programa
Permanéncia e Exito no IFFar, através da Resolu¢cdo do CONSUP n° 178, de 28 de

novembro de 2014. Assim, a Permanéncia

Engloba a participacdo dos alunos em atividades extra classe; os acessos
dos estudantes aos auxilios da Assisténcia Estudantil; a moradia estudantil;
os servicos de refeitério das unidades; os espacos de socializacdo e
potencializacdo estudantil; os servicos de Saude nas unidades; o servico de
Apoio Pedagdgico nas unidades; o apoio aos estudantes na melhoria do
transporte para acesso a instituicdo; as Politicas de A¢bes Inclusivas e o
acolhimento aos discentes (PDI 2019-2026, p. 88).

Ja o Exito se caracteriza

[...] pelo desenvolvimento de capacidades cognitivas, operativas e sociais,
preparacao para o trabalho e para a cidadania, isto é, saber tomar decisodes,
fazer analises, interpretar informacgbes, ter atitude de pesquisa, saber
trabalhar em conjunto, ter capacidade de interferir criticamente na realidade
para transforméa-la, formar valores éticos, qualidades morais, tracos de
caréter, atitudes, convic¢gdes humanistas e humanitarias (Oliveira, 2021, p.
51).

O objetivo do Programa era “consolidar a exceléncia da oferta da Educagéo
Basica, Técnica e Tecnolégica (EBTT) de qualidade e promover acbes para a
permanéncia e o éxito dos estudantes no IFFar’. E ainda, apresentava como
objetivos especificos: “Socializar as causas da evasado e retencédo no ambito da
Rede Federal; Propor e assessorar o desenvolvimento de acfes especificas que
minimizem a influéncia” (PPE, 2015, p. 3).

Conforme o programa, sua efetivacdo se justificava devido ao cumprimento
da meta institucional de reducéo dos indices de evaséo e retencdo. Nesse sentido, 0
texto apontava que a instituicdo deveria concentrar esforgos nas agdes para garantir
gue os alunos permanecessem e tivessem sucesso em seus estudos, minimizando a
retencao e evasao da escola, pois “O foco no sucesso do aluno, na verdade, deveria
ser sempre a finalidade primordial de uma instituicdo de ensino” (PPE, 2015, p. 4).

Além disso, conforme o PPC do Curso Técnico em Comercio (2020, p. 23), o
programa buscava “socializar as causas da evasao e retengdo no ambito da Rede
Federal”, além disso, “propor e assessorar o desenvolvimento de agdes especificas
gue minimizem a influéncia dos fatores responsaveis pelos processos de evasao e
retencdo categorizados como: individuais do estudante, internos e externos a

instituicao”, também “instigar o sentimento de pertencimento ao IFFar e consolidar a
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identidade institucional” e “atuar de forma preventiva nas causas de evasao e
retengcao”.

Para tanto, o PPC (2020, p. 23) afirma que para a implementacdo do
Programa, os campi deveriam propor “acdes de sensibilizagdo e formagéao de seus
servidores”, realizar “pesquisa diagnostica continua das causas de evasado e
retencdo dos estudantes”, ofertar “programas de acolhimento e acompanhamento
aos estudantes”, ampliar os “espagos de interacdo entre a comunidade externa, a
instituicao e a familia”, receber “prevencéo e orientacéo pelo servigo de saude dos
campi” e propor “programa institucional de formagdo continuada dos servidores”,
além de promover “agdes de divulgagao da Instituicdo e de cursos”, dessa forma, o
IFFar trabalharia, através do PPE, em prol do Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES/2010). Assim, a Politica de Assisténcia Estudantil que nortearia
os procedimentos do Setor de Assisténcia Estudantil atuaria com base no PNAES
para

a permanéncia de estudantes de baixa renda matriculados em cursos de
graduacgdo presencial das instituicdes federais de ensino superior (Ifes). O
objetivo é viabilizar a igualdade de oportunidades entre todos os estudantes
e contribuir para a melhoria do desempenho académico, a partir de medidas
gque buscam combater situacdes de repeténcia e evasdo.
O Pnaes oferece assisténcia a moradia estudantil, alimentagdo, transporte,
a saude, inclusdo digital, cultura, esporte, creche e apoio pedagdgico. As
acOes sdo executadas pela propria instituicdo de ensino, que deve

acompanhar e avaliar o desenvolvimento do programa (Portal do MEC, on-
line).

Sob essa perspectiva, o PDI 2019-2026 também tratou sobre a politica de
permanéncia e éxito no IFFar, por meio do programa, trazendo como principal
objetivo “consolidar a exceléncia da oferta da educagéao profissional e de promover
acOes para a permanéncia e éxito dos estudantes”, em seguida, pretendia entender
as causas da evasdao e retencgdo, para que, com base nisso, fosse possivel combater
essa problematica que afeta as instituicbes e estimular a permanéncia dos
estudantes, através de atencdo e um acolhimento diferenciado, atendendo as
necessidades que os alunos apresentam ao chegarem a instituicdo (PDI, 2019, p.
58).

Adicionalmente, ratificava a politica de permanéncia e éxito no IFFar e o
propdsito de assegurar a manutencdo do vinculo com a instituicdo e a integralizacao

dos cursos por meio de metas e ac¢des a serem desenvolvidas, conforme quadro 3.
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Quadro 3 - Objetivo estratégico para promover permanéncia e éxito dos alunos

OBJETIVO ESTRATEGICO 7: PROMOVER PERMANENCIA E EXITO DOS ALUNOS

METAS

ACOES

Meta 1. Reduzir o indice de evasdo dos cursos técnicos
integrados de 9,4% para 5%, até 2026.

Meta 2: Reduzir o indice de retencao dos cursos técnicos
integrados de 6,79% para 4,5%, até 2026.

Meta 3: Reduzir o indice de evasdo dos cursos técnicos
subsequentes de 32,3% para 21%, até 2026.

Meta 4: Reduzir o indice de retencao dos cursos técnicos
subsequentes de 6,89% para 5,5%, até 2026.

Meta 5: Reduzir o indice de evasdo dos cursos técnicos
PROEJA de 20,2% para 13%, até 2026.

Meta 6: Reduzir o indice de retengdo dos cursos técnicos
PROEJA de 7,93% para 6%, até 2026.

Meta 7: Reduzir o indice de evasdo dos cursos superiores
de licenciatura de 20,3% para 13%, até 2026.

Meta 8: Reduzir o indice de retencdo dos cursos superiores
de licenciatura de 13,20% para 9%, até 2026.

Meta 9: Reduzir o indice de evasdo dos cursos superiores
de tecnologia de 21,6% para 14%, até 2026.

Meta 10: Reduzir o indice de retencdo dos cursos
superiores de tecnologia de 8,71% para 6,5%, até 2026.

Meta 11:. Reduzir do indice de evasdao dos cursos
superiores de bacharelado de 8,8% para 5%, até 2026.

Meta 12: Reduzir o indice de retencdo dos cursos
superiores de bacharelado de 23,7% para 18%, até 2026.

Meta 13: Reduzir o indice de evasado dos cursos EaD de
36,3% para 23%, até 2026.

Meta 14: Reduzir o indice de retencao dos cursos EaD de
5,19% para 4,5%, até 2026.

Meta 15: Reduzir o indice de evasao dos cursos de Pés-
Graduacao de 12 % para 8%, até 2026.

1 Apresentar/retomar/avaliar o
Programa Permanéncia e Exito (PPE)
semestralmente com os servidores e
os estudantes;

2 Elaborar e implementar o PPE
no ambito dos cursos, com definicdo
de metas, considerando indices de
evaséo e retencao;

3 Fortalecer as politicas de
ac0es inclusivas;

4 Qualificar e fortalecer os
momentos de acolhimento dos
discentes;

5 Criar e implementar o0

Programa de Apoio Pedagégico e
Complementacdo de Estudos aos
Estudantes;

6 Propiciar atividades
extraclasse aos estudantes do IFFar;

7 Agilizar o acesso  dos
estudantes aos beneficios e

programas de assisténcia estudantil;

8 Qualificar os servicos de
moradia estudantil;

9 Qualificar os servigos dos refeitdrios
das unidades do IFFar;

Meta 16: Realizar as acBes de assisténcia e inclusdo
necessdarias a permanéncia de 90% dos estudantes em
situacao de vulnerabilidade socioecondmica, até 2026.

1. Promogéo de atividades
extracurriculares por meio de projetos
de ensino, grupos de estudo e acgdes
de esporte e cultura;

2. Organizacéo de atividade estudantil
e promocdo da identificacdo do
estudante com o curso;

3. Acolhimento e acompanhamento
dos estudantes;

4. Desenvolvimento de atividades
extracurriculares em intervalos e finais
de semana, proporcionando
aprendizado coerente com a formacéo
dos estudantes;

5. Promocéo e agilidade para o acesso
dos alunos EaD ao atendimento na
Assisténcia  Estudantil,  Biblioteca,
Setor de Apoio Pedagdgico e outros;
6. Promocéo e agilidade para o acesso
dos alunos EaD as atividades como
Mostra Cultural, MEPT, Semana
Académica, Jogos Estudantis e outros;

Fonte: PDI 2019-2026 (2019, p. 40-41)
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o0 desafio estava em criar

instrumentos e estratégias institucionais para minimizar a evasdo e retencdo e

garantir a permanéncia e o éxito dos estudantes na instituicdo. Para tanto, em 28 de

agosto de 2014 foi nomeada uma comisséo de trabalho no IFFar, com o objetivo de

elaborar um plano estratégico para promover a permanéncia e o0 éxito dos

estudantes. Para alcangar o objetivo proposto,

fazia-se necessario a sensibilizagdo dos servidores para a tematica e a
criacdo de uma cultura institucional, na qual os servidores se sintam, na
sua area de atuacdo, responsaveis pela permanéncia e o éxito dos
estudantes. Também foram propostas no programa o desenvolvimento de
acOes especificas que minimizem a influéncia dos fatores responsaveis
pelo processo de evasao e retencdo, categorizados como: individuais do
estudante, internos e externos a instituicdo, visando atuar de forma
preventiva nas causas de evasao e retencdo (Diagnéstico quantitativo e
gualitativo das taxas de evaséo, retencdo e concluséo, 2016, p. 4).

Dessa forma, foi criado um plano de ag¢des institucional para o ano de 2015,

apresentando fatores de evasdo e retencdo, elencando estratégias para a

permanéncia e éxito e ainda, indicando acdes para por em pratica as estratégias

mencionadas.

Quadro 4 — Detalhamento do Plano de Agdes 2015

Institucional Estratégias Acdes Periodo Responséavel
para a
permanéncia e
éxito
Servidores 1. Reunido com NOV ou DEZ Comisséo
Sensibilizacdo e | gestores para
formacao sensibilizacéo
Formacdo com NPI FEV (??77?) Comisséo e
e coordenadores CAEN
Apresentacéo do MAR (12 Sem.) NPI
programa para 0s 2015
servidores do
campus
Reunibes com os Bimestral Comisséao
coordenadores do
programam para
acompanhamento
Alunos 2. Pesquisa Elaboracéo de 2014 Comisséo
evadidos/retidos diagnéstica das projeto
causas de -
evasio e Pesquisa por curso 2015 Coord%r;adores
Ir:e;rg%%(i)"? ; IF curso/eixo/SAP

SRA CAE
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Fatores de evasao e
retencéo

Estratégias
para a
permanéncia e
éxito

Acdes

Periodo

Responséavel

Fatores individuais do aluno

a. Dificuldade de
adaptacao a vida
escolar/
académica

3. Desenvolver
programa de
acolhimento e
acompanha-
mento aos
alunos

Encontros de
acolhimento das
turmas
ingressantes

1° més de aula

SAP
Coordenadores
e CAE

Diagnéstico das
turmas
ingressantes ao
final do primeiro
més de aula

1° més de aula

Coordenadores
e SAP

Encontros de
orientacdo para a
vida escolar e
académica no IF
FAR

1° semestre

SAP
Coordenadores
e CAE

b. Distanciamento da
escola com a familia
(causa interna)

4. Ampliar os
espacgos de
interacdo entre
a instituicdo, a
familia e a
comunidade
externa

Planejar a
articulacéo com a
familia nas
atividades do
campus

Planejamento
anual

DE
SAP
CAE

Articulacdo com a
rede de protecéo
da crianca e do
adolescente e da
mulher (se
necessario)

Continua

CAE

c. Deficiéncia da
organizacdo para 0s
estudos

d. Dificuldade de
aprendizagem

e. formacé&o escolar
anterior deficitéria

5. Projeto de
organizacdo
da atividade
estudantil

Submissao de
projetos de Ensino
voltados para:
organizacéo e
metodologias de
estudo e
nivelamento

Editais

Servidores

Efetivacéo
Recuperacéo
Paralela

Continua

Docentes

Acompanhamento
diario dos alunos
(observacgbes
diarias sobre as
turmas, incluindo a
frequéncia do
Integrado e
Subsequente)

Continua

Docentes
SAP
CAE

Criacao de grupos
de estudo (com
base no
diagnéstico)

Conforme a
demanda

SAP
CAE

Disponibilizar video
aulas naWeb TV
com explicagbes
sobre os contetdos
de maior
dificuldade para os
estudantes

Continua

CGE
Docentes
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Voltar os
programas
educacionais
(PIBID/PET/LIFE)
para o publico
interno

Continua

Coordenacédo
PET/PIBID

Programa de
monitorias com 0s
alunos de
licenciatura para os
alunos integrados

Edital
PROJEN

Docentes

Fatores de evasao e
retencéo

Estratégias
para a
permanéncia
e éxito

Acdes

Periodo

Responsével

f. Desmotivacdo com
o curso escolhido

Causa externa

g. Reconhecimento
social do curso e
valorizagdo da
profissdo

h. Deficiéncia do
processo seletivo

6. Acbes de
divulgacao da
Instituicéo e
dos cursos
visando o
reconhecimen-
to dos cursos
e valorizacao
das profissbes

Qualificacéo da
divulgacao dos
CUrsos No pProcesso
seletivo;

- divulgacéo do
curso focada no
perfil do egresso:
divulgacao direta;
divulgacdo na Web
TV,

- uso prioritario de
divulgacéo via site
(redimensionado) e
redes sociais;

- formacéo dos
divulgadores.

Continua

ASCOM

Programa de
orientacéo
profissional

Continua

Setor de
saude/psicolo-
go(a)

Dia de divulgacdo
do Campus
(unificar a ideia do
Figue por dentro) —
elaborar projeto
integrado de
divulgacao (e
outras acdes de
divulgacéo, como
dia de campo)

Unificar data e
divulgar

DPEP e

ASCOM

(projeto
publicitario)

Acdes
permanentes de
valorizagéo dos
Cursos:

- Reunides
administrativas e
pedagdgicas dos
cursos sobre acdes
de divulgacao e
valorizacdo dos
Cursos com
envolvimento dos
servidores;

- Envolvimento dos
representantes de
turmas;

Continua

Coordenadores
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- Envolvimento dos
egressos com 0s
alunos em curso.

Articulacdo Continua PROEX
Institucional com DPEP
orgéos externos
para valorizagéo
dos cursos —
CONFIF; SETEC;
CREA/CONFEA
- Féruns: FDE; PDI;
FORPOG;
FORPGRAD;
FORPROEX; MDA
e outros.
i. Dificuldade de 7. Utilizar os Avaliacéo integrada Continua Docentes
conciliar a vida procedimentos SAP
xigéncias domundo | cevatégias | PANeIaMeNo 40 Docentes
do trabalho pedagogicas calendajlo de . SAP
possiveis para aval!ac;?es (evitar -
amenizar as avahac;oe; em
j. Dificuldade de dificuldades d"étas f.?.s“"as) o Sooart
participacdo e conforme cada étiv?ggélfsr ontinua Ogirlla es
envolvimento nas caso T
atividades especifico presenciais com
académicas atmdadgs_ nao
presenciais para
orientacdo de
estudos
- Prevaléncia do
qualitativo sobre o
quantitativo
- Reconhecimento
de Saberes para
alunos do PROEJA
Recuperacéo Continua Docentes
paralela SAP
k. Questdes de saude | 8. Prevencéo Parcerias e Continua Setor de saude
do estudante ou e orientagdo convénios para
familiar pelo servigco encaminhamentos
de saude Eficacia dos Continua Setor de saude
servigos de saude
|. Questdes 9. Ampliacéo Estagios Continua PROEX
financeiras do dos auxilios da | Programa de Editais CAE
estudante ou da assisténcia Assisténcia
familia estudantil e Estudantil
bolsas de Orientacéo e Continuo Setor de social
m. Conjuntura iniciacdo encaminhamentos
econdmica e social da | cientifica pelo Servico Social
regiao 10. Convénios com Continuo PROEX
Implementa- empresas e
n. Dificuldade de cédo da Politica | consultas em
trabalho para os de entidades

egressos do curso

Atendimento
ao egresso

empresariais e de
trabalhadores para
verificagédo de
demanda de
trabalho (PNE
11.14)
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Elaboracgéo e A partir de 2013 PROEX
socializagéo de
relatorios da
implementacao do
programa para 0s
gestores do ensino
- Analise dos dados Anualmente Coordenadores
e implementacéo
das politicas
necessarias
- Diagnostico da
atuacao dos
egressos (Ensino
Superior/mercado
de trabalho
Fatores internos e externos a Instituigao
0. Problemas 11. Revisdo dos PPCs 2014 GTs
relacionados a Elaboragéo de | com previsdo de Coordenadores
atualizacéo, estrutura | Diretrizes PPI/ACC//Disc. PROEN
e flexibilidade Institucionais e | Eletivas/Estagios/
curricular revisdo da Visitas
organizacdo Técnicas/Projetos
didatico de Pesquisa e
pedagégica Extensdo
p. Cultura de 12. Programa | Implementacéo Continuo PRDI
valorizagdo e Integrar ASCOM
identidade
institucional
g. Caréncia de 13. Politicas Monitoramento e Anual CAE
programas de avaliacdo das
institucionais para os Atendimento acOes previstas na
estudantes ao Discente politica de
envolvendo atendimento ao
Ensino, discente
Pesquisa e
Extensao
conforme PDI
r. Gestao 14. Agilidade e | Oferta de cursos Planejamento dos Campus
administrativa e transparéncia | com real demanda cursos
financeira da nos processos | regional e conforme
Instituicao (fisica, de Res. CONSUP
material, tecnoldgica, | gestdo/comuni | 25/2013
pessoal, etc.) cacao Regularidade no Continua DAD
institucionais pagamento dos
auxilios estudantis
(todos cumprem os
prazos)
Normas internas 2015 PROAD
gue garantam o
fluxo e a agilidade
dos processos
administrativos
Socializagao do Inicio do ano DG
or¢camento anual
nos Campus no
inicio de cada ano
fiscal
15. Formacédo | Programa de PRDI

de servidores

capacitaco
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do setor
administrativo

s. Falta de formagé&o 16. Programa | Reunides Conforme Coordenadores
continuada dos Institucional de | pedagodgicas de planejamento SAP
servidores formacao planejamento dos
continuada Cursos
t. Dificuldade com dos servidores | - Apresentacdo dos
metodologias diretamente Planos de
adotadas pelos ligados ao Disciplina por curso
professores (causa ensino entre os docentes;
interna) Efetivar as
possibilidades
previstas nos
PPCs, PPIs, visitas
técnicas etc.
- Planejamento de
acOes integradas
Nos cursos
- Realizacéo de
avaliacdes
integradas Grupos
de estudo
orientados ou
voluntérios, apoio
didatico
pedagogico para
organizagao nos
estudos.
Cursos de NPI
aperfeicoamento
Encontro de Bimestral SAP
socializacédo de
boas praticas
u. Qualidade na 17. Atuagéo COMFOR/FEPAD Coordenadores
escola de ensino na formacéo de programas
fundamental ou médio | continuada
do estudante (fator dos Projetos de Editais Licenciaturas
externo) professores Extenséo
das Redes Programas
Publica Educacionais de
Municipais e formacgéo
Estadual continuada
v. Demais fatores 18. Pensar
verificados pelo acOes
diagndstico e especificas
acompanhamento para cada
permanente fator
identificado

Fonte: Projeto do Programa Permanéncia e Exito dos Estudantes no IF Farroupilha (2015, p. 11-13).

Em relacdo ao campus Julio de Castilhos, em 2015, passou a ter uma

coordenacdo do programa para que estratégias fossem pensadas e postas em

pratica. Portanto, as acdes planejadas no “lll Seminario de Formacao de Gestores e

Assessores de Ensino” para o campus foram as seguintes, de acordo com o quadro

5.




Quadro 5 - Prioridades para o campus Jilio de Castilhos em 2015
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Institucio- | Estratégias Acdes Objetivo Metodologi Periodo Respon-
nal para a a savel
permanén-
cia e éxito
Servidores Sensibiliza- | Formacao Fortalecimen- | Apresenta- 19/02/2015 DE
céoe com NPle |todoNPle cdo do
~ ~ e SAP
formacéo coordena- coordenacdo | Programa
dores de cursos institucional 03/03/2015
do PPE
Apresenta- | Apresentacéo | Implementa- | 03/03/2015 DE
¢do do do Programa | cdo, em SAP
programa Institucional nivel de
para os do PPE campus, das NPI
servidores acoes o
. Comisséao
dos firmadas
campus pelo PPE
Dificuldade | Desenvolver | Encontro Possibilitar Primeiros SAP
de | programa de _ gcolhlmgnto e dias de NP
adaptacdo a | de acolhimen- | integracéo
vida acolhimento | to com as aos alunos aula Coordena-
escolar/ e turmas ingressantes dores
académica | acompanha- | ingressan- | no campus
mento aos tes CAE
alunos - — = -
Diagnosti- Acompanha- | Construcdo Continuo Coordena-
co das mento do de formulario d
ores
turmas processo de para
ingressan- | ensino e diagnosticar Conselhei-
tes ao final | aprendiza- possiveis
oo ; ros de
do primeiro | gem necessida-
més de e questdes des e a partir turmas
aula. Eaos | que desse
) ) NPI
demais ao interferem no | estabelecer
final do 1° ambito estratégias SAP
bimestre. escolar de
atendimento
Deficiéncia | Projeto de Submissdo | Oportunizar Através da Editais Servidores
da organizacdo | de projetos | momentos submisséo
organizacdo | da atividade | de Ensino extras de de projetos
para os estudantil voltados estudo e de ensino
estudos para: orientacdo no | que
organiza- sentido de contemplem
cédoe organizacdo essa
Dificuldade metodolo- das tematica
de gias de atividades
aprendiza- estudo e escolares
gem nivelamen-
to
Acompa- Contribuir A partir do Continua | Coordena-
Formacao nhamento para a diagnostico dores
escolar dos alunos | permanéncia | obtido
anterior (observa- e éxito e planejar e Docentes
deficitaria cOes sobre | trabalhar para | desenvolver NP
asturmas, | que as acoes que
incluindo a | situagBes de | visem CAE
frequéncia | evaséo e trabalhar
dos alunos. | retengéo com as
diminuam dificuldades

detectadas
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dos alunos
Falta de Programa Reunibes Colocar em Através de Continua DE
formagéo Institucional | pedagogi- pratica as reunioes SAP
continuada | de formacéo | cas de proposicdes com
dos continuada planeja- contempladas | docentes e NPI
servidores dos mento dos | nos PPCs, coordena-
servidores cursos principalmen- | ¢des de
diretamente | - Efetivar te no que eixo/curso
ligados ao as possibili- | tange a
ensino dades das | énfase
areas de tecnoldgica
integracao
previstas
nos PPCs;
Dificuldade Encontros Relatar Reunibes de Bimestral DE
com de experiéncias | formacédo SAP
metodolo- socializa- de sala de continuada
gias céo de aula com NPI
adotadas boas colegas
pelos praticas;
professores
(causa
interna)

Fonte: Projeto do Programa Permanéncia e Exito dos Estudantes no IF Farroupilha (2015, p. 17)

Nesse sentido, partindo das prioridades elencadas, o campus Julio de

Castilhos desenvolveu durante o ano de 2015 as seguintes ac¢des: 1) sensibilizacao
Integrado (NPI) e

e formacdo com os membros do Nucleo Pedagogico

coordenadores; 2) apresentacdo do programa aos demais servidores do campus; 3)

elaborou diagndstico das turmas ingressantes; 4) promoveu encontros com as

turmas e acompanhamento dos alunos; 5) submeteu projetos de ensino voltados

para a organizacdo e metodologias de estudo e nivelamento; 6) reunides

pedagogicas de planejamento.

E para o PROEJA, um grupo de trabalho e a CAEN elaboraram um plano de

acOes especifico para atender as necessidades de permanéncia e éxito dessa

modalidade.

Quadro 6 — Plano de Ac¢bes 2015 — PROEJA

Fatores de Estratégias para Acdes Periodo Responsavel
evaséo e a permanéncia e
retencao éxito
Fatores individuais do aluno
Dificuldade de Desenvolver Encontros de 1°més de aula | SAP Coordenadores

adaptacao a
vida escolar/
académica

programa de
acolhimento e
acompanhamento

acolhimento das

turmas
ingressantes

e CAE
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aos alunos

Diagndstico das
turmas
ingressantes ao
final do primeiro
més de aula

1° més de aula

Coordenadores e
SAP

Encontros de
orientacao para a
vida escolar e
académica no
IFFAR

Reunides

1° semestre

SAP Coordenadores

periodicas dos e CAE
professores para
acompanhamento
dos alunos
Realizar encontro
com os familiares
Distanciamento | Ampliar os espagos | Planejar a Planejamento DE
da escola com de interacéo entre articulagéo com a anual SAP
a familia a instituicéo, a familia nas CAE
(causa interna) | familiae a atividades do
comunidade campus
externa - Realizar
encontro
bimestrais com os
familiares
Deficiéncia da Primeiro més de CAE/CAI/SAP
organizacéo aula, uma vez por Coordenadores e
para os estudos semana, Docentes
organizar
Dificuldade de Projeto de atividades de:
aprendizagem organizacédo da Organizagéo e
Formacéao atividade estudantil | metodologias de
escolar anterior estudo
deficitaria Nivelamento —
realizado pelos
professores
Efetivacéo Continua Docentes
Recuperacéo
Paralela
Programa de Docentes
monitorias para
os alunos do
PROEJA
Fatores de Estratégias Acdes Periodo Responsavel
evaséo e
retengao
Desmotivacéo Acdes de Qualificacéo da Continua ASCOM
com 0 curso divulgacao da divulgacéo dos
escolhido Instituicéo e dos cursos no

Causa externa

Reconhecimen-
to social do
curso e
valorizacdo da
profissdo

Deficiéncia do

cursos visando o
reconhecimento
dos cursos e
valorizacdo das
profissdes

processo seletivo;
- divulgacéo do
curso focada no
perfil do
INGRESSANTE

- divulgacéo pela
comissao de
selecéo
institucional;
antecedéncia na
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processo
seletivo

divulgacéo e
inscricao.
Definig&o no
processo seletivo
até maio

Folder de
divulgacao pronto
— até julho, como
imagens dos
alunos;

- divulgacéo
direta; divulgacéo
naWeb TV,

- uso prioritario de
divulgacao via
site
(redimensionado)
e redes sociais;

- Formacéo dos
divulgadores.

Dificuldade de Utilizar os - Avaliacéo Continua Docentes
conciliar a vida | procedimentos integrada (No SAP
académica e as | legais e estratégias | PROEJA pela PPI
exigéncias do pedagdgicas e 1 ano por érea
mundo do possiveis para do conhecimento
trabalho amenizar as de forma
Dificuldade de dificuldades integrada com a
participacdo e conforme cada area técnica)
envolvimento caso especifico - Planejamento do Docentes
nas atividades calendério de SAP
académicas avaliacdes (evitar -
avaliacbes em
datas festivas)
- Conciliar Continua Docentes
atividades SAP
presenciais com
atividades néo
presenciais para
orientacdo de
estudos
- Prevaléncia do
qualitativo sobre o
quantitativo
- Reconhecimento
de Saberes para
alunos do
PROEJA (para
avanco da série,
ndo da disciplina
— casos
rarissimos)
- Recuperacéo Continua Docentes
paralela SAP
Fatores de Estratégias Acdes Periodo Responsavel
evaséo e
retengao
Questbes de Prevencéo e - Parcerias e Continua Setor de saude
saude do orientacao pelo convénios para

estudante ou
familiar

servico de saude

encaminhamen-
tos
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- Eficacia dos
servigos de saude
(prevencéo)

Continua

Setor de saude

Questdes
financeiras do
estudante ou da
familia

Conjuntura
econdmica e
social da regido

Dificuldade de
trabalho para os
egressos do
curso

Ampliag&o dos
auxilios de
assisténcia

- Estagios nédo
obrigatérios -
articular

Continua

PROEX

estudantil e bolsas
de iniciacao
cientifica

- Programa de
Assisténcia
Estudantil

Editais

CAE

- Orientagéo e
encaminhamento
s pelo Servico
Social

Continuo

Setor de social

Implementacéo da
Politica de
Atendimento ao
Egresso

- Convénios com
empresas etc. e
consultas em
entidades
empresariais e de
trabalhadores
para verificacdo
de demanda de
trabalho (PNE
11.14)

Continuo

PROEX

Elaboracgéo e
socializacédo de
relatorios da
implementacéo
do programa para
0s gestores do
ensino

A partir de 2013

PROEX

- Andlise dos
dados e
implementacdo
das politicas
necessarias

- Diagnéstico da
atuacao dos
egressos (Ensino
Superior/mercado
de trabalho

Anualmente

Coordenadores

Fatores in

ternos e externos a Instituicao

Falta de
formacao
continuada dos
servidores

Dificuldade com
metodologias
adotadas pelos
professores
(causa interna)

Programa
Institucional de
formacao
continuada dos
servidores
diretamente ligados
ao ensino

- Reunibes
pedagdgicas de
planejamento dos
Cursos

- Efetivar as
possibilidades
previstas nos
PPCs, PPIs,
visitas técnicas
etc.

- Planejamento de
acOes integradas
Nos cursos

- Realizacdo de
avaliacbes
integradas
Grupos de estudo
orientados ou

Conforme
planejamento

Coordenadores
SAP
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voluntarios, apoio
didatico
pedagdgico para
organizacao nos
estudos

- Cursos de NPI
aperfeicoamento
considerando a
realidade de cada
Campus

- oficinas;
vivéncias

- Encontros de
socializacdo de
boas praticas

Demais fatores | Pensar acdes - viabilizar oferta

verificados pelo | especificas para de cursos

diagndstico e cada fator PROEJA/FIC em -
acompanha- identificado parceria com

mento SME

permanente

Fonte: Projeto do Programa Permanéncia e Exito dos Estudantes no IF Farroupilha (2015, p. 25-26)

Também, como uma das acbes do programa no campus, foi elaborado, pela
Assisténcia Estudantil, um formulario de ingresso. Para a realizacéo dessa atividade,
os alunos foram levados aos laboratdrios de informética e também foi colocado um
link de acesso na péagina da instituicdo. Os dados informados ficaram a disposicao
da Coordenacédo de Assisténcia Estudantil (CAE) e iriam subsidiar as acfes futuras
acoes do setor.

Ademais, com o intuito de colaborar, a Pr6-Reitoria de Ensino (PROEN)
elaborou um formulario para acompanhamento/monitoramento das acdes realizadas
pelo campus que contemplassem 0S objetivos firmados pelo
programa permanéncia e éxito. Tal formulario foi completado pelos coordenadores
de curso.

Outra proposta que contemplava as acoes firmadas pelo PPE foi a realizagéao
de oficinas de estudos para os alunos (como trabalhar ferramentas e metodologias
de estudo). Nessa perspectiva, foi ofertado um projeto de ensino intitulado “Aprender
a aprender: Construindo métodos de estudo e de aprendizagem”, realizado de 01 de
maio a 26 de outubro de 2015.

Além disso, reunibes foram realizadas para compartilhar as acdes
desenvolvidas pelos campi e para planejar as novas ac¢des para o0 ano de 2016.
Também foi elaborado um “Questionario do Perfil dos Estudantes do IFFar’ e,

posteriormente, aplicado aos estudantes.
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No ano de 2016, conforme o PPE, o planejamento de acdes institucionais
foram sensibilizacdo e formacdo dos servidores, programa de acolhimento e
acompanhamento aos estudantes, orientacdo aos estudos e formacao continuada
dos servidores. Desse modo, 0 quadro 7 apresenta o planejamento das acdes
institucionais, em que foram pensadas estratégias sobre a sensibilizagdo e formacgéo
dos servidores; programa de acolhimento e acompanhamentos dos estudantes;
organizacdo estudantili e formacdo continuada. Cada estratégia apresentava

algumas ac¢des para coloca-las em pratica.

Quadro 7 - Planejamento de a¢des institucionais para 2016

Estratégia Acdes
Estratégia |- Criar uma cultura 1 Apresentar/retomar o PPE com os servidores;
institucional de atencao a 2 Avaliar/planejar a execucdo das acdes do PPE nas
permanéncia e ao éxito — através | reunides pedagodgicas gerais e dos eixos/cursos;
da sensibilizacdo e formacgéo 3 Formagdo com NPI e coordenadores de Curso/Eixo
servidores sobre questdes que envolvam a permanéncia e o éxito.
Estratégia I1- Desenvolver | 4 Acolhimento das turmas ingressantes (todos os niveis e

programa de acolhimento e | modalidades), realizagdo de aulas inaugurais com
acompanhamento aos estudantes | profissionais da area, maior atencdo aos alunos das
turmas ingressantes com a presenga constante do
coordenador do curso; reuni@do com pais dos Cursos
Integrados.

5 Elaboragdo de diagnéstico das turmas pelo corpo
docente e organizacgéo de atividades de
nivelamento/assessoramento aos estudantes.

6 Acompanhamento dos alunos — acompanhamento das
turmas, incluindo a frequéncia dos estudantes e
apontamentos no “Diario de Turma”, Conselho de Classe
Intermediario; Na EAD, monitoramento de acessos na
plataforma moodle e contato em caso de ndo acesso;

7 Foco das PPIs, Visitas Técnicas, Semanas Académicas
e Viagens Técnicas e de Estudos relacionando curso e
mundo do trabalho e no estimulo a que os alunos para a
concluséo do curso;

8 Exposicdes e divulgacdo de trabalhos desenvolvidos pelo
estudante como forma de fidelizar, estimular e
comprometer;

9 Instituicdo de ouvidoria para os estudantes, junto as
coordenacdes de cursos/eixo e reunides periddicas de
ouvidoria com os lideres de turma;

Estratégia lll- Projeto de | 10 Atendimento Individual de orientacdo aos estudos com
organizacdo da atividade | professores, monitores, setor pedagégico;
estudantil 11 Submissdo de Projetos de Ensino voltados para

organizacdo e metodologias de estudo e gestdo do tempo;
12 Acompanhamento da Efetivacdo da Recuperacdo
Paralela e do Atendimento Educacional Especializado
pelo setor pedagogico (construgdo de horario semanal de
RP para integrado e subsequente);

13 Monitorias vinculadas as disciplinas de menor éxito
e/ou para nivelamento;
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14 Acgbes de Assisténcia Estudantil, com os profissionais
da saude, psicologia, assisténcia social e pedagogia para
garantir condicBes fisicas e psicolégicas, para garantir a
participacdo e aproveitamento das aulas; anamnese dos
estudantes do Integrado e estudantes em vulnerabilidade
pelo Setor de Saude;

15 Apoio didatico pedagdgico para organizacdo nos
estudos e criacdo de grupos de estudos;

16 Planejamento do calendario de avaliacdes;

17 Auxiliar os alunos na busca de empresas para
realizacdo do estagio - intermediagdo entre empresa e
alunos para insercdo no mundo do trabalho;

Estratégia V- Programa | 18 Reunifes pedagogicas de planejamento dos cursos,
Institucional de formacdo | discussdo/implementacdo dos PPCs com foco na
continuada dos servidores | permanéncia e no éxito;

diretamente ligados ao ensino 19 Continuidade do Programa de Formacéo Continuada,

com foco em metodologias de ensino, avaliacdo e
elaboracéo de instrumentos de avaliacéo;

20 Compartihamento e socializagdo das praticas
pedagédgicas desenvolvidas capacitar os docentes para
que possam entender 0 que leva a evasao e buscar formas
de auxiliar a reduzi-la;

21 Implementagéo da Avaliagcdo Institucional do Docente
pelo Discente. A¢Bes Especificas

22 Mostra de trabalhos para divulgacdo dos cursos
ofertados e/ou realizacdo do dia da comunidade no
Campus para integragdo entre os servidores, alunos e
familiares.

23 Realizacdo da pesquisa sobre o perfil dos estudantes
com os alunos ingressantes em 2016.

24 Pesquisa sobre as causas de evaséo e retencdo no IF
Farroupilha.

25 Acbes especificas para a Educacao a Distancia

- Reunides periddicas com os profissionais que atuam na
EAD: professores, coordenadores, tutores, direcdo do
campus e setores envolvidos com o NPI para planejar
acOes para essa modalidade.

- Submissdo de Projeto de Extensdo para promover a
capacitacdo didatico pedagogica para tutores e
coordenadores e polo EAD.

- Estimular os professores a montarem video-aulas antes
das avaliagdes com um resumo do conteldo;

- Propor aos professores utilizarem mais as ferramentas de
interacao (féorum) e nao utilizar o ambiente como um mero
repositério de contelidos;

26 Acbes especificas para o PROEJA

- Realizar 0 Mapa de Vida;

- Realizar o reconhecimento de saberes;

- Implementar Projetos integradores.

Fonte: Diagnéstico quantitativo e qualitativo das taxas de evaséo, retencéo e conclusdo (2016, p. 174-
176)

O campus Julio de Castilhos definiu que em 2016 continuaria com agfes de
2015 e promoveria a sensibilizacdo de servidores para efetivarem os objetivos e

acOes do programa e também promoveria a¢cdes com pais e alunos sobre habitos de
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estudo por meio de atividades diversificadas.

Conforme o relatério de agbes 2016, o “Planejamento de A¢des 2016 do PPE”
foi elaborado considerando: a priorizacao definida no “lll Seminario de Formacgao de
Gestores e Assessores de Ensino”, em 2015, conforme quadro 8, abaixo, para o
foco das acdes dos Setores do Ensino no Programa Permanéncia e Exito; o relatério
das acoes realizadas em 2015; e, o planejamento de acOes definido pelos campi
para o ano de 2016. E a partir das prioridades de a¢Oes de ensino apresentadas no

PPE, foram pensadas acfes para implementadas no campus Julio de Castilhos.

Quadro 8 — Prioridades estratégicas de Ac¢6es de Ensino do PPE

Foco Causas de evasao/retencéo Estratégias

Instituicéo Falta de uma cultura institucional de aten¢éo | — Criar uma cultura
a permanéncia e éxito. institucional de atencéo a

permanéncia e ao éxito
atraveés da sensibilizagéo e
formagdo dos servidores.

Estudante Dificuldade de adaptagéo a vida Il - Desenvolver programa de
escolar/académica. acolhimento e

acompanhamento dos
estudantes.
Deficiéncia da organizagéo para os estudos. Il — Projeto de organizagéo
Dificuldade de aprendizagem. da atividade estudantil
Formacdao escolar anterior deficitaria.

Servidores Falta de Formagéo continuada dos servidores | IV — Programa Institucional
Dificuldade com metodologias adotadas pelos | de formagéo continuada dos
professores. servidores diretamente

ligados ao ensino.

Fonte: Relatério de A¢des 2016 do Programa Permanéncia e Exito do IFFar — campus Julio de
Castilhos (2016, p.1)

Levando em consideracédo a falta de uma cultura institucional a permanéncia e
ao éxito, bem como as causas de evasado/retencao utilizadas para a elaboracdo do

PPE, foram definidos trés focos:

na instituicdo, que visa criar uma conscientizagdo interna sobre a
responsabilidade de todos sobre a permanéncia e o éxito dos alunos; no
estudante, na medida em que as grandes causas de evasdo e retencao
estdo relacionadas a vida estudantil pregressa, a dificuldade de adaptacao a
vida escolar/académica e a ndo formacdo para se organizarem para 0
estudo; e, no servidor, principalmente no docente que, em geral, tém
lacunas ou mesmo ndo teve formacdo para a atuacdo docente, tendo
dificuldades no uso de metodologias para organizagdo dos processos de
ensino e de avaliagcao (Relatério de Agdes, 2016, p. 1).

Além disso, a priorizagéo teve como objetivo
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implementar agGes nos processos pedagogicos da aprendizagem, com foco
no aluno (acolhimento, acompanhamento, auxilio na organizagéo da rotina
de estudos etc.), do ensino e da avaliagdo, com foco no professor (formagao
continuada para melhoria dos processos, com utilizacdo de metodologias
diversificadas e uma forma adequada de avalia¢édo), objetivando constituir
uma cultura de atencdo a permanéncia e ao éxito (idem, ibidem).

O quadro 9 sintetiza 0 esfor¢co do campus em implantar acdes para dar conta

das trés grandes prioridades estratégicas definidas para o ensino, no PPE.

Quadro 9 - Ac¢des implementadas em 2016 no PPE

1. Foco das Sim 1 Curso Técnico Realizamos | Dia 10 de 70
PPIs, Visitas em Comércio e de maio a setembro
Técnicas, PROEJA FIC setembro as | de 2016
Semanas oficinas

Académicas e preparatoria

Viagens s do Bazar

Técnicas e de do Curso

Estudos Técnico em

(relacionar Comércio e

curso e PROEJA

mundo do FIC e em

trabalho e setembro a

estimular a realizagcdo

conclusao do deste na

curso cidade de

Tupancireta

1 Curso de Semana Dias 13, 200
Bacharelado em | Académica 14, 15 de
Administragéo, do Eixo setembro
Curso Técnico Gestdo e de 2016
em Comércio e Negdcios
PROEJA FIC
Curso Técnico - .

1 em Comércio e \e/é?l?(?g]s ?125 Dias 10 e 40

11 de
PROEJA FIC turma}s do dezembro
Técnico em de 2016
Comeércio e
PROEJA
FIC
Curso Técnico o 14
o Oficina com | 01 de
em Comeércio 0 3° ano: novembro
Entrevista de 2016
de trabalho

e curriculo
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- Palestras
referentes
ao outubro

rosae o
novembro
azul, projeto
sobre
escovacgao

- Aulas
inaugurais
do curso de
Administraca
o e Proeja
Fic

- Acolhida
aos
calouros,
apresentaca
o do campus
apresentaca
o do curso
Técnico em
Comércio

- Festa
junina

2. Exposicles Sim 1 Proeja Fic Mostra de 11 de
e divulgagdo trabalhos agosto de
dos trabalhos 2016
dos
estudantes

(fidelizar,
estimular e
comprometer

Fonte: Relatério de A¢bes 2016 do Programa Permanéncia e Exito do IF FARROUPILHA — campus
Julio de Castilhos (2016, p. 2-4)

Nesse sentido, as atividades desenvolvidas foram importantes, pois
envolveram os alunos e estes se sentiram parte integrante do Instituto Federal
Farroupilha- campus Julio de Castilhos, o que os motivou mais a continuarem seus
estudos. Os atendimentos aos alunos foram importantes e a assisténcia estudantil
também, pois um olhar mais atento as dificuldades de aprendizagem, de
convivéncia, e as dificuldades pessoais também foram fatores que fizeram com que
nosso aluno permanecesse na instituicdo e tivesse éxito. Segundo o RELATORIO
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DE ACOES E RESULTADOS 2016 (2016, p. 17), deveria ser dada mais atenco ao
Programa de Permanéncia e Exito em 2017. Ademais, em 2016,

as acdes de assisténcia estudantil também foram intensificadas com a
oferta de um maior nimero de bolsas de auxilio financeiro e fornecimento
de alimentacdo gratuita, dando condi¢Bes de permanéncia aos estudantes,
ja que o Campus ainda ndo disp6e de moradia estudantil, sendo essa uma
das demandas mais solicitadas pelos estudantes do Ensino Superior na
CPA.

Institucionalmente, na abertura do “Curso de Formacéao de Gestores”, ocorrido
no dia 23 de novembro de 2016, em que participaram a Reitora, professora Carla
Comerlato Jardim, e membros da equipe diretiva de todos os campi e da reitoria. Na
ocasido a reitora afirmou ser a permanéncia e 0 éxito 0 maior objetivo a ser seguido
pelo Instituto. Dessa forma, era necessario compreender a identidade e o papel da
instituicdo, pois s6 assim, os servidores conheceriam o perfil dos alunos e suas
necessidades de assisténcia, planejamento e adequacdes nas acodes (IFFar
Noticias, 2016, on-line).

Ao iniciar o ano letivo de 2017, a reitora do IF Farroupilha divulgou uma
mensagem de boas vindas para toda a comunidade académica e reafirmou que o
foco das atividades institucionais em 2017 seria a permanéncia e o éxito dos alunos.

Nessa perspectiva, 0os servidores da Reitoria e a gestdo do IF Farroupilha
reuniram-se no dia 28 de marco de 2017, para discutir o contexto e os desafios da
instituicdo em tempos de crise. Nesse encontro, a reitora voltou a afirmar o papel
social da instituicdo e o dever de assegurar o carater publico, gratuito e inclusivo da
educacao, garantindo o acesso, permanéncia e éxito dos estudantes. Ademais, que
os alunos deveriam ter asseguradas as condicbes necessarias para que nao
abandonassem 0s cursos, pois assim, 0s estudantes conseguiriam obter éxito em
sua formacéao.

Para tal, foram citados pontos importantes para garantir educagao de
gualidade aos estudantes: 1) Qualificar e capacitar servidores; 2) Priorizar a
assisténcia estudantil; 3) Avancar em gestdo e governanca; 4) Curricularizar a
pesquisa e a extensdo; 5) Potencializar e qualificar atividades de ensino; 6)
Contribuir com o desenvolvimento regional (IFFar Noticias, 2017, on-line).

Também em 2017, a “Avaliacdo Interna Docente e a Avaliagdo Interna
Discente” foram realizadas de forma padronizada pela primeira vez. O processo teve

cronograma e fluxo de 5 a 26 de outubro de 2017, em que ocorreu a aplicacdo dos
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questiondrios da Autoavaliacdo discente e da Avaliacdo Docente. Responderam a
esta pesquisa 0s alunos dos cursos técnicos concomitantes, cursos técnicos
subsequentes e cursos superiores presenciais do IFFar e avaliaram o 1° semestre
de 2017. A 22 etapa da pesquisa ocorreu no més de novembro para avaliar o 2°
semestre de 2017, incluindo os cursos técnicos integrados que avaliaram o ano de
2017.

A revisdo do PPE, como acéo prevista no planejamento do ensino 2018, foi o
tema de trabalho do “VI Seminario de Formacado de Assessores Pedagdgicos e
Gestores de Ensino do IF Farroupilha” e para a realizacdo do seminario foram

definidas trés acbes macro:

1) nos campi, estudo prévio dos documentos elaborados a partir do PPE:
Resolugdo CONSUP 078/2014, Relatério e Planejamento Estratégico
enviado pelo IFFar a SETEC em abril de 2016, relatérios das avaliacdes
do programa de 2016 e 2017,

2) nos campi, analise e revisdo do Plano Estratégico do PPE, definindo as
responsabilidades dos setores para cada uma das agoes;

3) no seminério, redefinicdo das acdes e definicdo de responsabilidades,
a partir das discussdes e ponderamentos realizados em dindmica entre os
pares (Planejamento Estratégico 2018-2020, p. 1)

Assim, o Plano de Ag¢bes do PPE 2018-2020, tanto as prioridades, quanto as
acOes estratégicas, foram elaboradas considerando o histérico institucional do PPE,
as avaliacdes realizadas em cada campus e as proposi¢cdes discutidas e aprovadas
coletivamente durante o “VI Seminario de Formacao de Assessores Pedagdgicos e
Gestores de Ensino do IF Farroupilha”.

No dia 05 de dezembro de 2019 aconteceu o “Encontro de Avaliacdo e
Planejamento do Ensino do IF Farroupilha”, em que servidores de todas as unidades
da instituicdo avaliaram e planejaram o plano de acBes do Programa de
Permanéncia e Exito (PPE) do IFFar. Os setores do IFFar ligados ao ensino
elaboraram um Plano de Ac¢des de permanéncia e éxito com validade para 0os anos
de 2018, 2019 e 2020.

O passo seguinte consistia na adequacdo do planejamento a realidade de
cada curso pelos colegiados liderados pelo Coordenador de Curso, bem como a
definicdo de metas de reducdo de insucesso, a partir da implementacdo das acdes
previstas. E como prioridades apontadas no planejamento estratégico do campus,

trazemos o quadro 10.
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Foco Causas de evasao/retencéo Estratégias
Instituicéo Falta de uma cultura institucional de atengéo | — Consolidar cultura
a permanéncia e éxito. institucional de atencao a
permanéncia e ao éxito.
Estudante Dificuldade de adaptacéo a vida Il — Desenvolver projetos de
escolar/académica. acolhimento e
Deficiéncia da organizacdo para os estudos. acompanhamento dos
Dificuldade de aprendizagem. estudantes.
Formacdao escolar anterior deficitaria. [l — Garantir acdes de
assisténcia e incluséo
necessarias para a
permanéncia dos estudantes.
IV — Desenvolver projetos
visando a organizacao da
atividade estudantil e &
identificacdo do estudante
COm 0 curso.
Servidores Falta de Formacé&o continuada dos servidores | V — Contemplar questdes de

Dificuldade com metodologias adotadas pelos
professores

permanéncia e éxito no
programa institucional de
formacgéo continuada dos
servidores

Fonte: Planejamento Estratégico 2018-2020 (p. 2)

Assim, as acdes planejadas para 2018-2020 foram as seguintes:

Quadro 11 — Acdes Estratégicas do PPE 2018-2020

Estratégias Acdes Setor,
responsavel
1 Apresentacdo/retomada/avaliacdo do PPE com os
. . DE/PPE
| - Consolidar a | servidores e estudantes semestralmente
. tf[:ult.ura ld 2 Elaboracéo e implementacdo do PPE no ambito dos
Ins ItUCICEHa‘ € | cursos, com definicdo de metas, considerando indices de DE/PPE
atencao a evasdao e retencao
permanéncia e
ao éxito 3 Articulagcdo do NPl com coordenadores de Curso/Eixo
S DE/PPE
para acompanhamento e avaliacdo do PPE no curso
4  Acolhimento das turmas ingressantes CAE
5 Elaboragdo de diagnostico das disciplinas pelo corpo
docente e organizacgéo de atividades de SAP
nivelamento/assessoramento
Il - Desenvolver | 6 Acompanhamento da frequéncia e do aproveitamento dos | DE/CGE/Coo
projetos de estudantes, através de relatérios do SIGAA e atuacdo | rdenagéo de
acolhimento e | preventiva nos casos de infrequéncia/baixo aproveitamento curso
acompanhamen ] ] DE/CGE/Coo
to dos 7 Acompanhamento da aprendizagem e planejamento da rdenacio de
estudantes recuperacao paralela e do calendario de avalia¢des cu?so
8 Realizagdo da pesquisa sobre o perfil dos estudantes DAE/CAE
ingressantes
9 Coleta de dados sobre a evasdo (abandono e | DE/President
cancelamento) dos estudantes e PPE
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Estratégias Acdes Setor,
responsavel
10 Reunibes periodicas de ouvidoria com os lideres de DE
turma
11 Organizacdo das monitorias para dar conta do
nivelamento e do éxito nas disciplinas de menor DE/CGE
aproveitamento
12 Pu,bllc_a<’;6_10 de edltalg de assisténcia para ingressantes DAE/CAE
até o inicio do ano letivo
13 Atendimento aos estudantes pela equipe multidisciplinar CAE
Il - Garantir as | 14 Promocéo a saude e qualidade de vida dos discentes CAE
asi(i;st%igiea e 15 Acompanhamento de alunos e orientacdo aos
; - professores sobre o0s registros das praticas de
inclusao o i . NAPNE/CAI
. flexibilizacdo e as dificuldades de aprendizagem
necessarias
para a
permanéncia 16 Participagcdo da Coordenacédo de Acdes Inclusivas (CAl)
dos estudantes nas reunifes dos cursos, compartilhando os casos de CAI
atendimentos e os encaminhamentos realizados pelo
setor
17 Divulgagdo, apoio e participagdo nas atividades CAl
propostas pelos Nucleos
18 Atendimento individual de orientacdo aos estudos pelos | Coordenacde
professores e setor pedagégico s de Curso
19 Apoio didatico pedagdégico para organizacdo de grupos | Coordenacde
IV - de estudos s de Curso
Desenvolver
projetos 20 Realizacdo de atividades voltadas a organizacao da vida
visando a estudantil, as metodologias de estudo e a gestdo do SAP
organizacédo da tempo
atividade > . divulaacio d balh isand imul d ~
estudantil e & 1 Exposicdes e divulgacao de trabalhos visando estimular | Coordenagde
. e e comprometer 0 estudante com o curso s de Curso
identificac&o do
estudante com | 22 Intermediacdo entre empresa, setor de estagio e ~
. N Coordenacbe
0 curso estudante para inser¢do no mundo do trabalho, bem
S P s de Curso
como visitas técnicas
23 Realizacao de praticas e eventos do curso voltados a Coordenacbe
identificacdo do estudante com o curso s de Curso
V - Contemplar | 24  Formacao Continuada com foco em metodologias de
as questdes de | ensino, processos avaliativos e elaboracdo de instrumentos SAP
permanéncia e | de avaliacdo
éxito no
P.rog.rama 25 Compartilhamento e socializagdo das praticas
Institucional de o : o . .
Formacio p_edagoglca§ nos diferentes niveis e modalidades de ensino, DE/PPE
Continuada dos visando ao éxito
Servidores

Fonte: Adaptado de Planejamento Estratégico 2018-2020 (p. 3-5)

E ainda, traz os indices de eficiéncia, evasao e retencao do curso Técnico em

Comércio do campus Julio de Castilhos, conforme a Plataforma Nilo Peganha e
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apresenta metas para 2018, 2019 e 2020.

Quadro 12 - Metas 2018-2020 Técnico em Comércio campus Julio de Castilhos

Eficiéncia Meta 2018 Meta 2019 Meta 2020
0,
44,1% 48% 51% 58%
Evasao Meta 2018 Meta 2019 Meta 2020

- Registros dos motivos;
- Atendimento pela equipe
multidisciplinar;

- Auxilios permanéncia
- Palestras, semanas

com prioridade para o

académicas, aulas - Monitorias; .
6,7% inaugurais; - Atendimento da CAI ?gk?eE‘lﬁ,a 12% de
- Viagens de estudos, Atingir 14% -9
L ! ] evasao
atividades integradoras;
- Participacdo em projetos.
Atingir 15%
Retencéo Meta 2018 Meta 2019 Meta 2020

- Manter metodologias

- Manter metodologias diferenciadas:

diferenciadas;

- Manter metodologias
diferenciadas;

- Professores
- Professores - - Professores
o . comprometidos com o .
0% comprometidos com o ) comprometidos com o
) PROEJA; .
PROEJA; PROEJA;
- Acompanhamento
- Acompanhamento L - Acompanhamento
L individual aos alunos. g
individual aos alunos. individual aos alunos.

Fonte: Planejamento Estratégico 2018-2020 (p. 14-15)

Durante o periodo da pandemia da Covid-19 algumas acdes ficaram
dificultadas e outras novas se fizeram necesséarias. Nesse periodo, houve um
aumento expressivo no numero de beneficios concedidos, sendo que uma das
razbes que possibilitou esse crescimento foi o fornecimento de alimentacdo, pois
com as unidades fechadas, os alunos recebiam apenas 0s insumos, e nado as
refeicbes prontas.

De acordo com o diretor de Assisténcia Estudantil do IFFar, de 2017 a 2022,
10713 estudantes receberam auxilios. Destes, 9616 permaneceram na instituicdo, o
gue equivaleu a um percentual de 90,67%. A partir desses nimeros, a concessao de

auxilios da Assisténcia Estudantil foi fator de permanéncia e éxito de estudantes do
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IFFar. Os dados mostraram que, de cada 1000 estudantes, 906 permaneceram na
instituicdo ao longo do ano letivo e 820 aprovaram e concluiram 0S seus cursos
(IFFar Noticias, on-line).

Nesse horizonte, no dia 16 de dezembro, o IFFar divulgou uma nota sobre o
pagamento de auxilios da Assisténcia Estudantil no més de dezembro de 2020. A
nota informava que os auxilios concedidos em carater emergencial no ano de 2020
(auxilio emergencial, auxilio incluséo digital, auxilio eventual e atleta) receberiam as
parcelas dos auxilios referentes aos meses de janeiro e fevereiro de 2021 no més de
dezembro de 2020. O adiantamento do pagamento das parcelas dos auxilios tinha
como objetivo garantir a assisténcia estudantil, a permanéncia e o éxito dos
estudantes nos meses em que o calendario académico avancaria rumo ao ano de
2021 (IFFar Noticias, on-line).

Diante disso, visando enfrentar o abandono e a evasédo escolar, a partir da
Portaria n°® 858, de 8 de novembro de 2022, o MEC institui o Observatorio Nacional
de Monitoramento do Acesso e da Permanéncia na Educacdo Basica e as acles
serdo desenvolvidas em regime de colaboracdo entre a Unido, os estados, os
municipios e o Distrito Federal. A medida visa desenvolver estratégias de
monitoramento da evasdao e abandono escolar, gerando e sistematizando
informacdes que apoiardo as decisbes e as politicas publicas de acesso e
permanéncia de estudantes na educacéo basica (Portaria n° 858/2022, on-line).
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa esta inserida na linha de pesquisa Praticas Educativas
em Educacdo Profissional e Tecnolégica do Programa de POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA - Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnoldgica - Polo Jaguari.

Gil (2007, p. 17) define a pesquisa como o “procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo
propostos. A pesquisa desenvolve-se por um processo constituido de vérias fases,
desde a formulagcéo do problema até a apresentagao e discussao dos resultados”.

Nessa perspectiva, a pesquisa em questdo partiu de um problema concreto,
ou seja, “Quais ag¢oes foram utilizadas pelo IFFar, campus Julio de Castilhos,
para a permanéncia e o éxito dos estudantes da EJA/EPT, no periodo da
pandemia de COVID-19?”. Problema esse, vivenciado durante os dois (2) anos de
ensino remoto, pois para Minayo (2002) o problema nasce da vida pratica. Visto que
0 ensino remoto promoveu diversas mudancas nas formas de organizacdo e
desenvolvimento das atividades académicas, com implicacdes nos processos de
ensino e aprendizagem e também, na permanéncia e o éxito dos estudantes do
Curso Técnico em Comércio/EJA/EPT do IFFar, campus Julio de Castilhos.

Dessa forma, a pesquisa teve como objetivo geral: Reconhecer as estratégias
de permanéncia e éxito efetivadas pela instituicdo para os alunos da Educacgéo de
Jovens e Adultos durante o ensino remoto emergencial e que poderiam ser mantidas
no ensino presencial. E ainda, como objetivos especificos: Verificar o nUmero de
estudantes que permaneceram e aprovaram durante o ensino remoto e também no
periodo pés-pandemia; Pesquisar as dificuldades enfrentadas pelos estudantes
durante o ensino remoto; Identificar as estratégias utilizadas pela instituicdo para a
permanéncia e o éxito dos discentes; Comprovar as estratégias eficazes para a
permanéncia e éxito dos estudantes durante o ensino remoto e pdos-pandemia;
Desenvolver produto educacional a partir das narrativas dos questionados com

vistas a qualificar o programa de Permanéncia e Exito na Institui¢io.

3.1 Tipo de Estudo

Para a realizacdo deste estudo, desenvolveu-se uma pesquisa de abordagem
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qualitativa, pois como conceitua Minayo (2002, p. 21-22), a pesquisa qualitativa &
aguela que responde questdes muito particulares e se preocupa com uma realidade
que nao pode ser quantificada, ou seja, “ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relacbes dos processos e dos fen6menos que nao podem ser

reduzidos a operacionalizacao de variaveis”.

3.2 Pesquisa Bibliografica e Documental

Primeiramente, foi realizada vasta pesquisa bibliografica em meios eletrénicos
e escritos, como livros, artigos cientificos, bancos de teses e dissertacdes, paginas
de Web sites sobre a Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil; os Sujeitos da EJA, a
Pandemia e o Ensino Remoto e sobre o Programa Permanéncia e Exito, ademais,
foi tracado um historico do Curso Técnico em Comércio por meio do PPC do curso e
registros da autora. Pois, como assevera Lakatos e Marconi (2001, p. 183), a

pesquisa bibliografica,

“[...] abrange toda bibliografia ja tornada publica em relagdo ao tema
estudado, desde publicacdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros,
pesquisas, monografias, teses, materiais cartograficos, etc. [...] e sua
finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi
escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto [...]".

Também foi realizada uma pesquisa documental em Leis, Decretos,
Pareceres, Portarias, Relatérios, Planos de Ac¢les, paginas e documentos
institucionais e governamentais e plataformas de dados, a fim de elaborar a
fundamentacdo do estudo acerca das legislagbes e normativas da Educacéo
brasileira, da Educacéo de jovens e adultos, da Educacéao profissional e tecnoldgica,
das acOes para a permanéncia e o éxito dos estudantes e das acdes sobre o0 ensino
remoto.

Adicionalmente, foram realizados levantamentos junto a Coordenacdo de
Registros Académicos e SIGAA do campus quanto ao numero de estudantes
frequentes, evadidos, aprovados e reprovados nos anos de 2020 e 2021.

A Coordenacéo do Programa Permanéncia e Exito e a Coordenac&o do Curso
foram consultadas com relagdo as estratégias realizadas para viabilizagdo da

permanéncia e o éxito dos discentes na instituicho durante o ensino remoto
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emergencial.

3.3 Participantes

A pesquisa foi desenvolvida no Instituto Federal Farroupilha, campus Julio de
Castilhos, mais especificamente com estudantes dos trés anos do Curso Técnico em
Comércio/EJA/EPT que vivenciaram o0 ensino remoto nos anos 2020 e 2021 e,
adicionalmente, aqueles que retornaram em 2022.

A escolha do Curso Técnico em Comeércio/EJA/EPT se deu devido a
importancia que vemos nessa modalidade de ensino, principalmente neste periodo
de ensino remoto e também porgue a pesquisadora € docente do curso em questao.
Somos conhecedores das diversas dificuldades que enfrentam os estudantes que
ficaram afastados dos bancos escolares, mesmo no ensino presencial. O que dizer
entdo durante o ensino remoto? As dificuldades enfrentadas durante o ensino
remoto emergencial foram desde a falta de computadores, internet, espacgo
adequado de estudo e conhecimento tecnolégico o que dificultou a permanéncia de

muitos estudantes em seus respectivos cursos.

3.4 Instrumentos de Coleta de Dados

Os dados foram coletados através de questionarios elaborados em formulario
do Google Formulérios, que € um sistema gratuito da plataforma eletrénica Google e
gue busca auxiliar no desenvolvimento de questionarios e da coleta de dados.
Adicionalmente, possibilita o armazenamento das informacdes e tabulacdo dos
dados. Segundo Cervo & Bervian (2002, p. 48), o questionario “[...] refere-se a um
meio de obter respostas as questdes por uma férmula que o proprio informante
preenche”. Adicionalmente, Bastos et al. (2023, p. 7) afirmam que a utilizacdo do
guestionario como instrumento de pesquisa apresenta diversas vantagens, tais

como:

economia de tempo e recursos, rapidez e precisdo na obtencdo de
respostas, padronizagdo e uniformidade, maior abertura dos
participantes, possibilidade de analise estatistica, facilidade de
administragcdo e cobertura populacional ampla. O questionario permite a
obtencdo de uma grande quantidade de dados de forma eficiente e
possibilita analises quantitativas que auxiliam na compreensao de
fendmenos e no estabelecimento de relagdes entre variaveis.
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Inicialmente, os estudantes foram informados sobre os objetivos da pesquisa
e convidados a participar por meio de esclarecimento que figurava no préprio
guestionario.

O primeiro questionario desenvolvido foi para conhecer o perfil dos
estudantes que frequentaram o Curso Técnico em Comércio, campus Julio de
Castilhos nos anos 2020 e 2021, pois conforme Dantas (2021, p. 1-5), em posse
dessas informagdes, a instituicdo pode criar condi¢bes “ndo s6 com a
democratizacdo do acesso desses alunos, mas também como politicas de
permanéncia que se preocupem com esse processo de ambientacdo, integragcéo e
inclusdo [...]".

. As questbes versaram sobre dados pessoais, dados profissionais, condicdes
de acesso a escola, perfil socioeconébmico, salude, escolarizacdo e acesso as
tecnologias digitais. No total, foram enviados 72 questionarios através do WhatsApp
e obteve-se 41 respostas.

O segundo questionario também foi enviado a 72 estudantes e obteve-se 41
respostas. O referido questionario objetivava avaliar como os alunos foram afetados
e quais dificuldades enfrentaram durante a pandemia; identificar quais as
dificuldades enfrentadas com 0 ensino remoto e se conseguiram dar continuidade
aos estudos durante esse periodo. Desse modo, além das questdes fechadas,
também abordou questdes abertas sobre o que o0s estudantes pensavam sobre
como as acdes de permanéncia e éxito da instituicdo foram eficientes para que se
mantivessem no curso e conseguissem aprovagcdo durante o ensino remoto,
ademais, 0 que os estudantes acreditavam ser importante manter durante o ensino
presencial. Assim, emergiram algumas categorias: “A¢des importantes no Ensino
Remoto”; “Expectativas de Retorno”; “A¢des Mantidas no Presencial’.

O terceiro questionario foi enviado a 20 estudantes da EJA que vivenciaram o
ensino remoto nos anos 2020 e 2021 e retornaram ao ensino presencial em 2022.
As questbes foram abertas para que 0s questionados pudessem opinar e apontar
informacgdes n&o apresentadas anteriormente. No total, obteve-se 9 respostas a esse
guestionario. As questdes versaram sobre as diferencas entre o ensino remoto e o
presencial; como os estudantes avaliaram as acdes de permanéncia e éxito durante
0 ensino remoto; como avaliaram as agdes no retorno presencial; quais as acdes do
ensino remoto que gostariam que permanecessem Nno ensino presencial; quais

acOes que contribuiram para permanéncia e éxito durante a pandemia; quais acdes
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contribuiram para permanéncia e éxito durante o retorno presencial.
3.5 Analise de Dados

Na concepcdo de Marconi e Lakatos (1996), a analise dos dados é uma das
fases mais importantes da pesquisa, pois, a partir dela, € que serdo apresentados os
resultados e a concluséo da pesquisa.

Ao tratarmos sobre a analise de dados, esta se deu a partir da teoria da
analise reflexiva de Szymanski (2002), em que sado apresentados quatro momentos
de analise da pesquisa: leitura dos depoimentos para se familiarizar com o texto;
separagao das “unidades de significado”, das respostas para seus questionamentos;
transformacdo das expressbes cotidianas apresentadas pelos entrevistados em
linguagem psicoldgica e sintetizacao de todas as unidades de significado elaborando
uma sintese.

Ainda, conforme a autora, o texto segue como referéncia e para a analise, a
proposta é que o pesquisador realize inUmeras leituras do texto total e construa uma
categorizacdo dos dados. Cabe lembrar que essa categorizacdo € sempre
engendrada das crengas e valores do pesquisador. Ou seja, “a categorizacao
concretiza a imersao do pesquisador nos dados e a sua forma particular de agrupa-
los segundo a sua compreensao. Podemos chamar esse momento de explicitacao
de significados” (Szymaski, Almeida, Prandini, 2001, p. 161).

Dessa forma, as categorias que emergiram da analise dos dados foram as
seguintes: “Diferengcas entre o Ensino Remoto e Ensino Presencial”’; “Agdes no
Ensino Remoto”, “A¢des desejadas no Retorno Presencial”; “Contribuigcdes para a
Permanéncia e Exito” e “‘Agdes Mantidas no Ensino Presencial”. Assim, os dados
foram analisados a luz da teoria reflexiva e embasados em autores como Santos
(2013), Moran (2018), Novoa (2020a, 2020b), Zurawski et al. (2020), Vygotsky
(2021), Silva (2022), e Oliveira (2022).

A partir da andlise dos dados e identificacdo das a¢Bes que foram importantes
para a permanéncia e éxito para os alunos da EJA durante o ensino remoto e que
poderiam ser mantidas no ensino presencial, se materializou um guia informativo

como produto educacional.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Acdes institucionais para a Permanéncia e o Exito dos estudantes

durante o periodo da pandemia da Covid-19

No ano de 2020, a partir da Portaria do Ministério da Educacgéo n° 343, de 17
de marco de 2020, as atividades académicas presenciais dos cursos do IFFar foram
substituidas por atividades realizadas em meios digitais e a partir de 15 de maio de
2020, o Conselho Superior (CONSUP) do IFFar aprovou a suspensao do calendario
académico. Dessa forma, do dia de 03 de agosto ao dia 23 de dezembro de 2020 as
atividades foram retomadas por meio do chamado ensino remoto emergencial.

Como essa situacao aconteceu inesperadamente, muitos foram os desafios
enfrentados, pois ndo havia um planejamento adequado e nem condicBes materiais
para o desenvolvimento do processo ensino aprendizagem nesse formato de ensino.

Para minimizar a situacdo, durante a suspensdo das atividades, foram
desenvolvidas formacdes aos servidores e estudantes e planejadas formas para
atendimento as condicbes materiais necessarias ao acompanhamento das
atividades remotas, para que assim as atividades fossem retomadas de forma
qualificada.

Nessa direcdo, o IFFar promoveu o empréstimo de computadores aos
estudantes que nao dispunham desse dispositivo, assim como, por meio do
Programa Auxilio Digital, ofereceu uma bolsa mensal para estudantes de baixa
renda para aquisicdo de pacotes de dados. A assisténcia estudantil também
concedeu auxilios financeiros emergenciais, a disponibilizacdo de materiais
impressos ou contetdo digitalizado em pendrives, além do acompanhamento

pedagogico e psicoldgico. Pois, a assisténcia estudantil em sua génese deve

incentivar e colaborar com o processo de ingresso dos alunos; atuar em prol
da incluséo social, de modo a garantir igualdade de oportunidades entre os
estudantes; e contribuir com a permanéncia e o éxito dos discentes, por
meio da equipe multiprofissional, a qual deve agir preventivamente nas
fungBes que cabem ao setor (PDI 2019-2026, p. 87)

No ambito formativo, a instituigdo iniciou o desenvolvimento do “Programa
IFFar Formacao: conectando saberes e praticas”, ofertando formagao a docentes,

técnicos administrativos e estudantes, visando qualificar o acesso/trabalho em



91

ambientes virtuais de ensino e aprendizagem (AVEA). As tematicas foram sobre
planejamento, metodologia e avaliagdo para a construcdo de alternativas didatico-
pedagogicas para o AVEA, a partir da utilizacdo do SIGAA e de outros recursos
digitais.

por meio do qual desenvolveu dois itinerarios formativos: o primeiro voltado
aos docentes e servidores ligados ao ensino — Desafios Pedagoégicos e
Tecnolégicos para o Ensino Remoto, e o segundo voltado aos estudantes —
Formacao para o bom uso das tecnologias de aprendizagem. Tais itinerarios
foram desenvolvidos por meio de momentos sincronos, lives formativas
transmitidas ao vivo pelo canal do IFFar no YouTube, e momentos
assincronos, por meio de materiais de estudos e cards formativos nas redes
sociais do IFFar. Além disso, foram produzidas Diretrizes Pedagdgicas para
o Ensino Remoto no IFFar com vistas a apresentar algumas orientagdes
para o planejamento e desenvolvimento do ensino remoto no IFFar,
construidas a partir do didlogo nos diferentes espacos de gestdo do ensino.
Uma das premissas que orientou o planejamento dessa segunda etapa do
ensino remoto no IFFar foi a constru¢gdo de um planejamento e
metodologias proprias para as condi¢cdes do ensino remoto, de forma a
superar a mera transposicdo do ensino presencial para meios digitais.
(Relatério Parcial sobre o Desenvolvimento do Ensino Remoto no IFFar —
agosto a dezembro de 2020, p. 2)

Iniciando esse processo de formacéo, no dia 20 de julho de 2020, através da
WebTV, a Reitora do Instituto Federal Farroupilha falou sobre o Ensino Remoto na
instituicdo, a Pro-Reitora de Desenvolvimento Institucional e o Pro-Reitor de Ensino
explicaram sobre o Programa de Formacéo e as Diretrizes e Orientacdes para o
Ensino Remoto e ainda, foram apresentados os desafios e possibilidades do AVEA
(IFFar Noticias, on-line). Nessa perspectiva de formacgdo, Névoa (2019, p. 7-8)

afirma que

a metamorfose da escola implica a criagdo de um novo ambiente
educativo (uma diversidade de espacos, praticas de cooperacdo e de
trabalho em comum, relagBes préximas entre o estudo, a pesquisa e o
conhecimento), também a mudanca na forma¢é@o de professores implica a
criacdo de um novo ambiente para a formacéao profissional docente. [...]

A ligacao entre a formacao e a profisséo é central para construir programas
coerentes de formacdo, mas é também central para o prestigio e para a
renovacdo da profissdo docente.

No dia 21 de julho iniciou-se a formacao para os docentes, versando sobre 0
“SIGAA e Planejamento do Ensino Remoto”; no dia seguinte aconteceu a Live
“Comunicacdo empatica, inclusiva e assertiva”; no dia 23 a formacao tratou sobre

“Metodologia — Transposi¢ao Didatica, Inclusdo e adaptagdo de Materiais Didaticos”;
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no dia 24 o tema foi “SIGAA e Metodologia: elaboragdo de materiais didaticos-
videos e audios”; “Os fundamentos da avaliagdo como processo de aprendizagem”
foram trabalhados no dia 27; “Intencionalidades pedagogicas na elaboragcdo da
avaliacdo da aprendizagem” no dia 28; “Acompanhamento do estudante virtual,
comunicacao e siléncio virtual, permanéncia e éxito em tempos de pandemia” no dia
29; e por ultimo “Socializando Experiéncias e Boas Praticas entre campi” no dia 30
de julho.

Na retomada das atividades no dia 03 de agosto de 2020, houve a Acolhida
Virtual aos Estudantes e suas familias, transmitida pelo WebTV IF Farroupilha. Na
ocasidao houve a formacdo para o bom uso das tecnologias mediadoras de
aprendizagem no ensino remoto, a atividade contou com quase dois mil
espectadores. Nessa perspectiva, entende-se que

O acolhimento realizado pela instituicdo é o primeiro passo para formacao
de vinculo entre os estudantes e com a escola. Sao esses vinculos que
aproximam o estudante do ambiente escolar enquanto espago de
formacé&o social no qual o sentimento de pertencimento colabora para sua

permanéncia, favorece o diadlogo, a compreensao da realidade e fomenta a
sua participacdo (Dias et al., 2022, p. 3).

No dia 05 de agosto aconteceu a formacdo “SIGAA para os Estudantes:
Tecnologias para o Ensino Remoto”, nessa formacgéao foi explicado como ativar o e-
mail institucional; como usar o SIGAA (como acessar a turma virtual, baixar arquivos
e assistir videos; como fazer as tarefas, participar dos féruns e responder os
questionarios) e acessar os editais dos auxilios estudantis. E no dia 11 de agosto
ocorreu um Sarau Artistico Multicampi, também como forma de acolhimento.

O 2° IFFar Formacgédo teve o intuito de proporcionar a continuidade do
percurso formativo dos docentes e técnicos administrativos, visando qualificar o
trabalho numa concepcao integradora entre aspectos tecnoldgicos e pedagdgicos.

Iniciou, no dia 28 de abril de 2021, com a palestra “Evaséo Escolar: Entre o
debate tedrico e o enfrentamento pratico”, do professor José Adelmo Menezes.
Dando continuidade a formacdo, no dia 28 de julho de 2021 ocorreu a segunda
palestra com os professores Renato Coutinho e Lucilia Machado, intitulada “Ensino
Médio Integrado - Fundamentos Legais, Conceituais, Metodologicos e
Organizacionais”.

O terceiro momento foi dia 23 de agosto com o titulo “Juntos(as) e conectados

(as) no IFFar: conversando sobre saude mental”. Ja a tematica “Comunicacédo Nao


https://www.youtube.com/watch?v=OVFKeMVtE5E
https://www.youtube.com/watch?v=OVFKeMVtE5E
https://www.youtube.com/watch?v=a9l1s94gma4&t=669s
https://www.youtube.com/watch?v=a9l1s94gma4&t=669s
https://www.youtube.com/watch?v=7yId_KNf1CU&t=1664s
https://www.youtube.com/watch?v=7yId_KNf1CU&t=1664s
https://www.youtube.com/watch?v=7yId_KNf1CU&t=1664s
https://www.youtube.com/watch?v=tHPFjs1RIek
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Violenta: Abordagem especifica para expressar e receber de forma compassiva” foi
abordada no dia 22 de setembro e ainda no més de setembro, ocorreu a palestra
“Assisténcia estudantil enquanto espaco de garantia de direitos”.

Em outubro a tematica foi “Compreendendo a importancia das acles
inclusivas” e em novembro “Experiéncias sobre Ensino Integrado”. E para finalizar a
programacao de formagdo do ano de 2021, foram apresentadas as “OrientagOes
pedagogicas para o retorno presencial’.

Com relacdo as demais acdes empreendidas no ano de 2020, conforme
preconiza a Portaria MEC n° 544, de 16 de junho de 2020, os colegiados de curso
tiveram autonomia para deliberar sobre a melhor forma de organizagdo curricular
para o desenvolvimento das atividades letivas. Assim, os colegiados planejaram e
aprovaram as adaptacfes metodoldgicas e a oferta dos componentes curriculares de
cada semestre.

Com base no mapeamento realizado pelo grupo de Assessores Pedagdgicos
e a Prb-Reitoria de Ensino (PROEN), produziu-se um relatoério que apresentou o
cenario do IFFar em relacdo a participacdo dos estudantes no ano letivo de 2020 e
também apresentou as experiéncias e formas de organizagao curricular dos cursos
do IFFar no Ensino Remoto.

Considerando o referido relatério, bem como o Parecer CNE/CP n.° 19/2020 e
a Resolucdo CNE/CP n.° 2/2020, que sugerem a adocao de estratégias para evitar o
aumento da reprovacdo e a necessidade de medidas especificas para garantir aos
estudantes a possibilidade de conclusdo das etapas obrigatérias da Educacédo
Bésica, foram flexibilizados os critérios de aprovacdo nos cursos técnicos integrados
ao Ensino Médio do IFFar, incluindo aqueles na modalidade EJA/EPT (PROEJA). E,
com isso, a oferta de Plano de Estudos Individualizado (PEI) a ser realizado no ano

letivo de 2021, dessa forma, conforme a resolucéo, 0s

estudantes que obtiveram aprovacao em, no minimo, 70% das disciplinas,
foram automaticamente aprovados pelo Conselho de Classe final, que
também analisou casos de estudantes que ndo atingiram este critério,
podendo deliberar por sua aprovacdo. Além disso, a referida resolucéo
definiu que, caso a caso, fosse deliberado, no Conselho de Classe final,
sobre a necessidade de um Plano de Estudos Individualizado (PEI), a ser
realizado em 2021 (Resolucdo Ad Referendum CONSUP/IFFar n.° 2/2021,
homologada pela Resolucdo CONSUP/IFFar n.° 4/2021).

Desse modo, na tabela 2 sdo apresentados os dados de aprovacao,


https://www.youtube.com/watch?v=tHPFjs1RIek
https://www.youtube.com/watch?v=2O453P8GTdw&t=4s
https://www.youtube.com/watch?v=m0_XdzdD_mo
https://www.youtube.com/watch?v=m0_XdzdD_mo
https://www.youtube.com/watch?v=Ie-xWyWn-n0
https://www.youtube.com/watch?v=KVex56m_Xv0&t=1147s
https://www.youtube.com/watch?v=KVex56m_Xv0&t=1147s
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=167131-pcp019-20&category_slug=dezembro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=167141-rcp002-20&category_slug=dezembro-2020-pdf&Itemid=30192
https://sig.iffarroupilha.edu.br/sigrh/downloadArquivo?idArquivo=942086&key=954d9e92dd7b701429f55654f93a9585
https://sig.iffarroupilha.edu.br/sigrh/downloadArquivo?idArquivo=942086&key=954d9e92dd7b701429f55654f93a9585
https://sig.iffarroupilha.edu.br/sigrh/downloadArquivo?idArquivo=942086&key=954d9e92dd7b701429f55654f93a9585
https://sig.iffarroupilha.edu.br/sigrh/downloadArquivo?idArquivo=942084&key=e62f33265dea7430ae30de786437b5f0
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reprovagdo, cancelamentos e trancamentos de matricula nos cursos técnicos

integrados ao Ensino Médio do IFFar (incluindo os cursos na modalidade EJA/EPT),

no ano letivo 2020, por campus, bem como os indices de progressao.

Tabela 2 — Situacao final nos cursos técnicos integrados do IFFar — ano letivo 2020

Campus Matriculas | Matriculas | Matriculas | Aprovados | Reprovados | Progresséo*
iniciais canceladas | trancadas

Alegrete 390 7 1 228 154 58,46%
Frederico 469 20 5 419 25 89,34%
Wesphalen
Jaguari 173 19 0 140 14 80,92%
Julio de 425 4 0 316 105 74,35%
Castilhos
Panambi 331 10 0 278 43 83,99%
Santa Rosa 246 12 206 28 83,74%
Santo 347 12 0 272 63 78,39%
Angelo
Santo 415 13 0 382 20 92,05%
Augusto
Sao Borja 388 14 309 64 79,64%
Sé&o Vicente 821 29 0 713 79 86,85%
do Sul
Uruguaiana 301 14 0 212 75 70,43%

Todos 4306 154 3475 670 80,70%

* aprovados em relagdo as matriculas iniciais.

Fonte: Relatério da Situacao Final dos Estudantes dos Cursos Técnicos e de Graduacéo do Instituto
Federal Farroupilha - Ano Letivo 2020 (p. 4)

Ao analisar os dados, percebeu-se que o percentual de aprovacdes foi maior
do que as reprovacdes. Ja a tabela 3, apresentou os quantitativos de estudantes
aprovados nos cursos técnicos integrados, incluindo a modalidade EJA/EPT,

conforme os critérios de flexibilizacado das aprovacoes.

Tabela 3 — Detalhamento das situa¢des de aprovacao nos cursos técnicos integrados do IFFar — ano
letivo 2020

Situagao Quantitativo % em relacé@o ao
total de aprovados
Aprovados por média/nota em todas as disciplinas 3011 86,7%
Aprovados pelo critério excepcional* 394 11,3%
Aprovados por deliberacdo do Conselho de Classe Final 70 2,0%

Total de aprovados 3475

Fonte: Relatério da Situacéo Final dos Estudantes dos Cursos Técnicos e de Graduacédo do Instituto
Federal Farroupilha - Ano Letivo 2020 (p. 7)
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Assim, segundo os dados do Relatério da situacao final dos estudantes dos
cursos técnicos e de graduacao do Instituto Federal Farroupilha (2021, p. 7),

a maior parte dos aprovados conseguiu atingir o aproveitamento minimo
necessario para aprovagao em todas as disciplinas, sem necessidade de
aplicacédo do critério excepcional ou de andlise da situagao pelo Conselho
de Classe Final. Ha que se considerar que os professores foram
orientados, ao longo do ano letivo, a adequar e flexibilizar suas
metodologias de ensino e de avaliacdo durante o ensino remoto, e que
foram utilizadas diversas estratégias de “resgate” dos alunos, visando
garantir a permanéncia e éxito do maior nimero possivel de estudantes, o
que certamente repercutiu de forma positiva no quantitativo de aprovados
por média/nota em todas as disciplinas.

Ainda, de acordo com o relatério da situacdo final do ano letivo 2020, com
relacdo aos indices de progressédo, constatou-se que o 1° ano do Curso Técnico em
Comércio do campus Julio de Castilhos, na modalidade EJA/EPT, teve um indice de
31,25% de progresséo, ja que dos 32 matriculados, 22 reprovaram. Entretanto, o
indice de reprovacéo foi alto, pois muitos nem haviam comecgado o ano letivo e
outros tantos desistiram durante o ano.

Ja para quantificar a participacdo dos estudantes nas atividades remotas, foi
compartilhada uma planilha com os Setores de Assessoria Pedagdgica (SAP) dos
campi na plataforma on-line Google Drive. Esse instrumento solicitava as seguintes

informacdes, conforme a forma de oferta dos cursos e nivel de ensino:

Cursos técnicos Integrados e PROEJA:

1. Curso/Série;

2. Organizacao Curricular do Ensino Remoto;

3. NUumero de estudantes que estdo participando de todas as atividades,
no 1° e 2° semestres;

4. Nomero de estudantes que ndo participaram das atividades até o
momento, no 1° e 2° semestres;

5. Nimero de estudantes que estdo participando parcialmente das
atividades, no 1° e 2° semestres;

6. Numero de estudantes formandos com disciplinas e/ou atividades
praticas pendentes, em funcao de ndo oferta pelo curso (Relatorio parcial
sobre a participacao dos estudantes nas atividades académicas do ensino
remoto, 2021, p. 4).

ApoOs o preenchimento dessas informacdes pelos campi, que tiveram como
fonte as reunides pedagogicas, reuniées de colegiado/NDE de curso, instrumentos
de pesquisa junto a servidores e estudantes, entre outros, a Coordenacédo de

Assessoria Pedagodgica (CAP) da PROEN realizou uma analise exploratoria desses
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dados, identificando alguns problemas na interpretacdo e preenchimento desse
instrumento. Os dados tiveram como énfase os cursos integrados ao ensino médio e
0s cursos na modalidade EJA, visto que sao cursos pertencentes a etapa obrigatoria
da educacéo basica e apresentam matricula por série anual, aos quais se aplicam as
orientacdes do Parecer CNE/CS n° 19/2020.

Observa-se, na tabela 4, que um grande numero de estudantes realizou

parcialmente ou ndo realizou as atividades no 1° ou no 2° semestre.

Tabela 4 - Participacéo dos alunos no Ensino Remoto — Técnicos Integrados (diurno/regular)

Campus | T™ NC NT oC PT1° | NP1° | PP1° | PT2° | NP2° | PP2° | APP
AL 372 3 12 Regular | 124 96 153 134 89 138 0
Fw 449 3 12 Bloco 357 0 92 313 5 131 0
JA 157 2 5 Bloco 111 17 29 111 17 29 0
JC 352 3 16 Bloco 216 25 111 221 34 86 0
PB 280 4 12 Bloco 223 2 55 225 1 54 1
AS 388 5 14 | Regular | 304 6 76 292 9 84 0

SAN 274 4 12 Bloco 184 0 90 199 14 61 0
SB 316 3 9 Bloco 123 15 178 156 13 150 0
SR 172 4 9 Regular | 137 0 35 141 0 25 0

SVS 793 4 25 Ciclo 330 35 428 495 23 275 0
UG 294 2 10 Bloco 30 29 236 198 38 58 0

TOTAL | 3847 37 136 2139 | 225 1483 | 2485 | 243 1091 1
Legenda:

Total de matriculas (TM)

Numero de cursos (NC)

Numero de turmas (NT)

Organizacéo curricular (OC)

Numero de estudantes que participaram de todas as atividades no 1° semestre (PT 1°)
Numero de estudantes que nao participaram das atividades no 1° semestre (NP 1°)
Numero de estudantes que participaram parcialmente no 1° semestre (PP 1°)

Numero de estudantes que participaram de todas as atividades no 2° semestre (PT 2°)
Numero de estudantes que nao participaram das atividades no 2° semestre (NP 2°)
Numero de estudantes que participaram parcialmente no 2° semestre (PP 2°)

Numero de estudantes formandos em disciplinas praticas pendentes no 2° semestre (APP)

Fonte: Relatério Parcial sobre a participacdo dos estudantes nas atividades académicas do ERE
(2021, p. 6)

Com relacdo aos cursos integrados na modalidade EJA, a tabela 5 apresenta
a participacao dos estudantes nas atividades remotas. O que indica que 0 niumero
de estudantes que realizaram todas as atividades foi inferior aqueles que realizaram
parcialmente ou ndo realizaram nenhuma atividade, tanto no primeiro quanto no

segundo semestres de 2020.
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Campus ™ NC NT ocC PT1° | NP1° | PP1° | PT2° | NP2° | PP2°
AL 15 1 1 Bloco 6 5 4 6 8 1
JC 50 1 2 Bloco 12 18 20 10 34 6
PB 42 1 3 Regular 5 14 23 8 23 11
AS 14 1 2 Bloco 2 3 9 0 6 8
SAN 65 1 3 Bloco 20 25 20 15 32 18
SB 57 1 3 Bloco 39 25 32 39 25 32
SR 62 2 3 Regular 24 29 14 17 23 22
TOTAL 305 8 17 108 119 122 95 151 98

Legenda:

Total de matriculas (TM)

NUmero de cursos (NC)

Numero de turmas (NT)

Organizacéo curricular (OC)

Numero de estudantes que participaram de todas as atividades no 1° semestre (PT 1°)
Numero de estudantes que néo participaram das atividades no 1° semestre (NP 1°)
Numero de estudantes que participaram parcialmente no 1° semestre (PP 1°)

Numero de estudantes que participaram de todas as atividades no 2° semestre (PT 2°)
Numero de estudantes que nao participaram das atividades no 2° semestre (NP 2°)
Numero de estudantes que participaram parcialmente no 2° semestre (PP 2°)

Fonte: Relatdrio Parcial sobre a participagdo dos estudantes nas atividades académicas do Ensino

Remoto (2021, p. 7-8)

No que concerne ao campus Julio de Castilhos, todas as acdes institucionais

foram postas em pratica, e ainda, para ajudar os estudantes que passavam

dificuldades financeiras recorrentes da pandemia, foram lancados editais para a

selecdo de estudantes a serem beneficiados com doacfes de alimentos adquiridos

pelo campus e excedente de producdo do Laboratorio de Ensino, Pesquisa,

Extensdo e Producdo de cunicultura e também com produtos adquiridos com

recursos provenientes da Politica Nacional de Assisténcia Estudantil e do Programa

Nacional de Alimentacdo Escolar. Desse modo, Santos (2017, p. 32) ressalta a

importancia da alimentagéo escolar.

As politicas publicas em alimentag&o e nutricdo no Brasil para a promocao
da saude instituiu acées educativas em prol de novos habitos alimentares e
da saude. O PNAE tem como meta abracar todo territério nacional com suas
tendéncias tedrico-metodoldgicas, como a EAN, sendo um programa nao
somente assistencialista para muitas criangas e adolescentes, mas também

promotor do direito humano a alimentacéo adequada.

Tratando especificamente do Curso Técnico em Comércio, apos o inicio do

ensino remoto em 17 de marcgo, retornamos as atividades através do ensino remoto


https://www.iffarroupilha.edu.br/editais-julio-de-castilhos/item/18524-edital-n%C2%BA-059-2020,-de-28-de-agosto-de-2020-sele%C3%A7%C3%A3o-de-estudantes-a-serem-beneficiados-com-doa%C3%A7%C3%B5es-de-alimentos-adquiridos-pelo-if-farroupilha-%E2%80%93-campus-j%C3%BAlio-de-castilhos-e-excedente-de-produ%C3%A7%C3%A3o-do-lepep-de-cunicultura
https://www.iffarroupilha.edu.br/editais-julio-de-castilhos/item/18524-edital-n%C2%BA-059-2020,-de-28-de-agosto-de-2020-sele%C3%A7%C3%A3o-de-estudantes-a-serem-beneficiados-com-doa%C3%A7%C3%B5es-de-alimentos-adquiridos-pelo-if-farroupilha-%E2%80%93-campus-j%C3%BAlio-de-castilhos-e-excedente-de-produ%C3%A7%C3%A3o-do-lepep-de-cunicultura
https://www.iffarroupilha.edu.br/editais-julio-de-castilhos/item/18524-edital-n%C2%BA-059-2020,-de-28-de-agosto-de-2020-sele%C3%A7%C3%A3o-de-estudantes-a-serem-beneficiados-com-doa%C3%A7%C3%B5es-de-alimentos-adquiridos-pelo-if-farroupilha-%E2%80%93-campus-j%C3%BAlio-de-castilhos-e-excedente-de-produ%C3%A7%C3%A3o-do-lepep-de-cunicultura
https://www.iffarroupilha.edu.br/editais-julio-de-castilhos/item/18524-edital-n%C2%BA-059-2020,-de-28-de-agosto-de-2020-sele%C3%A7%C3%A3o-de-estudantes-a-serem-beneficiados-com-doa%C3%A7%C3%B5es-de-alimentos-adquiridos-pelo-if-farroupilha-%E2%80%93-campus-j%C3%BAlio-de-castilhos-e-excedente-de-produ%C3%A7%C3%A3o-do-lepep-de-cunicultura
https://www.iffarroupilha.edu.br/editais-julio-de-castilhos/item/18524-edital-n%C2%BA-059-2020,-de-28-de-agosto-de-2020-sele%C3%A7%C3%A3o-de-estudantes-a-serem-beneficiados-com-doa%C3%A7%C3%B5es-de-alimentos-adquiridos-pelo-if-farroupilha-%E2%80%93-campus-j%C3%BAlio-de-castilhos-e-excedente-de-produ%C3%A7%C3%A3o-do-lepep-de-cunicultura
https://www.iffarroupilha.edu.br/editais-julio-de-castilhos/item/18524-edital-n%C2%BA-059-2020,-de-28-de-agosto-de-2020-sele%C3%A7%C3%A3o-de-estudantes-a-serem-beneficiados-com-doa%C3%A7%C3%B5es-de-alimentos-adquiridos-pelo-if-farroupilha-%E2%80%93-campus-j%C3%BAlio-de-castilhos-e-excedente-de-produ%C3%A7%C3%A3o-do-lepep-de-cunicultura
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com quatro periodos de aula, durante os cinco dias da semana. Percebeu-se que a
participacdo nas aulas sincronas tinha uma baixa participagdo e o0s alunos
reclamavam do excesso de atividades. A partir dessas constatacdes, o colegiado de
curso se reuniu e deliberou por oferecer as disciplinas em maoddulos e as aulas
sincronas aconteceram duas vezes por semana.

O relatorio parcial de desenvolvimento das atividades remotas no IFFar
(2021) demostra que alguns cursos mantiveram a oferta regular dos seus

componentes curriculares e outros optaram por outra forma de organizacao.

Figura 2 — Dados gerais da organizacao curricular dos cursos do IFFar no Ensino Remoto

ORGANIZACAO CURRICULAR DOS CURSOS
NO ENSINO REMOTO IFFAR

HRegular WBloco MCiclo MSuspenso

Fonte: Relatério Parcial de Desenvolvimento das Atividades Remotas no IFFAR (2021, p. 7)

Os cursos integrados foram 0s que se destacaram na organizacdo por blocos

ou ciclos, como se constata na figura 3.

Figura 3 — Organizacao dos cursos técnicos integrados durante o ensino remoto

CURSOS TECNICOS INTEGRADOS

mRegular mBloco mCiclo

Fonte: Relatério Parcial de Desenvolvimento das Atividades Remotas no IFFAR (2021, p. 8)

E para que se tivesse um panorama das condicdes de acesso e tecnologia
disponiveis, a coordenacdo do Curso Técnico em Comeércio, do campus Julio de
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Castilhos, realizou uma consulta aos alunos via Google Formularios, para assim
adequar as estratégias de ensino, empréstimos de computadores e auxilios.

A primeira questao versava sobre como era 0 acesso a internet. Com relacao
ao primeiro ano do Técnico em Comércio/EJA/EPT, houve um total de trinta e dois
(32) respondentes. Desses, dezenove (19) afirmaram ter Wi-fi em casa; dez (10)
responderam ter apenas os dados méveis do celular; e trés (3) disseram nao possuir
acesso a internet. J4, de acordo com os seis (6) respondentes do segundo ano,
cinco (5) afirmaram ter Wi-fi em casa e apenas um (1) respondeu ter apenas 0s
dados moveis do celular. E com relacdo ao terceiro, nove (9) alunos responderam
gue tinham Wi-fi em casa.

A segunda pergunta buscava saber qual dispositivo era usado para 0 acesso
as aulas on-line. No primeiro ano, vinte e cinco (25) alunos responderam ter somente
o celular e sete (7) afirmaram ter computador. Ja no segundo ano, apenas um (1)
disse ter computador/notebook em casa, dois (2) tinham computador/notebook
emprestado pelo IFFar Julio de Castilhos e trés (3) apenas o celular para acessar as
aulas. Com relacao ao terceiro ano, trés (3) alunos possuiam apenas o celular, dois
(2) receberam o computador emprestado pelo IFFar e quatro (4) dispunham de
computador em casa.

Analisando a primeira e segunda questdo, percebeu-se que, felizmente, a
maioria dos estudantes dispunha de internet em casa, o que facilitaria 0 acesso as
aulas sincronas e aos materiais postados no SIGAA, mas nao foi exatamente iSso 0
gue aconteceu, pois o fato de terem somente o celular provocou uma baixa
participacdo das aulas sincronas.

A guestdo seguinte tratava sobre o compartilhamento do computador com
outras pessoas da familia para assistir as aulas. No primeiro ano, quatorze (14)
responderam nao dividir o computador, sete (7) disseram néo ter computador, cinco
(5) afirmaram compartilhar o computador e ainda, dois (2) as vezes. Com relacéo ao
segundo ano, dois (2) respondentes afirmaram dividir o computador, dois (2)
compartilhavam as vezes e dois (2) responderam nao ter computador. Ja no terceiro
ano, cinco (5) estudantes afirmaram compartilhar o computador, dois (2) nao
dividiam e dois (2) ndo tinham computador. O fato de dividirem o computador
também pode ter sido um agravante no fato de ndo participarem das aulas.

A proxima pergunta questionava se 0 estudante dispunha de espaco

adequado e silencioso para assistir as aulas on-line. Dessa forma, dos vinte (20)
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alunos, dezesseis (16) responderam ter esse espaco, mas quatro (4) afirmaram néo
dispor de um espaco adequado. Ou seja, 0 espaco nao foi o problema para a falta
de participacao.

Ainda foram questionados sobre a dificuldade de participarem das aulas
sincronas devido ao trabalho. Trés (3) alunos do segundo ano responderam ter
dificuldade, dois (2) as vezes e apenas um (1) afirmou néo ter dificuldade. Ja no
terceiro ano, cinco (5) disseram néao ter dificuldade, dois (2) as vezes, um (1) néo
sentiu dificuldade e um (1) ndo estava trabalhando.

A partir desses dados, e levando em consideracdo os quarenta e sete (47)
respondentes, de um total de sessenta e cinco (65) matriculados em 2020,
constatou-se que aproximadamente 94% dos respondentes tinham acesso a
internet, entretanto, em torno de 60% realizavam a partir do celular e com pacote de
dados moveis, o que dificultava a participacao nas aulas.

Assim, mesmo com a organizacdo em modulos, flexibilizacdo de prazos e
aprovacdo, envio de materiais pelo Sistema Integrado de Gestdo de Atividades
Académicas (SIGAA), pelo Whatsapp, material impresso, empréstimos de
computadores, auxilio digital, auxilio permanéncia e a busca ativa feita pelos
professores e coordenacédo do curso, ainda assim, houve uma grande evasao no
primeiro ano.

Constatou-se que dos trinta e dois (32) matriculados, somente nove (9)
estudantes foram aprovados no final do ano, pois quatorze (14) nem sequer
iniciaram o ano letivo e nove (9) desistiram no primeiro ou segundo semestre. J&4 no
segundo ano, dos dezoito (18) matriculados, somente oito (8) foram aprovados. Da
mesma forma que o primeiro ano, cinco (5) nem iniciaram o ano letivo e cinco (5)
desistiram no segundo semestre. No caso do terceiro ano, a situacao foi um pouco
melhor, pois dos dezenove (19) matriculados, onze (11) concluiram o ano, trés (3)
nao iniciaram o ano letivo, trés (3) desistiram e dois (2) reprovaram por nota.

No tocante ao ano de 2021, o IFFar realizou uma roda de conversa voltada
aos estudantes dos cursos técnicos integrados. A atividade fez parte da
programacao de Acolhida do Ano Letivo 2021 e foi transmitida ao vivo pelo canal da
WebTV no YouTube. Na noite de 07 de abril, realizou-se a palestra “O
Gerenciamento do Estresse em Tempos de Pandemia” promovida pela equipe de
salude da Reitoria do IFFar. J& no dia 08, realizaram-se duas palestras: “O Cuidado

com a Saude Mental do Servidor e o Trabalho Remoto em tempos de Pandemia”


https://www.youtube.com/watch?v=BjLXE1JMx4g
https://www.youtube.com/watch?v=BjLXE1JMx4g
https://www.youtube.com/watch?v=BjLXE1JMx4g
https://www.youtube.com/watch?v=BjLXE1JMx4g
https://www.youtube.com/watch?v=BjLXE1JMx4g
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e “Sentimentos e necessidades: como acolher em meio a pandemia? Uma
perspectiva da Comunicacdo Nao-Violenta”, promovidas pela equipe de saude da
Reitoria do IFFar. E no dia 09 de abril, realizou-se oficina sobre ativagdo de e-mail
institucional para os estudantes ingressantes, importante para comunicacdo e
desenvolvimento das atividades de ensino. Nesse dia, também aconteceu a ultima
palestra da Semana da Saude, promovida pela equipe de saude do IFFar,
“ansiedade: algumas possibilidades de cuidados sob um olhar integral”.

A série Acolhimento Virtual Show apresentou videos curtos que trouxeram
algumas das duvidas mais comuns dos alunos ingressantes, como 0 primeiro acesso
ao SIGAA e a ativacdo do e-mail institucional. Os videos foram criados pelo ator
profissional Régis D'Avila, aluno do mestrado PROFEPT, Campus Jaguari.

Assim, percebeu-se que a formacdo dos estudantes foi amplamente
trabalhada para que pudessem acessar as ferramentas para o ensino remoto, pois
como afirma Severino, a formacao € inerente ao ser humano e este estd sempre em
formacéao

A formacdo € o processo do devir humano como devir humanizador,
mediante o qual o individuo natural devém um ser cultural, uma pessoa.
Formacé@o deve ser concebida, pois, como a busca e o alcance de um
sempre renovado modo de ser, mediante um devir, modo de ser que se
caracterizaria por uma qualidade existencial marcada por um méaximo
possivel de emancipacao, pela condi¢do de sujeito autbnomo. Uma situacao
de plena humanidade. (Severino, 2017, p. 4).

No que tange as matriculas de 2021, estas foram automaticas, portanto
muitos que ndo haviam iniciado o ano em 2020 figuravam nos cadernos de
chamada. O primeiro ano contava com cinquenta e um (51) matriculados, porém
vinte e oito (28) nunca compareceram. Dos vinte e trés (23) restantes foram
dezessete (17) aprovados. Com relacdo ao segundo ano, eram dezenove (19)
matriculados e apenas nove (9) aprovados. Sendo que oito (8) ndo cursaram e 0s
demais evadiram no segundo semestre. Ja o terceiro ano, contava com quinze (15)
matriculados e somente sete (7) se formaram. Quatro (4) ndo cursaram e quatro (4)
desistiram no segundo semestre.

Segundo o relatorio sobre a participagdo dos estudantes nos cursos técnicos
integrados do IFFar — Primeiro semestre letivo de 2021 (Ensino Remoto), a
participagcdo nos cursos técnicos integrados no ano letivo 2021 variou
consideravelmente entre os diferentes campi. Ja os dados sobre a participacdo dos

estudantes dos cursos na modalidade EJA/EPT, no primeiro semestre letivo de
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2021, foram preocupantes, visto que, apenas 30,46% dos estudantes apresentaram
participacdo integral/satisfatoria em todas as disciplinas. A proporcédo é semelhante a
de participacao total dos estudantes da modalidade no 1° semestre letivo de 2020,
qgue foi de 30,9%. Nos cursos técnicos na modalidade EJA/EPT, pbde-se perceber
que houve maior participacdo nos anos mais avancados (Relatério sobre a
participagéo dos estudantes do IFFar no 1° semestre de 2021, p. 8). A partir desses

dados concluiu-se que

fatores externos impactaram nas condicdes de participacdo dos estudantes
nas atividades do ensino remoto. Mesmo se tratando de razdes externas ao
IFFar, tais fatores implicaram sobremaneira no processo pedagogico e nas
relacdes estabelecidas pelos sujeitos no ambiente em que o0 ensino remoto
se constitui, 0 que requer especial atencdo a estes estudantes na passagem
do ensino remoto para o ensino presencial (Do Remoto ao Presencial:
OrientagBes Pedagdgicas para o0 Retorno das Atividades Letivas
Presenciais no Iffar, 2022, p. 2).

4.2 Retorno presencial pés-pandemia (2022)

No dia 17 de dezembro de 2021, o Conselho Superior (CONSUP) do IFFar
aprovou a proposta de retomada integral das atividades presenciais no inicio do ano
letivo de 2022. Assim, no dia 11 de janeiro, o IFFar publicou a Instru¢do Normativa
n°® 04/2022, que trouxe orientacdes para o retorno integral das atividades presenciais
de ensino, pesquisa, extensdo e administracdo em todas as unidades. Desse modo,

o planejamento para o ano letivo de 2022 precisou

considerar as aprendizagens dos anos anteriores, assim como as condi¢des
sociais, cognitivas e psicologicas dos sujeitos envolvidos, as quais sofreram
0s impactos do isolamento social e demais intercorréncias do contexto
pandémico (Do Remoto ao Presencial: Orientacdes Pedagdgicas para o
Retorno das Atividades Letivas Presenciais no Iffar, 2022, p. 1).

Ademais, na passagem do ensino remoto para o presencial foi necessaria
uma atencdo especial e a busca ativa dos alunos que desistiram no ano anterior,
pois se envolveram em atividades externas ao processo formativo e também pela
necessidade de assumirem relacdes de trabalho.

Assim, a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 5 de agosto de 2021 continha diretrizes
gerais para orientar as instituicbes de ensino e houve a publicacdo do documento
“Do remoto ao presencial: Orientagcdes pedagdgicas para o retorno das atividades

letivas presenciais no IFFar”, que foi construido coletivamente pela Reitoria e pelos


https://www.iffarroupilha.edu.br/component/k2/attachments/download/28615/165e3a03da9895c3925f4f10757d044d
https://www.iffarroupilha.edu.br/component/k2/attachments/download/28615/165e3a03da9895c3925f4f10757d044d
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campi, através da Coordenacdo de Assessoria Pedagodgica, dos Setores de

Assessoria Pedagodgica e Diregbes de Ensino. As orientagcbes foram

metodologicamente estruturadas e apresentadas a partir de trés dimensdes:

a) eixos do trabalho pedagdgico, que correspondem aos aspectos centrais
gue devem ser observados para o retorno a presencialidade, conforme
a Resolucdo CNE/CP n.° 02/2021;

b) contextualizacdo sobre cada eixo, considerando a realidade
institucional;

c) aclbes, com vistas a colocar em pratica os eixos do trabalho pedagdgico
gue irdo orientar o planejamento para o retorno a presencialidade em
ambito institucional em cada campus, curso, nivel ou modalidade de
ensino (Do Remoto ao Presencial: Orientacbes Pedagodgicas para o
Retorno das Atividades Letivas Presenciais no Iffar, 2022, p. 3).

Como forma de acolhimento e de ressocializacdo dos sujeitos no ambiente

escolar, algumas acodes foram sugeridas, conforme quadro 13.

Quadro 13 — Ac¢Bes de acolhimento sugeridas no retorno presencial

Video de acolhimento institucional com as autoridades do IFFar;

Promocéo de didlogos com a socializacdo de experiéncias sobre o periodo vivido, por
campus/curso, com participacao dos profissionais da salde e psicologia;

Realizagdo de atividades integrativas envolvendo a educacéo fisica e artes, por exemplo;

Promocdo de atividades integrativas com a participacdo do Diretério Académico, Grémio
Estudantil e setores como CAE, CAl e SAP para a organizagdo/conducdo das atividades
iniciais de acolhimento com fins de fortalecer o vinculo com a instituig&o;

Reunido presencial com pais e/ou responsaveis dos estudantes, escalonada por curso/série,
observando os protocolos biossanitarios;

Em caso de reunides presenciais, fazer falas rapidas e mais focadas em acolhimento
(informacdes sobre o IFFar podem ser entregues em material impresso);

Reunido virtual com os pais/responsaveis dos estudantes e/ou envio de comunicag¢des por
escrito, esclarecendo as medidas adotadas e compartilhando com elas os cuidados e
controles necessarios decorrentes da pandemia da COVID-19;

Organizacéo de acdes de acolhimento/escuta aos servidores;

Organizagdo de roteiros para o conhecimento/reconhecimento dos espagos fisicos do
campus a partir dos protocolos de biosseguranga;

Explicar aos pais dos alunos do integrado como as aulas tém ocorrido no campus, para
deixa-los tranquilos em relagéo a prevencao da transmissao do virus;

Conversa com os estudantes, esclarecendo como sera a organizacao de ensino e sanitaria e
também respondendo as dividas e ansiedades que estes estudantes manifestem;

Apresentacdo do campus para estudantes que ingressaram em 2021 e 2022.

Fonte: Do Remoto ao Presencial: Orientacdes Pedagogicas para o Retorno das Atividades Letivas
Presenciais no Iffar (2022, p. 4).

Dessa forma, estudantes de todos 0s cursos e campi retomaram as

atividades presenciais no dia 16 de fevereiro, dando inicio ao calendario académico
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2022. Ja os servidores docentes, técnicos-administrativo e funcionarios terceirizados
retornaram ao trabalho presencial a partir do dia 1° de fevereiro.

Além da obrigatoriedade do uso de mascara nos ambientes institucionais
(fechados ou abertos), uma das principais medidas para garantir a seguranca da
comunidade académica foi a exigéncia do comprovante de vacinagao contra a
Covid-19. Ademais, os trabalhadores e estudantes pertencentes ao grupo de risco
tiveram o direito ao trabalho remoto ou aos estudos domiciliares.

Como forma de boas-vindas, a reitora do IFFar, professora Nidia Heringer,
gravou um video a comunidade académica e destacou o retorno as atividades
presenciais e aos "momentos de encontros e reencontros” vivenciados na instituicao
(IFFar Noticias, 2022, on-line).

No campus Julio de Castilhos, a recep¢do aos servidores TAEs e docentes
ocorreu na tarde do dia 14 de fevereiro e contou com as boas vindas do Diretor
Geral, Rodrigo Carlotto, que pontuou sobre as dificuldades enfrentadas durante o
periodo em que foram necessarias as atividades remotas e desejou um o6timo
retorno.

Com relacdo aos estudantes, a recepcao foi de forma escalonada e seguindo
os protocolos do Plano de Contingéncia para a Prevencdo, Monitoramento e
Controle do Covid-19 no &mbito do IFFar, acolhendo os estudantes com mais
tranquilidade e seguranca. E as novas turmas dos cursos de graduacdo foram
recepcionadas em marco, apos a divulgacdo da 12 chamada e o periodo de
confirmacéo de vagas.

Todo o acolhimento aconteceu no hall do antigo prédio administrativo, onde o
Diretor e as coordenacBes dos cursos deram as boas vindas aos estudantes. A
programacdo de acolhida contou com a presenca da equipe diretiva,
docentes, técnico-administrativos e comunicadores da Radio 14 de Julho. Dessa

forma, a escola € um espaco vivo que

precisa estar aberta ao real a fim de favorecer a construcdo do
conhecimento, a emocao e a afetividade, elementos fundamentais para que
0 estudante se sinta parte do ambiente e possa participar ativamente das
atividades. Para isso, é fundamental que ela seja um lugar de escuta, no
gual os estudantes possam trazer seus questionamentos sobre si mesmos,
sua realidade, seu futuro (Dias et al., 2022, p. 5).
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O cronograma de acolhimento é apresentado na figura 4.

Figura 4 — Cronograma de acolhida 2022

INSTITUTO 17/02 Quinta - feira
" ACOLHIDA DOS(AS) ESTUDANTES

13h30min
2% anos Agropecudriae Informética

1%h
16/02 Quarta - feira 2% anos Comércio{PROEIA)
3% anos Comércio(PROEJA)
13h30min
12sanos Agropecudria e Informatica
ropecudria Sub. e Agronomia
Agrop i 18/02 Sexta - feira
19h
125anos Comércio (PROEJA)
Alimentos

13h30min
3% anos Agropecudriae Informatica

Administragdo
Ciéncias Biologicas
Matematica
Agronegdcio LOCAL:
Grios EM FRENTE AOS MASTROS DAS BANDEIRAS

Fonte: Noticias Julio de Castilhos

Também foram sugeridas acdes de formacédo para a retomada das atividades
presenciais, pois tinhamos novamente a nossa frente uma situacdo incomum e

precisavamos de preparo. Dessa maneira, sugeriu-se o

Desenvolvimento de um itinerdrio formativo no ambito do Programa IFFar
Formacdo, voltado para os aspectos pedagdgicos centrais para o retorno a
presencialidade: avaliacdo diagnéstica, planejamento, recuperacdo da
aprendizagem, acompanhamento dos estudantes, avaliagdo do ensino pés-
pandemia e salde mental na educacéo;

Formacdes especificas por campus/curso/nivel ou modalidade de ensino.
(Do Remoto ao Presencial: Orientacbes Pedagdgicas para o Retorno das
Atividades Letivas Presenciais no Iffar, 2022, p. 5).

Nessa perspectiva, aconteceu o 3° IFFar Formacdo com a proposta de um
itinerario formativo voltado aos aspectos pedagdgicos centrais para o0 retorno ao
ensino presencial.

As atividades do campus comecaram gradativamente ao seu ritmo habitual e
aquelas atividades que eram desenvolvidas antes da pandemia, passaram a ser
postas em pratica novamente.

No dia 16 de fevereiro foi publicado edital para a Selecdo de estudantes de
Cursos Presenciais para a concessao de Auxilio Permanéncia da Assisténcia

Estudantil do IFFar 2022/l. O auxilio se faz muito necessario para os estudantes de
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baixa renda, pois os estudantes tém gastos com alimentacao, transporte e moradia e
a bolsa auxilia para que o aluno ndo precise escolher entre comer ou pagar o
transporte.

Outra acdo, na retomada das atividades presenciais, foi que deveriam ser
identificados os alunos com baixa frequéncia ou os que ndo estavam frequentando,
para que acgOes fossem tomadas para a permanéncia do estudante. Pois, como a
recuperacdo da aprendizagem adquiriu grande importancia no contexto poés-

pandemia, sugeriu-se que houvesse

Reserva de, pelo menos, duas semanas de aulas no comego do semestre
para a realizagdo da avaliacdo diagndstica no &ambito de cada
curso/componente curricular, considerando os objetivos de aprendizagem
dos anos de ensino remoto; Planejamento do ensino baseado nos
resultados da avaliacdo diagndstica e nos objetivos de aprendizagem dos
anos de ensino remoto no ambito dos componentes curriculares; Atencéo
aos estudantes dos cursos de EJA-EPT(Proeja), com agbes de resgate de
contelidos passados, de forma a ampliar o conhecimento sobre os assuntos
e reavivar o vinculo com o campus (Do Remoto ao Presencial: orientagbes
pedagdgicas para o retorno das atividades letivas presenciais no IFFar,
2022, p. 5-6).

Sob essa concepc¢do, no dia 23 de fevereiro de 2022 ocorreu a palestra
“‘Avaliagdo Diagnéstica e Planejamento”, com o professor Celso dos Santos
Vasconcelos; dando sequéncia a formacédo, no dia 23 de marco tivemos a palestra
“Gestao Escolar Democratica”, com Vitor Paro.

Conforme as orientacbes Do Remoto ao Presencial (2022, p. 8), outra
importante acdo foi a manutencdo dos atendimentos pedagdgico, psicoldgico e
social e identificagdo de novas demandas no retorno a presencialidade, “uma vez
gue estes atendimentos sao essenciais para o éxito no processo de aprendizagem e
ao mesmo tempo produzem subsidios para orientar o processo de ensino”. Como
preconiza o PDI 2019-2026 (p. 91), a atencdo a saude dos discentes visa “a
formacdo integral do sujeito; a igualdade de acesso e condicbes para o0
desenvolvimento do conhecimento discente”. Ademais, os objetivos do Setor de

Saude pretende

atuar no desenvolvimento de sujeitos integrais; na orientacdo sobre a
prevencdo de doencas; na promocdo e na recuperacdo de saude; no
desenvolvimento da autonomia e da corresponsabilidade referente ao
cuidado integral a saude; na diminuicdo de toda e qualquer desigualdade
(dentre outras, étnica, racial, social, regional, de género, de orientagdo
sexual) e contribuir para que o estudante tenha qualidade de vida e
condicdes sociais propicias para a permanéncia e o éxito escolar (PDI 2019-
2026, p. 92).
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No decorrer do ano, muitas agoes foram desenvolvidas no ambito do ensino,
da pesquisa e da extensdo, bem como administrativamente em prol do
desenvolvimento institucional do Instituto Federal Farroupilha. Podemos citar a
atividade que ocorreu durante o més de abril, em que o IFFar desenvolveu uma
programacao com tematicas indigenas em todos os campi. No dia 12 de abril,
aconteceu uma Live sobre “O programa de Inclusdo Indigena da Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS)” e o campus Julio de Castilhos promoveu uma
mesa redonda sobre o livro “Ideias para adiar o fim do mundo”, de Ailton Krenak.

Marcando o retorno as cerimbnias de formatura presenciais, no dia 29 de
abril, as 19h, o IFFar Campus Julio de Castilhos realizou a Solenidade de Colacdo
de Grau dos Cursos Superiores de Bacharelado em Administracdo e Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas.

Também aconteceu a aula inaugural da primeira turma do Curso de POs-
Graduacéo: Especializacdo em Praticas Educativas em Humanidades aconteceu no
dia 12 de maio e o tema abordado foi "Reflexdes sobre as humanidades e a
educacdo na contemporaneidade”, proferida pela professora Leonice Aparecida de
Fatima Alves Pereira Mourad (UFSM).

No dia 01 de junho foi realizada a gincana e os jogos de integracdo alusivos
aos 14 anos do Campus Julio de Castilhos. A gincana de integracéo foi realizada
durante a tarde e o publico envolvido foi os discentes do curso Técnico em
Agropecuaria e Técnico em Informatica. Ja os jogos foram realizados no turno da
noite, com o objetivo de integrar discentes dos cursos superiores, subsequente e

EJA. Tais atividades fazem parte das acdes da Assisténcia Estudantil,

em prol de contribuir com o desenvolvimento integral dos estudantes
regularmente matriculados e de assegurar a ampliacdo do acesso e as
condi¢cdes adequadas de permanéncia e éxitos dos estudantes € o eixo de
promocédo do esporte, da cultura e do lazer, regulamentado pelo Programa
de Promocdo da Cultura, Esporte Lazer do Instituto Federal Farroupilha
(PDI 2019-2026, p. 92)

Retomando a participacdo em eventos, o IFFarroupilha - Campus Julio de
Castilhos participou da XXXIV FENOVINOS, no periodo de 08 a 12 de junho de
2022. A FENOVINOS é um evento tradicional do agronegdcio da ovinocultura do
Pais e a participacdo em um evento dessa natureza, € uma das dimensfes do

Programa de Extensao da Instituicao.
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O tradicional Arraid no IFFar — Campus Julio de Castilhos realizou-se no dia
22 de junho, no ginasio da instituicdo e estava aberto a comunidade académica e da
cidade de Julio de Castilhos. Essa atividade também faz da Promocéo da Cultura,
Esporte e Lazer no Instituto.

Conjuntamente com os demais Institutos Federais da regido sul, o IFFar
organizou o Encontro Regional da EJA-EPT Regido Sul, que ocorreu entre os dias 4
e 7 de julho. No dia 05 ocorreu uma mesa sobre "A Politica da EJA-EPT nos
Institutos Federais e os desafios para sua implementacéo”.

O IFFar também participou da 282 FEICOOP que ocorreu de 15 a 17 de julho
no Centro de Referéncia de Economia Solidaria Dom Ivo Lorscheiter, em Santa
Maria. O IFFar também promoveu atividades culturais, debates sobre Educacéo de
Jovens e Adultos e agroindustria familiar, além disso, manteve um estande para
divulgacéo de cursos da instituicdo.

Conforme o Relatério da Situacdo de Matriculas, Permanéncia e Exito nos
Cursos Técnicos e de Graduacédo (2023), o IFFar teve um total de 4671 matriculas
em 40 cursos Técnicos Integrados oferecidos nas 11 unidades da instituicao.
Dessas, 292 matriculas foram em cursos oferecidos na modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos (EJA/EPT). No entanto, a concessao de auxilios teve uma queda
significativa, pois foram 1625 beneficios concedidos, menor que o niumero registrado
em 2013. Em termos objetivos, a Lei Orcamentaria Anual (LOA) de 2021 cortou 27%
da educacgéo, com mais um bloqueio de R$ 2,7 bilhdes por parte do governo federal,
sendo a area que mais sofreu corte (Campanha Nacional pelo Direito a Educacao,
2021b, on-line).

Esse dado demonstra que o investimento em assisténcia estudantil reflete na
permanéncia dos educandos, mas infelizmente esse valor esta sendo visto como

gasto e ndo como investimento, desse modo, Prada (2022, p. 128) pondera que

Em sintese, é impossivel pensar o acesso a educacdo desconectado com a
realidade social vivenciada pelos discentes, tanto no interior das instituicfes
guanto externo a elas. Permeada pelos percalcos de ser um programa da
politica educacional executado neste contexto social em que o acesso
educacional ndo tem se concretizado para as pessoas pobres, ndo brancas
e atipicas tanto na educacdo basica quanto na superior seja na EPCT ou
nas universidades, o Pnaes é executado com recursos que ndo cobrem
suas demandas, ou seja, é subfinanciado.

O indice geral de progressdo (percentual de aprovados em relagdo as
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matriculas totais) nos cursos Técnicos Integrados do IFFar foi de 69,6% no ano
letivo de 2022 (total de 3.251 aprovados). Foi possivel notar que houve reducdo no
indice de progressao nos cursos em relacao ao ano letivo anterior e um dos motivos
pode ter sido o retorno integral das atividades presenciais, sendo necesséaria a
readaptacdo dos estudantes. Salienta-se que, o ano letivo de 2021, ainda estava
vigente a flexibilizacdo dos critérios de aprovagdo nos cursos técnicos integrados
(Relatério da Situacéo de Matriculas, Permanéncia e Exito nos Cursos Técnicos e de
Graduacao, 2023 p. 8).

Nos cursos Técnicos Integrados na modalidade EJA/EPT, houve maior
variabilidade de aprovacdo no comparativo entre os anos letivos 2021 em 2022. O
indice de progressdao no ano letivo 2022 foi menor em relagcdo a 2021, pois 143
estudantes dos cursos Técnicos Integrados EJA/EPT do IFFar foram aprovados, ou
seja, 39,5% do total de matriculados em 2021, e, em 2022, somente 85 foram
aprovados, totalizando 29,1% (idem, ibidem). Como se comprova a partir da figura 5.

Figura 5: Progressao (aprovacdo) nos cursos Técnicos Integrados EJA/EPT - comparativo anos letivo
2021 e 2022

Ano letivo 2021 [l Ano letivo 2022
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Fonte: Relatério da situacdo de matriculas, permanéncia e éxito nos cursos técnicos e de graduacéo-
ano letivo 2022 (2023, p. 9)

No que se refere aos cursos na modalidade EJA/EPT do IFFar do campus

Julio de Castilhos, foram quarenta e um (41) matriculas no ano 2022 e trinta (30)
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concluintes ao final do ano, sendo dez (10) no primeiro ano, onze (11) no segundo
e nove (9) no terceiro ano. Como apresentado no relatério da situacdo de

matriculas, permanéncia e éxito nos cursos técnicos e de graduacéao (2023).

Tabela 6 - Situacao final e progresséo nos Cursos Técnicos Integrados na modalidade EJA/EPT - ano
letivo 2022 do campus Julio de Castilhos

Campus Curso Série | Matriculas | Canc. | Tranc. | Reprovados Progresséao
iniciais
N° %
aprovados | aprovados
Julio de | Comércio 1° 54 38 2 4 10 18,52%
Castilhos ano
20 25 9 1 4 11 44,00%
ano
3° 16 7 0 0 9 56,25%
ano

Fonte: Adaptado do Relatério da situagdo de matriculas, permanéncia e éxito nos cursos técnicos e
de graduacéo (2023, p. 12)

No entanto, € importante destacar que a rematricula nos cursos integrados foi
realizada de forma automatica, isto €, ndo houve necessidade de solicitacdo de
matricula por parte do estudante. Com isso, especialmente nos cursos EJA/EPT e
nos primeiros anos, poderia haver, dentre os reprovados, estudantes que foram
matriculados no ano letivo 2021 apds a reprovacao no ano letivo 2020, mas que, na
verdade, sdo desistentes que ndo formalizaram o cancelamento da matricula
(Relatdrio da situacdo de matriculas, permanéncia e éxito nos cursos técnicos e de

graduacéo, 2023).

4.3 Perfil dos estudantes que frequentaram a EJA de Julio de Castilhos durante

0 ensino remoto

Na concepcdo de Souza (2011), os sujeitos da EJA sao diversos
culturalmente, ou seja, sédo trabalhadores, aposentados, jovens empregados ou em
busca do primeiro emprego; sédo o trabalhador experiente e também o jovem com
outro tipo de experiéncia de mundo. Assim, para Paiva e Sales (2013, p. 5), o
importante é ressaltar que o “Pertencimento aos extratos mais empobrecidos da
sociedade parece ser uma marca forte na constituicdo da identidade dos sujeitos da
EJA, ou seja, os sujeitos da EJA sao os excluidos da sociedade”.

Ademais, ao que concerne ao perfil do aluno, Dantas (2015, p. 1-5) aponta
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para a importancia de conhecer o perfil do aluno ingressante, para que “em posse
dessas informac6es seja possivel construir um processo permanente de revisdo e
reconstrucdo das praticas-pedagogicas, da gestao escolar, assim como dos servi¢os
a serem ofertados a esses alunos”.

Para a realizacdo do perfil dos estudantes que enfrentaram o periodo do
ensino remoto emergencial e dos que retornaram ao ensino presencial em 2022, foi
aplicado um questionario virtual via Google Formularios, contendo quarenta e cinco
perguntas. Devido a facilidade de contato, o questionério foi enviado pelo Whatsapp
a setenta e dois estudantes, todavia, somente quarenta e um responderam as
questbes. Dessa forma, as perguntas versaram sobre dados pessoais, dados
profissionais, condicbes de acesso a escola, perfil socioeconémico, saude,
escolarizacdo e acesso as tecnologias digitais.

A questdo 1 se referia ao sexo, ou seja, dos 41 respondentes, 33 eram
mulheres, o que demonstrou que as mulheres estdo buscando novas oportunidades,
abandonando a velha visdo patriarcal de que devem ficar em casa para cuidar dos
filhos e da casa. Hoje em dia, elas contribuem para a renda familiar e buscam
conhecimento e qualificagdo nas turmas de EJA, como asseveram Oro,
Weschenfelder e Stecanela (2010. p. 8)

A insercdo das mulheres no mercado de trabalho traz consigo uma
mudanca no modo em que elas passam a se relacionar com a
escolarizacdo. A pressdo das mulheres pela conquista de igualdades,
relacionadas a cargos e salarios, vem acompanhada pela qualificacdo
profissional, mesmo que atuem em fun¢des que ela ndo seja necessaria, 0
minimo que se obriga € o término da escolarizacao obrigatoria.

Sobre a orientacdo sexual e identidade de género, a maioria respondeu ser
heterossexuais, ou seja, 38 respondentes; 2 eram gays e 1 bissexual. Ja a idade dos
respondentes variava de 20 a 72 anos, sendo que 15 estudantes tinham menos de
30 anos; 7 deles tinham entre 31 e 39 anos; 13 respondentes tinham entre 40 e 49
anos; apenas 5 responderam ter entre 52 a 57 anos e somente uma aluna com 72
anos. Percebeu-se que cada vez mais temos 0s jovens buscando as classes de
EJA, entretanto, os maiores de 30 anos superam esse numero, o que demonstra que
0os adultos que ficam afastados dos bancos escolares passaram a buscar
escolarizacdo que lhes foi negada em tempos passados. Pois, conforme assevera
Severino (2006, p. 621)
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[...] a educacéo foi sempre vista como processo de formag¢do humana. Essa
formacéo significa a propria humanizacdo do homem, que sempre foi
concebido como um ente que ndo nasce pronto, que tem necessidade de
cuidar de si mesmo como que buscando um estagio de maior humanidade,
uma condicdo de maior perfeicdo em seu modo de ser humano. Portanto, a
formacao é processo do devir humano como devir humanizador, mediante o
gual o individuo natural devém um ser cultural, uma pessoa.

A préxima questdo trouxe dados sobre o estado civil dos sujeitos, sendo que
18 eram solteiros, 10 estavam casados, 9 viviam com companheiro(a), 2 eram
separados e 2 divorciados. A questao 5 informava que 33 estudantes tinham filhos e
8 ndo eram pais. Quanto a quantidade de filhos dos 33 respondentes, a maioria tinha
apenas um filho, ou seja, 13 respondentes. Ainda, 6 afirmaram ter 2 filhos, outros 4
alunos eram pais de 3 criancas, 7 discentes disseram que tinham 4 filhos e 3
responderam ter 5 filhos. Dessa forma, mesmo solteiros, ja eram pais. O Relatorio
do Fundo de Populagbes das Nacdes Unidas (UNFPA) sobre direitos reprodutivos e
a transicdo demogréafica das Nac¢des Unidas aponta que a “desigualdade econdémica,
falta de acesso a informacéo, precariedade nos servicos de saude e ma distribuicédo
de renda impactam diretamente nas taxas de fecundidade” (2024, on-line).

Outra informacéao foi que a maioria dos alunos era natural de Tupancireta (15)
e Julio de Castilhos (12), mas também foram citados os municipios de Cruz Alta (2),
Santa Maria (3) e também Faxinal do Soturno, lvora, Jari, Pinhal Grande, Porto
Alegre, Sobradinho, ljui com um representante em cada um desses municipios.
Além disso, 33 afirmaram que viviam na zona urbana da cidade e 4 viviam na zona
rural. Esse dado mostrou a importancia da interiorizacdo dos institutos, trazendo
novas oportunidades para aqueles que viviam nos pequenos municipios, como
apontou Pacheco (2011, p. 20)

[...] esse novo desenho constituido traz como principal funcdo a intervencgéo
na realidade, na perspectiva de um pais soberano e inclusivo, tendo como
ndcleo para irradiacdo das agdes o desenvolvimento local e regional. O
papel que esta previsto para os Institutos Federais € o de garantir a
perenidade das acBes que visem a incorporar, antes de tudo, setores
sociais que historicamente foram alijados dos processos de
desenvolvimento e modernizacdo do Brasil, o que legitima e justifica a
importancia de sua natureza publica e afirma uma educacao profissional e
tecnolégica como instrumento realmente vigoroso na construcdo e resgate
da cidadania e da transformag&o social.

Conforme dado apresentado, a maioria dos estudantes se autodeclararam
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brancos (21) e 14 se consideravam pardos e somente 6 negros. A temética acerca
da raca/etnia também se faz fundamental entre os temas de importante dialogo e
reflexdo com a comunidade escolar, visto que por se constituirem como uma minoria
nesse espaco pode vir a ser alvo de ac¢des discriminatérias e preconceituosas.

Quanto aos documentos pessoais que possuiam felizmente quase que a
totalidade dos respondentes portava carteira de identidade, Cadastro de Pessoas
Fisicas (CPF), certiddo de nascimento, cartdo do Sistema Unico de Saude (SUS),
titulo eleitoral e carteira de trabalho, ou seja, os documentos basicos de um cidadéo
que faz parte da sociedade ativa do pais. Pois, se a pessoa ndo possui documentos,
ela esta fora das politicas, do mapeamento social e, portanto, ausente de cidadania,
como afirma o defensor publico Samuel Marques “Quem n&o tem documento, nao
pode ser inserido nas politicas publicas do governo, ndo consegue receber bolsa
familia ou auxilio emergencial. Vive & margem da sociedade. E como se essa
pessoa ndo existisse para o Estado”. Segundo dados do ultimo censo do IBGE,
cerca de 3 milhdes de brasileiros ndo possuem registro de nascimento, mas o dado
deve ser bem maior (Defensoria Publica do Ceara, 2021, on-line). JA acerca da
carteira de motorista, somente 13 responderam possui-la, pois 0 alto custo impede
tirar a carteira.

Com relagéo a doencas, deficiéncias e uso de medicamentos, 40 de nossos
alunos ndo possuiam nenhuma deficiéncia, porém 13 deles apresentavam doenca
cronica e 22 respondentes faziam uso de medicacdo continua. E, quando
necessario, 39 deles recorriam ao SUS, pois somente uma pequena parcela (2)
possuia plano de saude. A dependéncia do SUS esta diretamente relacionada as
condicdes financeiras dos questionados. Conforme o Ministério da Saude (2022, on-
line),

0 SUS é o Unico sistema de salde publica do mundo que atende mais de
190 milhdes de pessoas - 80% delas dependem, exclusivamente, dos
servicos publicos para qualquer atendimento de salde. Apesar disso, todos
podem usar o SUS, gratuitamente, porque seus principios sédo a
integralidade, a igualdade e a universalidade. Dessa forma, pode-se dizer
que 100% dos brasileiros utiliza, utilizou ou utilizara os servigos do sistema,
gue é essencial para a populagdo e vem se constituindo em uma politica
publica complexa, generosa e solidaria.

No que tange a religido, a maioria se declarou catélico e evangélico, também
sendo citadas outras religibes em menor nimero, como 0 espiritismo e a umbanda.

A aceitagdo da diversidade racial e religiosa é fundamental para uma boa
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convivéncia. Desse modo, a educacdo contribui para exercitar o respeito, a
tolerancia, a promocéo e a valorizacdo das diversidades, assim, Freire (2005, p. 15)
declara que
A tolerancia genuina, por outro lado, ndo exige de mim que concorde com
aquele ou aquela a quem tolero ou também ndo me pede que a estime ou o
estime. O que a tolerancia auténtica demanda de mim é que respeite o
diferente, seus sonhos, suas ideias, suas opcdes, seus gostos, que nao o

negue so porque é diferente. O que a tolerancia legitima termina por ensinar
€ que, na sua experiéncia, aprendo com o diferente.

Sobre 0 meio de acesso a escola, 39% respondeu ter acesso gratuito, o que
correspondeu a 16 alunos e outros 17 questionados utilizavam o transporte publico
pago, sendo que desses 17 respondentes, 5 afirmaram que pagavam meia
passagem. Isso se deve ao fato de os alunos do municipio de Tupanciretad
receberem o transporte gratuito e os que sao de Julio de Castilhos utilizarem o
transporte urbano e pagarem meia passagem. Contudo, muitos dos alunos recebem
o auxilio permanéncia da instituicdo, o que ajuda para pagar o transporte. Nesse
ponto reside a importancia do auxilio, pois para muitos alunos o valor que se paga
pelo transporte se torna pesado no orcamento familiar.

E a maioria ainda declarou que vinha direto de casa para a escola (27
respondentes) e somente 13 vinham direto do trabalho. O que significou que dos 24
que estavam trabalhando, somente 9 discentes conseguiam ir até suas casas para
preparem-se para as aulas. Contudo, a instituicdo oferece janta para todos os alunos
da EJA, beneficiando aqueles que vém direto do trabalho e também aqueles que se
deslocam cedo de Tupanciretd. Dessa forma, os programas de alimentac&o escolar
sao politicas publicas de protecdo social e de direito humano das mais relevantes e
necessarias.

Quanto a moradia, mais da metade morava com filhos e em casa propria,
porém a renda mensal de 36,6% (15 respondentes) ndo passava de um salario
minimo, ja 22% (9 questionados) afirmaram receber até um salario e meio e outros
22% viviam apenas com R$ 660 reais. Entretanto, 31,7% (13 discentes) atestaram
gue trabalhavam para o préprio sustento, 22% (9) contribuiam parcialmente para a
renda da familia e somente 8 respondentes (19,5%) trabalhavam e contribuiam
exclusivamente para a renda da familia. Além disso, 23 estudantes responderam
nao receber nenhum tipo de auxilio governamental. Assim, Vadhat et al. (2022, p. 6)

aponta que
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A informalidade tem se tornado cada vez mais presente na economia
brasileira. Depois da crise iniciada em 2014, o nivel de informalidade no
Brasil passou de quase 34% para 41,6% em 2019, revelando a piora das
condi¢cdes no mercado de trabalho mesmo antes da chegada da pandemia
de Covid-19. Com o inicio da pandemia, em 2020, agregou-se uma camada
de complexidade aos desafios que o pais ja vinha enfrentando, e os
trabalhadores informais foram especialmente impactados tanto em seus
rendimentos como na prépria viabilidade das suas ocupacdes. Com o fim do
isolamento social e a progressiva retomada da atividade econémica, o que
tem se observado é que boa parte das ocupacdes que tém sido criadas no
pais séo informais.

Acerca da escolarizacdo, a grande maioria estudou em escola publica e
34,1% (14 questionados) ja havia iniciado o ensino médio em outra escola antes de
ingressarem no IFFar. O que chamou a atencdo nas respostas foi que muitos
tiveram que parar de estudar para trabalhar ou cuidar dos filhos e ficaram muitos
anos afastados da escola, variando de 2 a 46 anos sem estudar. E os estudantes
afirmaram terem voltado a estudar por sentirem vontade de vencer na vida e dar um
futuro melhor para a familia, aumentarem as chances de conseguirem um trabalho,
se prepararem para o mundo do trabalho e por vontade propria. Assim, Silva (2022,
p. 48) afirma que

Os estudantes, enquanto sujeitos, cidaddos, componentes de uma
sociedade injusta, se apresentam nos espagos escolares ocupando seus
papéis, sendo levados, em muitos casos, a interromper seus estudos,
trabalhar precocemente para ajudar na renda doméstica, enfrentar
preconceitos, nao ter condicdes materiais minimas de acesso e

Permanéncia, possuir dificuldades em incorporar aprendizagens culturais
que nao fazem parte de seu cotidiano etc.

No que tange ao tempo em que poderiam se dedicar aos estudos, 20
estudantes dispunham de tempo todos os dias, 11 deles sé tinham tempo alguns
dias da semana e 10 alunos poderiam somente nos finais de semana. E ainda, 32
respondentes conseguiam estudar em casa e tinham um espaco para realizar as
atividades escolares. Também ficou evidenciado nas 39 respostas que 0 noturno era
o melhor turno para frequentarem a escola, pois aqueles que estavam trabalhando
nao tinham outro turno e os que ndo estavam no momento, estavam buscando um
trabalho durante o dia.

Quanto ao uso das tecnologias, 80,5% (33) s6 dispunham do celular para
acessar a internet e também 36 responderam que se mantinham informados através
da mesma, além disso, quase a totalidade informou que participava das redes

sociais. Assim, concluiu-se que realmente houve a necessidade de proporcionar o
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empréstimo de computadores e pacote de dados para que esses estudantes
pudessem acompanhar o ensino remoto.

Por fim, percebeu-se que os alunos eram de renda baixa, e apresentavam
dificuldades para permanecerem no ambiente escolar. Muitos trabalhavam na
informalidade e deixavam familia e filhos para buscarem uma formacéo nas classes
de EJA. Desse modo, os auxilios oferecidos ajudaram para a permanéncia dos
estudantes na instituicdo de ensino. Como assevera Oliveira sobre os sujeitos da
EJA

No que diz respeito aos grupos culturais a que pertencem esses sujeitos,
esses tém sido descritos como bastante homogéneos, compostos
primordialmente por cidadaos de baixa renda, migrantes que chegaram as
grandes metrépoles provenientes de areas rurais empobrecidas, filhos de
trabalhadores rurais ndo qualificados e com baixo nivel de instru¢ao escolar
(muito frequentemente analfabetos), com passagem curta e ndo sistematica
pela escola e inseridos no mercado de trabalho em ocupac¢des urbanas néao

gualificadas, apds experiéncia como trabalhadores rurais na infancia e na
juventude (Oliveira, 2004, p. 220).

4.4 Avaliacdo das Acdes de Permanéncia e Exito durante o Ensino Remoto

Para a avaliacdo das acfGes de permanéncia e éxito durante o ensino remoto
e como forma de coleta de dados, foi aplicado um questionario via Google
Formularios a 72 estudantes da EJA que frequentaram o0 ensino remoto nos anos
2020 e 2021. Referente ao ano de 2020, 16 alunos do terceiro ano, 13 do segundo e
18 do primeiro ano receberam o questionario. Com relacédo a 2021, foram enviados
25 guestiondrios para o primeiro ano, pois os estudantes que retornaram em 2022 ja
haviam recebido por terem ingressado em 2020 ou 2021. Desses 72 questionarios
enviados, somente 41 foram respondidos, mesmo tendo sido feito contato diversas
vezes.

O objetivo era conhecer como os alunos foram afetados e quais dificuldades
gue enfrentaram durante a pandemia; identificar quais as dificuldades enfrentadas
com o ensino remoto e se conseguiram dar continuidade aos estudos durante esse
periodo. Além disso, de que maneira as a¢fes de permanéncia e éxito da instituicdo
foram eficientes para que se mantivessem no curso e conseguissem aprovacao
durante o ensino remoto, ademais, 0 que 0s estudantes acreditavam ser importante

manter durante o ensino presencial.
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A analise dos dados foi a partir da Analise Reflexiva, assim, foi feita a leitura
das respostas; separacdo das “unidades de significado”, transformacdo das
expressdes cotidianas apresentadas pelos estudantes em linguagem psicoldgica e
sintetizacdo de todas as unidades de significado, elaborando uma sintese.

As categorias que emergiram da analise dos dados foram as seguintes:
“Acbes importantes no Ensino Remoto”; “Expectativas de Retorno”; “A¢des Mantidas
no Presencial’.

Dessa forma, a primeira questao se referia ao ano de ingresso na instituicao,
sendo, principalmente, em 2019, 2020 e 2021. Dessa forma, 0s que ingressaram em
2019 vivenciaram 0 ensino presencial no seu primeiro na instituicdo, para logo
experienciar o ensino remoto e concluir o curso remotamente. Ja 0s que
ingressaram em 2020 iniciaram seus estudos na forma remota e puderam
experimentar o ensino presencial em 2022. E por ultimo, os ingressantes em 2021
ainda tiveram dois anos de ensino presencial, sendo que 65,9%, ou seja, 27
estudantes vivenciaram o ensino remoto somente no ano de 2021.

A avaliacdo que 43,9% dos respondentes tiveram sobre o ensino remoto foi
boa e ainda, 34,1% acharam o ensino remoto 6timo. Entretanto, no periodo da
pandemia, quase metade dos questionados tiveram diminuicdo de renda, pois 48,7%
tiveram diminuicdo de jornada de trabalho e salario. As dificuldades enfrentadas
fizeram com que 26,8% parassem de estudar. O isolamento social provocou
preocupacao com familiares e também cerceada a liberdade de ir e vir, ademais de
dificuldade nos estudos.

No tocante ao cenério de pandemia, o confronto com o desconhecido pode
gerar angustia e se transformar em ansiedade, pénico e, dependendo da
forma como se lida com a situagdo, sobretudo naqueles que ja

apresentavam algum tipo de sintoma, o desencadeamento de problemas no
ambito da satde mental é uma evidéncia (Souza et al., 2021, p.8).

Apesar dos problemas apresentados, em 2020 42,5% dos questionados
conseguiram dar continuidade aos estudos e em 2021, foram 47,5%, pois
consideraram importante a organizacdo das atividades escolares através do ensino
remoto e tinham equipamentos e espaco fisico adequado. Mesmo que tenham
sentido um pouco de dificuldade de adaptar seus estudos em funcdo das aulas
serem totalmente a distancia, 41,5% ndo sentiram que seu desempenho tenha sido

afetado. Entretanto, 41,5% sentiram seu desempenho afetado pela distancia.
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Os estudantes apontaram que as maiores dificuldades enfrentadas foram com
relacdo a falta de internet, falta de computador e falta de lugar préprio para estudar.

O que evidenciou as desigualdades sociais e demonstrou que

[...] existem grupos de pessoas que estariam, durante a pandemia, mais
expostos, que estariam ao “Sul Global’. Seriam eles: mulheres; os
trabalhadores precarios, informais, ditos auténomos; os trabalhadores da
rua; os sem-abrigo ou populacdes de rua; os moradores nas periferias
pobres das cidades, favelas, barriadas, slums, canico, etc.; os internados
em campos de internamento para refugiados, imigrantes indocumentados
ou populacbes deslocadas internamente; os deficientes e os idosos (Silva,
2022, p. 49)

No tocante ao conhecimento sobre o programa permanéncia e éxito, a maior
parte dos alunos afirmou que n&o conhecia o programa, 0 que evidenciou a
necessidade de que os estudantes sejam capacitados no momento em que chegam
a instituicdo, para que possam usufruir de todas as possibilidades que a escola
oferece e serem ajudados a permanecer no ambiente escolar. Mesmo que nao
tivessem nocao do programa, 53,7% recebia auxilio financeiro da instituicdo, através
do auxilio permanéncia, pois o edital foi amplamente divulgado. Pois, de acordo com
o PDI 2019-2026 (p. 90),

[...] almejando garantir condicbes para a permanéncia e o éxito dos
discentes e, portanto, minimizar situacbes de retencdo e evasdo, sao
disponibilizados auxilios financeiros aos estudantes regularmente
matriculados em cursos da instituicdo, 0s quais comprovem estar em
situacdo de vulnerabilidade socioecondmica, com renda familiar per capita
de até um saldrio minimo e meio. Para fins de diagnosticar os niveis de
vulnerabilidade socioecondémica dos estudantes inscritos nos editais é
utilizado um instrumento socioecondmico institucional aplicado e analisado
por um profissional do servico social.

Todavia, durante a pandemia, os estudantes ficaram sabendo mais das acfes
empreendidas pela instituicdo, pois 82,9% afirmaram ter ficado cientes das acbes
institucionais para ajudar os estudantes. Tomaram conhecimento, principalmente, da
disponibilizacdo do material no SIGAA (68,3%), distribuicdo de cestas basicas
(65,9%), envio de avaliacdes pelo SIGAA, e-mail e Whatsapp (58,5%), comunicacao
com alunos pelo Whatsapp (53,7%), auxilio financeiro emergencial (46,3%),
orientacdes sobre o0 uso do SIGAA (43,9%), empréstimo de computadores e aulas
gravadas (41,5%). Em contra partida, o Pit Stop da Saude (informacdes sobre

saude) obteve 0%. Muitos participaram dos editais abertos nesse periodo, pois
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48,7% afirmaram ter tomado conhecimento dos editais e se inscrito para algum
deles, no entanto, 20,5% disseram n&o ter ficado sabendo dos editais. O que pode
significar que ndo acompanharam as informac¢des divulgadas.

Ao serem questionados sobre os motivos que os fizeram permanecer na
instituicdo durante o ensino remoto, 82,5% respondeu que foi por vontade propria,
ou seja, a forca de vontade de cada um e também devido ao apoio dos professores
(55%). O apoio financeiro foi importante, mas, ainda mais, o contato direto com 0s
professores, que ndo mediram esfor¢cos nesse periodo, revendo seu planejamento,
utilizando préticas pedagdgicas diferenciadas, preparando novos materiais e sempre
buscando e incentivando o0s alunos para que nao desistissem, para que
participassem das aulas e entregassem as atividades. Como afirmam Neves et al.
(2021, p. 10)

Com a insercdo de plataformas, aplicativos e tecnologias digitais, os
professores foram obrigados a se reinventarem utilizando estes meios.
Nesse panorama, eles tiveram que analisar, estudar, preparar e refazer todo
o planejamento das aulas, além de organizar 0s novos exercicios,
desenvolver atividades criativas e interativas, mudar o processo avaliativo,
incentivar os alunos a participarem das aulas e tentar se aproximar da

familia do aluno para que tenham mais participacdo junto ao ensino-
aprendizagem (grifo nosso).

Para 92,7% dos estudantes, as ag0es institucionais foram importantes para a
permanéncia no curso durante a pandemia. Na categoria “A¢Oes importantes no
Ensino Remoto”, ficou evidenciado que o apoio dos professores foi o mais
importante para 0s sujeitos pesquisados e o que fez a diferenca para que
permanecessem estudando. Pois, segundo NGovoa (2020a, p. 8), “a UNESCO lancou
um movimento #learningneverstops (a aprendizagem nunca para) para marcar a
necessidade de manter os vinculos com os alunos”. E ainda afirma, “E preciso
reconhecer os esforcos para manter uma ligacdo com os alunos e com as

familias. Conforme as respostas dos sujeitos a seguir:

Sujeito 1: “Apoio dos professores”.

Sujeito 5: “Ajuda dos professores”.

Sujeito 7: “Forca de vontade e empenho de alguns professores em se
adaptar ao modo remoto e entender os alunos”.

Sujeito 12: “Foi a comunicag¢do dos professores com os alunos”.

Sujeito 16: “A persisténcia dos professores, ajudando e auxiliando nos
contetidos”.
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O empenho dos professores e 0 apoio que proporcionaram aos estudantes
nos fez inferir que “educar exige cuidado; cuidar € educar, envolvendo acolher, ouvir,
encorajar, apoiar, no sentido de desenvolver o aprendizado de pensar e agir, [...].
Educar é, enfim, enfrentar o desafio de lidar com gente, isto é, com criaturas tdo
imprevisiveis e diferentes quanto semelhantes, ao longo de uma existéncia inscrita
na teia das relagées humanas, neste mundo complexo” (BRASIL, 2013. p.18).

Em relacdo a categoria “Expectativas de Retorno ao Ensino Presencial’, os
estudantes demonstraram vontade de voltar a interagir com professores e colegas,

COMO vemos nas respostas transcritas.

Sujeito 6: “Reencontrar colegas e professores pessoalmente, o
aprendizado é bem melhor presencial’.

Sujeito 7: “Muito boas, em rever os professores e colegas e saber que
todos estariam la que venceram a pandemia’.

Sujeito 15: “Poder interagir mais com os professores em sala de aula. Isso
é muito importante Para os alunos”.

Sujeito 19: “Interagcdo com colegas e professores”.

Pois, segundo a concepcédo de Vygotsky (2021), o desenvolvimento cognitivo
do aluno se da por meio da interacdo social, ou seja, de sua interacdo com outros
individuos e com o meio. Adicionalmente, a interacdo entre os individuos possibilita
a geracao de novas experiéncias e conhecimento. Como assevera Santos (2013, p.
50) sobre a teoria de Vygotsky

A teoria histérico-cultural compreende o desenvolvimento humano como
resultado da apropriacdo da cultura humana historicamente elaborada, por
outras palavras considera que o homem é um ser histdrico, resultante de
suas relacdes sociais e culturais, que se desenvolve a partir das interacdes
gue faz com o meio a que pertence.

Também consideraram boas as acdes de permanéncia e éxito apds o retorno
presencial e apesar do desejo de retornarem presencialmente e terem o contato com
os professores e colegas, demonstraram o desejo de que se mantivesse, também no
presencial, o ensino hibrido, ou seja, que em alguns dias da semana pudessem ter
aulas remotamente.

Assim, na categoria “Agbes Mantidas no Ensino Presencial”’, citamos as

respostas que mais apareceram:
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Sujeito 6: “Avaliagbes no Google forms dentro da sala de aula, bem como
aulas a distdncia em alguns dias da semana’.

Sujeito 12: “Aulas no Google meet”.

Sujeito 18: “Algumas aulas na semana por video chamada’.

Sujeito 19: “Ter aula a distdncia no minimo 2 vezes na semana, ajudaria
muito”.

Sujeito 20: “Algumas aulas em ad”.

Também mencionaram os auxilios, os materiais no SIGAA e avaliagbes no

Google Formularios:

Sujeito 4: “Auxilio aos estudantes”.
Sujeito 11: “Auxilio digital”.
Sujeito 13: “Responder questionario pelo sigaa”.

4.5 Avaliacdo das Acdes de Permanéncia e Exito no Ensino Remoto e no

Retorno Presencial

Como forma de coleta de dados, foi aplicado um questionario via Google
Formularios a 20 estudantes da EJA que vivenciaram 0 ensino remoto nos anos
2020 e 2021 e retornaram ao ensino presencial em 2022. As questdes foram abertas
para que o0s questionados pudessem opinar e apontar informacdes nao
apresentadas anteriormente. No total, obtivemos 9 respondentes desse questionario.

A analise dos dados foi a partir da Analise Reflexiva e as categorias que
emergiram da analise dos dados foram as seguintes: “Diferengas entre o Ensino
Remoto e Ensino Presencial”’; “A¢des no Ensino Remoto”, “A¢des desejadas no
Retorno Presencial”; “Contribuicdes para a Permanéncia e Exito” e “A¢des Mantidas
no Ensino Presencial”. Dessa forma, a analise reflexiva dos resultados revela uma
série de aspectos importantes sobre a experiéncia dos alunos durante o ensino
remoto e o retorno presencial.

Primeiramente, da categoria “Diferencas entre o Ensino Remoto e o Ensino
Presencial” emergiram dados como a valorizagdo da proximidade com colegas e
professores durante o ensino presencial. Assim, se destaca a importancia dos
aspectos sociais e emocionais da educacdo, em que a interacdo face a face e a
convivéncia no ambiente escolar ndo sdo apenas complementos ao aprendizado
académico, mas também fundamentais para o desenvolvimento pessoal e social dos

alunos. Segundo Zurawski et al. (2020, p. 89) “[...] ndo ha duvida de que a formagao
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humana de criangas e jovens esta relacionada ao cotidiano da escola, a sala de aula
e ao fazer pedagdgico docente. Nesse processo, antes de tudo, o que importa é a
vida das pessoas”.

Como se pode perceber na transcricdo da resposta do sujeito 7:

Sujeito 7: “Convivéncia com os professores, convivéncia com os colegas,
estar presente em sala de aula e no campus, tem muita diferenca no
aprendizado também onde em casa ficamos mais”.

Ainda nessa categoria, a percepcao de que o aprendizado era mais efetivo no
ambiente presencial aponta para as limitagbes do ensino remoto. Embora ofereca
conveniéncia e flexibilidade, especialmente em situagbes de pandemia, 0 ensino a
distancia pode ndo proporcionar o0 mesmo nivel de engajamento, participacdo e
compreensao que 0 ensino presencial. A resposta do sujeito 9 ratifica essa
percepcao:

Sujeito 9: “A diferenga e que vocé aprende muito pouco online e presencial
vocé entemde mais”.

Por fim, emergiram os relatos de dificuldades e desisténcias durante o ensino
remoto, que ressaltaram os desafios enfrentados por alguns alunos nesse formato.
Questdes como falta de acesso adequado a internet, dificuldades de concentracéo e
motivacdo, bem como a falta de suporte técnico e emocional, podem ter contribuido
para essas dificuldades, evidenciando a necessidade de abordagens mais inclusivas
e adaptaveis na educacao remota, como se percebe pela resposta dada pelo sujeito
2:

Sujeito 2: “Muitas dificuldades desisténcia dos alunos”.

Em suma, a preferéncia geral dos alunos pelo ensino presencial devido a
clareza nas matérias e a melhor compreensao dos contetdos sugere que, devido as
dificuldades enfrentadas durante o periodo remoto, o contato direto com o0s
professores e 0 ambiente escolar tradicional, ainda, sdo considerados essenciais

para um aprendizado efetivo. Como aponta o sujeito 1:

Sujeito 1: “A diferenga é que no remoto eu podia estudar sem sair de casa.
Mas no presencial se aprende melhor”.
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Pois, como pondera Névoa (2020b, on-line),

[...] a escola é fisica, é indispensavel para os alunos, é indispensavel porque
aqui se estabelece um vinculo pedagdgico, é aqui que estabelece o vinculo
entre 0 mestre e o aluno, é aqui que se estabelece uma relagdo humana, é
aqui que estabelece o espaco de vida, de convivio, de convivialidade, de
relagdo humana sem o qual ndo ha educagdo. Esquecam todas as ilus@es,
todas as miragens que nos poderiam levar a transformar a educagdo num
ato digital ou num ato a distancia. Isso néo existe. A escola é central e os
professores séo centrais [...].

Ademais, Hodges et al. (2020, p. 5) refletem sobre

[...] quanta infraestrutura existe em torno da educacao presencial que apoia
0 sucesso do aluno: recursos da biblioteca, moradia, orientagdo de carreira,
servicos de salde e assim por diante. O sucesso da educagdo presencial
n&o ocorre necessariamente porque é bom dar aulas cara-a-cara. E preciso
entender que as aulas sdo um aspecto educacional de um sistema
projetado especificamente para dar apoio aos alunos com recursos formais,
informais e sociais.

Esses resultados apontam para a importancia de uma abordagem hibrida na
educacado, que combine o melhor dos dois mundos: a flexibilidade e acessibilidade
do ensino remoto com a interacdo e a experiéncia do ensino presencial. Além disso,
destacam a necessidade de politicas e recursos adequados para apoiar 0os alunos
em ambientes de aprendizado remoto, garantindo que ninguém seja deixado para

tras. Conforme destaca Morin (2018) sobre o ensino hibrido,

a aprendizagem hibrida destaca a flexibilidade, a mistura e
compartilhamento de espacos, tempos, atividades, materiais, técnicas e
tecnologias que compdem esse processo ativo. Hibrido, hoje, tem uma
mediag&o tecnoldgica forte: fisico-digital, mével, ubiquo, realidade fisica e
aumentada, que trazem inUmeras possibilidades de combinag¢fes, arranjos,
itinerarios, atividades (Moran, 2018, p. 41).

Em relagdo a categoria “Agbes de Permanéncia e Exito durante o Ensino
Remoto”, as opinides variaram, com alguns alunos considerando as acdes de
permanéncia e éxito muito boas, enquanto outros expressaram opinides mais
neutras ou criticas. A variacdo nas opinides destaca a complexidade e a
subjetividade da experiéncia dos alunos durante o ensino remoto. Essa diversidade
de perspectivas pode ser atribuida a uma série de fatores, como diferencas

individuais de acesso a recursos tecnologicos, niveis de motivagdo e engajamento,
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qualidade das instru¢des remotas e apoio recebido durante o periodo. Pois,

a implantacdo do trabalho remoto exigiu, para muitos/as, mais horas de
trabalho em locais que ndo estavam preparados para o desenvolvimento
das atividades. Outro fator consideravel € que a taxa de desemprego
apresentou aumento. Se olharmos para a taxa de desemprego em janeiro
de 2020 veremos que esta era de 11,2%. No mesmo periodo de 2021 a taxa
chegou a 14,1%.22 Se considerarmos que grande parte dos estudantes
deve contribuir com a renda familiar em um cenario como esse, é possivel
gue tenhamos estudantes que estejam mais preocupados com a renda
familiar do que em seguir seus préprios estudos (Silva, 2022, p. 45).

As respostas dos estudantes questionados ratificaram essa analise:

Sujeito 1: “Pra mim foi boa”.
Sujeito 5: “Da pra aprender mais ndo e muito bom”.

Alguns alunos ressaltaram a importancia do ensino remoto para garantir o
progresso académico, indicando que as acbOes de permanéncia e éxito
implementadas foram eficazes em apoiar seu aprendizado e manter o foco nos
objetivos educacionais. Isso sugere que, para alguns alunos, o ensino remoto foi
uma oportunidade para continuar avangando em seus estudos, mesmo em meio a

circunstancias desafiadoras. Como aponta Silva (2022, p. 45)

Com a flexibilizagcdo do tempo escolar - em atividades remotas sendo
desenvolvidas a distdncia e muitas vezes de maneira assincrona - é
possivel que alguns estudantes que antes encontravam dificuldades em
conciliar o tempo entre trabalho e escola possam ter descoberto outras
formas de organizacéo e se adaptado melhor as atividades.

A resposta dada pelo sujeito 6 corroborou com essa afirmacéao:

Sujeito 6: “0 ensino remoto é crucial para garantir que os estudantes
estejam progredindo e alcangando seus objetivos”.,

Por outro lado, outros alunos indicaram que a permanéncia durante o ensino
remoto era mais por necessidade de concluir o ensino médio, sugerindo uma
motivacdo mais pragmatica para participar das atividades remotas. Essa percepc¢ao
pode refletir um sentimento de obrigacdo em relacdo a conclusdo dos estudos, em
vez de um engajamento verdadeiro e motivado com o processo de aprendizagem

remota. Como demonstrou a resposta dada pelo sujeito 7:
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Sujeito 7: “Mais ou menos, a permanéncia foi mais por necessidade de
terminar o ensino médio”.

A analise dos dados da categoria “A¢des Desejadas no Ensino Presencial’
ressalta a importancia das diferentes experiéncias e necessidades dos alunos
durante o ensino remoto, reconhecendo que 0 sucesso e a eficacia das acbes de
permanéncia e éxito podem variar amplamente entre os individuos. Além disso,
destaca a necessidade de abordagens flexiveis e personalizadas na educacéo
remota, visando atender as diversas circunstancias e realidades dos alunos, para
garantir que todos tenham oportunidades igualitarias de sucesso académico.

A expressao do desejo de manter certas praticas do ensino remoto, como a
oferta de alimentos aos alunos e algumas atividades on-line, sugere uma valorizacéo
desses aspectos por parte dos alunos. Isso pode ser atribuido a diversos motivos,
como a conveniéncia oferecida pela oferta de alimentos, que pode contribuir para
uma alimentacdo mais saudavel e regular dos alunos, e a flexibilidade proporcionada
pelas atividades on-line, que podem complementar as atividades presenciais de

forma enriquecedora. Como expressaram 0s sujeitos 2 e 7:

Sujeito 2: “Oferecimento de alimentos aos alunos”.
Sujeito 7: “Algumas aulas em dias especificos, bem como reunibes e
palestras a distancia através do Google met”.

Essa disposi¢do para incorporar praticas do ensino remoto ao ambiente
presencial pode refletir uma abertura para inovacdes e adaptacdes no sistema
educacional, reconhecendo que diferentes métodos de ensino podem ser benéficos
guando utilizados de maneira adequada e complementar.

No entanto, € importante notar que essa demanda por manter certas praticas
do ensino remoto no ensino presencial, ndo necessariamente, indica uma
preferéncia pelo ensino remoto em si, mas sim um reconhecimento dos aspectos
positivos que podem ser extraidos dessa modalidade de ensino e integrados ao
ambiente presencial.

Essa analise destaca a importancia de considerar as opinides e preferéncias
dos alunos ao planejar e implementar praticas educacionais, buscando encontrar um
equilibrio entre as vantagens oferecidas pelo ensino remoto e as experiéncias

valiosas proporcionadas pelo ensino presencial. Isso sugere a necessidade de uma
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abordagem flexivel e adaptavel, que permita a incorporacdo de elementos
inovadores e eficazes, independentemente da modalidade de ensino adotada.

Além disso, ressalta a importancia de envolver os alunos no processo de
tomada de decisdo sobre as praticas educacionais, promovendo uma maior
participagdo e engajamento dos estudantes na constru¢gdo de um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo, dinamico e eficaz. Essa abordagem colaborativa pode
contribuir para o desenvolvimento de estratégias educacionais mais alinhadas as
necessidades e expectativas dos alunos, promovendo assim um maior Sucesso
académico e bem-estar geral na comunidade escolar.

Adicionalmente, a andlise reflexiva dos resultados sobre a categoria
“Contribuicdes para a Permanéncia e Exito” durante a pandemia e apés o retorno
presencial destaca a importancia de medidas de apoio e suporte para garantir o
sucesso dos alunos em ambas as situacoes.

Durante a pandemia, os alunos reconheceram as principais contribui¢ées,
como o oferecimento de alimentos, o empréstimo de computadores e o auxilio para
acesso a internet. Essas medidas foram essenciais para mitigar as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes, especialmente aqueles que enfrentavam desafios
econdmicos e de acesso a tecnologia. Além disso, a dedicacdo dos professores foi
destacada como crucial para manter os alunos engajados e evitar a evasao durante
0 ensino remoto.

Esses esforcos demonstram a importancia do suporte integral da comunidade
educacional para garantir a continuidade do aprendizado durante periodos
desafiadores. Os sujeitos 1, 3, e 5 evidenciaram tais fatores:

Sujeito 1: “O empréstimo do computador e mais o auxilio pra internet foi pra
mim o mais importante, me ajudou muito”,
Sujeito 3: “Oferecimento de alimentos aos alunos em forma de cestas

basicas. N&o”.
Sujeito 5: “Sim os computadores”.

Segundo As Nacdes Unidas no Brasil (2022, on-line), “Durante a pandemia e
o fechamento das escolas, varios paises tiveram que adaptar seus programas de
alimentacdo escolar para assegurar a distribuicdo de comida para essas
populagdes”. Najla Veloso destaca “Nos ultimos dois anos, com a pandemia, ficou
ainda mais evidente que os programas de alimentacéo escolar sédo politicas publicas

de protecao social e de direito humano das mais relevantes e necessarias”, e ainda,
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afirma que “Nao foram poucas as criangas, adolescentes e jovens que encontraram
na comida oferecida pela escola, nos kits distribuidos as familias, sua principal ou
unica refeicao do dia. Ou, ainda, a mais saudavel’.

E por fim, da categoria “A¢gdes mantidas no Ensino Presencial” emergiram
dados que demonstraram que, ap0s o retorno presencial, os alunos continuaram a
valorizar o apoio e incentivo dos professores, reconhecendo seu papel fundamental
no sucesso académico dos estudantes. Aqui, evidenciou-se o papel primordial do
acolhimento no retorno as atividades presenciais para promover 0 resgate e

favorecer a permanéncia do estudante na escola. Assim,

Sera fundamental reapresentar a escola como um lugar importante, para
gue a crianca, adolescente ou o jovem sinta vontade de ir, ou de retornar.
Além de cumprir as medidas sanitarias exigidas para 0 momento, a escola
deve se preocupar também com as emog¢8es dos alunos, professores e
demais funcionarios da instituicdo (Machado, 2022, p. 66).

Além disso, o auxilio transporte e as cestas basicas foram destacados como
uma contribuicdo importante para garantir a participacdo dos alunos nas atividades

escolares. Nessa perspectiva, Pereira; Anghinoni (s/d, p. 6) asseveram que

a alimentacdo escolar de qualidade é essencial para que os alunos
consigam permanecer no ambiente escolar e finalizar sua formacéo
académica, além de proporcionar maior éxito em relacao a sua disposicéo
para estudar e os consequentes resultados avaliativos. Trata-se, pois, de
um fator que se encontra significativamente aliado a questdo da
permanéncia e éxito estudantis.

O que se evidenciou nas respostas dadas pelos sujeitos 1, 3 e 9:

Sujeito 1: “O apoio e incentivo dos professores”.

Sujeito 3: “Auxilio transporte’.

Sujeito 9: “Sacolao teria que permanecer para as pessoa carente ajudou
muitas pessoas carente”.

Concluindo, essa analise ressalta a importancia do apoio continuo e adaptavel
para os alunos, tanto durante periodos de ensino remoto quanto ap0s o retorno
presencial. Isso destaca a necessidade de uma abordagem holistica para o sucesso
dos alunos, que abranja ndo apenas 0 ensino académico, mas também o suporte
emocional, social e logistico necessario para garantir uma educacdo de qualidade

para todos e a permanéncia e éxito de nossos educandos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No Brasil, o tema “Permanéncia e Exito” vém sendo amplamente discutido e
ganhando for¢ca no meio educacional. Todavia, os termos Permanéncia e Exito ja
apareciam na LDB em diferentes momentos, porém as instituicbes publicas de
ensino ainda enfrentam desafios continuos para garantir 0 acesso, a permanéncia e
0 sucesso dos alunos nos estudos.

N&o é suficiente garantir o acesso dos estudantes na escola, é necessario
também garantir que 0s mesmos consigam manter-se no ambiente escolar. Para
tanto, necessitamos de politicas publicas e ac¢fes institucionais que auxiliem a
concretizar a dificil missdo de uma educacédo gratuita, de qualidade e para todos.
Como afirma Lima (2009, p. 474-475), “Um dos grandes dilemas da Educacéo no
Brasil passa pela sua democratizacéo, pela inclusdo no que tange a universalizagéo
de vagas em seus niveis e modalidades, e requer, além do acesso, permanéncia
com qualidade”.

Na perspectiva de minimizar a evasdo e retengdo na instituicdo, criou-se o
Programa de Permanéncia e Exito do IF Farroupilha, tendo como foco acdes que
garantam a permanéncia e éxito dos alunos no ambiente escolar. Dessa forma,
todos tém o compromisso com a permanéncia e o sucesso dos discentes e € a
assisténcia estudantil que se encarrega dos assuntos relacionados com 0 acesso,
permanéncia e éxito e participacédo dos estudantes na comunidade escolar, oferendo
moradia estudantil, alimentacdo, auxilio financeiro, atencdo a saude; promocao do
esporte, cultura e lazer, apoio didatico-pedagdgico e também o acesso, participacéo
e aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades e superdotacéo.

Todavia, em decorréncia do periodo pandémico que vivemos nos anos de
2020 e 2021, as dificuldades para manter os estudantes na escola se agigantaram e
a evasao aumentou. A evasao em sua génese tem causas que podem estar
relacionadas a aspectos sociais, culturais, politicos e/ou econdmicos que ocasionam
a desisténcia e/ou a interrupcdo do percurso formativo do estudante. Entretanto, a
pandemia suscitou impactos em diversas esferas da sociedade e efeitos criticos
sobre a educacéo, pois 0 processo de ensino aprendizagem foi comprometido.

O ensino remoto adotado pelas instituicdes de ensino ao redor do mundo foi

uma mudanca temporaria em decorréncia da crise. Nesse processo, “as aulas
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remotas foram necessarias para que o ensino nao fosse interrompido e, embora haja
lacunas a serem superadas, os resultados revelaram que o0s professores se
reinventaram, se desdobraram para oferecer um ensino de qualidade” (Silva;
Azevedo, 2022, s.p).

Contudo, ndo estavamos preparados para esse novo paradigma e as
desigualdades foram evidenciadas, pois boa parte dos estudantes néo dispunha de
condicBes para acompanhar as aulas remotamente. As dificuldades foram de toda
ordem, falta de acesso a internet, falta de computadores, falta de espaco para
estudar, perda de emprego, perda de familiares, falta de recursos financeiros, além
do medo e da inseguranca que a pandemia trazia a todos. Conforme Souza e
Miranda (2020, p. 85), “[...] o fechamento das escolas prejudica principalmente os
mais vulneraveis e desfavorecidos, que dependem das escolas para, além de
receber o ensino sistematico, uma gama de servicos sociais. A instituicdo ainda
reforca que para muitos jovens estudantes o fechamento das escolas representa a
perda de uma rede Unica de seguranca vital, especialmente: nutricdo, protecao e
apoio emocional”.

Para minimizar as dificuldades e na tentativa de auxiliar os mais vulneraveis, a
instituicdo colocou em prética algumas ac¢des com a finalidade de manter o vinculo
entre os estudantes e a escola, caso contrario a evasdo seria ainda maior. O
empréstimo de computadores, o auxilio digital e emergencial, a distribuicdo de
cestas basicas, a organizacdo das disciplinas em moddulos, a flexibilizacdo dos
critérios de aprovacao, o acolhimento, as orientacdes para a utilizacdo do SIGAA, o
apoio pedagogico e psicoldgico, as formacbes para professores e alunos, 0s
materiais impressos e disponibilizados no SIGAA e Whatsapp, as orientacbes de
estudo, o contato direto com os professores e novas praticas de ensino foram
fundamentais nesse periodo para que os estudantes conseguissem passar por esse
periodo inédito para a humanidade.

Em relacdo aos alunos da EJA do campus Julio de Castilhos, pode-se afirmar
gue sentiram muitos problemas durante o periodo remoto, pois apresentaram
dificuldades iniciais de acesso, de manuseio dos equipamentos eletrénicos e
familiaridade com os recursos digitais e sistema institucional. O que se deve, em boa
parte pela especificidade dessa modalidade, ou seja, devido ao tempo que ficaram
fora da escola e por nédo disporem desses equipamentos em casa. Ademais,

sentiram a necessidade do contato presencial e interacdo com professores e
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colegas.

Segundo Carneiro (2022, p. 11), “era preciso abrir as escolas, retomar as
aulas presenciais, engajar os alunos e seus responsaveis e trazer de volta os que ja
haviam desistido, com robustas a¢des de busca ativa”’. Dessa forma, ao retornar ao
ensino presencial todos tiveram que se adaptar ao novo normal e a prioridade foi
implementar agbes com foco no acolhimento e acompanhamento do aluno, pois
apos dois anos de ensino remoto a aprendizagem foi comprometida. Assim, acdes
como acolhimento, avaliacdo diagnostica e recuperacdo da aprendizagem foram
essenciais para recuperar as perdas decorrentes do ensino remoto.

Gradativamente, as a¢fes que eram oferecidas antes da pandemia passaram
a fazer parte do cotidiano novamente. Entretanto, algumas acdes do periodo remoto
deixaram de acontecer. E através da pesquisa realizada com os alunos da EJA, que
vivenciaram o ensino remoto e dos que retornaram ao ensino presencial, foi possivel
concluir que as acOes de permanéncia e éxito durante a pandemia foram cruciais
para manter os alunos engajados no curso e para evitar a evasao.

Os estudantes destacaram o apoio de tiveram dos professores, os auxilios, as
cestas basicas e expressaram o desejo de que continudssemos oferecendo 0 ensino
remoto em determinados dias da semana, ou seja, demonstraram interesse pelo
ensino hibrido. Essa nova estratégia de ensino conceitua-se como “qualquer
programa educacional formal no qual um estudante aprende, pelo menos em parte,
por meio do ensino on-line, com algum elemento de controle do estudante sobre o
tempo, o lugar, o caminho e/ou o ritmo” (Horn e Staker, 2015, p. 34).

Ressalta-se a importancia de envolver os alunos no processo de tomada de
decisdo sobre as praticas educacionais, promovendo uma maior participacdo e
engajamento dos estudantes na constru¢cdo de um ambiente de aprendizagem mais
inclusivo, dindmico e eficaz. Essa abordagem colaborativa pode contribuir para o
desenvolvimento de estratégias educacionais mais alinhadas as necessidades e
expectativas dos alunos, promovendo assim um maior sucesso académico e bem-
estar geral na comunidade escolar.

Em suma, a sugestdo de manter algumas acdes implementadas durante o
periodo remoto indica um reconhecimento das praticas eficazes que surgiram
durante esse periodo e a disposicdo para adapta-las ao ambiente presencial,
visando melhorar a experiéncia de aprendizado dos alunos de forma continua e

consequentemente a permanéncia e o éxito da comunidade académica.
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APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL

Este Produto Educacional denominado “Guia Informativo: Permanéncia e
Exito no IFFar/campus Julio de Castilhos - Ac¢Bes durante a pandemia e pos-
pandemia”, foi produzido e elaborado a partir da Dissertacdo de mestrado “A¢des de
Permanéncia e Exito no Curso Técnico em Comércio EJA/EPT do campus Julio de
Castilhos durante o ensino remoto emergencial e no pds-pandemia ”, como requisito
parcial para a obtencao de titulo de Mestre em Educacéo Profissional e Tecnologica
no Programa de Mestrado em Educacao Profissional e Tecnolégica (PROFEPT) —
Campus Jaguari. A elaboracdo deste material teve como autora a mestranda
Rosane do Amaral Peixoto, sob a orientacdo da Professora Dr.2 Marcele Teixeira
Homrich Ravasio. Projeto grafico e diagramacao foram produzidos por Jean Silveira.

O Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(PROFEPT) exige a construgdo de um Produto Educacional para a obtengédo do
titulo de Mestre em Educacao Profissional e Tecnoldgica. Assim, o regulamento do

programa esclarece que

O mestrando deve desenvolver um processo ou produto educativo e utiliza-
lo em condicBes reais de sala de aula ou outros espacos de ensino, em
formato artesanal ou em protétipo. Esse produto pode ser, por exemplo,
uma sequéncia didatica, um aplicativo computacional, um jogo, um video,
um conjunto de video aulas, um equipamento, uma exposi¢cdo etc. O
trabalho final deve incluir necessariamente o relato fundamentado desta
experiéncia, no qual o produto educacional desenvolvido seja parte
integrante. As bancas examinadoras devem incluir a participacdo de
membro externo ao Programa em que o trabalho foi desenvolvido. (BRASIL,
2016, p.15).

A partir do levantamento das acdes empreendidas pela instituicdo para
desenvolver a permanéncia e o éxito dos estudantes durante o periodo do ensino
remoto e dos dados dos questionarios, obtiveram-se subsidios para conhecer se
essas praticas foram importantes para que o alunado permanecesse nha instituicao e
ainda, quais acdes eles viram como necessarias para serem oferecidas durante o
ensino presencial para que permanecessem no Curso Técnico em Comércio,
campus Julio de Castilhos.

Dessa forma, desenvolveu-se um guia contendo informacfes sobre o que € o

Programa Permanéncia e Exito e quais a¢des praticas e colaborativas foram e s&o
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desenvolvidas pelo campus para a permanéncia e o sucesso dos educandos.

Ademais, informa o que foi 0 ensino remoto e as a¢gdes empreendidas durante
o periodo em que o calendario académico foi suspenso e apd0s O retorno as
atividades remotas.

E por ultimo, como foi o retorno ao ensino presencial, as a¢des que voltaram a
serem ofertadas e 0 que permaneceu do ensino remoto.

Como forma de ter a opinido dos estudantes, criou-se um QR Code que
remeteu a um Google Formulérios contendo questdes que contribuiram para
conhecermos as necessidades dos alunos e o que sugeriram para a Permanéncia e
Exito na instituicdo.

As questdes foram as seguintes:

i
BMEMN INSTITUTO FEDERAL
B®™  Farroupilha

GUIA INFORMATIVO: Permanéncia e
Exito no IFFar/Campus Jiulio de
Castilhos - Acdes Durante a Pandemia
e P6s-Pandemia

Conte-nos sua opinido! Contamos com vocé para melhorar a qualidade dessa pesquisa

&

* Indica uma pergunta obrigatoria

Unidade IFFar *
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Ingressei...

O Antes da pandemia
O Durante a pandemia

(O Apos a pandemia

Vocé acha que as agdes de permanéncia e éxito sao importantes e ajudam para *
que os estudantes ndo abandonem a escola?

O sim
O Nao

Das agdes colocadas em pratica durante o ensino remoto, o que vocé pensa que *
deveria ser mantido no ensino presencial?

Sua resposta

O que vocé gostaria que fosse oferecido para a permanéncia na instituicao? *

Sua resposta

O que vocé achou desse guia informativo? *

Péssimo Ruim Regular Bom Otimo

Avaliagéo O O O O ©

Enviar Limpar formulario

Para a validacéo da utilidade e importancia do produto, o guia foi enviado aos
estudantes das trés séries do curso Técnico em Comércio EJA/EPT, que
visualizaram todas as informagfes contidas no guia e apOs responderam as
guestdes solicitadas. A partir das respostas, obteve-se a seguinte avaliacdo, ou seja,

os estudantes consideram o guia bom.
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O que vocé achou desse guia informativo? LEI Copiar

B Péssimo M Ruim Regular [l Bom [ Otimo

Avaliacgo

As questbes foram compartilhadas eletronicamente com as diregdes,
assisténcia estudantil, coordenacdes e setor pedagdgico do campus, para que todos
pudessem ter conhecimento das necessidades de acdes de acesso, permanéncia e
éxito dos nossos alunos. Dessa forma, acdes poderdo ser planejadas, assegurando
que a educacao publica, em especial a Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
cumpra, efetivamente, o seu papel de assegurar a conquista dos direitos de toda a

populacdo e o programa Permanéncia e Exito seja aprimorado.
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GUIA INFORMATIVO
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GUIA INFORMATIVO

PERMANENCIA E EXITO NO IFFAR
CAMPUS JULIO DE CASTILHOS

ACOES DURANTE A
PANDEMIA E POS-PANDEMIA

Produto Educacional elaborado pela mestranda Rosane do Amaral Peixoto,
sob orienta¢io da Prof* Dr* Marcele Teixeira Homrich Ravasio, como
requesito parcial para obtencdo do titulo de Mestre em Educacdo
Profissional e Tecnoldgica, Programa de Mestrado em Educacdo Profissional

e Tecnoldgica (PROFEPT) - Campus Jaguari.



APRESENTAGAG

Caro(a) estudante,

Este guia foi elaborado com o objetivo de
trazer informacoes sobre o Programa
Permanéncia e Exito do IF Farroupilha -
Campus Julio de Castilhos e as acoes para
que os @ estudantes permane¢am e
tenham sucesso na instituicao.

Também apresenta as agdes postas em
pratica durante o ensino remoto e 0 que
continuou sendo ofertado no retorno
presencial.

E ainda, busca questionar os discentes
acerca do que necessitam para se
manterem frequentes e concluirem seu
curso. As informacoes serao importantes
para qualificar o programa e as acoes
pensadas pela instituicao.
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VOCE CONHEGEIG) yusm
PERMAN&N CIN 2 2TOz

f

Permanéncia e Exito sdo
termos que se referem ao
fato do estudante que
ingresse na instituicao nao
desista do curso e que siga
seu percurso formativo até
finalizar seus estudos com
sucesso.

o)







© QUE E OFERECIDO PARA A
PERMANENCIA E O EXITO
DOS ESTUDANTES?

MORADIA ESTUDANTIL

A moradia estudantil e ofertada nos
campi Alegrete, Jaguari, Frederico
Westphalen, Sao Vicente do Sul e Sao
Borja. Esse beneficio e destinado aos
alunos que residem em outros
municipios. Para concorrer a uma vaga
na moradia estudantil, e preciso estar
matriculado(a) em todas as disciplinas
regulares do semestre e o criterio da

selecao e o0 socioeconomico,

REFEITORIO

A alimentacao e gratuita e universal
aos estudantes da Educagdo Basica e
aos estudantes dos Cursos de
Graduacao que comprovem possuir
renda familiar per capita de até um
salario minimo e meio.




AUXILIOS

Os auxilios financeiros sao
destinados aos estudantes em
situacao de vulnerabilidade
socioecondomica, que estejam
regularmente matriculados e
apresentem renda familiar bruta per
capita de até um salario minimo e
meio, atraves de edital para cada
modalidade.

TIPOS DE AUXILIOS:
* Permanéncia s
e Eventual V
e Atleta

rE';

APOIO FINANCEIRO A
PARTICIPACAO EM EVENTOS

O Apoio Financeiro a Participacdao de Estudantes em
Eventos visa subsidiar a participacao dos estudantes
em eventos de natureza cientifica e/ou tecnologica,
desportiva, artistico-cultural e de organizacao
estudantil, com o objetivo de proporcionar
oportunidades de desenvolvimento pessoal e
profissional por meio de experiéncias academicas.

157




158

ATENCAO A SAUDE
DOS DISCENTES

ALEn G ERiG Per eI de

ueoesdeprofissianals de Ac 6 ES INCLU SIVAS

gntarmagem, medicing,
nut_ri;éo, Od’JGiGInga, ;“..:':. f‘..r 5,:.5 |."‘Ci'_;'_::':‘;"af: t”.ai‘ cam

PEICOIGEIS & S8IVICO SGtial promover a igualdade, o respeito

0 pertencimento de todos os
servidores e estudantes. Suas
acoes se concentram em temas
como inclusao, diversidade e nao
violéncia.

i

-

fﬁpono A ESTUDANTES COM NECESSIDADES

b= EDUCACIONAIS ESPECIFICAS
‘Atendimento Educacional Espe“cl’dlz’adb‘(AEE) é

‘oferecido para estudantes que apresentam deficiéncia,

transtorno do espectro autista e/ou altas.
habmdaﬂeslsuperdonqln,

A

-

PROMOCAO DO ESPORTE,
CULTURA E LAZER

\’

Atividades de cultura, esporte e lazer para a
melhoria da quu:a:‘adc de vida e permanencia
na instituicao, pois fortale relacdes sociais

e promove a in
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FORMACAO DE LIDERANCAS
ESTUDANTIS

O principal objetivo é promover discussdes sobre o
papel dos estudantes no Instituto Federal
Farroupilha e a importdncia da representacao
estudantil para uma gestio democratica
participativa.

BOLSAS DE MONITORIA, BOLSAS
EM PROJETOS DE ENSINO

A monitoria € uma atividade auxiliar de ensino que busca
melhorar o processo de ensino e aprendizagem. Para se
candidatar, o estudante deve estar matriculado em um

curso técnico ou de graduacdo, preferencialmente no curso
relacionado ao projeto, estar em dia com suas obrigacdes
académicas e ter disponibilidade de tempo para as
atividades previstas.

‘.

™ e

' \
> “xiP
| »"w\

f" }

F Projetos de Ensino sao projetos que duram de quatro
a oito meses, com atividades sequenciais e que

precisam ser realizadas em diferentes momentos. Eles

podem incluir treinamentos esportivos, eventos
culturais, grupos de estudo e capacitacoes. E

necessario ter pelo menos 16 horas de atividades

o b - mensais com os alunos de cursos técnicos e de
L _'J k'

_ graduacao.
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PROGRAMAS
EDUCACIONAIS

A partir dos programas
educacionais, objetiva-se qualificar
0S cursos de licenciatura e,
consequentemente, a formacao de
professores.

BOLSAS OFERECIDAS PELA
PRO-REITORIA DE EXTENSAO

A Pro-Reitoria de Extensao do Instituto Federal
Farroupilha (IFFar) oferece bolsas de extensado para
estudantes que desejam participar de projetos e
programas de extensado. Essas bolsas visam
incentivar a participacao dos estudantes em
atividades que promovam a interacao entre a
institui¢ao e a comunidade.

..,’.. ..
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F

PASSAMOS POR UMA' I.
PANDEMIA E QUE 'ﬂ
TRABALHAMOS DOIS

) ANOS DE FORMA
' REMOTA?

A1 MAS, AFINAL, O ' ;' [
| QUE E O ENSINO 4@
- REMOTO?
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“Foi uma pratica de ensino em que 0S
sujeitos (professor e estudante) se
encontraram em espacos distintos
(suas casas) e a interacao entre eles
ocorreu por meio de tecnologias da

informacao e comunicacao, de forma
sincrona ou assincrona, a partir de

diferentes metodologias de
ensino/aprendizagem e contando com
diferentes suportes para o acesso aos
conteudos / conhecimentos que sao
objetos desse processo formativo”.
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QUANDO FOI
IMPLEMENTADO O ENSINO
REMOTO NO IFFAR?

AS ATIVIDADES PRESENCIAIS
FORAM SUSPENSAS A PARTIR
DO DIA 17 DE MARCO DE 2020
E O ENSINO REMOTO TEVE
INICIO NO DIA 03 DE ABRIL.

v

NO ENTANTO, DEVIDO
AO AGRAVAMENTO DA
PANDEMIA, O
CALENDARIO
ACADEMICO FOI
SUSPENSO NO DIA 14
DE MAIO DE 2020,
RETORNANDO COM A
ADOCAO DE
ATIVIDADES REMOTAS
NO DIA 03 DE AGOSTO.




) Uz 9] Z2IT0 DUZANTE A
SUSPENSAGIDO) CALENBAM 97

ORIENTACOES SOBRE ATIVIDADES DE PESQUISA E
EXTENSAO DURANTE A SUSPENSAO DAS
ATIVIDADES PRESENCIAIS

ORIENTACOES SOBRE O
USO DO SIGAA

;A

ORIENTACOES PARA ACESSIBILIDADE AOD
ENSINO REMOTO PLANEJADO (ERP) NO IFFAR

L A

. o
&

REGRAS DE CONVIVENCIA NO
AMBIENTE VIRTUAL

ELABORACAO DE DIRETRIZES PEDAGOGICAS m
PARA O ENSINO REMOTO NO IFFAR
-~ S

PROGRAMA IFFAR FORMACAOD:
CONECTANDO SABERES E PRATICAS

QUESTIONARIO PARA AVALIAR

-
AS CONDICOES DE ACESSO n ’
. a

k F E-MAIL PARA A COMUNIDADE TIRAR
DUVIDAS SOBRE A PANDEMIA DE COVID-19
COM O SETOR DE SAUDE

CAPACITACAO DE ALUNOS
E PROFESSORES




E APOS A RETOMADA DO
CALENDARIO ACADEMICO?
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EMPRESTIMO pE ORGANIZAGCAO
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“CUIDE-SE EM CASA™

SERIE PROMOVIDA PELO
COMITE DE SAUDE MENTAL E
QUALIDADE DE VIDA EM
TEMPOS DE COVID-19,

COM DICAS PARA
CUIDAR DA SAUDE
MENTAL E
MELHORAR A
QUALIDADE DE
VIDA DURANTE A
PANDEMIA.
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DISPONIBILIZACAO
DAS AULAS

A PIRETA Com
LUNOs ATRAVE,S
] 3 E-MAJL £
GRUPOS DE
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HATSA Pp [

ORIENTACOES
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PLANEJADO (ERP) NO
FAR PARA ESTUDANTES |
cOM NECESSIDADES
gDUCACIONAIS
gSPECIFICAS

S~ CONCESSAO DE




PLANEJAMENTO Do
ERP CONSIDERAND O
As NECESSIDADES
EDUCACIONASS
ESPECIFICAS Dos

ESTUDANTES

REUNIOES COM
DISPONIBILIZACAO pAlS E ALUNOS
DO MATERIAL NO
SIGAA

ACOMPANHAMENTO DOS
ALUNOS COM RELACAO A
PARTICIPACAO NAS AULAS
SINCRONAS, REALIZACAO
DAS ATIVIDADES, \
RENDIMENTO ACADEMICO,
BEM COMO, SUA
PERMANENCIA EFETIVA NO!
CURSO ‘

BUSCA ATIVA
DOS ALUNOS
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COMO FOI' O RETORNO
PRESENCIAL?

Alem do ensino e
atendimento presencial,
alguns professores com

restricoes medicas
permaneceram atendendo
as turmas de forma
remota e também os
alunos com restricoes se
mantiveram fazendo
atividades domiciliares.

=
]

Permanecemos usando™

mascaras e alcool gel.=2
o

—— -

B 4
_’ Mantivemos o distanciamento
. ém sala de aula.

.‘ L
\

EL compartllhamos‘o',,','».
traducnonal chlmarrao*’(
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.-.-:’

ok el B Bt S
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Foi elaborado o Plano de
ontingencia para a Prevencao,
Monitoramento e Controle do

Covid-19.

O acolhimento foi fundamental
para esse “novo normal”.

L

Te :
— — 2
) L

Os professores retomaram o

conteudos que nao foram -

assimilados no anos %%
anteriores. o

2

S
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2T IANO GADATAMZNTZ A
OFEECE ANVIDADES QU AN

ACOLHIMENTO DAS
NOVAS TURMAS

N _ ATIVIDADES DE INTEGRACAO

/0 ENTRE AS TURMAS

SEMANAS ACADEMICAS
0

ESTAGIOS
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1 SEMINARIOS

[

W

PROJETOS DE ENSINO, [P
PESQUISA E EXTENSAO

k

[

-

FESTAJUNI

GINCANA E JOGOS
DE INTEGRACAO

§ REUNIOES PEDAGOGICAS

i 5
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——t O

AGOES EM 2022

U

ATIVIDADES DE
ACOLHIMENTO

RECUPERACAO
PARALELA

CONCESSAO DE
BENEFICIO
ALIMENTACAO AOS
ESTUDANTES DOS
CURSOS DE
GRADUACAO

ALIMENTACAO PARA 0S
ESTUDANTES DO
ENSINO MEDIO

CONCESSAO DE
AUXILIO PERMANENCIA

A

ATENGAO A SAUD
DOS DISCENTES
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SELECAO DE ESTAGIARIOS

E MONITORES
PESQUISA COM

EGRESSOS 2020/21

PARTICIPACAO

MONITORIAS EM PROJETOS

FORMACOES

'PARTICIPACAO
" EM EVENTOS

ACOMPANHAMENTO DO

ENSINO E APRENDIZAGEM PROJETOS
PELO SETOR DE INTEGRADORES

ASSESSORIA PEDAGOGICA
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O QUE PERMANECEU DO
ENSINO REMOTO?

ATENCAO

PSICOLOGICA MATERIAIS NO
SIGAA

ACOLHIMENTO -
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SURGPINIAGIE M
IMPIORIANTE!
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.m ~ A transposicio das acdes do ensino remoto para o presencial.
2021,

. Instituto Fedecal Farroupilba. Pré-Reitoria de Ensino. Do remoto
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Jaguari. p. 199, 2024,
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APENDICE B — QUESTIONARIO DO PERFIL DO ESTUDANTE DO CURSO
TECNICO EM COMERCIO — PROEJA- CAMPUS JULIO DE CASTILHOS

Questionario de Perfil do estudante do
Curso Técnico em Comércio - PROEJA-
campus Julio de Castilhos

Caro aluno(a)
do PROEJA ~ Campus Julio de Castilhos

Sou a professora Rosane do Amaral Peixoto e estou cursando o Mestrado Profissional no
campus Jaguari-RS, na linha de pesquisa Praticas Educativas em Educagao Profissional e
Tecnologica (EPT). Dessa forma, este formulario

servira para tragarmos o perfil dos

alunos da Educagdo de Jovens e

Adultos no campus JC. E os dados serdo utilizados na Dissertacao de Mestrado,
intitulada "AGOES DE PERMANENCIA E EXITO NO CURSO

TECNICO EM COMERCIO-EJA/EPT DO CAMPUS JULIO DE CASTILHOS DURANTE O
ENSINOC

REMOTO E POS-PANDEMIA", Garantimos que as informacdes recolhidas neste
questiondrio serdo quardadas em sigilo. Agradecemos por sua participagao!

TECNICO EM COMERCIO - IFFAR - CAMPUS
JULIO DE CASTILHOS

Turno: Nolurno

* Indica uma pergunta obrigatdria

1. Dados pessoais *
1.1 Sexo:

O Feminino

O M™asculino

1.2 Orientagao sexual\ldentidade de género (Pode assinalar mais de uma 8
opgao)

[[] Heterossexual

Lésbica

Bissexual

Homossexual

Transexual

Travesti

O0000O
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1.3 Idade *

Sua resposta

1.4 Estado Civil: *

Casado (a)

Separado ( a)

Vive com o companheiro (a)
Vidvo (a)

Solteiro (a)

©CO0O0O00O0

Divorciado (a)

1.5 Tem filhos(as)? *

QO sim
O nio

1.5.1 Tem filhos(as)?Quantos? *

Sua resposta

1.6 Municipio e Estado de nascimento? *

Sua resposta

1.7 Aresidéncia de sua familia esta localizada em: *

O Zona Rural

O zonaUrbana

O Outra
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1.8  Etnia/Raga/Cor: *

O amarela

O eranca
O Indigena
O nNegra
O rarda

1.9 Marque os documentos pessoais que possui: *

() identidade

[0 certiddo de Nascimento
[ cartao do sus

O cer

[ carteira de trabalho
[ Titulo Eleitoral

[ carteira de Motorista

1.10 Possui alguma deficiéncia ou necessidade especial? *

O Niao

QO sim. quar

1.11 Faz uso continuo de medicamentos? *

O Sim
O nao

1.12 Voce possui alguma doenga cronica (diabetes, doengas cardiovasculares, *
doencas respiratérias, entre outras)?

O nao

QO sim.qual?
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1.13 Como vocé costuma utilizar o servigo de satide? *

(O Rede publica (SUS)

(O Rede particular

(O Plano de Saude

(O servigo de sadde do campus

O Outro. Qual?

1.14 Vocé tem alguma religido? Qual? *

Sua resposta

2. Condigoes de acesso (considerando aulas presenciais) *

2.1 Como voce chega até a escola?

Transporte publico com gratuidade
Transporte publico pago

Camro

Transporte plblico meia tarifa
Ape

Moto

Bicicleta

Carona

OQutros

I 0 A 0 O

2.2 Voceé vem para a escola: *

O Direto do trabalho

O vecasa
O outre

3. Dados Profissionais .

3.1.  Voceé exerce atividade remunerada ou ja exerceu atividade remunerada?

(O sim, estou trabalhando
(O sim, ja trabalhei, mas ndo estou trabalhando no momento

(O Nao, nunca trabalhei



3.2 Trabalha com cartelra assinada

O nio

4. Perfil socloecondmico *

4.1 Voceé mora;

D Sozinho
[:] Com mae
D Com pai e mde

(] com imaos efou imas

(] compai
D Com companheiro

[0 comofs)fiiho(as)
0 outros

4.2 Suaresidénciaé: *

O casapropria

O Alugada

O Financiada

() Nao possui residéncia fixa
O Cedida

O Outra situacdo (ndo reqularizada)
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4.3 Qual a renda mensal de sua familia? Soma da renda bruta de cada morador
de um mesmo domicflio.

O At RS 660,00

(O RS 660,00 até RS 1.320,00
(O RS 132000 até RS 1.980,00
(O RS 1.980,00 até RS 2,640,00
(O R$2.640,00até RS 3.300,00
(O R$3.300,00 até RS 3.960,00
(O RS 3.960,00 até RS 4.620,00
(O R$4.620,00 até RS 5.280,00
O mais de RS 5.280,00

() Nio possui renda

O Nao soube responder

4.4 De que forma vocé participa da renda familiar? *

(O nio trabalha

O Trabalha, mas depende da familia

(O Trabalha para o proprio sustento

O Trabalha e contribui parcialmente na renda familiar

() Trabalha e contribui exclusivamente na renda familiar

4.5. Na sua residéncia alguém recebe auxilio de programas governamentais?
Qual? (Exemplo: bolsa familia, BPC, ETI, Garantia-Safra, Auxilio Brasil, Auxilio
Emergencial)

Sua resposta
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5. Escolarizacao "

5.1 A sua formagao anterior foi feita em?

Integralmente em escola pablica
Maior parte em escola pablica
Integralmente em escela particular
Malor parte em escola particular

Maior parte em escola particular com bolsa

OO0O00OO0O0

Opcdo 6

5.2 Ja havia iniciado & cursar o ensino médio em outra escola? *

Sim

O O

Nio

5.3 Em qual ano do PROEJA voceé esta matriculado? *
1° Ano
29 Ano

3% ANO

00O

Ja conclui

(4]

4 Situagdo do ano anterior? *

Aprovado
Reprovado

Abandono\Evadido

08 O O

Nao frequentou a escola

5.5 Com que idade ingressou na vida escolar? *

Sua resposta

5.6 Foireprovado em algum ano? Qual(is) anos? *

Sua resposta
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5.7 Vocé precisou parar de estudar? Por qué? =

Sua resposta

5.8 Quantos anes ficou fora da escola? *

Sua resposta

5.9 0 que fez vocé procurar a EJA? (pode marcar mais de uma opgdo) *

Vontade de vencer na vida e dar um futuro melhor a familia
Par incentive de oulras pessoas

Vontade propria

Porque o ensing & gratuite

Para me preparar para o vestibular

Porque necessito me preparar para o mundo de trabalho
Para nao ficar parada

Progredir no emprego atual

Aumentar a possibilidade de conseguir trabalhe

Dutre

O000D0O0O0000

210 Tem dispanibilidade de estudar, *

O Todos os dias
() somente final de semana

O Somente alguns dias da semana

5.11 Qual o melhor hordrio para vocé frequentar a escola? *
(O Manha

) Tarde

O Moite

5.12 Conszegue estudar em casa?*

O sim
) Mo
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2121 Consegue estudar em casa? Caso Nao,  Porqué?*

Sua resposta

5,13 Vocé possui um espaco na casa para estudar e realizar as atividades
escolares?

O sim
) HNao

6. Acesso as tecnologias digitais: *

6.1 Usa computador para?

[] Lazer

D Realizar atividades relacionadas ao trabalho
D Para a realizagao de trabalho escolar

|:| Mo sei utilizar o computador

6.2 Onde tem acesso a internet? *

|:| Celular

Computador em casa
Computador na escola
Computador ne trabalho
Lan house

Todos os lugares

OO00000O

Mao tenho acesso

6.3 Participa de redes sociais? *

QO sim
) mao

6.4 Participa de redes sociais? Quais? Para qué? =

Sua resposta
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6.5 0 que faz como atividade de lazer? *

Sua resposta

6.6 Quais meios de comunicagdo utiliza para se manter informado? *

(] Jomal impresso

[ radio
[ Revista
(] internet

[ relevisao

D Outros

6.7 Quais destas atividades culturais vocé gostaria de conhecer? (Pode marcar *
mais de uma opgéo)

[ Museus

(] siblioteca
(] Parques
[ cinema
(] Teatro

D Pontos turisticos da cidade
[0 cidades Histéricas e/ou turisticas

() Estadios de Futebol

[ outros( )

Enviar G Pagina 1 de Limpar formuldrio

Nunca envie senhas pelo Formulanos Google
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APENDICE C — QUESTIONARIO DISCENTE PARA AVALIACAO DAS ACOES DE
PERMANENCIA E EXITO DURANTE O ENSINO REMOTO 2020 E 2021

Questiondrio Discente para Avaliagdo
das Agdes de Permanencia e Exito

durante o Ensino Remoto 2020 e
2021.

0(a) senhor(a) esta sendo convidado a participar de um questionario que servira como
subsidio para pesquisa vinculada ao curso de Mestrado em Educagéo Profissional e
Tecnolégica - PROFEPT - IFFar Campus Jaguari - RS, intitulada: " AGOES DE
PERMANENCIA E EXITO NO CURSO TECNICO EM COMERCIO-EJA/EPT DO CAMPUS
JULIO DE CASTILHOS DURANTE O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL E POS-PANDEMIA *,
tendo como objetivo geral reconhecer as estratégias de permanéncia e éxito efetivadas
pela instituigdo para os alunos da Educagio de Jovens e Adultos (EJA) durante o ensino
remoto emergencial e que poderdo ser mantidas no ensino presencial. A participago é de
natureza voluntaria/nao obrigatéria e em momento algum servira para identificagdo ou
julgamento das opinides. O{a) Senhor{a) ndo terd despesas e nem sera remunerado pela
participacdo na pesquisa. No que tange aos ressarcimentos frente a danos que a
pesquisa possa vir a causar entendemos que, uma vez que sequiremos todos os preceitos
€licos descritos nesta investigagao, os mesmos poderao ndo ocorrer. Caso ainda assim,
algo vier a acontecer, todo e qualquer dano sera ressarcido conforme legislacao vigente.
Considera-se que toda a pesquisa que envolva seres humanos estd sujeita a algum risco,
sendo ele imediato ou tardio, no entanto 0s riscos destes procedimentos serdo minimos
por envolver somente informagdes referentes a dados sobre a participagao durante o
ensino remoto, as dificuldades enfrentadas e as agdes institucionais que foram postas em
pratica para a permanéncia e o éxito nos estudantes no Curso Técnico em Comércio-
EJA/EPT, do IFFar - Campus Jilio de Castilhos. N3o se pretende, dessa forma, causar
danos morais ou riscos a sua saude fisica, mental ou social. A sua identidade serd
preservada, pois cada individuo sera identificado por um nlimero ou letra. Os beneficios e
vantagens em participar deste estudo serdo em colaborar e contribuir para atingirmos os
objetivos desta pesquisa, no sentido de reconhecer se as agoes da

instituic@o contribuiram para a permanéncia e o éxito dos estudantes durante o ensino
remoto e o que podera ser mantido no ensino presencial e auxiliar na reflexao de possiveis
processos de repensar as agdes desenvolvidas. Em relacio aos nscos, caso sinta algum
constrangimento, cansago ou desconforto em responder alguma questao, ofa) senhor(a)
sera, por mim, acompanhado e encaminhado para a nossa rede de profissionais do
campus que conta com: psicologa, assistente social, médico, enfermeira, pedagogas,
técnicos em assuntos educacionais, assistentes de alunos, entre outros que poderao
auxiliaHo. As pessoas que estardo acompanhando os procedimentos serio os
pesquisadoras Rosane do Amaral Peixoto - estudante do mestrado - IFFar Campus Jaguari
- RS e a professora onentadora responsavel Dra. Marcele Teixeira Homrich Ravasio. O(a)
senhor(a) podera se retirar do estudo a qualquer momento, sem qualquer tipo de
constrangimento e ndo sofrera nenhum dano. Solicitamos a sua autorizagao para o uso de
seus dados para a produgdo de artigos técnicos e cientificos. A sua privacidade sera
mantida através da ndo identificagdo do seu nome.

NOME DO PESQUISADOR PARA CONTATO: ROSANE DO AMARAL PEIXOTO

NUMERQ DO TELEFONE: (55)996055160

ENDERECO: RUA CLARICE LISPECTOR, 430 SANTA MARIA/RS

* Indica uma pergunta obrigatéria



E-mail *

Seu e-mail

Declare que fui informado sobre todos os procedimentos da pesquisa e, que
recehi de forma clara e objetiva todas as explicagfes pertinentes ao projeto e,
que todos os dados a meu respeito serdo sigilosos. Eu compreendo gue neste
estudo, as medigbes dos experimentos/procedimentos de tratamento serdo
feitas em mim, e gue fui informado que posso me retirar do estude a qualguer
momento.

(] opgao1

Ano de ingresso o IFFAR? *

Sua resposta

Em que ano(s) vocé vivenciou o ensino remota? *

[] 2020
[] 2021

Como vocé avalia a experiéncia do ensino remoto? *

[] otima
[] Boa
D Regular
[ Ruim
[] Pessima

Vocé e sua familia sofreram algum impacto devide & pandernia COVID-197 *

Perda de trabalho.
Diminuigao de renda.
Impossibilidade de trabalhar.

Adoecimento seu ou da familia.

00000

Parar de estudar.

*
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Em que vocé foi afetado pelo isolamento social na pandemia?

D Desemprego.

Preacupagao com os familiares.

Liberdade de ir e vir.

Inadimpléncia com compromissos financeiros,
Distanciamento académico.

Estabilidade emocional

Dificuldade nos estudos.

G 0 I L

Falta de tempo para estudar.

Como ficou sua situagao financeira ou do seu responsavel durante a pandemia?

[ Perdi 0 emprego.

[:] Tive diminuigdo de jornada de trabalho e salario
D Consegui um emprego.

[ continuei trabalhando normalmente.

[ Passei a trabalhar home office.

Voceé deu continuidade aos estudos durante o ensino remoto?

[) Dei continuidade em 2020.
D Néo dei continuidade em 2020.
[] Dei continuidade em 2021.

[ Néo dei continuidade em 2021.

Frente ao contexto de pandemia e isolamento, como vocé viu a organizagao das
atividades escolares através do ensino remoto?

D Achei importante e tinha equipamentos e espago fisico adequados.
D Achei importante, mas possuia limitagdes fisicas, materiais e/ou emocionais.
[ Nao acreditei ser importante.

[[] Achei importante, mas ndo consegui acompanhar.
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Vocé teve dificuldades de adaptar seus estudos no ano de 2020/2021 em fun¢do
das aulas serem totalmente a distancia?

O
O
O

Sim
Ndo

Um pouco

Vocé acredita que ter aulas a distancia afetou o seu desempenho escolar? *

O
O
O

Sim, melhorou.
Sim, piorou,

Nio.

Quais dificuldades vocé enfrentou durante o ensino remoto?

O O0OO0OCOO0OOCOOOOOOOO

Falta de conexac a internet.

Falta de tempo.

Falta de recursos financeiros.

Falta de computador.

Falta de local apropriado para o estudo,

Nao entendi os conteddos sem a explicagdo do professor,
Muitas atividades escolares.

Nao consegui participar das aulas sincronas.
Falta de apoio da escola.

Falta de apoio da familia.

Falta de interagdo com professores e colegas.
Dificuldade ao consultar o material pedagagico.

Auséncia de preparo/habilidade do professor(a) para lidar com o ensino nao
presencial.

Grau de exigéncia das avaliagoes,

Voceé conhece o programa de permanéncia exito da instituicao?

O
O
O

Sim

Nao

Parcialmente
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Vocé ja recebia algum auxilio financeiro da instituigdo antes da pandemia?

D Sim
[ nNao

Durante a pandemia, vocé ficou ciente das agdes institucionais para ajudar os
estudantes?

D Sim
D Nao

Quais destas agoes vocé tomou conhecimento?

Auxilic financeiro emergencial.

Auxilio Digital.

Distribui¢io de cestas basicas.

Distribuicac de botijoes de gas.

Capacilagao de alunos e professores.

Regras de convivéncia no ambiente virtual,
Empréstimo de computadores.

Material por whatsapp, impresso e em pendrive,
Acompanhamento pedagoégico e psicoldgico.
Organizagao curricular por médulos.
Flexibilizagdo dos critérios de aprovagao,
Disponibilizag@o do material no SIGAA.
AvaliagGes no Google Forms.

Envio de avaliagdes pelo SIGA, e-mail cu WhatsApp
Reunides com alunos.

Questiondrio para avaliar as condi¢ées de acesso.
Comunicagdo com alunos por Whatsapp.
Acompanhamento da parlicipagio dos alunos.

Plano de Contingéncia para a Prevengao, Monitoramento e Controle do Novo
Coranavirus

Modalidade especial de colagdo de grau.

Ampliagdo das situagoes de trancamento de matricula a qualquer tempo,

Ay O ) v O 4 i o i O [ A ) 0 A i 1

Cancelamento de disciplinas durante o periodo de pandemia,
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iy 0y OG0, oy 0

O

O

O
O

Realizagao de Estagios Obrigatorios Presencial e Remoto durante o periodo de
atividades nao presenciais.

Ampliagao do prazo para entrega de atestados medicos que comprovem
afastamento por sadde para 5 dias (teis.

Orientagoes para acessibilidade ao ensino remoto planejado (ERP) no IFFar.
Disponibilizagao das aulas gravadas.

Diretrizes Pedagdgicas para o Ensino Remoto no IFFAR.

Orientagées sobre o uso do SIGA.

Orientagdes sobre atividades de pesquisa e extensao durante a suspensao das
atividades presenciais.

Cuide-se em Casa: série promovida pelo Comité de Salde Mental e Qualidade de
Vida em Tempos de Covid-19 com dicas para cuidar da saude mental e melhorar a
qualidade de vida durante a pandemia.

E-mail para a comunidade tirar duvidas sobre a pandemia de Covid-19 com o setor
de saude

Atendimento psicolégico a distancia.

Pit Stop da Salde.

Vocé participou de algum edital de auxilio durante esse periodo?

O
O
O
O
O

Nio fiquei sabendo do Edital.

Fiquei sabendo do Edital, porém nao me inscrevi por nao preencher 0s requisitos.
Fiquei sabendo, porém ndo consegui me inscrever,

Tomei conhecimento e me inscrevi,

Tomei conhecimento e nao me inscrevi.

A sua permanéncia na escola durante a pandemia se deve a qual(is) motivo(s)?

0
O

oOoO00O00A0

Forga de vontade propria

Ajuda financeira da instituigdo.

Apoio dos professores.

Apoio psicologico.

Incentivo dos colegas.

Flexibilizacdo dos critérios de aprovacdo.
Distribuigdo das disciplinas em maodulos.
Material disponibilizade no SIGAA.

Outro:

196
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Na questdo anterior, se vocé escolheu ‘outros’, cite quais motivos contribuiram  *
para a sua permanéncia.

Sua resposta

As ag0es da instituicdo ajudaram para a sua permanéncia no curso durante a
pandemia?

D Sim
(] nao

Cite quais agdes institucionais foram importantes para a sua permanénciano  *
periodo remoto?

Sua resposta

Quais eram suas expectativas apos o retorno presencial? *

Sua resposta

Como vocé avalia as acdes de permanéncia e éxito apés o retorno presencial? *

Sua respasta

Quais agdes do periodo remoto que vocé gostaria que permanecessem no ensino
presencial?

Sua resposta

Limpar formulrio
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APENDICE D — AVALIACAO DAS ACOES DE PERMANENCIA E EXITO NO
ENSINO REMOTO E NO RETORNO

—
Avaliacao das A¢oes de Permanéncia e
Exito no Ensino Remoto e no Retorno
Presencial

0(a) senhor(a) estd sendo convidado a participar de um questionano que servird como
subsidio para pesquisa vinculada ac curso de Mestrado em Educacdio Profissional e
Tecnoldgica - PROFEPT - IFFar Campus Jaguari - RS, intitulada: * AGOES DE
PERMANENCIA E EXITO NO CURSO TECNICO EM COMERCIO-EJAZEPT DO CAMPUS
JULIO DE CASTILHOS DURANTE O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL E NO POS-
PANDEMIA *, tendo como objetivo geral reconhecer as estratéglas de permanencia e éxito
efetivadas pela instituigio para os alunos da Educagiio de Jovens e Adultos (EJA) durante
0 ensino remoto emergencial @ que poderio ser mantidas no ensino presencial A
participacdo é de natureza voluntaria/ndo obrigatocia e em momento algum servira para
Identificagdo ou julgamento das opinides. Cfa) Senhor{a) ndo terd despesas e nem serd
remunerado pela participacdo na pesquisa. No que tange aos ressarcimentos frente a
danos que a pesquisa possa vir a causar entendemos que, uma vez que sequiremos todos
08 preceitos dlicos descritos nesta investigagdo, os mesmos poderdo nlo ocorrer, Caso
ainda assim, alge vier a acontecer, todo e qualquer dano sera ressarcide conforme
legislagio vigente, Considera-se que toda a pesquisa que envolva seres humanos estd
sujeita a algum risco, sendo ele imediato ou tardio, no entanto os riscos destes
procedimentes serdo minimes por envolver somente informagdes referentes o dados
sobre a participacao durante o ensino remoto, as dificuldades enfrentadas e as agbes
Institucionais que foram postas em pratica para a permanéncia e o éxito nos estudantes
no Curso Técnico em Comeércio-EJA/EPT, do IFFar - Campus Julio de Castilhos. Nao se
pretende, dessa forma, causar danos Morals ou rscos & sua satde fisico, mental ou
social. A sua identidade sera preservada, pois cada indviduo sera identificado por um
numero ou letra. Os benelicios e vantagens em participar deste estudo serdo em colaborar
e contribuir para atingrmos os objetivos desta pesquisa, no sentido de reconhecer se ag
acoes da instituigdo contribuiram para a permanéncia € o éxito dos estudantes durante o
ensino remolo e o que poderd ser mantido no ensino presencial ¢ auxiliar na reflexio de
possiveis processos de repensar as agoes desenvolvidas. Em relacde aos nscos, caso
sinta algum constrangimento, cansaco ou desconforto em responder alguma questao,
ofa) senhor(a) serd, por mim, acompanhado e encaminhado para a nossa rede de
profissionais do compus que conta com: peicologa, assistente soclal, medico, enfermelra,
pedagogas, técnicos em assuntos educacionals, assistentes de alunos, entre outros que
poderio auxllialo. As pessoas que estario acompanhando os procedimentos serho os
pesquisadoras Rosane do Amaral Peixoto - estudante do mestrado - IFFar Campus Jaguan
RS ¢ o professora onentadora responsdvel Dra. Marcele Teixeira Homrich Rovasio. Ofa)
senhor(a) podera se retirar do estudo a qualquer momento, sem qualquer tipo de
constrangimento ¢ ndo sofrerd nenhum dano. Solicitamos a sua autorizaglio para o uso de
seus dados para a preducao de artigos téenicos e cientificos. A sua privacidade sera
mantida atraveés da nlo Identificagio do seu nome
NOME DO PESQUISADOR PARA CONTATO: ROSANE DO AMARAL PEIXOTO
NUMERO DO TELEFONE: (55)996055160
ENDERECO: RUA CLARICE LISPECTOR 430 SANTA MARIA/RS

* Indica uma pergunta obrigatoria
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Declaro que ful Informado sobre todos 0s procedimentos da pesquisa e, que ’
recebi de forma clara e objetiva todas as explicagbes pertinentes ao projeto e,
que todos os dados a meu respeito serdo sigilosos. Eu compreendo que neste
estudo, as medigoes dos experimentos/procedimentos de tratamento serio

feitas em mim, e que fui informado que posso me retirar do estudo a qualquer
momento.

O sim

Voce que vivenciou o ensine remoto, quais diferencas voceé percebeu entre o ¢
eNsiNo remoto e retorno ao ensino presencial?

Sua resposta

Como vocé avalia as agdes de permanéncia e éxito durante o ensino remoto? *

Sua resposta

Como voceé avalia as agdes de permanéncia e éxito apos o retorno presencial? *

Sua resposta

Quais agdes do periodo remoto que voce gostarlo que permanecessem no ensino *
presencial?

Sua resposta

Voce gostaria de destacar alguma agao que contribuiu para permanéncia e éxito *
dos seus estudos na Instituigdo durante a pandemia? A agdo em questio
continuou sendo oferecida no retormo presencial?

Sua resposta

Voceé gostaria de destacar alguma agdo que contribulu para permanéncia e éxito *
dos seus estudos na instituigdo durante o retomo presencial?

Sua resposta

o

Nunci envle senhas pefo Formuldnios Google



