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RESUMO

A presente dissertacdo de mestrado esta vinculada a Linha de pesquisa 2 -
Organizacdo e Memorias de Espagos Pedagogicos na Educagado Profissional e
Tecnoldgica do Programa de Mestrado Profissional em Educacao Profissional e
Tecnoldgica - PROFEPT, articulando-se ao macroprojeto “Organizagado do curriculo
integrado na EPT” e ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Gestdo Educacional,
Curriculo e Politicas Publicas para a Educacgao Profissional e Tecnoldégica— GECPOL.
Esta dissertacdo tem como objetivo geral analisar as concepg¢des do curriculo
integrado nos documentos legais da EPT, PPC e no contexto da pratica docente no
Curso Técnico Integrado de Agricultura no Instituto Federal Farroupilha Campus
Jaguari/RS. Especificamente, objetiva-se: a) investigar as politicas de EPT que tratam
do curriculo integrado, buscando visualizar seus efeitos no documento legal do Curso-
o PPC do curso Técnico Integrado de Agricultura; b) analisar as micro e macro
relagdes entre a legislagao do curriculo integrado e seu desenvolvimento nas praticas
docentes; ¢) compreender como essas politicas e o PPC influenciam o contexto da
pratica docente em relagao ao curriculo integrado no curso de Técnico Integrado de
Agricultura; d) elaborar um guia de orientagdo como produto educacional. A
metodologia adotada possui abordagem qualitativa, e o método através de Estudo de
caso. Os instrumentos para a produgédo de dados foram os documentos legais que
tratam do curriculo integrado, especificamente o Decreto n°® 5.154/2004; a Resolugao
CONSUP n° 28/2019; e o Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integrado em
Agricultura do Instituto Federal Farroupilha, Campus Jaguari/RS. Para producéo de
dados no contexto da pratica utilizou-se entrevistas semiestruturadas com os
professores do Ensino Médio Integrado em Agricultura, da area de Ciéncias da
Natureza (Biologia, Fisica e Quimica) e os professores da area técnica, com os quais
essas disciplinas se integram, tendo como /locus da pesquisa o Instituto Federal
Farroupilha Campus Jaguari/RS. A andlise de dados ocorreu a partir de dois tipos:
Andlise documental nos documentos legais (Decreto n° 5.154/2004, Resolugao
CONSUP n° 28/2019 e PPC do Curso), buscando analisar o contexto de influéncia e
producdo de texto. No contexto da pratica foi utilizada a Analise do Discurso sob
inspiragdo nos trabalhos foucaultianos, através das entrevistas semiestruturadas.
Considera-se que os documentos legais da EPT analisados ora orientam para a
possibilidade da integragao, trazendo elementos constituintes para uma formacao
humana, ora para a continuidade do dualismo histérico entre Educagédo Basica e
Educacéao Profissional, visualizados a partir dos estudos dos contextos de influéncia
e producdo de texto da abordagem do ciclo de politicas. No contexto da pratica, os
discursos demonstraram valorizagdo do curriculo integrado, porém os entrevistados
reconheceram as dificuldades do desenvolvimento de tal perspectiva curricular em
seus trabalhos docentes, em funcao de diversas questdes. A partir dessas analises foi
confeccionado, aplicado e avaliado um guia de orientagéo, que serve como ferramenta
de reflexdo em torno do curriculo integrado.

Palavras-Chave: Abordagem do Ciclo de Politicas; Curriculo Integrado; Educacéao

Profissional e Tecnoldgica.



ABSTRACT

This master's dissertation is linked to Research Line 2 - Organization and Memories of
Pedagogical Spaces in Professional and Technological Education of the Professional
Master's Program in Professional and Technological Education - PROFEPT, articulated
with the macroproject " Organization of the integrated curriculum in EPT " and the
Study and Research Group on Educational Management, Curriculum and Public
Policies for Professional and Technological Education - GECPOL. This dissertation has
as its general objective to analyze the conceptions of the integrated curriculum in the
legal documents of EPT, PPC and in the context of teaching practice in the Integrated
Technical Course of Agriculture at the Instituto Federal Farroupilha Campus
Jaguari/RS. Specifically, it aimed to: a) investigate the EPT policies that deal with the
integrated curriculum, seeking to visualize their effects on the legal document of the
Course - the PPC of the Integrated Technical Course of Agriculture; b) analyze the
micro and macro relationships between the legislation of the integrated curriculum and
its development in teaching practices; c) understand how these policies and the PPC
influence the context of teaching practice in relation to the integrated curriculum in the
Integrated Agricultural Technician course; d) prepare an orientation guide as an
educational product. The methodology used was a qualitative approach and the case
study method. The instruments for data production were the legal documents that deal
with the integrated curriculum, specifically Decree No. 5,154/2004; CONSUP
Resolution No. 28/2019; and the Pedagogical Project of the Integrated Technical
Course in Agriculture of the Instituto Federal Farroupilha, Campus Jaguari/RS. To
produce data in the context of practice, semi-structured interviews were used with
teachers of the Integrated High School in Agriculture, in the area of Natural Sciences
(Biology, Physics and Chemistry) and teachers of the technical area that these
disciplines are integrated, with the Instituto Federal Farroupilha Campus Jaguari/RS
as the locus of research. Data analysis occurred based on two types: Documentary
analysis in legal documents (Decree No. 5,154/2004, CONSUP Resolution No.
28/2019 and Course PPC), seeking to analyze the context of influence and text
production. In the context of practice, Discourse Analysis was used, inspired by
Foucault's work, through semi-structured interviews. It is considered that the analyzed
EPT legal documents sometimes guide towards the possibility of integration, bringing
constituent elements for human formation, sometimes towards the continuity of the
historical dualism between Basic Education and Professional Education, visualized
from the studies of the contexts of influence and text production of the policy cycle
approach. In the context of practice, the discourses were in the sense of valuing the
integrated curriculum, however, the interviewees recognized the impossibility of
developing such a curricular perspective in their teaching practices, tied to several
issues. Based on these analyses, an orientation guide was prepared, applied and
evaluated, which served as a tool of reflection around the integrated curriculum.

Keywords: Policy Cycle Approach; Integrated Curriculum; Professional and

Technological Education.
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INTRODUGAO

Historicamente o sistema educacional brasileiro foi constituido por inumeras
desigualdades — sejam elas, estruturais, sociais, econdmicas — que, com a divisao
social de classes acentuam-se ainda mais, fazendo com que existam escolas duais
(uma para a classe trabalhadora e outra para a classe dominante), (Libaneo, 2012),
assim sendo, a educagao no plural, ou seja, voltada para o mercado de trabalho, (para
internalizagdo dos sujeitos de modo que, a unica alternativa é vender sua forga de
trabalho) (Marx, 2013), e uma educacao (destinada a poucos) voltada para quem
detém os meios de producédo, para quem comprara essas forgas de trabalho. Nesse
processo, aqueles que detém os meios de producdo fica reservada a educacgao
voltada para a formacéo intelectual; e aqueles que vendem sua for¢ca de trabalho a
educacgao voltada ao trabalho manual, separando a educacdo do trabalho e a
educacgao propedéutica da educagao profissional.

A educacgao passa a ser tratada como uma mercadoria (Mészaros, 2008), com
um valor econdmico, centrada na produtividade e no lucro, contrariamente aquela
educacao de qualidade que € disseminada em discursos publicos para todos ouvirem,
como se o sistema educacional brasileiro oferecesse a todos a mesma educagao com
a mesma equidade e justi¢a social.

Com a separacéao entre educacgao e trabalho, esses tendem a ser considerados
opostos, quando na verdade se complementam, ou ao menos deveriam se
complementar, pois se compreende que é através do trabalho que nos formamos, nos
humanizamos. Para tanto, o trabalho ocupa seu sentido ontolégico como destaca
Saviani (2007), no qual produzimos nossa prépria vida, adaptando a natureza (agindo
e transformando-a conforme as nossas necessidades) nos humanizamos, e essas
acdes sao o que o autor denomina de trabalho. Por isso, o trabalho é a esséncia do
ser humano e pode ser considerado um principio educativo, pois, ao produzir a nossa
existéncia, e como seres sociais, aprendemos, e socializamos esses conhecimentos
a outras geragdes. Conforme Saviani (2007, p. 154) “o ponto de partida da relagéo
entre trabalho e educacao € uma relacao de identidade”.

E valido aqui destacar aqui dois conceitos relacionados ao trabalho: formacéo
para o mercado de trabalho e para o mundo do trabalho, ja que nao sao sinénimos. O
mercado de trabalho esta em seu sentido unilateral, em que a formacgao é especifica

e voltada a obtenc&o de um vinculo empregaticio, para desempenhar determinadas



fungbes (aqui tem a ver com o sistema de capital). Ja a educagao para o mundo do
trabalho esta em seu sentido omnilateral, de formagao integral para compreender
todas as relacdes sociais, econdmicas, culturais que fazem parte da vida, entendendo
a concepcgao do trabalho no sentido de humanizar o sujeito, de constituir sua esséncia.

O sistema capitalista ! que orienta o sistema econémico e social, o qual atua
em nossas vidas, inclusive na educacéao, faz com que a formacéao seja voltada para o
mercado de trabalho, (ao contrario do que é mencionado acima), onde a
mercantilizacdo da educagao contribui para uma formagao dos sujeitos cada vez mais
flexiveis, internalizando que essa ideia € uma condi¢cdo natural, que devemos nos
adaptar ao mercado, num processo de adestramento, fazendo o que o sistema quer,
para que se mantenha o que Gallo (2017) denomina de ordem governamental, assim

todos sao governados.

Tomando a populacdo como campo de acdo do Estado, é necessario seu
controle, através de conjuntos de técnicas que sejam capazes de garantir seu
bem-estar, seu crescimento, mas sem provocar desiquilibrios na ordem
interna do Estado. Um Estado governamentalizado gerencia, “policia” a
populacdo na medida mesma em que a conduz, conduzindo as acdes de
cada um [...] (Gallo, 2017, p. 1504, grifos meus ).

Assim como, nessa ordem governamental “somos constituidos como cidadaos,
para que possamos ser governados” e sendo cidaddos ‘[...] termos acesso a tais
politicas e beneficios sociais; sermos governados pelo Estado € o prego que pagamos”
(Gallo, 2017, p.1506). Esse poder que o Estado exerce sobre, vai produzindo os
sujeitos, moldando nossas relagdes e comportamentos, sem que na maioria das vezes
sequer percebamos.

Cabe destacar o entendimento da pesquisadora que a governamentalidade é
“‘realizada mediante os minusculos mecanismos da vida cotidiana” (Ball, 2011, p.88),
assim ela é “o conjunto formado pelas instituicbes, procedimentos, analises e
reflexdes, os calculos e taticas, que permitem o exercicio desta muito especifica,
embora complexa, forma de poder, que tem a populacdo como seu alvo” (Foucault,
1979, p.20 apud Ball, 2011, p.88).

Essas regulagbes sobre a formagdo por exemplo, ou melhor, sobre as
concepgdes acerca da educagao sao complexas, com muitos atravessamentos que
vem desde as “criacdes das politicas publicas”, que embasam como a educagao deve

ser proposta, bem como destaca Lopes (2008), a complexidade das politicas de

1 Capitalismo como um sistema econémico que visa o lucro que por meio da expropriagdo do trabalho
e da mais-valia acumula riqueza para quem detém os meios de producao (Marx, 2013).
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curriculo e as relagdes envolvidas. Frente a isso, “é encontrada na crescente
subordinacédo dos Estados nacionais as exigéncias das agéncias multilaterais, como
a organizagao das nagdes unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), o
Banco Mundial (BIRD) e o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) (Lopes,
2008, p.20-21), nas questdes de organizagdo de criagao de politicas educacionais,
isso tem ocorrido em rede mundialmente. A questdao é que, esses processos de
regulacdo dos individuos no sistema educacional sdo muito mais amplos, ndo se
limitam as intencionalidades de um pais, mas as questdes dos setores privados,
econdmicos e internacionais, como Ball (2022, p.63) traz “relagbes complexas entre o
mercado, o Estado e o setor publico”. Percebe-se uma rede de poderes instituidas
que fabricam “verdades” (serdo exploradas nos capitulos posteriores) e essas
verdades que se fazem as leis, as politicas publicas, que nos moldem para que nos
tornamos pessoas de um certo tipo (Marshall, 1994), que o Estado quer que sejamos.

Logo, a formulagdo de politicas publicas educacionais vém dessas relagdes
complexas que Ball (2022) traz, e que de acordo com Libaneo (2017) ao qual trata
das articulacbes das politicas, desde seus processos de formulacdo até as
interpretagdes que os profissionais das escolas podem realizar,

[...] as politicas educacionais e as diretrizes organizacionais ou curriculares
séo portadoras de intencionalidade, ideais, valores, atitudes, e praticas que
vao influenciar as escolas e seus professores na configuracdo das praticas
formativas dos alunos, determinando um tipo de sujeito a ser educado. De
outro, os profissionais das escolas podem aderir ou resistir a tais politicas e
diretrizes do sistema escolar, ou entdo dialogar com elas e formular
coletivamente praticas formativas e inovadoras em razdo de outro tipo de
sujeito a ser educado (Libaneo, et al. 2017, p.24).

Para tanto, as politicas educacionais orientam o trabalho docente em educacéo,
porém quando elas chegam no locus onde elas serdo interpretadas? ha possibilidade
de diferentes caminhos que podem ser seguidos, dependendo das interpretagdes dos
sujeitos que estardo nesse contexto. Assim, as interpretacdes dos sujeitos também
sdo formadas a partir de suas leituras de mundo, de seus valores, do contexto do qual

trabalham e pelo seu entendimento sobre educacéao e suas finalidades.

2 0 termo escolhido para ser utilizado ao invés do termo “implementacgdo”, pois segundo Ball (2009)
essas politicas sdo recontextualizadas em seu locus, onde os atores da pratica profissional que estao
nesse contexto as interpretam de acordo com suas experiéncias, vivéncias, valores, portanto ndo sdo
simplesmente implementadas, mas sim reinterpretadas, recontextualizadas. (Ahmad, 2017).



JUSTIFICATIVA/RELEVANCIA

Frente ao exposto, saliento que esta pesquisa tem muitas implicagcdes pessoais
e, por que ndo dizer com a minha caminhada académica, a qual me trouxe até aqui.
Sou fruto da verticalizagdo do ensino no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia Farroupilha, Campus Jaguari/RS, lugar este onde realizei a Graduagdo em
Licenciatura em Educagédo do Campo- Ciéncias da Natureza, em 2016-2020, ingressei
na Especializagdo em Educagao do Campo e Agroecologia em 2020-2022, e em 2023
iniciei no Mestrado Profissional em Educacgao Profissional e Tecnoldgica. Este espago
possibilitou-me construir minha trajetéria académica, oferecendo uma educagao
publica, gratuita e de qualidade. Além disso, foi este espago que me oportunizou o
processo de criticidade e de humanizagao.

Durante minha caminhada na Especializacdo em Educagcdo do Campo e
Agroecologia®, propus-me pesquisar algumas politicas educacionais, e me desafiar no
sentido de desconstruir algumas verdades que considerava como absolutas, que me
cabia apenas reproduzi-las. Ao final daquela pesquisa o que encontrei estava
totalmente distante do que imaginava. E pesquisar € isso, € indagar, buscar, educar e
intervir.

As politicas que via como resolu¢ado de um problema (de acordo com as lutas
sociais em que estavam implicadas), mostraram-se na verdade como aliangas no jogo
do capital e do ser humano, imprimindo praticas de governamentalizagdo da
populagao do campo, incluindo-as nas politicas publicas para Educagao do Campo
(para a populacao ter acesso aos “beneficios” dessa politica), assim a ordem nao seria
desestabilizada, a populagao seria controlada, mas em conformidade com a ldgica
neoliberal e ndo em conformidade com as lutas que os povos do campo estavam
buscando. Assim, acredito que essa trajetéria académica me possibilitou olhar para

as coisas e questiona-las, duvida-las, incorporando a criticidade ao meu cotidiano.

Quanto ao motivo que me impulsionou foi muito simples. Para alguns, espero,
esse motivo podera ser suficiente por ele mesmo. E a curiosidade — em todo
caso, a Unica espécie de curiosidade que vale a pena ser praticada com um

3 Essa pesquisa teve como objetivo, a compreensio dos discursos produzidos sobre Educagéo do
Campo nos documentos oficiais do Programa Nacional do Livro Didatico-Campo (PNLD Campo) e nos
livros didaticos recebidos pelas escolas do campo do municipio de Santiago/RS. Considera-se que o
material didatico funciona como um elemento cultural dentro das escolas, mas que acima de tudo é
uma mercadoria a ser vendida, tornando-se possivel reconhecer os interesses do mercado em tornar
0 campo produtivo.
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pouco de obstinagdo: ndo aquela que procura assimilar o que convem
conhecer, mas a que permite separar-se de si mesmo. De que valeria a
obstinacdo do saber se ele assegurasse apenas a aquisicdo dos
conhecimentos e ndo, de certa maneira, e tanto quanto possivel, o
descaminho daquele que conhece? Existem momentos na vida onde a
questao de saber se se pode pensar diferentemente do que se pensa, e
perceber diferentemente do que se vé, é indispensavel para continuar a olhar
ou a refletir. (Foucault, 2007, p.13).

A partir dos desdobramentos que a pesquisa me possibilitou, percebi a
complexidade da elaboragao, formulagéo e interpretagdo das politicas, bem como,
suas relagdes nos contextos macro e micro. Compreendi que elas nao sao inocentes,
puras, mas que ha uma teia de relacdes de poder e refletindo sobre essas questdes

possibilitou-me a emancipacao e a construcdo do senso critico.

A critica € uma questdo de retirar um pensamento (que estimula o
comportamento cotidiano) do esconderijo a forca e tentar transforma-lo:
mostrar que as coisas nao sao evidentes como se acreditava, ver que o que
€ aceito como evidente ndo sera mais aceito como tal (Foucault, 1988, apud
Ball, 2011, p.95)

E muito confortavel ficarmos presos a procedimentos que classificam o que é
certo ou o que € errado, o que € curriculo integrado e o que n&o é. Contrariamente a
isso, busco o desafio de endender os processos complexos por tras das politicas
publicas, assim como compreender de que maneira os professores interpretam o
curriculo, e que impacta diretamente no seu trabalho docente e a formacédo dos
estudantes.

Entendo que, por um lado, existe os curriculos integrados, que tém importancia
na formacgao integral do ser humano, buscando a emancipagao do sujeito, porém, por
outro lado, ha as politicas publicas, estruturadas sob logicas universalistas, inseridas
em um mundo capitalista, e permeadas de relagbes de poder, com uma educagao
voltada para o mercado de trabalho, e para a formacao de pessoas alienadas. Esse
tema instiga minha curiosidade como pesquisadora e, neste estudo em especifico,
busco compreender as micro e macro relagbes entre a legislagdo do curriculo
integrado e seu desenvolvimento nos trabalhos docentes.

Acredito ser dificil que as escolas estejam totalmente imunes desse controle
que o sistema exerce sobre nossa sociedade. Sempre pensei que as politicas publicas
(educagéao) vinham para beneficiar e melhorar a educagéo (no sentido de emancipar
pessoas), mas 0 que percebo, e que me levou a questiona-las, é que sempre ha um

jogo de ideologias, de poder, e de relagbes macro, que implicam em relagdes



internacionais de orgédos interessados no desenvolvimento de tais politicas,
especialmente no campo educacional, as quais influenciam a nossa educacéao
diariamente.

Estudar as politicas publicas torna-se importante pois é a partir delas que se
segue as orientagdes para a educagao desejada, das suas intencionalidades. Essas
politicas educacionais possuem ligacdo direta com a escola, sendo esta, segundo
Ferreira, Nogueira (2016), “o locus onde a realidade que necessita ser atingida se
apresenta. Logo, toda a escola sofre os reflexos advindos das politicas publicas
educacionais, quer direta ou indiretamente” (Ferreira, Nogueira, 2016, p. 103).

Para tanto, alicergcado na abordagem do ciclo de politicas (Ball 2009, 2014,
2015, 2016, Ball, Mainardes 2011, Mainardes 2006, Lopes 2008), o problema de
pesquisa debrucga-se na indagagao: Como o curriculo integrado nos contextos
de influéncia e produgado de texto se constitui nos documentos legais e no
contexto da pratica, a partir dos olhares dos professores do curso técnico
integrado em Agricultura?

A escolha da abordagem do ciclo de politicas proposta por Ball e colaboradores
(1992,1994) para analise de politicas educacionais que tratam do curriculo integrado,
justifica-se pela relacdo dos estudos do autor com as politicas curriculares e pelas
contribuicdes que oferece a pesquisa, que vai ao encontro com o que pretendi
investigar, que sao esses “terrenos” em que as politicas publicas sdo criadas, o
contexto das influéncias globais em que elas perpassam, o contexto da produgao
desses textos e o contexto da pratica onde estas politicas sio interpretadas, recriadas
e atuadas, conforme destaca Ball e outros (2021).

Dessa forma, o objetivo geral da pesquisa é analisar as concepgdes do
curriculo integrado nos documentos legais da EPT, PPC e no contexto da pratica
docente no Curso Técnico Integrado de Agricultura no Instituto Federal Farroupilha
Campus Jaguari/RS. Especificamente buscou-se a) Investigar as politicas de EPT que
tratam do curriculo integrado, buscando visualizar seus efeitos no documento legal do
Curso- o PPC do curso Técnico Integrado de Agricultura; b) Analisar as micro e macro
relagdes entre a legislagao do curriculo integrado e seu desenvolvimento nas praticas
docentes; c) Compreender como essas politicas e o PPC influenciam o contexto da
pratica docente em relagdo ao curriculo integrado no curso de Técnico Integrado de

Agricultura; d) Elaborar um guia de orientagédo como produto educacional.
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Para tanto, buscando analisar as concepg¢des de curriculo integrado que se
constituem nos documentos legais, PPC e no contexto da pratica, esta pesquisa
trilhou inicialmente para uma breve contextualizagdo da histéria da EPT, seguindo
para os aportes teodricos sobre curriculo integrado no Ensino Médio Integrado, politicas
publicas e abordagem do ciclo de politicas. Posteriormente, foram apresentados os
caminhos metodoldgicos da pesquisa, as analises realizadas a partir da abordagem
do ciclo de politicas onde foram analisados os documentos legais, PPC do Curso
Técnico Integrado de Agricultura e o contexto da pratica sob o olhar dos professores.

Por fim, a apresentacao e o desenvolvimento do produto educacional.



REFERENCIAL TEORICO DA PESQUISA

Educacao Profissional e Tecnolégica: uma histéria em construgado do passado
ao presente

A Educacgao Profissional e Tecnoldgica — EPT segundo os estudos de Ramos
(2014) constituiu-se historicamente com um carater assistencialista, (para atender as
classes desfavorecidas), transformando-se mais tarde, em um potente meio de
profissionalizagao, especialmente com o processo de industrializagdo, sendo a EPT
tratada de modo separado da Educagao Basica. Com o Decreto n°. 2.208/97, o qual,
implementa a reforma da EPT, acentua-se ainda mais essa separacao, conferindo a
Educacao Profissional um carater estritamente técnico. Somente com o Decreto n°.
5.154/2004 houve uma maior abertura para a articulagéo entre a Educagao Basica e
a Educacao Profissional e Tecnoldgica. Essa articulagdo ganhou for¢a com a criagéo
dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.

A criacao dos Institutos decorre a partir da Lei n°. 11.892/2008, quando se
instituiu a Rede Federal de Educacado Profissional e Tecnoldgica, assim, essa
‘revolugdo na Educacgao Profissional e Tecnolégica” (Pacheco, 2011, p. 13),
representa uma proposta tecnoldgica revolucionaria, inédita, jamais vivida, pois nessa
integracdo entre Educagdo Basica e Educagao Profissional, articula-se trabalho,
ciéncia e cultura, como viés para a formagao humana. (Pacheco, 2011). Assim, o
trabalho é identificado como esséncia do homem, como identidade; a ciéncia como os
conhecimentos produzidos e a cultura como constituinte dos modos de vida dos seres
humanos (Ramos, 2005), visando uma formacé&o profissional “com menos énfase na
formacao para oficios e mais na compreensao do mundo do trabalho” (Pacheco, 2011,
p. 15).

Os Institutos Federais oferecem a Educacao Basica, Profissional e Superior
nas suas diversas modalidades de ensino, tendo como um importante aliado o
trabalho como principio educativo, entendido como o meio “pelo qual o ser humano
se humaniza, se cria, se expande em conhecimento, se aperfeigoa” (Frigotto, et al.
2005, p.4). Com a expanséao da rede federal que ocorreu a partir do ano de 2006, foi
criado o Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha - IFFAR, que

preza pela educacgao integral, humanizadora e emancipatoéria (IFFAR, 2018). Dos
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institutos que abrangem o IFFar, o Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha Campus Jaguari* (locus da pesquisa), € o 8° campi criado nessa
expansao, tendo sua inauguragdo em 2013. (IFFAR, 2018).

O Campus Jaguari em sua localizagéo atual, teve suas primeiras construgdes
em 1954, quando se construiu as instalagdes do Posto Agropecuario do Chapadao (1°
Distrito de Jaguari). Nesse espaco funcionaram posteriormente o nucleo de
Treinamento Agricola e a escola Municipal Agricola, sendo, por ultimo, utilizado como
um Campus Avangado do Chapadao, pertencente ao Campus Sao Vicente do Sul-RS.
(Ppc Agricultura Integrado, 2020),

Com a criagdo do Campus Jaguari, migraram-se o0s cursos de Técnico em
Agricultura, Técnico em Informatica Concomitante, e Técnico em Vendas PROEJA,
(que até entdo eram ofertados pelo Campus Avangado do Chapadao), passando
também a serem ofertados os cursos de Administragdo, Agricultura Concomitantes e
cursos de formacao inicial e continuada. (Ppc Agricultura Integrado, 2020).

Em 2014, o Campus Jaguari assumiu o Centro de Referéncia- CR em
Santiago/RS, cidade vizinha, ficando este sob sua responsabilidade administrativa.
Juntos, o CR e o Campus ofertam os cursos técnicos integrados ao Ensino Médio de
Agricultura, Sistemas de Energias Renovaveis, e Administragdo (ofertado no CR);
Técnicos Integrados ao Ensino médio em Comércio para EJA/ EPT; Técnico
subsequente ao EM em Administragao (ofertado no CR); Graduag¢des em Tecnologia
em Sistemas de Energias Renovaveis e Licenciatura em Pedagogia (ofertados na
modalidade EAD no CR); Pés- Graduagéo Lato sensu em Metodologias e Praticas
para a Educacao Basica e em Gestao Escolar (as duas na modalidade EAD) e a Pos-
Graduacéo nivel stricto sensu no curso do Mestrado em ProfEPT (IFFAR, 2023).

Abaixo, uma imagem aérea para conhecimento desse instituto.

4 Situado na BR 287, Estrada do Chapadao, interior da cidade de Jaguari/RS, tendo uma extens&o
territorial de 102 hectares.



Imagem 1 -Instituto Federal de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha- Campus

Jaguari/Rs

Fonte: IFFar (2023)

Disponivel em: https://www.iffarroupilha.edu.br/noticias-jaguari/item/30955-campus-jaguari-completou-

10-anos-neste-domingo-23-ja

A partir da gama de cursos ofertados, optou-se pelo Curso Técnico Integrado
em Agricultura, por se tratar de um Curso Integrado ao Ensino Médio, o qual, nos
documentos legais é desenvolvido por meio do curriculo integrado. Dentre os cursos
existentes (Agricultura, Sistemas de Energias Renovaveis, Administracéo) a escolha
pela Agricultura se deu devido ao vinculo com minha formagdo académica em
Licenciatura em Educagao do Campo- Ciéncias da Natureza e a Especializagdo em

Educacgao do Campo e Agroecologia.

Apds essa breve contextualizagdo sobre o historico da EPT até os tempos
atuais nos Institutos Federais, que ofertam essa modalidade de ensino, passo a olhar
para o Ensino Médio Integrado que esses Institutos ofertam, possibilitando a
Educacdo Basica integrada a Educacao Profissional, tendo como pilares dessa

integracao, a educacgao, o trabalho, ciéncia e cultura.

Ensino Médio Integrado a Educacgao Profissional e Tecnolégica

Inicialmente, é relevante destacar que, no processo histérico da EPT, (iniciado
com carater assistencialista e posteriormente vinculado como um potente meio de
profissionalizagdo) ocorreram diversos embates, como destacam Frigotto, Ciavatta,

Ramos (2005). Como exemplo trago a 1° verséo do projeto de LDB, de perspectiva


https://www.iffarroupilha.edu.br/noticias-jaguari/item/30955-campus-jaguari-completou-10-anos-neste-domingo-23-ja
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progressista, que sinalizava para uma formacgao profissional integrada, mas que
acabou sendo vencida pela atual versao da LDB. Esta por sua vez, abriu espago para
o Decreto 2.208/97, que regulamentou formas fragmentadas de ensino. Nesse campo
de disputas, surgiram mais embates, culminando na promulgagdo do Decreto
5.154/2004.

Assim, quando se fala em Ensino Médio Integrado (EMI) é fundamental
destacar os embates que foram atravessados nesse meio, para a conquista territorial
da EPT, pois foram muitas pressodes e resisténcias de grupos de interesse em manter
o decreto de 1997. (Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2005).

Dentro dessa pespectiva, o que torna o EMI um tema e uma luta tdo importante
e defendida por muitos pesquisadores? Frigotto, Ciavatta, Ramos (2005) respondem:
‘podemos qualificar o ensino médio integrado como uma proposta de travessia

imposta pela realidade de milhares de jovens que tém direito ao ensino médio pleno

e ao mesmo tempo, necessitam se situar no sistema produtivo”. E complementam,

‘este € o sentido de um ensino médio de quatro anos que, de forma articulada e
integrada a uma formacgao cientifico-tecnolégica e ao conhecimento histérico social,
permitam ao jovem a compreensao dos fundamentos técnicos, sociais, culturais e
politicos do atual sistema produtivo” (Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2005, p. 15, grifos
meus), visando a superagao da dominacdo dos trabalhadores, e a possivel
emancipagao.

Mas o que seria essa integracdo? Para Ramos (2010), é a defesa de que o
ensino meédio integrado vai muito além de juntar os curriculos e as cargas horarias do
ensino médio e da educacao profissional. Trata-se de “relacionar, internamente a
organizagédo curricular e do desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem
conhecimentos gerais e especificos; cultura e trabalho; humanismo e tecnologia. A
construcao dessas relacbes tem como mediagbes o trabalho, a producédo de
conhecimento cientifico e da cultura”. (Ramos, 2010, p.52).

O curriculo integrado ao ensino médio, segundo Ramos (2010), propde uma
formacédo na perspectiva unitaria, integral, e omnilateral, em que “em um mesmo
curriculo a formacado plena do educando, possibilitando construgdes intelectuais
elevadas; a apropriagdo de conceitos necessarios para a intervengao consciente na
realidade e a compreensao do processo historico de construgdo de conhecimento.”
(Ramos, 2010, p. 50). Essa possibilidade de construgdes intelectuais elevadas,

conforma a autora, é algo que foi negado historicamente para uma parcela da



populacdo, para nio dizer a maioria.

Os limites de um curriculo dualista e fragmentado em disciplinas,
desenvolvido por meio de uma pratica pedagdgica baseada na transmissao
de contetdos, ndo se superam pela substituicdo das disciplinas pelas
competéncias; ao contrario, esta perspectiva agrava a dualidade. E preciso
compreender o que significam as disciplinas no processo histérico de
construcdo de conhecimentos, suas especificidades em termos cientificos e
escolares e 0s pressupostos epistemolégicos que subjazem a forma
hegeménica de organizacgao curricular. (Ramos, 2005, p.107).

Assim, o ensino meédio integrado “deveria propiciar aos alunos o dominio dos
fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na produgcéo” e “concentrar nas
modalidades fundamentais que dao base a multiplicidade de processos e técnicas de
produgao existentes” (Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2005, p. 35). Esse processo é
denominadopolitecnia. No entanto, Ciavatta (2005) atenta para o fato de que a
politecnia que é defendida por eles, ndo se refere a formacédo que faz com que o
trabalhador desempenhe varias funcdes no trabalho, mas sim a compreensao de que,
num processo produtivo ha multiplas técnicas e conhecimentos cientificos que estéao

interligados e integrados.

A Politecnia, portanto, busca a formagao humana em sua totalidade, rompendo
a dualidade entre Educacgao Basica e Educacgao Técnica, e desenvolvendo todas as
potencionalidades humanas (Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2005). Assim, dominando
todos os conhecimentos, os fundamentos do trabalho produtivo, Saviani (1989)
reforga a importancia desta concepgao, no sentido de que;

o trabalhador tera condicdes de desenvolver as diferentes modalidades de
trabalho, com a compreensdo do seu carater, da sua esséncia. [...] ele tera
um desenvolvimento multilateral, um desenvolvimento que abarca todos os
angulos da pratica produtiva moderna na medida em que ele domina aqueles
principios, aqueles fundamentos, que estdo na base da organizacdo da
producdo moderna (Saviani, 1989, p.17).

Neste contexto, o trabalho torna-se educativo. O trabalho como principio
educativo parte da premissa de que todos os seres humanos interagem com a
natureza, transformando-a a partir de suas necessidades. Esse “transformar” nao se
limita no sentido do trabalho que historicamente correlacionamos, que atualmente é
através do capitalismo, mas refere-se ao trabalho em seu sentido ontolégico, onde,
através desse, constituimos nossa esséncia, nos formamos, nos educamos, nos
constituimos como seres humanos e isso € educativo. Frigotto (2005) ressalta que o

trabalho como principio educativo, nao significa o aprender fazendo, ou como forga
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de trabalho na sociedade capitalista, ao contrario, isso ndo € nada educativo, pois
estamos sendo adestrados para desenvolver uma atividade especifica.

O trabalho como educativo no EMI oportuniza o ser humano a desconstrugao
da ideologia imposta pela pedagogia das competéncias, pela teoria do capital humano
e pela logica da autoresponsabilizagcdo, em que “aqueles que sao vitimas da
exploragao, espoliagao e alienagdo passam a ser culpados por serem explorados”
(Frigotto, 2005, p. 64). Essa desconstrugdo se articula com o que Ramos (2005)
defende, de que este EMI difere dos outros pela formacdo centrada na pessoa
humana.

Assim, o curriculo “organiza o conhecimento e desenvolve o processo de
ensino aprendizagem de forma que os conceitos sejam aprendidos como sistema de
relacbes de uma totalidade concreta que se pretende explicar/compreender” (Ramos,
2005, p. 116). Ele integra conhecimentos gerais e especificos, sob os eixos do trabalho,
da ciéncia e da cultura, possibilitando uma formacao integral, emancipatéria e
humanizadora.

Neste subcapitulo, procurei apresentar as concepgdes de pesquisadores que
defendem o EMI e como acreditam que poderia ou deveria ser desenvolvido no
trabalho docente. Mais do que defini-lo, busquei apresentar o que o curriculo integrado
possibilita na formagao dos estudantes, de modo que a finalidade seja uma educagao
integral e emancipatoria. No proximo tdpico, retorno na historia para olhar brevemente
as teorias e as diferentes concepg¢des de curriculo e curriculo integrado que se
consolidaram ao longo do tempo, a fim de compreender como o curriculo se constituiu

historicamente.

Curriculo e curriculo integrado: breve estudo sobre teorias e definiges.

Acima, sistematizei as contribuicbes referentes aos pesquisadores e
defensores do EMI, que integra a Educagao Basica a Profissional, que sdo ofertados
nos Institutos Federais de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia. Contudo, é valido e
importante discutir o curriculo em si, as suas defini¢cdes, teorias, para, assim, dar
prosseguimento ao estudo. Saliento que, para poder definir o curriculo integrado, é
necessario, antes, estabelecer as relagdes conceituais do que é curriculo, e como o
compreendo nesta pesquisa. Além disso, observo que esse tem sua constituicdo

histérica e demarca um terreno no qual ha disputas de poder (Lopes e Macedo, 2011).



O termo curriculo apresenta inUmeras definicées, de acordo com diferentes
concepgodes e teorias. Segundo Lopes e Macedo (2011), ele pode se referir a guias
curriculares, disciplinas, o que acontece em sala de aula, ementas, planos de ensino,
entre outros. Nessas varias definicdes que nomeiam de curriculo, Lopes e Macedo
(2011) destacam que, em comum, ha a ideia de organizagao. Porém para aqueles qye
ainda persistem na busca por um conceito Unico, permanece a duvida: o que € o
curriculo? E Lopes e Macedo (2011) respondem, que o curriculo € um ato de poder,
onde,

cada uma das tradi¢cdes curriculares € um discurso que se hegemonizou e
que, nesse sentido, constituiu o objeto curriculo, emprestando-lhe um sentido
préprio. Tais tradicbes ndo captam, de diferentes maneiras, um sentido para
o termo. Elas o constroem, criam um sentido sobre o ser do curriculo. Sao

um ato de poder, na medida em que esse sentido passa a ser partilhado e
aceito (Lopes e Macedo, 2011, p.40).

Esses conceitos associam a ideia de curriculo a organizagdo, que sao
discursos que se homogeinizaram e passaram a ser aceitos e partilhados. Logo, ndo
ha um conceito unico, visto que, como relacdes de poder, cada conceito e tradicao
curricular se homogeiniza e constitui o que é curriculo. Assim, também nao ha uma
verdade absoluta sobre ele, sendo possivel refletir e desconstruir constantemente tais
concepcgodes. Ainda assim, ao olharmos para nossa atualidade, percebemos que
predomina muito mais o discurso de curriculo como organizagéo e administragéo dos
saberes considerados validos para serem ministrados em sala de aula, tal como Lopes
e Macedo (2011) destacam.

Outro estudioso das teorias de curriculo, Silva (1999), apresenta as teorias
curriculares, sistematizadas em Teoria Tradicional, Teorias Critica e Pos-Criticas. A
Tradicional tem como palavras representantes “ensino, aprendizagem, avaliagéo,
metodologia, didatica, organizagéo, planejamento, eficiéncia, objetivos” (Silva, 1999,
p. 17). Nessa teoria, a preocupacgao esta centrada em “o que ensinar”, “como fazer o
curriculo”, para que se atinja os objetivos bem definidos. Esta teoria tem a escola
semelhante ao papel das industrias e das empresas, para que se atinja a maxima
eficiéncia. (Silva, 1999). E possivel tragar semelhancas dessa perspectiva com a ideia
de organizacao apontada por Lopes e Macedo (2011) sobre como o curriculo € visto,
0 que, por si so, ja diz muito da educacgéo que se promove.

Ja nas teorias criticas e pos-criticas, ha uma mudancga de centralidade, em vez

de focar o curriculo como “o que, como fazer”, busca-se compreender e refletir o que
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o curriculo “faz’. Essa mudanca de perspectiva gera indagagdes como: “Por que esse
conhecimento e ndo outro? Quais interesses fazem com que esse conhecimento e
ndo outro esteja no curriculo? Por que privilegiar um determinado tipo de identidade
ou subjetividade e nao outro” (Silva, 1999, p.16).

Na teoria critica, o curriculo é visto como um instrumento de poder que reproduz
a estrutura de classes do sistema capitalista, ndo sendo um campo neutro e inocente,
mas relacionado com as estruturas econémicas e sociais (Silva, 1999). Inclusive o
autor destaca que as teorias criticas nos ensinaram que o curriculo como espaco de
poder, “atua ideologicamente para manter a crenga de que a forma capitalista de
organizagcdo da sociedade € boa e desejavel’ determinando por exemplo quais
conhecimentos sao validos. Nesse sentido, o curriculo também é compreendido como
uma construgdo social e historica, em que “ € apenas uma contingéncia social e
histérica que faz com que o curriculo seja dividido em matérias ou disciplinas, que o
curriculo se distribua sequencialmente em intervalos de tempo determinados, que o
curriculo esteja organizado hierarquicamente [...]” (Silva, 1999, p. 148).

Na teoria pos-critica, de acordo com Silva (1999), permanece a énfase de que
o curriculo ndo pode ser analisado sem considerar sua relacdo com o poder. No
entanto, aqui, o poder é concebido de forma descentralizada, estando “espalhado por
toda rede social” em que o “conhecimento é parte inerente do poder” (Silva, 1999, p.
148). As teorias pés-criticas “ndo limitam a analise do poder ao campo de relagdes
econdmicas do capitalismo [...] o mapa do poder € ampliado para incluir os processos
de dominag&o centrados na raga, na etnia, no género e na sexualidade” (Silva, 1999,
p.149).

As autoras Lopes e Macedo (2011) discutem que o cerne da teorizagao critica
em curriculo é ressaltado em Louis Althusser, quando este aponta que “para o duplo
carater de atuacdo da escola na manutengao da estrutura social: diretamente atua
como elemento auxiliar do modo de produ¢cdo como formadora de mao de obra,
indiretamente contribui para difundir diferenciadamente a ideologia, que funciona
como mecanismo de cooptacao das diferentes classes” (Lopes e Macedo, 2011, p.
27).

Nessa trajetéria de criticas ao papel reprodutivo e de controle social da escola,
destaca-se também, em 1971, o livro de Michael Young “Conhecimento e controle:
novas dire¢gdes para a sociologia da Educagado”. Nesse movimento, surgem autores

que passam a questionar a organizagao e selegado dos conhecimentos escolares.



Estudos comegam a indagar: “por que esses e nao outros conhecimentos; quem os
define e em favor de quem sao definidos; que culturas séo legitimadas com essa
presencga e que outras sao deslegitimadas por ai ndo estarem” (Lopes e Macedo, 2011,
p. 29), comegam a surgir.
Em consonancia com esses autores que criticam o modo de organizar a escola
e, consequentemente o curiculo, Silva (1999) apresenta uma lista de pensadores e
suas obras que se tornaram marcos fundamentais para a teoria critica sobre o
curriculo, sejam:
1970- Paulo Freire, A pedagogia do Oprimido
1970- Louis Althusser, A ideologia e os aparelhos ideoldgicos de estado
1970- Pierre Boudieu e Jean-Claude Passeron, L’école capitaliste en France
1971- Baudelot e Establet, Class, codes and control, v.
1971- Michael Young, Knowledge and control: new directions for the sociology
of education
1976- Samuel Bowles e Herbert Gintis, Schooling in capitalist America

1976- Willian Pinar e Madeleine Grumet, Toward a poor curriculum
1979- Michael Apple, Ideologia e curriculo (Silva, 1999, p.30).

Esses autores, juntamente com brasileiros como Paulo Freire, José Carlos
LibAneo e Dermeval Saviani, buscavam “abandonar, portanto, as perspectivas
técnicas para criar uma nova forma de pensar o curriculo. Pretendem superar a ideia
de que o curriculo é algo formal ou escrito a ser implementado numa realidade social”
(Lopes e Macedo, 2011, p. 36).

Estabelecendo relagdes entre essas teorias de curriculo, principalmente a
Teoria Critica do Curriculo com a identidade dos Institutos Federais, Pacheco (2020),
afirma que,

Aanalise critica da primeira tentativa histérica de implantagdo de uma escola
voltada aos interesses do mundo do trabalho, através de uma politica publica,
também foi importante. Os principais tedricos dessa experiéncia foram,
Moisey Pistrak (1888/1937), Anton Makarenki (1888/1939) e Lev Vygotsky
(1896/1934). Entre os brasileiros, Paulo Freire é sempre uma influéncia
marcante, quando se pensa numa proposta pedagdgica progressista, assim
como Anisio Teixeira, Darci Ribeiro, Florestan Fernandes. Entre os
contemporaneos Dermeval Saviani, Gaudéncio Frigotto, Lucilia Machado,

Jaqueline Moll, Roseli Caldart, Marise Ramos e Maria Ciavatta, foram leituras
e/ou didlogos permanentes importantes (Pacheco, 2020, p. 10).

Os autores que trago como referéncias tedricas para discutir brevemente o
curriculo, refletem as relagées de poder que o0 mesmo tem, para que o curriculo ndo
seja apenas um meio de administragédo do trabalho da escola ou de dizer o que deve

ser ou nado ensinado, mas que va além, possibitando refletir sobre o que esses
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conhecimentos proporcionam na formagao do estudante; o que ha intrinsecamente
nesses conhecimentos? A quem eles favorecem? A reproducdo da hegemonia
dominante ou a possbilidade de reflexao sobre 0 nosso sistema?

E o Curriculo Integrado? Partindo dessa visédo de relagdes de poder, o curriculo
integrado também se insere nesse campo de denominagdes distintas, e, diante do
exposto, insere-se nas teorias criticas do curriculo. Como refletido anteriormente, mais
do que encontrar um conceito Unico, é “questionar as finalidades sociais atendidas
pelos curriculos, sejam disciplinares, integrados ou ainda simultaneamente
disciplinares e integrados, nos parece mais promissor, inclusive para a prépria critica
ao curriculo disciplinar e sobretudo, para a critica as relagbes de poder engendradas
nas organizagodes curriculares” (Lopes e Macedo, 2011, p.140).

Para tanto, o curriculo integrado, defendido por autores como Ramos, Ciavatta,
Frigotto e outros, é o curriculo que possibilita uma educagado emancipatoéria, integral e
omnilateral, tendo o trabalho como principio educativo, para que, segundo esses
autores, os estudantes se tornem dirigentes, e nao reprodutores e mantenedores do
sistema hegemdnico dominante.

Considerando o curriculo como um campo de poder e de disputas, em que
cada tradicao curricular constitui o que € o curriculo, trago algumas consideragoes
sobre o curriculo integrado na Educagao Profissional e Tecnoldgica, bem como, sobre
as contribuicdes referentes aos processos e os meios em que as politicas publicas do
curriculo integrado estéo inseridas, entrelagando questdes relacionadas a como essas
politicas sdo interpretadas em seus microespacos, (sala de aula, escolas) ja que as
politicas publicas que envolvem o curriculo integrado culminam nesses espagos € em
como a educacgao deve ser projetada.

Vale destacar uma passagem que Ball, et al. (2021) corroboram, que as
politicas vao além da implementacao, que € importante olharmos para as areas de
atuacdo em que essas politicas acontecem, que elas sdo sujeitas a diferentes
interpretacdes pois “a politica é feita pelos e para os professores; eles sao atores e
sujeitos e objetos da politica. A politica é escrita nos corpos e produz posi¢coes
especificas dos sujeitos” (Ball et al. 2021, p. 25).

Para isso, o proximo subcapitulo volta-se a compreensao da abordagem do
ciclo de politicas de Ball e colaboradores (1992) como referencial para o estudo das
politicas publicas nesta pesquisa, buscando compreender todo o processo que

envolve as politicas curriculares e as questdes que sao atravessadas.



Abordagem do Ciclo de Politicas: referencial teérico-metodolégico da pesquisa

Para analisar o curriculo integrado nos documentos legais da EPT, no PPC e
no contexto da pratica do Curso Técnico Integrado de Agricultura no Instituto Federal
Farroupilha Campus Jaguari/RS, utilizou-se como referencial tedrico-metodologico a
abordagem do ciclo de politicas elaborado por Ball® e colaboradores (1992), seguindo
orientagdes metodologicas de Mainardes® (2006).

O ciclo de politicas formulado por Ball e colaboradores, € utilizado em inumeras
pesquisas no campo das politicas educacionais por permitir “a analise critica da
trajetéria de programas e politicas educacionais desde sua formulagao inicial até a
sua implementagao no contexto da pratica e seus efeitos” (Mainardes, 2006, p. 48).
Essa abordagem, de acordo com Mainardes, et al. (2011) rompe com modelos lineares
de analise de politicas, e estimula o pesquisador considerar tanto no contexto mais
amplo quanto os aspectos microcontextuais.

Assim, esta pesquisa utiliza os trés contextos iniciais formulados pelos autores,
de acordo com os objetivos propostos, buscando analisar politicas para “incidir sobre
a formacao do discurso da politica e sobre a interpretacao ativa dos profissionais que
atuam no contexto da pratica fazem para relacionar os textos da politica a pratica”
(Mainardes, 2006, p. 50).

Os trés contextos iniciais sdo: o contexto da influéncia, o contexto da producgao
de texto e o contexto da pratica. Esses contextos ndo sao lineares; estéo inter-
relacionados, e cada um dos contexto apresenta suas disputas, embates, grupos de
interesse, como destacam Lopes e Macedo (2011);

[...] elementos que contribuem para tornar o ciclo continuo menos
hierarquizado, pois chama a atencido para a inter-relacdo dos contextos,
definindo cada um deles como arenas, lugares, e grupos de interesse e cada
um deles envolvendo disputas e embates. A prépria concepcido de
circularidade sugerida pelo modelo analitico € entdo entendida como estar

em circulacédo, difundir-se, fazer um movimento em um ciclo. Desse modo,
nao se trata de um retorno ao mesmo lugar. Ou melhor, mesmo que esse

5> Sthepen J Ball é professor do Institute of Education- University of London, onde é Karl Manheim
Professor of Sociology of Education. Ele € um dos mais eminentes pesquisadores da &rea de politica
educacional da atualidade. Suas pesquisas oferecem interessantes recursos intelectuais que permitem
compreender como as politicas sdo produzidas, o que elas pretendem e quais os seus efeitos.
(Mainardes, Marcondes, 2009, p.303).

6 Jefferson Mainardes é professor da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), doutor pelo
Institute of Education-University of London. Suas pesquisas est&do no campo das politicas educacionais,
escolas em ciclos e outros temas.
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retorno acontega, o ponto de retorno n&o € mais o mesmo nem o que retorna
permanece igual, em virtude das recontextualizagbes (Lopes e Macedo, 2011,
p. 255).

Assim, o primeiro contexto € o contexto da influéncia, que, segundo Mainardes
(2006), “é nesse contexto que grupos de interesse disputam para influenciar a
definicdo das finalidades sociais da educacdo e do que significa ser educado”
(Mainardes, 2006, p. 51). Ainda de acordo com o autor, esse contexto esta relacionado
a interesses e ideologias, como quando cita que “o World Bank, a Organiza¢ao para
Coorperacao e Desenvolvimento Econdmico- OCDE, a UNESCO e o Fundo Monetario
Internacional- FMI podem ser consideradas agéncias que exercem influéncia sobre o
processo de criagao de politicas nacionais” (Mainardes, 2006, p. 52).

O segundo contexto é o da producédo de texto, no qual as politicas sao
produzidas. Nesse ambitio, “os textos politicos, portanto, representam a politica” e
“‘essas representagdes podem tomar varias formas: textos legais oficiais e textos
politicos, comentarios formais ou informais sobre os textos oficiais pronunciamentos
oficiais, videos, etc” (Mainardes, 2006, p. 52). No entanto, esses textos ndo sao
necessariamente claros, podendo apresentar contradicdes.

O terceiro contexto € o da pratica, onde “a politica esta sujeita a intrepretagao
e recriagao, e onde a politica produz efeitos e consequéncias que podem representar
mudancgas e transformagdes significativas na politica original” (Mainardes, 2006, p.
53). O autor ainda destaca que o ponto-chave desse contexto € que as politicas néo
sao simplesmente implementadas, mas interpretadas e recriadas. Essa questao é
observada na entrevista de Ball (2015), na qual ele ressalta que

[..] e eu queria apagar implementacao da linguagem da pesquisa em politica,
fazer disto um paria por causa das suposigcdes epistemoldgicas, empiricas e
tedricas que o termo carrega consigo. A politica é “implementada” ou a
‘implementacgao” falha, a politica é fixada no texto, algo que alguém escreve
e planeja, e outro a “implementa”ou ndo. O que eu queria fazer era substituir
isto com a nogéo de atuagéo e ver a atuagdo como um processo criativo, no

qual o produto do processo de atuacdo é algo diferente daquilo que estava
escrito no texto (BALL, 2015, p. 6, grifo do autor).

Quando uma determinada politica chega a esse contexto, parte dela pode ser
rejeitada, selecionada, ou mal interpretada, dependendo dos valores, experiéncias,
conhecimentos que os atores da escola por exemplo, tém sobre determinado assunto.
Somando-se a isso, “os atores s&o imersos numa variedade de discursos, mas alguns

discursos serdo mais dominantes que outros (Mainardes, 2006.p. 54).



Figura 1- Contextos iniciais da abordagem do ciclo de politicas
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Fonte: Bowe et al., 1992, p.20 apud Mainardes, 2006,p.51.

Para tanto, o contexto da influéncia, da produgdo de texto e da pratica
apresentam processos de recontextualizagao, disputas e embates em cada um deles,
€ nao apenas no contexto da pratica. Isso reforca que trabalhar com o ciclo de politicas
€ complexo, mas permite analisar as politicas de forma critica, estabelecendo ligagbes
entre os processos macro e micropoliticos. Tal abordagem contribui, “para a analise
de trajetorias de politicas e programas educacionais brasileiros e para capturar parte
da complexidade do processo de formulacdo e implementagcdo de politicas”
(Mainardes, 2006, p. 61). O ciclo, como destaca Ball (2015), “é uma ferramenta para
investigagao sobre as formas pelas quais politicas sao feitas” (Ball, 2015, p. 8). Assim,
para compreender a constituicdo das politicas publicas utilizarei como aporte tedrico
a abordagem do ciclo para analise.

O proximo subcapitulo trabalha com o Estado da Arte, com o objetivo de
compreender o que outros estudos e pesquisas abordam sobre o tema, bem como,
sobre a abordagem do ciclo de politicas como aporte para a analise das politicas

publicas educacionais.
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ESTADO DA ARTE: O QUE FALAM OS ESTUDOS?

Para a demarcacao do contexto da pesquisa, o primeiro passo para a
operacionalizagao do estudo foi a construcdo do estado da arte, por meio de uma
pesquisa de trabalhos, teses e dissertagdes realizados na mesma area tematica do
estudo proposto, procurando subsidios que pudessem contribuir com a investigagao.

Assim, o Estado da Arte segundo Santos et.al (2020) é de natureza
exclusivamente bibliografica, que segundo esses autores, também transcende a ideia
de descri¢cado de trabalhos, de revisao de determinados estudos, contribuindo para a
“constituicdo do campo tedrico de uma area do conhecimento” (Romanowsky, Ens,
2006, p.39). Logo, vai além de uma simples descricdo ou revisdo de trabalhos,
configurando-se como um estudo profundo sobre determinado campo do
conhecimento.

Para tanto, Romanowsky e Ens (2006), elencam algumas etapas constituintes
do Estado da Arte, e Santos et.al (2020) como etapas constituintes e flexiveis, pois
“nao impede que cada pesquisador tenha a liberdade de adapta-los de acordo com as
demandas de seu estudo” (Santos, et.al, 2020, p. 213).

As etapas consideradas comuns para esses autores e utilizadas nesta pesquisa,

estao sistematizadas abaixo.

Figura 2- Etapas constituintes do Estado da Arte

Elaborada pela autora a partir de estudos de Romanowsky e Ens (2006); Santos et.al (2020).

A busca foi realizada nos meses de Junho e Julho do ano de 2023, em quatro

bases de dados gratuitas: o Portal de Periédicos da Coordenagéo de Aperfeicoamento



de Pessoal de Ensino Superior — Capes, os repositérios da Scielo, da Associagao
Nacional de Pés- Graduagéao e Pesquisa em Educacdao — ANPEd, e do Programa de
P6s-Graduagao em Educagéao Profissional e Tecnolégica — ProfEPT.

Os descritores utilizados nessas bases foram, respectivamente: Curriculo
integrado na EPT e Ciclo de Politicas; Curriculo Integrado e Ciclo de Politicas; EPT e
Ciclo de Politicas. Vale ressaltar que, pesquisa realizada no ProfEPT, nao foi
encontrado nenhum trabalho com esses descritores, entao, foi utilizado o descritor
“Ciclo de Politicas” ja que esse programa (ProfEPT) proporciona formagéo na area de
EPT.

Os resultados encontrados estao sistematizados na tabela a seguir.

Tabela 1: Resultados encontrados

0 trabalhos

14 trabalhos 3 1 0

20 trabalhos 0 0 0

R - = 1

Elaborado pela autora (2023)

Como se pode observar, foram encontrados trinta e nove estudos, sendo
artigos, teses e dissertagdes. Desse quantitativo, optei pela leitura dos titulos e dos
resumos dos trabalhos, a fim de identificar aproximagbes com a minha pesquisa,
sendo estabelecido como critério a abordagem do ciclo de politicas, de acordo com
os estudos de Ball (1992, 1994). Nesse processo, o numero de gtrabalhos foi reduzido
para oito trabalhos, os quais, foram lidos na integra, identificando aproximagdes com
o estudo que foi realizado.

Na tabela 2, estdo compilados os oito trabalhos restantes.
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aprendizagens referentes ao tema, serdo descritos a seguir, destacando suas
principais ideias e aproximagdes com a minha pesquisa, oportunizando e subsidiando
possiveis caminhos a serem percorridos.

O trabalho de Matheus e Lopes (2011), teve como objetivo compreender o
processo de significagdo da politica de integragao, utilizando a abordagem do ciclo de
politicas de Ball (1994), porém, limitando-se a dois contextos (producao de texto e da
pratica). Essa abordagem, segundo os autores, “permite compreender a producgéo de
politicas numa circularidade marcada pela articulagdo entre os contextos e como
resultado de um processo de negociacdo de sentidos entre esferas micro e
macrossocial” (Matheus, Lopes, 2011, p. 175). Assim, o estudo confrontou
documentos com as interpretacdes de professores, evidenciando nesse estudo
disputas por “espacos e autoridade pedagdgica para formular e gerenciar o curriculo,
particularmente no que concerne ao entendimento da integragao curricular”. (Matheus,
Lopes, 2011, p. 186).

O estudo de Busnardo e Lopes (2010), buscou analisar, através dos anais dos
principais eventos do ensino de biologia, no periodo de 1988 a 2006, a circulagédo de
discursos da comunidade disciplinar de ensino de biologia, entendendo que tais
discursos contribuem para a producéo de politicas de curriculo. Utilizando o ciclo de
politicas de Ball (1994) destacaram que “neste ciclo, ndo se refere a um territorio
definido, fixo. Esse € um modelo heuristico, no qual os contextos sdo simbidticos e
devem ser determinados no escopo da politica focalizada”. (Busnardo, Lopes, 2010,
p.90). Os autores destacaram que ha um processo de recontextualizagdao dos
discursos, mediado pelas leituras que os professores (entrevistados) realizavam dos
textos. “Assim como os discursos da pratica tomam corpo nas propostas, as propostas
influenciam discursos na pratica” (Busnardo, Lopes, 2010, p. 91), valorizando as
interrelagdes que a abordagem do ciclo proporciona.

Ainda nesse estudo, os autores compreendem a politica como implicada em
relagdes de poder, disputas e negociagdes, destacando o papel das disciplinas
escolares como reguladoras de discursos, que, por sua vez, seguem padrées que sao
selecionados nos curriculos para serem reproduzidos. Porém, observam que, na
pratica, os professores e pesquisadores apropriam-se dos discursos presentes nos
documentos oficiais, e lhes atribuem novos significados a partir de releituras e
reinterpretagoes, reafirmando o que a abordagem do ciclo propde. (Busnardo, Lopes,
2010).
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No trabalho de Costa e Lopes (2016), investiga-se a geografia na politica de
curriculo, com foco na interdisciplinaridade nas politicas para o Ensino Médio.
Utilizando o ciclo de politicas de Ball, analisam documentos oficiais, e justificam a
adocgédo do ciclo, por se tratar de um “ciclo dindmico e flexivel, organizado em
contextos distintos, mas que mantém continua relacéo” (Costa, Lopes, 2016, p. 183).
Nesse estudo, a interdisciplinaridade atua como estabilizador e mantenedor do conflito
entre o curriculo disciplinar e o integrado.

Franco, et al (2018), em sua pesquisa, analisam a recontextualizagdo macro e
micropolitica do curriculo integrado, ancorando-se na abordagem do ciclo de politicas
de Ball (1994). No contexto da enfermagem (pesquisa), o estudo revela que a
implementagcao das politicas educacionais das instituicdes de ensino superior nao
ocorre de forma mecanica, mas sim, recontextualizada conforme a realidade
institucional. Os autores mostram que, no contexto de producdo de texto, ha um
processo de bricolagem, e, no contexto da pratica, o curriculo integrado tem sido
recontextualizado pelos professores de acordo com as experiéncias e valores dos
docentes.

Guimaraes (2022), busca compreender os efeitos da politica nos estudos
tedricos-metodolégicos das pesquisas em EPT, utilizando o ciclo de politicas (Ball,
1994), pois a autora entende que esse ciclo “apresenta arenas, lugares, e grupos de
interesse e cada um deles envolve disputas e embates” (Guimaraes, 2022, p. 21).
Destaca ainda que o ciclo ndo estabelece hierarquias, e que, sob seu olhar, o contexto
da pratica é o contexto mais sujeito a recriagao. O estudo baseia-se na analise de
documentos legais e trabalhos desenvolvidos no ProfEPT- IFPE, Campus Olinda,
percebendo que as concepcodes desses trabalhos tém base marxista e, na discussao
sobre formacéo profissional, recorrem a referéncias como: “Dermeval Saviani, Paolo
Nosella, Gaudéncio Frigotto, Marise Ramos, Maria Ciavatta, Dante Moura, Gabriel
Grabowski, Acacia Kuenzer, Lucia Helena Lodi, Silvia Maria Manfred, Edilene
Guimaraes, dentre outros.” (Guimaraes, 2022, p. 51).

Araujo e Hypolito (2017), no estudo sobre os sentidos produzidos nas politicas
curriculares do Instituto Federal Sul rio-grandense (IFSul), utilizam o ciclo de politicas
proposto por Ball (1994), com o propdsito de analisar os sentidos presentes na politica
oficial que estao sendo construidos em nivel institucional, (Araujo, Hypolito, 2017).
Para os autores, o ciclo de politicas constitui um método heuristico, com enfoque na

trajetdria politica, percebendo que ele possibilita a anédlise dos sentidos de forma nao



hierarquica entre os contextos envolvidos na construcédo das politicas em questao.

No trabalho de Lima e Gardin (2012), o ciclo de politicas € utilizado para
analisar o Projeto de Alfabetizagdo de criangas com seis e sete anos, que se tornou
uma politica publica no governo do RS no periodo de 2007- 2010. A partir de
entrevistas e da analise dos materiais do projeto, os autores concentraram-se
principalmente no contexto da pratica, desctacando que “é onde a politica pode ser
reinterpretada e recriada, e onde podem ocorrer transformagdées e mudancgas
significativas naquilo que foi pensado como a politica original” (Lima,Gardin, 2012,
p.5). Os autores entendem o ciclo como ndo hierarquizado, nem linear entre os
contextos, mostrando com sua pesquisa, que essa politica sofreu modificagcoes a partir
do contexto da pratica, o que evidenciou que na pratica o programa nao funcionou
como havia sido proposto, concluindo que as politicas ndo sdo implementadas de
forma direta, mas que sofrem contradi¢des e reinterpretagoes.

Por fim, a dissertacdo de mestrado de Machado (2021) avalia os efeitos das
politicas inclusivas intermediadas pelo Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacioanais Especificas — NAPNES, nos campi do Instituto Federal
do Tridngulo Mineiro- IFTM, no acesso até a conclusdo dos estudantes com
deficiéncia de cursos do EMI. A pesquisa utiliza o ciclo de politicas de Ball (1994), e
conclui ao final da pesquisa, que o ciclo permitiu identificar que cada contexto tem sua
complexidade e que é permeado de disputas e influéncias.

Ao final dessa sistematizagao das principais ideias que decorreram dos textos
referenciados acima, observa-se que os trabalhos abordam diversos temas
relacionados as politicas publicas educacionais, mas que, em todos eles é utilizada a
abordagem do ciclo de politicas de Ball (1994) devido a problematizagdo que essa
abordagem oferece entre os contextos, possibilitando uma analise complexa e
aprofundada. Além disso, verifica-se que o ciclo, para esses autores, é algo nao linear,
nao hierarquico, e que a politica, desde suas formulagdes inicias até o contexto da
pratica, sofre recontextualizagdes, reinterpretagcdes e recriagbes, de acordo com 0s
valores e entendimentos dos agentes tem de determinada politica, destacando e vindo
ao encontro dos autores formuladores do ciclo, de que a politica nao é simplesmente
implementada mas é reinterpretada, recontextualizada.

ApOs a realizagdo do Estado da Arte e da sistematizagdo das contribuigdes de
cada trabalho, a proxima segao, volta-se aos caminhos metodoldgicos da pesquisa,

destacando o método de estudo, a producao de dados e a analise de dados que serao



desenvolvidos ao longo toda a pesquisa.
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CAMINHOS METODOLOGICOS

Com base nos objetivos tragados e buscando efetivar o estudo que esta sendo
apresentado, construiu-se um percurso metodoldgico, organizando-o e identificando
as etapas desenvolvidas. Assim, esta pesquisa desenhou-se para atingir os objetivos
propostos, sendo o objetivo geral, analisar as concepgdes do curriculo integrado nos
documentos legais da EPT, PPC e no contexto da pratica docente no Curso Técnico
Integrado de Agricultura no Instituto Federal Farroupilha Campus Jaguari/RS;
especificamente buscou-se a) investigar as politicas de EPT que tratam do curriculo
integrado, buscando visualizar seus efeitos no documento legal do Curso- o PPC do
curso Técnico Integrado de Agricultura; b) analisar as micro e macro relagdes entre a
legislagcdo do curriculo integrado e seu desenvolvimento nas praticas docentes; c)
compreender como essas politicas e o PPC influenciam o contexto da pratica docente
em relagdo ao curriculo integrado no curso de Técnico Integrado de Agricultura; d)
elaborar um guia de orientagdo como produto educacional.

Para tanto, a pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, considerada a mais
adequada, pois buscou-se analisar as concepg¢des do curriculo integrado nos
documentos legais da EPT, PPC e no contexto da pratica docente no Curso Técnico
Integrado de Agricultura no Instituto Federal Farroupilha Campus Jaguari/RS.
Segundo Silveira e Coérdova (2009) “a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas sim, com o aprofundamento da compreenséao de
um grupo social, de uma organizagao, etc.” (Silveira, Cérdova, 2009, p. 31). Para
Minayo (2017), a pesquisa qualitativa é de natureza diferente da pesquisa quantitativa
pois esta trabalha com aspectos que se repetem e podem ser contabilizados,
enquanto a primeira trabalha com a compreensao, estando “muito mais atenta com
sua dimensao sociocultural que se expressa por meio de crengas, valores, opinides,
representacdes, formas de relagao, simbologias, usos, costumes, comportamentos e
praticas” (Minayo, 2017, p.2).

Assim, ao propor analisar as concepg¢des de curriculo integrado, a partir dos
objetivos da pesquisa, € valido ressaltar que tanto os participantes quanto a
pesquisadora nao sao vistos como numeros ou objetos, ndo buscando a quantificagao,
mas compreendendo-0os como pessoas que vivem em um mundo permeado de
relagdes sociais, importando para a pesquisa as compreensdes econdmicas, sociais,

politicas referentes a cada contexto e suas interrelagdes com as politicas publicas do



curriculo integrado.

O método de pesquisa foi realizado por meio do Estudo de caso, que “consiste
no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu
amplo e detalhado conhecimento” (Gil, 2010, p. 37). Através do estudo de caso,
propOs-se analisar as concepg¢des de curriculo integrado nos documentos legais da
EPT, PPC e no contexto da pratica docente no Curso Técnico Integrado de Agricultura
no Instituto Federal Farroupilha Campus Jaguari/RS, possibilitando “a penetragcédo na
realidade social” (Martins, 2006, p. XI).

Nesse método, o pesquisador, a apartir de seu problema de pesquisa, busca,
segundo Martins (2006), descrever, compreender e interpretar um caso, que nesta
pesquisa € considerado complexo e amplo, ja que cada contexto é constituido de inter-
relagdes, disputas e embates. A relevancia do estudo de caso reside na analise
profunda do objeto, tornando-se o método mais adequado para analisar as
concepgodes de curriculo integrado.

A producao de dados ocorreu a partir de: a) pesquisa bibliografica, que permitiu
um estudo acerca do que ja foi produzido com o tema em que me proponho estudar,
“que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto” (Fonseca,
2002, p.32). Segundo o autor, trata-se de uma pesquisa realizada em materiais ja
publicados, sejam eles livros, revistas, artigos cientificos, websites entre outros; b)
pesquisa documental, por meio da qual buscou-se estudar e analisar os documentos
legais referentes a EPT e ao curriculo integrado, e o documento Projeto Pedagdgico
do Curso Técnico em Agricultura Integrado, permitindo compreender os processos de
formulacao e interpretacdo das politicas publicas e os documentos que norteiam os
processos formativos do curso técnico de agricultura integrado, e c) Entrevistas que
possibilitaram compreender o contexto da pratica das politicas publicas do curriculo
integrado no Curso Técnico em Agricultura Integrado.

Os convidados a participarem da pesquisa foram os professores do Ensino
Médio Integrado em Agricultura da area de Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e
Quimica) e os professores da area técnica as quais essas disciplinas se integram. O
locus da pesquisa foi o Instituto Federal Farroupilha Campus Jaguari-RS. A escolha
por esses professores, bem como o PPC do curso técnico, justifica-se pelo vinculo
com a formagao académica da pesquisadora, em Licenciatura em Educagdo do
Campo- Ciéncias da Natureza e a Especializacdo em Educagdo do Campo e

Agroecologia.
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Na pesquisa documental, foram utilizados os seguintes documentos: o Decreto
n°® 5.154/2004 e a Resolugdo CONSUP n° 28/2019, para analise dos contextos de
influéncia e produgao de textos, visualizando o curriculo integrado nesses documentos;
e o Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integrado em Agricultura do IFFar Campus
Jaguari/RS, analisando o contexto da producdo do texto desse documento e
identificando o lugar do curriculo integrado nele.

Para compreender as implicagbes desses documentos no contexto da pratica
e como o curriculo integrado é desenvolvido/trabalhado nesse contexto, optou-se pela
realizacdo de entrevista, uma vez que, “¢ um instrumento que possibilita o
pesquisador um contato pessoal com os sujeitos participantes da investigacao, no
campo empirico, e, quando bem formulada e organizada, gera dados importantes e
significativos que mobilizam responder os objetivos da pesquisa” (Ahmad, 2017, p.
93).

Nesta pesquisa, as entrevistas foram semiestruturadas, por permitir, de acordo
com Ahmad (2017) a interlocugao do sujeito-pesquisador com o sujeito-colaborador,
possibilitando o surgimento de outros questionamentos durante a entrevista. Trivinos
(1987) conceitua esse tipo de entrevista como “aquela que parte de certos
questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses, que interessam a
pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas
hipoteses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas do informante”
(Trivifios, 1987, p. 146). Os questionamentos basicos utilizados nas entrevistas com
os participantes estdo disponiveis no apéndice desta pesquisa, com o objetivo de
compreender as implicagdes dos documentos legais do curriculo integrado no trabalho
docente desses professores.

Como ja mencionado, os convidados para a participagao na pesquisa foram os
professores do Ensino médio integrado em Agricultura, da area de Ciéncias da
Natureza (Biologia, Fisica e Quimica), bem como os professores da area técnica, as
quais essas disciplinas se integram, tendo como /ocus da pesquisa, o Instituto Federal
Farroupilha Campus Jaguari/ RS. A pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité
de Etica em Pesquisa- CEP do IFFar, no dia 26 de fevereiro de 2024, com o nimero
do CAAE 76142923.7.0000.5574.

Os convites foram encaminhados formalmente para os possiveis participantes,
via e-mail institucional, um a um, para que os entrevistados n&o visualizassem o0s

demais destinatarios. O convite continha a contextualizagdo, os objetivos e as



finalidades da pesquisa. Ainda foi encaminhado o documento que consta que a
pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Instituto Federal de
Educacgao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha, garantindo assim, todas as exigéncias
éticas, sendo o convidado/entrevistado livre para aceitar participar da pesquisa ou
recusa-la, sem prejuizo algum ou penalidades para o convidado/entrevistado. Para
fins de confidencialidade foram encaminhados também aos participantes das
entrevistas, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), e o Termo de
Confidencialidade (TC).

Foram encaminhados oito convites, sendo que, em um primeiro momento,
obtive retorno de cinco professores, quatro aceitando participar da pesquisa € um
recusando-a’. Em um segundo momento, dos quatro professores aceitantes, foram
trés entrevistas semiestruturadas efetivadas®, duas de forma presencial no campus
Jaguari/RS e uma realizada através do Google meet®. As entrevistas tiveram duragao
de 24 minutos; 28 minutos e 30 segundos e 34 minutos e 39 segundos
respectivamente, e foram realizadas entre os meses de abril e maio de 2024.

Apos a realizagao das entrevistas, as gravagdes foram transcritas e enviadas
individualmente aos entrevistados para aprovacdo. Caso o entrevistado sentisse
necessidade de retirar ou inserir “partes” da entrevista, a pesquisadora realizaria as
alteragdes solicitadas. Assim, as transcri¢gdes foram ajustadas pelos entrevistados, e
em seguida aprovadas, permitindo dar inicio as analises.

A pesquisadora se compromete e garante que nenhuma informacgao referente
a identidade dos entrevistados sera divulgada, sob qualquer circunstancia, sendo
assim, as informacgdes serao utilizadas unicamente e exclusivamente para este projeto
e para a produgao de artigos cientificos, sendo divulgadas apenas de forma anénima,
sendo mantidas sob a responsabilidade da autora. O material fisico ficara sob guarda
e responsabilidade da pesquisadora, armazenado em local seguro, por um periodo de
cinco anos, apds esse periodo, serdo descartadas pela técnica de trituracdo. As
gravagbes de audio e transcrigdes serdo armazenados em midia digital removivel

(Pen Drive) pelo mesmo periodo e, posteriormente serdo excluidas permanentemente.

" A recusa foi devido o professor ter sido contratado muito recentemente, (em relagéo ao periodo do
convite), com alguns meses de atuagéo no Ensino Médio Integrado. Assim, relatou que n&o poderia
contribuir significativamente com a pesquisa, pois era seu primeiro contato com a EBTNM e com o
curriculo integrado.

8 Um participante apds o aceite ndo retornou mais os e-mais, entendendo assim, o seu ndo mais
interesse em colaboragéo na pesquisa.

% Realizada através do Google meet, pois aconteceu no periodo de enchentes no Rio Grande do Sul.
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E importante sinalizar que, apesar do comprometimento da pesquisadora com
o sigilo dos entrevistados, nao é possivel garantir o pleno anonimato, visto que se trata
de entrevistas semiestruturadas com uma populagao restrita (professores que atuam
no curso de Agricultura Integrado, na area da Ciéncias da Natureza e professores da
area técnica as quais essas disciplinas se integram), e por se tratar de um /locus em
especifico, o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha,
Campus Jaguari/ RS. Contudo, ressalto que, por parte da pesquisadora, nenhum dado
referente a identidade dos entrevistados sera divulgado ou publicizado.

A analise de dados ocorreu de duas maneiras: Inicialmente, para os
documentos legais que tratam do curriculo integrado, como o Decreto, Resolugéo e o
PPC do curso, utilizou-se a analise documental, entendida como “uma operagao ou
um conjunto de operagdes visando representar o conteudo de um documento sob a
forma diferente da original, a fim de facilitar, num estado ulterior, a sua consulta e
referenciacao” (Bardin, 2016, p.51). Para tanto, na analise desses documentos foram
adotadas algumas questdes orientadoras, seguindo recomendagdes de Mainardes
(2006) sobre como os contextos pertencentes a abordagem do ciclo de politicas
podem ser explorados nas pesquisas.

Visando atender aos objetivos referentes ao contexto de influéncia, no caso do
Decreto n°® 5.154/2004, foram formuladas as seguintes questoes: Quais as influéncias
que estavam envolvidas na formulagdo do Decreto n° 5.154/2004? Houve influéncias
nacionais/locais e/ou globais/internacionais na formulagdo desse documento? Por que
elas emergiram em 20047 Que grupos exerceram influencias nessa produgéao?

Para analise do contexto de producdo de texto do Decreto n° 5.154 e da
Resolugdo CONSUP n° 28/2019 também foram utilizadas questdes orientadoras,
como: Quando foi construido o texto desse Decreto/ Resolugdo? Que grupos
manifestaram interesses em produzi-lo? Que grupos participaram da construgéo
desses textos? Como o curriculo integrado é visto? O texto do documento é acessivel
e compreensivel?

No caso do PPC do Curso Técnico Integrado de Agricultura, que orienta os
processos formativos do curso, também foram utilizados questionamentos
relacionados ao contexto da producao de texto: Quando foi construido o texto do PPC?
Que grupos manifestaram interesse em produzi-lo? Que grupos participaram da
construgao desse texto? Como o curriculo integrado é visto neste PPC? O texto do

documento é acessivel e compreensivel?



Quadro 1- Questoes orientadoras dos documentos analisados.

DECRETO N° 5.154/2004

QUESTOES CONTEXTO DA INFLUENCIA:
-Quais as influéncias que estavam envolvidas na
formulagao do Decreto n° 5.154/20047?

-Houve influéncias  nacionais/locais  e/ou
globais/internacionais na formulagdo desse
documento?

- Por que elas emergiram em 2004?

- Que grupos exerceram influencias nessa
produgéo?

QUESTOES CONTEXTO DA PRODUGAO DE
TEXTO:

-Quando foi construido o texto desse Decreto?

- Que grupos manifestaram interesses em
produzi-lo?

-Que grupos participaram da construgdo desses
textos?

- Como o curriculo integrado é visto?

-O texto do documento é acessivel e

compreensivel?

RESOLUGAO CONSUP N° 28/2019

QUESTOES CONTEXTO DA PRODUGAO DE
TEXTO:

-Quando foi construido o texto dessa
Resolugdo?

-Que grupos manifestaram interesses em
produzi-lo?

-Que grupos participaram da construgdo desse
texto?

-Como o curriculo integrado é visto?

-O texto do documento é acessivel e

compreensivel?

PPC DO CURSO TECNICO INTEGRADO DE
AGRICULTURA

QUESTOES CONTEXTO DA PRODUGAO DE
TEXTO:

-Quando foi construido o texto do PPC?

-Que grupos manifestaram interesse em
produzi-lo?

-Que grupos participaram da construgdo desse

texto?
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-Como o curriculo integrado é visto neste PPC?
-O texto do documento € acessivel e

compreensivel?

Elaborado pela autora (2024)

Para analise do contexto da pratica foram utilizadas as entrevistas
semiestruturada, abordando questdes referentes ao trabalho docente no Ensino
Médio Integrado em Agricultura e a forma como os professores visualizam e
compreendem o curriculo integrado em sua atuacéo. As questdes estao organizadas
no apéndice desta pesquisa.

No entanto, para compreensao das entrevistas semiestruturadas, foi adotada
a Analise do Discurso, sob inspiracdo nos estudos foucautianos, buscando entender
as concepgodes de curriculo integrado dos professores a partir de seus discursos,
considerando como esses sujeitos foram construidos historicamente para serem o que
sao hoje, e terem essas concepgdes?®.

Nesse sentido, Fairclough (2001) destaca a relevancia dos estudos de Foucault
“para uma teoria social do discurso em areas como a relagao entre discurso e poder,
a construgao discursiva de sujeitos sociais e do conhecimento e o funcionamento do

discurso na mudanga social” (Fairclough, 2001, p. 62). O autor considera que

A analise de discurso diz respeito ndo a especificidade da frases que sido
possiveis ou gramaticais, mas a especificagado sociohistoricamente variavel
de formagbes discursivas (algumas vezes referidas como discursos),

10 Saliento que sera garantido a confidencialidade em qualquer circunstancia das identidades dos
entrevistados. A realizagdo das entrevistas foram organizadas previamente, de acordo com a
disponibilidade do participante, sendo que ele poderia interromper a entrevista a qualquer momento,
recusar-se a responder, ou continuar em outro momento, sem nenhum tipo de penalidade ou prejuizo para
o entrevistado.

Assim, os riscos para os participantes nesta pesquisa foram considerados minimos por envolver apenas
a participagdo na entrevista. Os possiveis riscos que poderiam ocorrer estdo relacionados ao tempo
despendido para participar da entrevista, ao desconforto em responder alguma pergunta, a inseguranga
quanto a resposta que melhor reflita a sua opinido diante de suas percepg¢des, constrangimento emocional,
pois, na oportunidade, fizeram reflexdes sobre suas vivéncias e trajetéria de vida profissional. Caso isso
ocorresse, o entrevistado poderia a qualquer momento solicitar a interrupgado da entrevista ou continuar
em um outro momento. Casos mais intensos o entrevistado seria encaminhado para o Servigo Publico de
Saude brasileiro com acompanhamento do pesquisador responsavel. Vale destacar que durante as
entrevistas nenhum dos entrevistados solicitaram interrupgéo ou descontinuidade das entrevistas.
Destaco que a participagdo voluntaria dos participantes nesta pesquisa foi fundamental para as
contribui¢cdes cientificas que foram/serao produzidas. Serdo gerados conhecimentos importantes sobre o
contexto do trabalho docente dos professores no Curso Técnico Integrado de Agricultura no Instituto
Federal Farroupilha Campus Jaguari/RS, contribuindo para a Educagédo Profissional e Tecnoldgica,
permitindo uma analise ampla e completa sobre as politicas publicas do curriculo integrado.



sistemas de regras que tornam possivel a ocorréncia de certos enunciados,
e nao de outros, em determinados tempos, lugares e localizagbes
institucionais (Fairclough, 2001, p. 62).

Por essas consideracdes, que Foucault (2014), aborda em seus estudos que
“[...] toda a sociedade a produgcdo de discursos € ao mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certo numero de procedimentos que tém
por fungao conjurar seus poderes e perigos [...]” (Foucault, 2014, p.8).

A Analise do Discurso foi escolhida para compor o campo analitico das
entrevistas nessa pesquisa também por considerar relevante refletir que os
professores que participaram da pesquisa sdo formados por discursos que o0s
produziram, produzindo suas subjetividades e a forma como entendem o curriculo
integrado por exemplo. Nesse sentido, € interessante considerar que a partir dos

estudos foucaultianos;

A palavra, o discurso, enfim, as coisas ditas ndo se confundem com meras
designagdes: palavras e coisas para ele [Foucault] tém uma relacao
extremamente complexa, justamente porque sao histéricas, sdo construgoes,
interpretacdes: jamais fogem as relacbes de poder. Palavras e coisas
produzem sujeitos, subjetividades, modos de subjetivagédo. (Fischer, 2020,
p.100).

Cabe considerar que a Analise do Discurso possibilita dialogar com a
abordagem do ciclo de politicas de Ball (1992), proposta para esta pesquisa,
especialmente por conta dos contextos de influéncia, produgao de texto e contexto da
pratica. Mainardes (2006), através de seus estudos em Ball, traz contribuicoes
foucaultianas para dizer que as politicas podem se tornar regimes de verdade, e que
no contexto da pratica (Qque é analisada nas entrevistas) “os atores estdo imersos
numa variedade de discursos, mas que uns sdo mais dominantes que outros”
(Mainardes 2006, p.54). Além disso, esse contexto esta sempre envolvido em um
processo histérico de interesses e poder, produzindo verdades de um certo tempo
historico, por isso também que a Analise do Discurso com inspiragdo foucautiana
torna-se apropriada para esta pesquisa.

A seguir, apresenta-se um desenho metodologico da analise de dados da

pesquisa para melhor compreens3io.



Figura 3- Desenho metodoldgico da analise de dados
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No proximo capitulo, apresenta-se a analise documental dos dados produzidos
nesta pesquisa, iniciando pela discussao e analise do contexto de influéncia e producao
de texto do Decreto n°® 5.154/2004; em seguida, a analise do contexto de produgao de
texto da Resolugdo CONSUP n° 28/2019 e do PPC do Curso Técnico de Agricultura

Integrado; por fim, serdo apresentadas as analises das entrevistas realizadas no

contexto da pratica docente.
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Regulamenta o § 2° art. 36 e os arts.39 a 41 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996 que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, e da outras
providéncias



Decreto n° 5.154/2004 - O contexto da Influéncia

Nesta segdo, busco analisar o Decreto n° 5.154/2004, a partir da abordagem
do ciclo de politicas proposta por Ball e colaboradores (1992). Especificamente para
esse momento, analiso o contexto da influéncia presente no processo de formulagao
dessa politica, que possibilitou o processo de integragao do Ensino Médio a Educagao
Profissional.

O contexto da influéncia é “onde normalmente as politicas publicas sao
iniciadas e os discursos politicos sdo construidos. E nesse contexto que grupos de
interesse disputam para influenciar a definigao das finalidades sociais da educacéao e
do que significa ser educado” (Mainardes, 2006, p. 51). Assim, esse contexto
caracteriza-se por disputas e embates em torno do tipo de educagédo que se deseja, e

de como ela inicialmente se constitui, pois,

Nesse contexto, sdo estabelecidos os principios basicos que orientam as
politicas, em meio a lutas de poder nas quais os atores sao desde partidos
politicos, esferas de governo a grupos privados e agéncias multilaterais,
como comunidades disciplinares e institucionais e sujeitos envolvidos na
propagacéao de ideias oriundas de intercAmbios diversos (Lopes e Macedo,
2011, p. 256).

Para tanto, visando alcancar o objetivo desta pesquisa, de analisar as
concepgdes do curriculo integrado nos documentos legais da EPT, inicio a
investigacdo com o Decreto n° 5.154/2004, tomando por base as problematizagdes
elaboradas para este contexto, quais sejam: Quais as influéncias que estavam
envolvidas na formulagdo do Decreto n° 5.154/2004? Houve influéncias
nacionais/locais e/ou globais/internacionais nas formulagées desse documento? Por
que emergiram em 2004? Que grupos exerceram influéncias nessas produgdes?

Destaco que a “analise de documentos de politicas ndo € algo simples, mas
demanda pesquisadores capazes de identificar ideologias, interesses, conceitos
empregados, embates envolvidos no processo, as vozes presentes e ausentes, entre
outros aspectos” (Mainardes, Ferreira, Tello, 2011, p. 157), e € esse movimento que
procuro realizar neste estudo.

Inicialmente, o referido decreto ja se insere em um processo de disputa em sua
formulagao, entre aqueles que lutavam pela integragao do Ensino Médio a Educagao
Profissional e aqueles que lutavam pela permanéncia do Decreto n°® 2.208/97, “tanto
por seu carater juridico, mas especialmente, por seu sentido politico” (Ramos, 2014,

p. 66). O Decreto 5.154 s6 foi promulgado apds intensas lutas pela revogacao do
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2.208, por isso a necessidade de trazé-lo aqui. Para conhecimento, este ultimo
decreto trouxe reformas para o Ensino Médio, sob o governo de Fernando Henrique
Cardoso (1° de Janeiro de 1995 a 1° de Janeiro de 2003). Neste decreto “A educagao
profissional de nivel técnico teve organizagao curricular préopria e independente
do ensino médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou sequencial a este”
(Decreto n°® 2.208/97, art. 5°, grifo meu).

Assim, o decreto “vem ndo somente proibir a pretendida formacgao integrada,
mas regulamentar formas fragmentadas e aligeiradas de educacéo profissional em
fungédo das alegadas necessidades do mercado” (Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2005, p.
25), sendo financiadas por organizagées como o Banco Mundial - BM e o Banco
Interamericano de Desenvolvimento - BID.

O movimento pela formulagdo de um novo decreto (Qque mais tarde receberia o
namero 5.154), inicia-se no momento em que a LDB 9.394/96 é aprovada,
prevalecendo sobre uma proposta alternativa de LDB que, segundo Ramos (2014),
incorporava as principais reivindicagbes de educadores progressistas, entre elas, a
politecnia. Assim, a LDB de 1996, permite uma série de reformas, entre elas, a reforma
através do decreto 2.208/97. A partir desse momento, toda a luta progressista que
comega “nas lutas sociais dos anos 1980” (Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2005), e que
havia se concentrado na disputa por uma LDB (consequentemente derrotada pela
LDB vigente), passou a direcionar-se para a mobilizagdo da revogacao do referido
decreto.

No final de 2002, com a mudanca no cenario politico decorrente da eleicao do
presidente Luiz Inacio Lula da Silva, (empossado em 1° de janeiro de 2003), cuja
trajetéria, segundo Bezerra (2013) “se fez pela luta sindical e cujo projeto de governo
condensava historicas reinvindicagdes populares” (Bezerra, 2013, p. 34) e que,
portanto, “tinha o compromisso com os educadores progressistas de revogar o
Decreto n® 2.208/97” (Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2005, p. 27), a mobilizacdo se
intensificou, resultando na efetiva revogacgao do decreto, se materializando em 23 de
julho de 2004.

Nesse periodo inicial, no ano de 2003, segundo Ramos (2014), a equipe que
assumiu o Ministério da Educagao e a Secretaria de Educagdo Média e Tecnoldgica-
SEMTEC dispbs-se a reconstruir a politica publica da Educagédo Profissional e
Tecnoldgica, sendo documentos gerados, o Politicas Publicas de Educagdo
Profissional e Tecnolégica (SEMTEC/MEC, 2003). Nessa mobilizacdo, tanto a



sociedade civil quanto 6rgaos do governo comprometidos com a mudanca da
educacao profissional participaram ativamente. Realizou-se, nesse contexto, “o
Férum Nacional de Educacao Profissional, reunindo os diversos ministérios, a rede
federal de educacéo tecnoldgica, as centrais sindicais, o sistema empresarial, dentre
outros” (Ramos, 2014, p. 69).

Outros dois seminarios foram promovidos também sob a gestdo da Secretaria
de Educagao Média e Tecnoldgica- SEMTEC, e que teve grande impacto, o Seminario
Nacional Ensino Médio: Construgao Politica, no ano de 2003, no qual participaram o
Governo Federal, Secretarias Estaduais de Educacdo, pesquisadores e entidades
cientificas; e, na sequéncia, foi realizado o Seminario Nacional de Educacao
Profissional- Concepg¢des, Experiéncias, Problemas e Propostas, onde contou com
cerca de 1.500 pessoas. A partir desses debates, elaborou-se o documento “Proposta
de Politicas Publicas para a Educacgao Profissional e Tecnoldgica”!.

E notavel que, nesses encontros, diversas influéncias estiveram presentes,
desde governo federal, sociedade civil, secretarias e pesquisadores, destacando
também os pesquisadores e autores Marise Ramos, Gaudéncio Frigotto e Maria
Ciavatta'?, fortes influéncias na defesa da integragdo do Ensino Médio ao Ensino
Profissional, buscando a formagdo humana e integral, e que se colocaram como
participantes de todo esse processo, assessorando também na realizacdo dos
seminarios. Além disso, Ciavatta e Frigotto atuaram como consultores da SEMTEC, e
como colaboradores na elaboragéo do “Documento a Sociedade”® e da minuta que,
posteriormente resultaria no Decreto n°® 5.154/2004.

Entretanto, o processo de formulagdo do decreto ndo ocorreu de forma

11 Documento disponivel em: http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/pp.pdf.

12 330 professores e pesquisadores com um vasto conhecimento sobre EPT e autores de varios livros,
capitulos e artigos na area.

Marise Ramos é graduada em quimica, possui mestrado e doutorado em Educagado e Pés-Doutorado
em Etnossociologia do Conhecimento Profissional, tendo experiéncias em Educagéo Profissional
Integrada ao Ensino médio, ensino médio, ensino técnico, reformas educacionais e outros.

Gaudéncio Frigotto é graduado e bacharel em Filosofia, graduacao em Pedagogia, possui mestrado
em Administracdo de sistemas educacionais, doutorado em Educagao: Histdria, Politica, Sociedade,
tendo experiéncias em educacao e trabalho, educacdo basica e educacao técnica e profissional na
perspectiva da politecnia, entre outros.

Maria Ciavatta ¢é graduada em Filosofia e em Letras Classicas, possui mestrado e doutorado em
Educacao e pds-doutorado em Sociologia do Trabalho, tendo experiéncias em educagéo profissional
técnica e tecnolégica, formacao integrada, ensino médio, relagéo trabalho-educacao, entre outros.

13 O documento foi publicado em 9 de fevereiro de 2004, e “visa prestar contas a sociedade sobre as
sugestdes das instituicées participantes da reunido de 18 de dezembro de 2003 e outras sugestdes
anteriores a reunido, sobre a revogagédo do Decreto n® 2.208/97 e sobre a minuta do novo decreto
relativo ao Ensino Médio em sua relagdo com a Educagéo Profissional” (SEMTEC/MEC, 2003, p.1).



http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/pp.pdf
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tranquila. Houve inumeras influéncias, interesses e conflitos de diversos segmentos
da sociedade, assim, o contexto da influéncia na elaboracao do Decreto foi marcado
por disputas, embates entre pessoas, entre poderes, que segundo Frigotto, Ciavatta,
e Ramos (2005), tinham posic¢des tedricas e politicas diferentes, que foram sinalizadas
desde o inicio do processo.

A partir dos seminarios, iniciou-se a elaboragdo de uma minuta que, segundo
Ramos (2014), teve pelo menos quatro versdes, as quais, foram submetidas a
discussbes, envolvendo o governo, as instituicbes da sociedade, especialistas,
parlamento, setor juridico, e Conselho Nacional de Educacgéo.

Das 30 contribuicdbes que foram enviadas a SEMTEC/MEC, identificando os
posicionamentos dos atores presentes nos seminarios, sendo o produto final o
Documento a Sociedade, consultadas e elaboradas por Ciavatta e Frigotto e revisto
pela equipe da Diretoria de Ensino Médio da SEMTEC, €& possivel identificar trés
posi¢cdes em disputa:

1 - Uma primeira posi¢do expressa em trés documentos defende a ideia ou
tese de que cabe apenas revogar o Decreto n® 2.208/97 e pautar a elaboracao
da politica de Ensino Médio e Educacao Profissional, de uma parte pelo fato
de a LDB em vigor (Lei n° 9.394/96) contemplar as mudancgas que estdo
sendo propostas e, de outra, por se entender que tentar efetivar mudancas
por decreto significa dar continuidade ao método impositivo do governo
anterior.

2 - Uma segunda posicao é expressa, mais diretamente, por um documento
que se posiciona pela manutencdo do atual Decreto n® 2.208/97 e outros
documentos que indiretamente desejariam que as alteragbes fossem
minimas.

3 - Por fim, uma terceira posicao, que consta de um nimero mais significativo
de documentos, direta ou indiretamente partilha da ideia da revogacao do
Decreto n° 2.208/97 e da promulgacdo de um novo Decreto. Estes
documentos, de abrangéncia e conteldo diversos, como ja apontamos,
oferecem suas sugestdes de supressdo, melhoria e acréscimos para novo
Decreto (MEC/SEMTEC, 2003, p.5).

Como identificado, havia forcas contrarias a formulagdo de um novo Decreto,
inclusive, “algumas entidades representantes de setores publicos se uniram a setores
privados” (Ramos, 2014, p. 72), destacando dentre esses setores publicos, membros
do Conselho de Diretores dos Centros Federais de Educagdo e Tecnologia-
CONSEFET e o Conselho Nacional de Secretarios Estaduais de Educacao- CONSED,
e do setor privado cita-se o SENAI (Ramos, 2014). Apesar disso, com apoio e
posicionamento da SEMTEC/MEC e da sociedade, o Decreto n°® 2.208/97 foi revogado
pelo Decreto n° 5.154/2004. Este ultimo foi aprovado apds sucessivas versdes de
minutas, até receber o numero 5.154.

O Decreto n°® 5.154/2004 buscou:



a) defesa de uma organizagdo sistémica da educagdo profissional,
organicamente integrada a organizagao da educagao nacional, com politicas
nacionais coordenadas pelo Ministério da Educacdo, articuladas as de
desenvolvimento econdmico a as de geragdo de trabalho e renda, em
cooperacgao com outros ministérios e com os governos estaduais e municipais;
b) definicdo de responsabilidades em termos de financiamento da educagéo
profissional, inclusive propondo a constituicdo de um fundo nacional com
esse objetivo, bem como o controle social de gastos e investimentos; c)
regulamentacdo do nivel basico da educacio profissional, inclusive revendo
sua nomenclatura, no sentido de integra-lo a itinerarios formativos que
pudessem redundar em formacdes estruturadas e, ainda, de articula-lo as
etapas da educacgao basica, de acordo com as necessidades dos jovens e
adultos trabalhadores; d) superacdo do impedimento de se integrar
curricularmente o ensino médio e a formacao técnica, desde que atendida a
formacao basica do educando, como prevé o paragrafo 2° do artigo 36 da
LDB, atendendo as necessidades deste pais e de seus cidadaos; e€)
monitoramento e garantia da qualidade, com controle social, do nivel
tecnoldgico da educacéo profissional (Ramos, 2014, p. 73-74).

Porém, o que foi visto como uma vitéria da luta progressista, transformou-se,
apos a promulgacao do Decreto, em uma situagdo distinta. Houve o anuncio do
Programa Escola de Fabrica como modelo de aprendizagem profissional; com a
reestruturacdo do MEC, que colocou o ensino médio sob a responsabilidade da
Secretaria de Educacao Basica, separando-o da politica da Educacao Profissional
(Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2005).

Além disso, o CNE redigiu e o Ministro da Educagdo homologous, dois
documentos: o Parecer n° 39/2004 (da Camara de Educacéo Basica do Conselho
Nacional de Educacdo) e a Resolugao n° 01/2005 (que atualizaram as diretrizes
curriculares nacionais vigentes). Essas diretrizes mantiveram as mesmas concepgdes
do decreto revogado, como a oferta da EP e do Ensino Médio como independentes!4.
Ademais, “o parecer considera os cursos do Ensino Médio e os da Educacéo
Profissional de nivel técnico s&o de naturezas diversas” (Ramos, 2014, p. 77).

Os autores destacam que, com essas mudancgas, ficou evidente que a politica
de integragcao nao seria prioridade, e que as discussdes realizadas nao se tornaram
hegemoénicas. Assim, o conteudo do Decreto de 2004 acabou reduzido e, ainda, “o
relator [do parecer] por conhecer bem o pensamento do governo passado e dos
empresarios, acomodou o Decreto n® 5.154/2004 aos interesses conservadores,
anulando o potencial que estava em sua origem” (Ramos, 2014, p. 77).

A partir da segunda metade do governo Lula, algumas mudangas foram feitas

14 O decreto n° 5.154/2004 propunha um curso Unico, com matriculas e conclusdes Unicas (Frigotto, et
al, 2005).
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em relacdo a Educacgado Profissional. Nesse contexto, a SETEC exerceu papel
importante ao publicar “o Documento-Base da Educacgao Profissional Técnica de Nivel
Médio integrada ao Ensino Médio, cujo conteudo orienta os sistemas de ensino no
desenvolvimento dessa politica, com base no principio da integragéo entre trabalho,
ciéncia e cultura” (Ramos, 2014, p. 78). Vale destacar que esse documento foi escrito
por Dante Henrique Moura, Sandra Regina de Oliveira Garcia e Marise Nogueira
Ramos.

Além disso, houve mudangas no sentido da incorporacédo dos termos do
Decreto na LDB/96; e da Educacéao Profissional com a Educacéo de Jovens e Adultos,
por meio do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacao Basica na Modalidade de Educacéao de Jovens e Adultos-PROEJA. (Ramos,
2014). Também vale destacar que, nesse periodo de governo, foram criados os
Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, definidos como “Instituicées
de educagao superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi,
especializados na oferta de Educacado Profissional e Tecnolégica nas diferentes
modalidades de ensino, com base na conjugagdo de conhecimentos técnicos e
tecnolégicos com as suas praticas pedagdgicas” (Ramos, 2014, p. 79).

Frente ao exposto, o novo decreto foi muito significativo ao possibilitar a
integracdo, no entanto, como visto, ele ndo esteve isento das inUumeras disputas e
embates, provocados por influéncias ideoldgicas, tedricas e ainda politicas, entre
aqueles que defendiam a integragao, possibilitando a formagdo humana, a politecnia,
e aqueles que buscavam a permanéncia do decreto anterior, que mantinha a
Educacao Profissional independente da Educacéao Basica, especificamente do Ensino
Médio, acentuando ainda mais o dualismo histérico da educacéo.

Apesar da aprovacido do decreto, que trouxe mudancas na Educacéao
Profissional, pesquisadores apontam que o conteudo final do Decreto n° 5.154/2004
“sinaliza a persisténcia de for¢gas conservadoras no manejo do poder de manutengao
de seus interesses” (Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2005, p. 52), assim “como os
interesses desses diferentes atores sdo muitas vezes conflitantes, trata-se de um
contexto complexo de luta por hegemonia” (Lopes e Macedo, 2011, p.256). Percebe-
se que o curriculo integrado e todo seu processo estdo inseridos em um espago de
disputa de poder, no qual os rumos e as finalidades socias da EPT estdo em jogo.
Inclusive um poder ao qual os defensores do EMI querem se apoderar também, como

€ citado acima pelas autoras Lopes e Macedo.



Para tanto, em todo o processo de formulagdo e constituicdo do decreto,
percebo que o sentido da integracdo e de seu proposito e, consequentemente, a
dificuldade de se construir o curriculo integrado, como destacado por autores como
Pacheco (2020), Ramos (2005) entre outros, ja se inicia em um contexto macro, por
todas as questdes apontadas pelos autores citados, relacionados a dificuldade e a
resisténcia (mas necessaria) frente ao sistema hegemodnico, no qual, por mais que
mudancgas fossem realizadas, persistiram, por meio de grupos de influéncias em nivel
nacional, aspectos conservadores da educacao, atrelados ao processo produtivo.

Buscando um desfecho, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) afirmam que “ou
interpretamos o decreto como um ganho politico, e também, como sinalizagdo de
mudancgas pelos que nao querem se identificar com o status quo, ou sera apropriado
pelo conservadorismo, pelos interesses definidos pelo mercado”. (Frigotto, Ciavatta,
Ramos, 2005, p. 27). Nesse sentido, “resta saber se, nessas instituigbes e nas redes
estaduais, a concepcao desses cursos ira ou nao na perspectiva da educacao
tecnoldgica vinculada aos principios cientificos da produgédo social ou retomam a
ideologia de formar para o mercado de trabalho” (Ramos, 2014, p. 83).

Trazendo as problematizagdes iniciais que possibilitaram as investigacoes, e
buscando responder as questdes propostas para analise, destaco que o Decreto n°
5.154/2004 emergiu nesse periodo, frente a mobilizagao de forgcas progressistas, na
tentativa de exercer seu poder e “restabelecer os principios norteadores de uma
politica de educacéao profissional articulada com a educagao basica, tanto como um
direito das pessoas, quanto uma necessidade do pais” (Ramos, 2014, p.66). Ressalto
ainda que estavamos em um periodo de eleigdo de um governo que estava
comprometido com essas lutas (mas que nao o fez plenamente segundo estudos de
Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2005).

Muitas influéncias estiveram presentes nas discussdes que envolveram o
Decreto vigente, desde sociedade civil a esfera politica, marcadas por disputas
ideologicas, tedricas e politicas, por se tratar de um processo que permitiu a
manifestagdo desses grupos. Destaco também, a forte influéncia do Conselho
Nacional de Educacao, que manteve concepgdes presentes no Decreto n® 2.208/97,
por meio do Parecer n° 39/2004 (o qual sera discutido na préxima seg¢ao), contrariando
o que Decreto n° 5.154/2004 propunha, e preservando os interesses das forgas
conservadoras.

As influéncias investigadas nos estudos, as quais, compreendo como nacionais
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(as influéncias que lutam pela revogac¢ao do Decreto n° 2.208/97 e pela constituigao
de um novo) porém, nado descarto que indiretamente forgcas internacionais estejam
implicadas nesses processos, visto que se permitiu a manutencéo de concepgoes do
antigo decreto, este, que tinha fortes influéncias do BID e do Banco Mundial.

Percebo que o Decreto n° 5.154/2004 esteve inserido em um contexto de
intensas disputas e embates, alimentados por inumeras influéncias com teorias
politicas e perspectivas diferentes em relagdo a EPT integrada ao Ensino Médio,
destacando influéncias conservadoras atrelada a concepgao de EPT ao atendimento
das necessidades do mercado. O Decreto é um marco na luta pela integragao,
originalmente concebido como um grande potencial para viabilizar a formacéao
integrada, mas que acabou sendo reduzido a caprichos e ao poder conservador, por
quem detinha o maior poder naquele momento.

Diante dessas anadlises, que permitiram identificar o contexto da influéncia
presente na formulacdo do Decreto n° 5.154, no proximo topico dedico analisar o
contexto de producéao de texto do referido decreto, buscando identificar, por meio de
questdes orientadoras, como esse texto foi constituido, com participagcao de quais
atores e qual a compreensdo de Educacao Profissional que nele se expressa,

considerando que as influéncias em sua formulagao foram diversas.



Decreto n° 5.154/2004- O contexto da producgao de texto

Nesta secdo, busco analisar o texto do Decreto n° 5.154/2004, através do
contexto da producédo de texto de Ball e colaboradores (1992), onde “os textos
politicos, portanto, representam a politica [...] os textos politicos s&o o resultado de
disputas e acordos [...] Assim, politicas s&o intervengdes textuais, mas elas também
carregam limitagdes materiais e possibilidades (Mainardes, 2006, p. 52). Assim como
“[...] as politicas séo textos complexos codificados e decodificados de forma complexa
em meio a lutas, negociagdes, acordos e aliangas, espelhando a prépria historicidade”
(Lopes e Macedo, 2011, p. 257).

E possivel perceber na sec&o anterior, que tratou do contexto da influéncia, a
complexidade nos processos de formulagcado e elaboracao do Decreto n° 5.154/2004,
e suas inumeras disputas, para que apés sucessivas versdes da minuta elaborada, o
referido decreto pudesse entrar em vigor.

Para realizar a analise da producédo desse texto, a partir de estudos da
abordagem do ciclo de politicas, alguns questionamentos balizaram essa pesquisa:
Quando foi construido o texto desse Decreto? Que grupos manifestaram interesses
em produzi-lo? Que grupos participaram da construgdo desses textos? Como o
curriculo integrado é visto? O texto do documento é acessivel e compreensivel?

Inicialmente considero que o texto foi sendo construido a partir de 2003, logo
em que a minuta do Decreto foi sendo elaborada, que de acordo com Ramos (2005)
no periodo de setembro de 2003 a abril de 2004, para que assim ganhasse 0 humero
5.154. As inumeras versbes da minuta foram sendo construidas conjuntamente,
participando membros do Governo, instituicdes da sociedade, especialistas,
parlamento, setor juridico e Conselho Nacional da Educagao, entdo “o documento é
fruto de um conjunto de disputas e, por isso mesmo, € um documento hibrido, com
contradi¢gbes que, para expressar a luta dos setores progressistas envolvidos, precisa
ser compreendido nas disputas internas da sociedade, nos estados, nas escolas”
(Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2005, p.26-27).

Assim, “partilhando da tese de que a democracia se constroi dentro de forcas
e interesses divergentes, e que, portanto, como ja assinalamos pressupde o dialogo
como estratégia da politica e reconhecimento destes diferentes interesses na
sociedade [...]” (MEC/SEMTEC, 2003, p. 3) foi sendo elaborada as minutas que seriam

anexadas ao texto do Decreto de 2004. Vale destacar que na procura por identificar
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os participantes na construgédo desses textos, uma referéncia dos estudos sobre EPT,
e que colaborou na elaboragdo da escrita da minuta final foi a pesquisadora Marise
Ramos.

Observo que foi uma construcdo a partir de muitas discussodes, disputas,
embates entre grupos (com seus interesses), como pdéde ser visualizado no contexto
da influéncia na se¢ao anterior. Porém, como analisado anteriormente, essas disputas
fizeram com que o conteudo do Decreto fosse segundo Ramos (2014) reduzido e que
de acordo com Bezerra (2013, p.52) “isso nos permite dizer que a dualidade histérica
entre formagéo geral e formagéo técnica ndo foi resolvida com o decreto em tela”,
destacando os impactos de documentos que se sucederam ao decreto, como o
Parecer CNE/CEB 39/2004 e a Resolugao n° 01/2005, as quais serao tratadas no
transcorrer dessa secéo.

Para via de conhecimento, o decreto entra em vigor em 23 de julho de 2004 e
no dia 26 de julho de 2004 é publicado no Diario Oficial da Unido. Abaixo segue uma

imagem oficial do decreto no Diario.
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Art. 230, As inserigdes de campos de produgio de sementes
da safra 20032004, efetuadas até 31 de dezembro de 2003, obe-
decerto 4s disposigdes vigentes até a data da publicagio deste Re-
ulamento.

Art. 231. Ficam convalidadas todas as alividades iniciadas
até a data de vigéneia deste Regulamento.

AL 232, As sementes ou as mudas denominadas na forma
. 30 deste Regulamento poderio ser comercializadus com a
de: semente fiscalizada ou muda Fiscalizada, por um pe-
riodo de até dois anos. conlado a parlir da publicagio da Lei ¥
10.711, de 2003

At 233 O Ministério da A
tecimento eluborari o
e Mudas no prazo de cento e oitenta dias, a contar da data da
publicagio deste Regulamento.

cultura, Pecudria ¢ Abas-

Art. 234, O Ministério da Agricultura, Pecuiria e Abaste-
cimento poderd criar. quando necessério, comissdes téenicas de carater
consultivo para assessoramento nos assuntos pertinentes a0 SNSM.

O N* 5.154, DE 23 DE JULHO DE 2004

Regulamenta o § 2° do arl. 36 ¢ os arls. 39 a
41 da Lei n® 9.394, de 20 de decembro de
1996, que eslabeleec as direlrizes ¢ bases da

cducagio nacional, ¢ di oulras providéneias.

O PRESIDENTE DA R
que The confere o art. 84, inciso |

LICA, 1o uso da atribuigio
da Constituicdo,

DECRETA

Art. 18 A educagio profissional, prevista no art. 39 da Lei né
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes ¢ Bases da
lducagio Nacional), observadas us diretrizes curriculares nacioniis
definidas pelo Conselho Nacional de Fdueagio, serd desenvolvida por
meio de cursos ¢ programas de:

1 - formagdo inicial e continuada de trabalhadores;

11 - educagiio profissional @enica de nivel médio; ¢

I - cducagdo profissional tcenoldgica de graduagio ¢ de
pos-graduagio.

Art. 2° A educagdo profissional observara as seguintes premissas:

T - organizagio, por dreas profissionais, em fungio da es-
trutura socio-ocupacional ¢ tecnologica:

11 - articulago de esforos das reas da educagdo, do tra-
balho e emprego. e da ciéncia e teenologia.

Os cursos ¢ programas de formagdio inicial ¢ con-
tinuada de m.mlmlum n.h:n(ln\ no mcmmu art. 18, md.mlm a

fodos 0 nlveis do escolaridads, poseedo s ofertados seguds fic
nerdrios formativos, abjetivando o desenvolvimento de aptiddes para
a vida produtiva e social.

§ 19 Para fins do disposto no eaput considera-se itineririo
formativo o conjunto de clapas que compaem a organizagio da odu-
& i 0 apro-

a area,
veitamento continuo ¢ articulado dos ¢studos.

§ 29 Os cursos mencionados no caput articular-se-do. pre-
islmente, com os eursos de eduengio de jovens ¢ adullos, ob-
clivando a qualificagiio para o trabalho ¢ a clevagio do nivel de
escolaridade do trabalhador, o qual, apés a conclusio com apro-
veilamento dos referidos cursos, fard jus a ecrtificados de formagio
inieial ou conlinuada para o trabalho,

e

ArL 48 A educagdo profi \lm! técnica de nivel médio, nos
termos dispostos o § 29 do art. 36, art. 40 e purigrafo Gnico do art.
41 da 194, dﬂ: 1996, serd dn:nwln(h de forma articulada

com o ensino médio, observados:

ntidos nas direlrizes curriculares nacionais
cional de Educagio;

- os objetivos
definidas pelo Conselho

11 - as normas complementares dos respectivos sistemas de
ensino; ¢

- as exigéneias de cada instituigho de cnsino, nos (crmos
de seu projeto pedagdgico.

§ 12 A articulagio entre a educagio profissional técnica de
nivel médio ¢ o ensino meédio dar-se-4 de forma:

T - integrada, oferecida somente  quem ji tenha concluido o
ensino fundamental, sendo o curso planciado de modo a conduzir o
aluno & habilitagdo profissional fécnica de nivel medio, na mesma
instituigdo de ensino. contando com matricula tnica para cada aluno:

I - concomitante, oferccida somente a quem ja tenha con-
do 0 ensino fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na
qual 4 complementaridade entre u cducagio profissional tenica de
nivel médio ¢ o ensino médio pressupde a existéncia de matriculas
distintas para cada curso, podendo ocorrer:

4) na mesma msummu d»: <nsino, aproveitando-se as opor-
tumidades educacionais disponive

aproveitando-se us

b) em instiluigies de ensino distintas,
oportunidades edncacionais disponiveis; o

u em instituigdes de ensino distintas. mediante convénios de
i ¢ o desenvolvimen-

to de projetos pedagogicos unificados;

- subseqiiente, oferceida somente a quem j lenha con-
cluido o ensino mcdm

§ 2¢ Na hipolese prevista no inciso T do § 19, a insliluicio de
ensino de\:‘m observados o inciso | do art. 24 da Lei n® 9.394, de
diretrizes curriculares nacionais para a educagdo pro-
nivel médio, ampliar a carga hordria total do
curso, a fim de ar, simultaneamente, o cumprimento das fi-
nalidades »smbd»cldas para a formagdo geral ¢ as condigdes de
preparagio para o exercicio de profissdes teenicas,

Art. 52 Os cursos de educagio profissional tecnoldgica de
> ¢ pos-pradungio organzr-s © que concerne dos ab-

0, de acordo com as diretrizes cur-
nacionais definidas pelo Conselho Nacional de FHduca

riculare:

Art. 62 Os cursos e programas de educagio profissional téc-
nica de nivel médio ¢ os cursos de educagio profissional teenologica
de graduagio, quando estruturados ¢ organizudos em etapas com

incluirdo saidas que
obtengdo de certificados de qualificagdo para o trabalho apés s
conclusio com aproveitamento.

3, 1¢ Parn fins do disposto no caput considera-se clapa com
terminalidude’a eomchuslo inlermodiiria do cursos do cducacio pro-
Sssional téenica d oivel médio ou de cursos de educagio Holstiondl
tecnologica de graduaglo que caracterize uma qualificagio para o
trabalho, claramente definida ¢ com identidade prépria

I - proposigio de dir
promogiio da igualdade racial ¢
de género. cultura e religido.

rizes para a politica nacional de
mica, considerando as perspectivas

Art. 38 A Primeira Conferéncia Nacional de Politicas de

Promogdo da Izualdade Racial serd presidida pelo fitular da Scerctaria

Especial de Politicas de Promogdo da lpaldade Racial da Presidéncia

da Repiblica ou, na sua auséncia ou impedimento eventual, pelo
Secretimio-Adjunto duquela Secretaria.

Art. 48 O Secretirio lispecial de Politicas de Promog
Igualdade Racial ird, medinnte portaria, o regimento interno da
Primeira Conferéncia Nacional de Politicas de Promogio da lgual-
dade Racial

Parigrafo inico. O regimento interno dhp(\ﬂ sobre a or-
ganizagio ¢ funcionamento da Primeira Conlen acional de Po-
Jicas s Promecso da Igualdade Racial, inchasive sobes o processe
democritico de eseolha de seus delegadas.

ArL 59 Fiste Detreto entra em vigor na data de sua publicagdo.

Brasilia, 23 de julho de 2004; 183° da [ndependéncia e 1162
da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
José Dircen de Oliveira e Silva

Presidéncia da Repiblica

DESPACHOS DO PRESIDENTE DA REPUBLICA
MENSAGIM
N° 435, de 23 de julho de 2004. Restituigio ao Congresso Nacional

de sografos do projeto d lei que, sancionado, se transfomma a Led
0.924, de 23 de julho de 2004.

N°s 436 ¢ 437, de 23 d: julho .k 2004. incaminhamento & Cimara
dos Deputados ¢ uo Senudo respectivamente, do relatorio
contenda as novos limiles que -..Iu.r > diquelus Casas, 05 respectivos
« memdria de ciloulos dus receitas ¢ despesas.

§

§ 2¢ As clapas com devero estar articuladas
pondo 05 itinerdrios formatives & 0s respectivos perlis

. co
profissionais de conclusfo.

Art. 79 Os cursos de educagdo profissional técnica de nivel
médio ¢ os cursos de educagdo profissional tecnologica de graduagio
conduzem i diplomagiio apos sua conclusio com aproveitamento.

Pardgrafo tnico. Para a obtengio do diploma de téenico de
nivel média, o aluno deverd coneluir seus estudos de educagio pro-
fissional técnica de nivel médio e de ensino médio.

Art.ge

e Decreto entra em vigor na data de sua publicagdo.

Art. 9 Revoga-se 0 Decrelo n@ 2.208, de 17 de abril de 1997,

Brasilia, 23 de julho de 2004; 183° du Independéncia ¢ 116°
da Republica.

LUIZ INACIO L.ULA DA SILVA
Fernando Haddad
DECRETO DE 23 DE JULITO DE 2004
Convoca a Primeira Conferéncia Nacional
de Promogiio da [gualdade Racial, e di ou-
tras providncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso

N° 438, de 23 de julho de 2004, Encaminhamento a0 Supremo Tris
bunal Federal do relatério contendo os novos limites que caberio
aquele Poder, os espectivos parimetros ¢ meméria de cdleulos das
reccitas ¢ despesas.

N°® 439, de 23 de julho de 2004, Encaminhamento i Procuradoria-
Geral da Repiblica do relatorio contendo

berio aquele Orgio, 0s respectivos parimetros ¢ meméria de cileulos
das receilas ¢ despesas

novos limites que ca-

N° 440, de 23 de julho de 2004. Encaminhamento ao Congresso
Nacional do Relatorio de Avaliagio de Receitas e Despesas, referente
a0 terceiro bimestre de 2004, destinado 4 Comissdo Mista de Planos,
Orgamentos Publicos e Fiscalizagdo.

N° 441, de 23 de julho de 2004. Encaminhamento ao Congresso Na-
cional do texto da Medida Provisoria n° 201, de 23 de julho de 2004,

N° 442, de 23 de julho de 2004, [m.mmnhn)m.nlo a0 Congresse
cional do texlo da Medida Provisoria n® 202, de 23 de julho de ”(l(?l

N° 443, de 23 de julho de 2004,

nhor Presidente do Scnado Federal,

‘Comunico a Vossa Exceléncia que. nos termos do c l do :m

da .
que The confere o arl. 84, inciso VI, alinca da Constituigio,

DECRETA:

. 1% Fica convocada a Primeira Conferéncia Nacional de
Paiicia s Promnagt Tgualdude Racial, u reulizar-se de 11 a 13
de maio de 2005, sob a coordenagdo da Secretaria Especial de Po-
licas de Promogto da Igualdade Racial da Presidéncia da Republica
¢ do Consclho Nacional de Promogio da Igualda

Ghictives da consirugio da Pluno Nacional d¢ Politeas purs & Pro-
mogdo da Igualdade’ Racial

20 A Primeira Conferéncia Nacional de Politicas de
Promogtio da lgualdade Racial terd o tema “Estado o Sociedade
Promovendo a Igualdade Ra com os scguintes subtemas:

I - reflexiio sobre a realidade brasileira, do ponto de vista da
sociedade ¢ da estrutura do , considerando os mecanismos de
reprodugio da discriminagao. do racismo e das desigualdades raciais;

11 - avaliagio das agdes e politicas publicas desenvolvidas
para a promogiio da igualdade racial nas (rés instineias de governo:
municipal, estadual ¢ federal, bem como os compromissos. inler-
nacionais objeto de acordos, tratados ¢ convengdes, formalmente as-
sumidos pela Republica Federativa do Brasil; ¢

66 da ¢ decidi vetar por
mlele»e puhhuv o Projeto de Lei de Conversio n® 40, de 2004 (Ml’
° 18, e “Reduz as aliquotas do PIS/PASI e da COFINS
Hoidanics vl .mpmwa & na comercializagdo do mercado interno de
defensivos arios e da outras |

Ouvido, o Minis
seguintes dispositivos:

Incise YIII do art. 12

rio da Fazenda manifestou-se pelo veto aos

“ATL 10

VIIL - sagties balancead:
tos mincruis wilizados na_alimen
‘matérias-primas,

concentrados e suplemen-

mento, ¢ consanies do Capitulo 23,
excetuadas s posigaes 23.09.10.00 ¢ 23.09.90.30, ¢ dos Ca-
pitulos 25, 28 ¢ 20 da Tabela de Tncidéncin do Tmposio sobre
Produlos Tndustrializados - TIPL, aprovada pelo Deereto né
4542, de 26 de dezembro de 2002

Fonte: Diario Oficial da Uniao,2004, p. 18.

Disponivel em:

https://pesquisa.in.gov.br/imprensaljsp/visualiza/index.jsp?jornal=1&pagina=18&data=26/07/2004

O Decreto n° 5.154/2004 regulamenta o § 2° do artigo 36 e os artigos 39 a 41
da Lei n® 9.394/96 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional, e da
outras providéncias. Assim, “A educacéao profissional técnica de nivel médio [...] sera

desenvolvida de forma articulada com o ensino médio” (Brasil, 2004, art. 4°);

§ 1° A articulacao entre a educagao profissional técnica de nivel médio e o
ensino médio dar-se-a de forma:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicao de
ensino, contando com matricula Gnica para cada aluno;
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Il - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a
complementaridade entre a educacao profissional técnica de nivel médio e o
ensino médio pressupde a existéncia de matriculas distintas para cada curso,
podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

b) em instituicdes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis; ou

c) em instituicbes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando o planejamento e o desenvolvimento de
projetos pedagdégicos unificados;

lll - subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
médio. (Brasil, 2004, art.4°. inciso 1°, grifos meus).

Com isso, esse Decreto estabelece a possibilidade da integracédo entre Ensino
Médio e Educacgao Profissional, por meio da Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio, que pode ser oferecida de forma integrada, concomitante e subsequente. Na
forma integrada percebe-se no texto que o Ensino Médio contara com uma matricula
unica, contrariamente ao que o Decreto n° 2.208/97 propunha.

Porém sinalizo que o processo do Decreto (5.154/2004) ndo acaba quando
esse entra em vigor. Por isso, € necessario que se traga o Parecer CNE/CBE n°
39/2004 e a Resolugao n°® 01/2005 pois dao seguimento a essa possibilidade (ou n&o)
de integracéao. O referido Parecer trata da aplicagéo do decreto de 2004 e a Resolugao
trata das atualizagbes das diretrizes curriculares vigentes. Trago esses documentos
por que “quando focamos analiticamente uma politica ou um texto ndo devemos
esquecer de outras politicas e textos que estdo em circulacido coetaneamente e que
a implementagao de uma pode inibir ou contrariar a outra [...]" (Ball, 1994; Taylor, 1997
apud Shiroma, Campos e Garcia, 2005, p. 431). E isso que acontece entre o Decreto
e esses outros dois documentos.

Adentrando nesse processo, de acordo com os estudos de Ramos (2014)
quando se solicita ao Conselho Nacional de Educagao- CNE para que haja a
adequacao das diretrizes curriculares nacionais referente a Educagao Profissional
Técnica de Nivel Médio (por que as que estavam vigentes ndo permitiam a integragéo),
o texto do parecer traz que “para a nova forma introduzida pelo Decreto n°® 5.154/2004,
€ exigida uma nova e atual concepg¢ao” (Brasil, MEC, 2004, p. 5) porém, “se era uma
nova e atual concepgéo politico-pedagogica que se exigia, ndo se poderia manter as
mesmas diretrizes definidas para o Ensino Médio e para a Educacio Profissional
Técnica vigentes” (Ramos, 2014, p. 76). E o parecer mostra que, ao invés de propor

novas diretrizes “torna-se necessario apenas atualizar essas diretrizes as disposicdes



do Decreto n® 5.154/2004” (Brasil, MEC, 2004, p. 4) ocorrendo isso através da
Resolugao n° 01/2005. Porém, mais contradicdes vem nos textos desses processos,
quando na Resolugao descreve as formas como a Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio poderia se articular (colocando nas diretrizes) mas nao revoga o
paragrafo 2° dessas diretrizes (Ramos, 2014). Esse paragrafo diz que: “§ 2° O ensino
médio, atendida a formagao geral, incluindo a preparagcdo basica para o trabalho,
podera preparar para o exercicio de profissbes técnicas, por articulagdo com a
educacao profissional, mantida a independéncia entre os cursos®>” (Brasil, MEC,
1998, p. 6, grifos meus). Ou seja, no texto do Decreto traz a integracdo, mas nas
diretrizes traz a integracdo e a independéncia, que nao sao sinénimos, fazendo
concluir que uma contradiz a outra. Assim “na hipétese de nao ter sido um descuido
do relator [do parecer] haveria, certamente, o propdsito de se manter o principio da
independéncia dos cursos que se tentou superar com o novo Decreto” (Ramos, 2014,
p. 77), haja visto também o contexto da influéncia que esses processos envolvem.
Além disso, Ramos (2014) nos seus estudos sobre a historicidade da EPT,
relata-se que no parecer “a Educagao Profissional Técnica de nivel médio deveria ser
oferecida simultaneamente e ao longo do Ensino Médio” e acrescenta “a proposta
de integracao distingue-se de simultaneidade” (Ramos, 2014, p. 76, grifo meu). Ao
procurar no texto do parecer, o qual aparece inUmeras vezes (simultaneamente,

simultaneo) o documento traz;

Assim, na forma integrada, atendidas essas finalidades e diretrizes, de
forma complementar e articulada, conforme o planejamento pedagdégico do
estabelecimento de ensino, sera oferecida, simultaneamente e ao longo do
Ensino Médio, a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, cumprindo
todas as finalidades e diretrizes definidas para esta, conforme as exigéncias
dos perfis profissionais de conclusado tracados pelas proprias escolas, em
obediéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e/ou
para a Educacao de Jovens e Adultos, bem como para a Educacao
Profissional Técnica de nivel Médio (Brasil, MEC, 2004, p. 76, grifos meus).

Busca a integracdo, de forma articulada, mas atendendo as diretrizes
atualizadas, que sado aquelas mesmas tratadas anteriormente e que se contradizem,
trazendo ora a integragao ora a independéncia dos cursos. Buscando o significado de
simultaneamente e integragdo, concordando que ndo sao sinbnimos, encontra-se por
simultaneo: “que se realiza ao mesmo tempo que outra coisa; concomitante” e na
procura por integragao “ Incorporagao; agao de incorporar, de unir os elementos num

s6 grupo’, ou pelas palavras de Ciavatta (2005) na perspectiva de integracédo do

15 Resolugdo CNE/ CEB 03/98.
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Ensino Médio: “queremos que a educacdo geral se torne parte inseparavel da
educacao profissional em todos os campos onde ocorra a preparagao para o trabalho:
seja nos processos produtivos, seja nos processos educativos como a formacgéo inicial,
como o ensino técnico, tecnologico ou superior” (Ciavatta, 2005, p. 84). Logo, a
simultaneidade e integragdo ndo sdo sinbnimos, onde a primeira estda mais
relacionada com a independéncia tratada no texto do parecer do que com integragéo,
constatando que um texto contradiz o outro. Essas contradicbes n&o estariam
possibilitando “movimentos de desintegragao curricular” (Brittes, 2015, p.89) ao invés
de integracao do curriculo integrado?

A mais, analisando o texto do Decreto n° 5.154/2004, ndo ha mengao ao
curriculo integrado explicitamente, porém subtende-se que esse “seria” 0 meio para
possibilitar a integragdo, mas ndo é possivel afirmar o sentido que se da a essa
organizagao curricular, visto que, nos textos observa-se essas contradicées e que
acabam por vislumbrar diferentes sentidos tanto tedricos quanto politicos de
integracdo. O Decreto traz que a forma integrada conta como matricula unica para
cada aluno, mas nao afirma que isso ocorrera pelo curriculo integrado. Vale ressaltar
que a integragao curricular ndo é somar os dois curriculos, mas de acordo com Ramos
(2010) “relacionar, internamente a organizacéo curricular e do desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem, conhecimentos gerais e especificos; cultura e
trabalho; humanismo e tecnologia” (Ramos, 2010, p. 52). Mas esse sentido € dado
para quem defende a integragdo no sentido de formagao humana integral, buscando
a emancipagao, o que é contrario daqueles que buscam a manutencao do sistema
hegemoénico.

Como destacado no estudos de Ramos (2010), apdés a segunda metade do
governo Lula algumas mudangas significativas ganharam espacgo, onde uma delas é
a incorporacao dos termos do Decreto de 2004 na LDB/96 através da Lei n°
11.741/2008%. Para tanto Bezerra (2013), traz que

as alteracdes ocorreram no Titulo V da LDB. Foi inserido o capitulo IV-A do
Capitulo 1l, que trata “da Educagéo Basica”. Assim, além da secao 1V, que
trata “do Ensino Médio”, foi acrescentado o capitulo IV-A, que trata “da
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio”, com a inser¢cdo de quatro
novos artigos: 36-A, 36-B, 36-D e 36-D. Foi acrescentado ainda, um novo
paragrafo ao art.37, ja na secdo V, que trata “da Educacdo de Jovens e
Adultos”. Finalmente, foi alterada a denominagao da secéo lll do Titulo V, para
tratar “da Educagdo Profissional e Tecnoldgica”, bem como alterada a

16 |_ei que altera dispositivos da Lei 9.394/96 para redimensionar, institucionalizar e integrar as agbes
da educacao profissional técnica de nivel médio, da Educagédo de Jovens e Adultos e da Educacao
Profissional e Tecnoldgica (Brasil, 2008).



redacgéo dos dispositivos legais constantes dos artigos 39-42 da LDB (Bezerra,
2013, p. 35).

Percebo que esses avangos foram significativos, para possibilitar perspectivas
para a Educacao Profissional Integrada ao Ensino Médio, porém ha de se salientar e
considerar as contradigbes que sao visualizadas entre o Decreto e documentos que o
sucedem, visualizando os processos de disputas em que foram sendo elaborados,
frente as influéncias expressas tanto nas formulacdes desse Decreto, quanto em seus
textos politicos.

Nesse processo de contradicdes ha de se considerar o processo que Ball (1998)
chama de hibridizagdo que esse jogo propicia, pois nesses textos politicos “em sua
formulagao, interesses e crencgas diversos, fazendo com que o(s) projeto(s) sobre o
que significa educar, definido(s) no contexto da influéncia, seja(m) relido(s)
diferentemente pelos sujeitos no momento da representacéo da politica nos textos” e
isso faz com que esses se produzam “documentos genéricos, pouco claros]...]” (Lopes,
Macedo, 2011, p. 258-259). Além disso, “os textos s&o desterritorializados, deslocados
das questdes que levaram a sua producao e recolocados em novas questdes, novas
finalidades educacionais” (Lopes, 2008, p.32). Esse processo se percebe desde a
origem do que seria a proposta para o decreto e o curriculo integrado e o que os textos
que representam essa politica apresentaram, os préprios autores estudiosos
destacam isso, que “o documento é fruto de um conjunto de disputas e, por isso
mesmo, € um documento hibrido, com contradigcdes que, para expressar a luta dos
setores progressistas envolvidos, precisa ser compreendido nas disputas internas da
sociedade, nos estados, nas escolas” (Frigotto, Ciavatta, Ramos,2005, p.26-27).

Na tentativa de responder a ultima questdo trazida no inicio “o texto do
documento é acessivel e compreensivel? Entendo que ele é acessivel (texto do
Decreto n° 5.154/2004) na medida em que estd a disposicao na internet, e
compreensivel para entender que ele revoga o antigo decreto e estabelece a
possibilidade de integragcdo. Porém pode ser interpretado de diferentes maneiras pra
quem os |€, pois para entender o Decreto, qual formacao ele busca, as lutas que estao
envolvidas para a construgao dessas trés paginas do Decreto, temos que percorrer a
historia da EPT, pois todo e qualquer texto legal, traz compreensdes diversas, bem
como existem ambiguidades, trazendo posi¢des muitas vezes diferentes.

Considero também, que “estes textos sao lidos, interpretados, por vezes mal

interpretados, compreendidos ou n&o, e reinterpretados” (Shiroma, Campos e Garcia,
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2005, p. 434), como aconteceu entre o Decreto e o Parecer, em que um contradiz o
outro, por que um foi elaborado por alguns atores (e que ja estava envolvido em
disputas) e o outro documento que trata da aplicagdo do Decreto, mas que por ser
elaborado por outrém que tinha posi¢des ideoldgicas e politicas diferentes, que de
acordo com Ramos (2014) acomodou o Decreto a interesses conservadores. Entéo
dependendo da leitura que é realizada dos textos e que sofre influéncias do contexto
anterior, os leitores podem interpretar esses textos e atribui-los diferentes sentidos.
Para a autora da pesquisa o documento pode possibilitar a integragdo, mas ao mesmo
tempo ndo a confirma, frente a todos os limites, as ambiguidades, encontradas nos
documentos analisados.

Por fim, o texto do Decreto também foi construido a partir de inUmeras
discussbes e disputas, por atores com interesses divergentes, implicados em um jogo
de inibi¢gdes e incoeréncias entre o Decreto e os documentos que o sucederam. Sera
que isso ocorreu de forma intencional? Ha uma grande possibilidade, frente aos
estudos relacionados a esse contexto e a abordagem do ciclo de politicas de Ball e
colaboradores (1992) e “a quais finalidades educacionais visam ser atingidas” (Lopes,
2008, p. 32). O Decreto em sua forma legal traz a possibilidade de integragéo, mas
concordando com Ciavatta (2005) “[...] ndo trouxe a garantia de sua implementacao.
Seu horizonte esta na sociedade, na adesdo, ou recusa de escolas, gestores,
professores e alunos (com suas familias) de avangar a ruptura com todas as formas
duais que permeiam a sociedade brasileira” (Ciavatta, 2005, p. 102), bem como “os
textos da politica ddo margem a interpretacdes e reinterpretagdes, gerando, como
consequéncia, atribuicao de significados e de sentidos diversos a um mesmo termo”
(Shiroma, Campos, Garcia, 2005, p.431).

Para dar seguimento a essa pesquisa, na proxima se¢cado passo a analisar a
Resolugao interna de um dos Institutos Federais- IF, a do Instituto Federal Farroupilha-
IFFar, a Resolugdgo CONSUP n° 28/2019, a qual revoga a Resolugago CONSUP n°
102/2013 e define as Diretrizes administrativas e curriculares para a organizagao
didatico-pedagdgica da Educacgédo Profissional Técnica de Nivel Médio no Instituto
Federal Farroupilha e da outras providéncias, buscando identificar as concepg¢des de

curriculo integrado estabelecidas nesse documento.
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Revoga a Resolugdo CONSUP n° 102/2013. Define as Diretrizes administrativas e
curriculares para a organizagao didatico-pedagdégica da Educagao Profissional Técnica
de Nivel Médio no Instituto Federal Farroupilha e da outras providéncias.
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Resolugdo CONSUP n° 28/2019- o contexto da producgao de texto

Os Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia foram criados apartir
da Lei n°® 11.892/2008, sendo considerado por Pacheco (2011) como uma “Revolugéo
na Educacao Profissional e Tecnolégica”, oferecendo a Educagao Basica, Profissional
e Superior em suas diversas modalidades de ensino, espalhados em inumeros campi
pelo Brasil.

Para essa analise, dentre as diversas normativas, resolugdes e legislagbes que
regem os institutos, foi escolhida a Resolugdo CONSUP n° 28/2019, por se tratar de
uma resolugdo que Estabelece as Diretizes administrativas e curriculares para a
organizacgao didatico-pedagogica da Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio
do Instituto Federal Farroupilha, em especifico, além de dar outras providéncias. E
uma diretriz interna, que “orienta quais os principios, fundamentos, procedimentos e
critérios que devem ser seguidos no planejamento dos cursos técnicos de nivel médio
do IF Farroupilha” (IFFar, 2016, s/p), dentre eles o Campus locus da pesquisa, e que
portanto interfere diretamente no planejamento desses cursos oferecidos pelo
Campus Jaguari/RS.

Para analise desse documento através da abordagem do ciclo de politicas,
utilizando o contexto da producdo de texto de Ball e colaboradores (1992), no
processo de formulagao do texto da Resolugao, trabalho com questdes orientadoras,
quais sejam: Quando foi construido o texto dessa Resolugdo? Que grupos
manifestaram interesses em produzi-la? Que grupos participaram da construgdo
desse texto? Como o curriculo integrado é visto? O texto do documento é acessivel e
compreensivel?

Inicialmente para conhecimento, apresentarei um pouco acerca do érgao que
aprova essa resolugao, o Conselho Superior- CONSUP. Esse 6rgao de acordo com o
seu regulamento é o 6rgao maximo do IFFar, tendo carater consultivo e deliberativo
(CONSUP/IFFar, 2023). Esse € composto por:

| - o (a) Reitor(a), como presidente;

Il - 01 (um) representante docente por Campus (titular e suplente), eleito por
seus pares, na forma regimental;

Il - (um) representante discente por Campus (titular e suplente), eleito por
seus pares, na forma regimental;

IV - 01 (um) representante técnico-administrativo por Campus e da Reitoria
(titular e suplente), eleito por seus pares, na forma regimental;

V - 02 (dois) representantes dos egressos e igual nimero de suplentes;

VI - 01 (um) representante da sociedade civil organizada de cada municipio
onde o IFFar possui Campus/Reitoria, indicados por meio de Chamada
Publica, assegurada, sempre que possivel, a representacdo paritaria de



entidades patronais, dos trabalhadores e do setor publico e/ou empresas
estatais;

VIl - 01 (um) representante titular e 01 (um) suplente do Ministério da
Educagédo, designados pela Secretaria de Educagdo Profissional e
Tecnoldgica; e

VIl - todos os Diretores Gerais dos campi.

Art. 3° O Estatuto do IFFar define, ainda, que serdo membros vitalicios do
Conselho Superior todos os ex-Reitores do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha, RS, sem direito a voto.

Art. 4° No impedimento ou auséncia do(a) Reitor(a), este(a) sera
representado(a) pelo seu substituto legal, designado por Portaria.
(Consupl/lffar, 2023, p.1).

Logo, entendo que todos esses atores (ou maioria) participaram da aprovagao
dessa Resolugdo n° 28/2019, onde no Art.13 do regulamento da CONSUP compete
que uma das atribuicbes do 6rgao € “aprovar as diretrizes para a atuagéo do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha, RS, e zelar pela execugao de
sua politica educacional” (CONSUP/IFFAR, 2023, p.3-4). Esses atores participantes
desse processo sao vinculados diretamente ou indiretamente ao Instituto Farroupilha,
como docentes, discentes, egressos, TAES, representantes do Ministério da
Educacéo, diretores gerais dos campi, ex-reitores, representante da sociedade civil e
reitor(a). A mais, o CONSUP ¢é o 6rgao que aprova essas resolugdes, mas quem as
discute sao os GTs, que sao criados pelos campus através da PROEN.

A minuta que deu origem as Diretrizes pelo que pude visualizar foi elaborada e
iniciada em 2019, sob o numero 23243.002796/2019-04 do processo?!’ vindo a ser
aprovada em 07 de agosto de 2019, em uma reunido do CONSUP, onde nessa reuniao
uma das pautas era a analise da minuta das Diretrizes, vindo a ser aprovada por
unanimidade, levando-se em consideracdo a necessidade de atender as novas
legislagdes, normas institucionais e regramentos, passando a aprovagado dessas
diretrizes por meio da Resolugdo n° 28/20198. Aprovada pela Camara Especializada
de Administragao, Desenvolvimento Institucional e Normas- CADIN; pela Camara
Especializada de Ensino- CEE e pelo CONSUP. A referida Resolugao ainda revoga a
Resolugdo CONSUP n° 102/2013.

A Resolucado que entra em vigéncia segue artigos da Constituicdo Federal,
1988; da LDB n° 9.394/96; Resolucdo CNE/CEB n° 06/2012'°; o Estatuto da

17 Nao foi possivel até o momento acesso a esse processo.

18 Essas informagdes constam na Ata nimero 006/2019 do Conselho Superior- CONSUP do IFFar.
Terceira Reunido Ordinaria de 2019, realizada por videoconferéncia. Ndo foi possivel encontrar a
gravacéao dessa reunido nem no site oficial do Instituto, nem no Canal WebTV IF Farroupilha.

19 Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio.
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Juventude- Lei n® 12.852/20132° e segue principios como:

- acOes que articulam os conhecimentos a vida dos estudantes, aos seus
contextos e realidades, a fim de atender suas necessidades e expectativas;
- especificidades daqueles que sao trabalhadores, tanto urbanos como do
campo, de comunidades quilombola, indigenas, dentre outras;

- foco em atividades tedrico-praticas que fundamentam os processos de
iniciagado cientifica e de pesquisa, utilizando laboratérios e outros espagos
que potencializem aprendizagens nas diferentes areas do conhecimento;
-oferta de agbes que deverdo estar estruturadas em praticas pedagégicas
multi ou interdisciplinares, articulando conteidos de diferentes
componentes curriculares de uma ou mais areas do conhecimento;
-estimulo a atividade docente com dedicagéo integral, com tempo efetivo para
atividades de planejamento pedagdgico, individuais e coletivas;

-dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como
eixos integradores entre os conhecimentos de distintas naturezas, trabalho
como principio educativo, pesquisa como principio pedagdgico, direitos
humanos como principio norteador e sustentabilidade socioambiental como
meta universal;

- principios, fundamentos e procedimentos discutidos democraticamente com
a comunidade académica por meio do Comité Assessor de Ensino (CAEN),
para orientar a organizacao curricular na elaboragao, no planejamento, na
implementacéo e avaliagado das propostas curriculares dos campi do IFFar
que oferecem cursos técnicos (MEC/IFFAR, 2019, p.1-2).

Nesse texto da Resolucdo, evidencia-se aspectos da Educagao Profissional
Técnica de Nivel Médio para com a formagao humana integral dos seus estudantes,
tendo elementos constituintes de uma educacéo de qualidade e integrada, como teoria
e pratica; interdisciplinaridade; trabalho como principio educativo; pesquisa como
principio pedagodgico; o trabalho, a ciéncia, tecnologia e cultura como eixos
integradores, ou seja, nesse texto consta objetivos, principios e fundamentos dos
Institutos Federais como destaca Pacheco (2020) onde “a educacgado integral é
principio educativo basico e identidade fundante dos IFs. Supera a Educacéo
tradicional que propde educacgao geral de qualidade para as classes dominantes e
formacao profissional para os trabalhadores, separando teoria e pratica, ciéncia e
tecnologia, pensar e fazer” (Pacheco, 2020, p. 12).

Elementos dessa formacdo também sao evidenciados nos principios
norteadores das Diretrizes que o IFFar segue, os quais, s&o principios construidos
pela Rede Federal de EPTNM, sendo “relagdo e articulagdo entre a formagao do
Ensino Médio e a preparagao para o exercicio das profissdes técnicas, visando a
formagao integral do estudante a serem desenvolvidas por meio de atividades de
ensino, pesquisa e extensdo planejadas de acordo com o perfil do estudante egresso”;

trabalho como principio educativo; articulagdo da educagao basica com a EPT,

20 |nstitui o Estatuto da Juventude e dispde sobre os direitos dos jovens, os principios e diretrizes das
politicas publicas de juventude e o Sistema Nacional de Juventude — SINAJUVE.



indissociabilidade entre teoria e pratica; interdisciplinaridade; pesquisa como principio
pedagogico” (MEC/IFFAR, 2019, p. 2)

Porém, partindo da premissa de que “é preciso considerar que os textos séo
frequentemente contraditérios” e que “[...] os textos evidenciam vozes discordantes,
em disputa [...]" (Shiroma, Campos, Garcia, 2005, p. 431) para a analise desse
contexto trago fragmentos do texto das Diretrizes investigando as concepgdes que o
curriculo integrado toma. Esse documento além de outros desdobramentos
organizacionais do IFFar, traz a forma como a EPTNM ¢ ofertada: de forma articulada
(integrada, concomitante, concomitante na forma); ou subsequente, como

sistematizado no quadro abaixo.
Quadro 2- Formas ofertadas pela EPTNM no IFFar.

1-ARTICULADA 1- SUBSEQUENTE

R/ R/

% Integrada: ofertada somente a quem ja % Destinada exclusivamente para quem ja

tenha concluido o Ensino Fundamental, tenha concluido o EM.
com matricula 0nica na mesma
instituicao.

Concomitante: ofertada a quem ingressa
no Ensino Médio ou j4 o esteja cursando,
efetuando-se matriculas distintas para
cada curso, seja em unidades de ensino
da mesma instituicdo ou em distintas
instituicdes de ensino;

Concomitante na forma: uma vez que é
desenvolvida simultaneamente em
distintas instituicbes educacionais, mas
integrada no contetdo, mediante a acéo
de convénio ou acordo de
intercomplementaridade, para a execugéo

de projeto pedagdgico unificado.

Elaborada através da fonte: MEC/IFFAR, 2019, p.12%, grifos meus.

Vale reiterar que quando se oferece a forma articulada integrada no EPTNM

21 «g3° A EPTNM, no IFFar, sera desenvolvida nas formas articulada e subsequente ao Ensino Médio,
sendo a primeira, preferencialmente, na forma articulada integrada a etapa da Educacéo Basica.

§4° A EPTNM, no IFFar, desenvolvida na forma subsequente ou na forma articulada concomitante ao
Ensino Médio, sera realizada, preferencialmente, na modalidade de EaD e/ou por meio de programas
governamentais especificos”. (MEC/IFFAR, 2019, p.13)
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com matricula unica, isso n&o quer dizer que seja através do curriculo integrado, ou
que uma se direciona a outra®?, como é destacado por Bezerra (2013) trazendo a
limitagdo que se da na integragcado da formacéao geral com a profissional, que sera por
matricula unica e ndo por curriculo integrado. Alias, prestemo-nos atengdo aos
“siléncios (o que nao é afirmado ou que é deixado de lado nos textos)” (Mainardes,
Ferreira, Tello, 2011, p.159). Esse texto pode ser reinterpretado de diferentes sentidos,
podendo inclusive ser contraditério no que cerne a origem da proposta da integragcao
e comumente as forgas conservadoras, justamente pelos embates e disputas que se
travaram nas limitagbes impostas no Decreto n°® 5.154 e que € percebido nessas
diretrizes.

As Diretrizes do IFFar sao referenciais norteadores para que;

Os cursos assim desenvolvidos, com projetos pedagodgicos unificados,
devem visar simultaneamente aos objetivos da Educagdo Basica, e
especificamente, do Ensino Médio e também da Educacado Profissional e
Tecnoldgica, atendendo tanto a estas Diretrizes, quanto as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EPTM e Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio, assim como as Diretrizes Nacionais Gerais para a Educacao
Basica e as demais diretrizes complementares definidas pelo IFFar
(MEC/IFFAR, 2019, Art. 43, §1°, p.12).

Considerando que os cursos desenvolvidos no IFFar seguem orientagdes de
diretrizes descritas acima, e que as préprias diretrizes administrativas e curriculares
para a organizacgao didatico-pedagogica da EPTNM no IFFar seguem e respeitam as
legislagdes vigentes, logo, considero relevante trazer um pouco sobre algumas dessas
outras diretrizes (visto que se articulam na formulagao dos cursos técnicos do IFFar).
Ressaltando que os textos tem que ser lidos também através de seu tempo historico,
confrontando-os com outros textos que estdo em circulagcéo, assim, trago algumas
dessas diretrizes e seus processos que ao meu ver se contradizem e apresentam
ambiguidades, que acabam diretamente ou indiretamente produzindo sentidos seja
para quem os |é ou para quem produz outras diretrizes, a partir das orientacdes
gerais/nacionais.

Uma dessas diretrizes que o IFFar segue € as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio — DCNEP e no periodo histérico

em que elas foram homologadas ja estava em circulagdo as Diretrizes Curriculares

22 Esse orientagédo de matricula Unica ja vem desde o Decreto n° 5.154/2004, aquele que possibilita a
integracdo mas nao a efetiva, que se encontra em um processo de muitas disputas pela educacao
desejada, como discutido na segéo anterior.



Nacionais para o Ensino Médio-DCNEM (2012)23. Essa ultima em relagdo a formagao

humana integral &

Eleita no ambito das novas DCNEM como meta, pois além de possibilitar o
acesso a conhecimentos cientificos, também promove a reflexao critica sobre
os padrdes culturais que se constituem normas de conduta de um grupo
social, assim como a apropriacdo de referéncias e tendéncias que se
manifestam em tempos e espacos histéricos, os quais expressam
concepcdes, problemas, crises e potenciais de uma sociedade, que se vé
traduzida e/ou questionada nas suas manifestagbes” (Bezerra, 2013, p. 66).

Na época as DCNEM estavam comprometidas (pelo menos no documento legal)
com a formagao humana integral, com um curriculo inovador. Em contrapartida as
homologadas DCNEP sopravam em diregdo contrarias, e se contrariando nos seus
préprios textos.

No Parecer CNE/CEB n° 11/201224, traz que

A atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio, ultrapassando os limites do campo
estritamente educacional, considera o papel da Educacédo Profissional e
Tecnoldgica no desenvolvimento do mundo do trabalho, na perspectiva da
formacao integral do cidadao trabalhador. Portanto, devera conduzir a
superacao da classica divisao historicamente consagrada pela divisdo
social do trabalho entre os trabalhadores comprometidos com a agao de
executar e aqueles comprometidos com a agéo de pensar e dirigir ou planejar
e controlar a qualidade dos produtos e servigos oferecidos a sociedade
(Parecer CNE/CEB n° 11/2012, p. 8, grifos meus).

Assim, o texto permite entender que “o parecer circunscreve que as DCNEP
terdo como centro, o compromisso de ofertar uma Educacgéao Profissional mais ampla
e politécnica” (Bezerra, 2013, p. 70). Porém, como textos podem ser contraditorios e

muitas vezes ambiguos o0 mesmo documento traz que,

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Profissional Técnica de
Nivel Médio, portanto, devem estar centradas exatamente nesse
compromisso de oferta de uma Educacdo Profissional mais ampla e
politécnica. As mudancas sociais € a revolugéo cientifica e tecnoldgica, bem
como o processo de reorganizagao do trabalho demandam uma completa
revisdo dos curriculos, tanto da Educacido Basica como um todo, quanto,
particularmente, da Educacdo Profissional, uma vez que é exigido dos
trabalhadores, em doses cada vez mais crescentes, maior capacidade de
raciocinio, autonomia intelectual, pensamento critico, iniciativa prépria
e espirito empreendedor, bem como capacidade de visualizacdao e
resolucdo de problemas. O que ¢é necessario, paralelamente,
acompanhando de perto o que ja vem sendo historicamente constituido como
processo de luta dos trabalhadores, é reverter tais exigéncias do mercado
de trabalho com melhor remuneracido, que sejam suficientes para
garantir condigoes de vida digna, mantendo os direitos ja conquistados.
(Parecer CNE/CEB n° 11/2012, p. 8, grifos meus).

23 Vale ressaltar que atualmente as DCNEM sofreram atualizacdes através da Resolugdo n° 3 de 21 de
novembro de 2018, estando a educagéao ligada fortemente as competéncias, de acordo com a Nova
Reforma do Ensino Médio realizada através da Lei n® 13.415/2017.

24 Trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio.
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Como destacado, parece-me que essas competéncias dos trabalhadores estao
muito mais assentadas na logica do capital do que para a formagdo humana; e que a
EPT se limita em possibilitar o trabalhador a exigir uma remuneragao maior, n&o € isso
que os educadores que defendem a EPTNM para uma formacdo humana integral
prezam. Alias essas DCNEP sao alvo de discussdes entre esses educadores por

entender que

Diverge dos pressupostos e objetivos das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio, aprovadas recentemente, pelo CNE.

Fortalece a separagdo entre o ensino médio e a educagdo profissional
estabelecida pelo decreto 2.208/97 ja revogado.

N&o incorpora os pressupostos filosoficos e educacionais que sustentam a
formacao integrada prevista pelo decreto n. 5.154/04.

Enfatiza a centralidade da educacao profissional na dimensdo econdémica,
tomando o mercado como instrumento regulador da sociabilidade humana.
Baseia-se no curriculo centrado na pedagogia das competéncias.

Aponta para uma organizagao curricular fragmentada, caracterizada pelas
saidas intermediarias, implicando a precarizagéo da formag&o?>(Carta, 2011,
p.219).

Ainda no Parecer que trata das DCNEP, na parte que traz a articulagao do
ensino médio com a EJA, uma declaracao a respeito da habilitagao profissional, e de

como a EPT é tratada, torna-se necessario ser trazida aqui.

A “habilitagdo profissional”, incumbéncia maior das ‘“instituicbes
especializadas em Educacéao Profissional”, quando oferecida pela escola de
Ensino Médio, de forma facultativa, como estabelece o novo paragrafo unico
do art. 36-A, ndo pode servir de pretexto para obliterar o cumprimento de sua
finalidade precipua, que é a de propiciar a “formacao geral do educando”,
indispensavel para a vida cidada. A Educacao Profissional, por seu turno,
nao deve concorrer com a Educaciao Basica do cidadao. A Educacao
Profissional é complementar, mesmo que oferecida de forma integrada
com o Ensino Médio. (Parecer CNE/CEB n° 11/2012, p. 18, grifos meus).

A educacédo profissional ganha o sentido de complementar em relagdo a
educacao basica, entendendo que a EP “ndo deve obliterar, concorrer e ofuscar a
formacao basica’ (Bezerra, 2013, p. 85), enquanto elas deveriam ser integradas,
possibilitando a formacgao plena dos estudantes.

Nesse sentido, Bezerra (2013) complementa que “na verdade, o que se
percebe é a permanéncia de uma politica de educacéao assistencialista-neoliberal que
interessa e serve ao capital e ndo aos jovens que dela eles dizem demandarem”

(Bezerra, 2013, p. 81). Uma dualidade que deveria ser superada se intensifica e se

% Documento “Carta encaminhada ao Presidente da Camara de Educagdo Basica do CNE”,
manifestando discordancia sobre o texto do Parecer e da Resolugdo das DCNEP. Esse documento foi
assinado por 35 educadores, representantes de instituigdes como o IFS, IFMG, IFAc, IFRGS, IFCe,
FIOCRUZ, FEEVALE, IFSC/ CONIF, Colégio Pedro Il, IFF, IFCe/FDE, IFRJ, UFF, UFRGS, UFTPr, UFG,
UFSM, IFRN, SEE-RS, IFG, IFES, IFAI, SECAD, SEB, IFB, SETEC/MEC, UERJ.



instaura, em que as DCNEM visam formag¢ao humana integral, inovadora e para as
DCNEP uma formacgao profissionalizante.

Essas breves consideracdes foram tomadas nesse espacgo para perceber as
ambiguidades presentes nessas diretrizes (DCNEM, DCNEP), por que, como descrito
acima, os cursos que sao oferecidos no ambito do IFFar devem respeitar e levar essas
Diretrizes em consideragdo no momento da formulagdo dos cursos. A dualidade
histérica vém desde o Decreto n® 5.154/2004 e permanece nessas diretrizes.

A partir dessas consideragdes relacionadas a outros documentos, trago agora
o foco das analises desse estudo: as Diretrizes Administrativas e Curriculares para a
organizacao didatico-pedagoégica da EPTNM no IFFar. Em seu Art. 4°: “os cursos da
EPTNM tém por finalidade proporcionar ao estudante conhecimentos, saberes e
competéncias profissionais necessarios ao exercicio profissional e da cidadania, com
base nos fundamentos cientificos-tecnoldgicos, socio-histéricos e culturais”, artigo
esse seguido e retirado das DCNEP (2012), (aquela que tém elementos que se
contradizem e que é objeto de muitas discussoes).

Percebo que as diretrizes do IFFar ja vém seguindo orientagdes de diretrizes
nacionais, gerais as quais tem em seu processo de formulagéo contradicdes em que
uma traz a formacdo humana e outra a formacao profissionalizante e em relagao a
que tipo de educacao deve ser oferecida. Além disso, especificamente trago para a
discusséo a parte das diretrizes (IFFar) que trata da organizagédo e do planejamento
curricular, visto algumas consideragdes ha serem ponderadas. No art. 56 do

documento, os curriculos dos cursos da EPTNM devem proporcionar?®:

| - dialogo com diversos campos do trabalho, da ciéncia, tecnologia e cultura
como referéncias fundamentais de sua formacéo;

Il - elementos para compreender e discutir as relagdes sociais de producao e
trabalho, bem como as especificidades histéricas nas sociedades
contemporaneas;

lll - recursos para exercer sua profissio com competéncia, idoneidade
intelectual e tecnoldgica, autonomia e responsabilidade, orientados por
principios éticos, estéticos e politicos, bem como compromissos com a
construgdo de uma sociedade democratica, por meio do desenvolvimento
sustentavel,;

IV - dominio intelectual das tecnologias pertinentes ao eixo tecnolégico do
curso, de modo a permitir progressivo desenvolvimento profissional e
capacidade de construir novos conhecimentos e desenvolver novas
competéncias profissionais com autonomia intelectual;

V - experiéncias de cada habilitacdo, por meio da vivéncia de diferentes
situacoes praticas de estudo e de trabalho;

VI - fundamentos de empreendedorismo, cooperativismo, tecnologia da
informacéo, legislacdo trabalhista, ética profissional, gestdo ambiental,

26 Este art. 56 também foi retirado das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Profissional
Técnica de Nivel Médio (2012), constando no art. 14.
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seguranca do trabalho, gestdo da inovacgao e iniciagao cientifica, gestao de
pessoas e gestdo da qualidade social e ambiental do trabalho (MEC/IFFAR,
2019, Art.56, p. 16).

Atentando para os pressupostos da formacgdo integral, percebo que as
Diretrizes atentem muito mais a questdo do curriculo como formagao para as
competéncias, para o mercado de trabalho, para as profissdes técnicas e para o
empreender?’ do que para uma formagdo humana integral. Frente ao exposto,
concordo com Bezerra que “se o curriculo for considerado “integrado”, devera se ter
como pressuposto a organizagdo do conhecimento e o desenvolvimento do processo
de ensino-aprendizagem de tal maneira que os conceitos sejam apreendidos como
sistema de relacbes de uma totalidade concreta que se pretende explicar e
compreender [...]" (Bezerra, 2013,p.77).

Ramos (2010) atenta para a questdo das competéncias;

A formacao basica deve superar a nogao de competéncia, que carrega em
seu significado o principio do relativismo e do pragmatismo cientificos. A
formacao professional, por sua vez, € um meio pelo qual o conhecimento
cientifico adquire, para o trabalhador, o sentido de forga produtiva traduzindo-
se em técnicas e procedimentos, a partir da compreensdo dos conceitos
cientificos e tecnolégicos basicos. Para essa finalidade, a nocdo de
competéncia deve ser também superada, por reduzir a atividade criativa e
criadora do trabalho a um conjunto de tarefas (Ramos, 2010,p.50).

Entendo que “os objetivos dos textos politicos voltam-se para estratégias de
agao, propugnadas por pessoas que se reunem para produzir algo, ligado a
interesses de suas propostas politicas” (Duso, Sudbrack, 2010, p.71, grifos meus)
tanto é que o texto apresenta perspectivas ambiguas, ora traz a possibilidade de
formacdo integral, ora da énfase a formagdo estritamente profissional, as
competéncias e nao a formagdo humana, concordando que “os textos veiculados, de
acesso a populagao [...] as vezes suas ideias ficam contraditérias” (Duso, Sudbrack,
2010, p.71)

Outra consideragao a ser ponderada é no art. 81, das Diretrizes IFFar, o qual
traz que a organizagéao curricular dos cursos técnicos do IFFar sdo organizados em
trés nucleos: o nucleo Tecnoldgico, o Nucleo Basico e o Nucleo Politécnico, onde “os

nucleos serao constituidos como blocos de disciplinas articuladas de forma integrada”

27T Em noticia no site oficial do IFFar: “foi escolhido como o Instituto Federal mais empreendedor da
regiao sul no Ranking IES Empreendedora 2023”. (IFFar, 2023, s/p). Esse ranking é elaborado pela
Confederacao Brasileira de Empresas Juniores. “Esse resultado indica que estamos trilhando um
caminho empreendedor institucionalmente e que nossas agdes e eventos condizem com a formagéao
empreendedora dos nossos alunos” (IFFar, 2023, s/p, grifos meus).



sendo que nesses nucleos sao necessarios “definir as formas de integracao a serem
desenvolvidas no curso garantindo o curriculo integrado” (MEC/IFFAR, 2019, Art. 81,
p. 23).

Assim, o Nucleo Basico é aquele que se destina a disciplinas que “tratam dos
conhecimentos e das habilidades inerentes a educacgao basica e que possuem menor
énfase tecnoldgica e menor area de integracdo com as demais disciplinas do curso
em relagdo ao perfil do egresso”; o Nucleo Tecnolégico € o que se destina “as
disciplinas que tratam dos conhecimentos e das habilidades inerentes a educagao
técnica e que possuem maior énfase tecnoldgica e menor area de integragdo com as
demais disciplinas do curso em relag&o ao perfil profissional de egresso”; e o Nucleo
Politécnico que se “destina as disciplinas que tratam de conhecimentos e das
habilidades inerentes a Educacao Basica e Técnica, que possuem maior area de
integracdo com as demais disciplinas do curso em relagdo ao perfil do egresso, bem
como as formas de integracao”. (MEC/IFFAR, 2019, Arts. 84,85,87, p.23-24).

Segundo as Diretrizes

§1° Na organizacao curricular, o Nucleo Politécnico sera, por exceléncia, o
espago no qual serdo previstas as principais formas de integracdo do
curriculo, além de disciplinas estratégicas para promover essa integragao,
prevendo elementos expressivos para a integracéo curricular do curso.

§2° Esse Nucleo compreende fundamentos cientificos, sociais,
organizacionais, econdmicos, politicos, culturais, ambientais, estéticos e
éticos que alicergcam as tecnologias e a contextualizagdo do eixo tecnoldgico
no sistema de producgao social.

§3° O Nucleo Politécnico é o espago em que se garante, concretamente,
conteldos, formas e métodos responsaveis por promover, durante todo o
itinerario formativo, a politecnia, a formagao integral, omnilateral, a
interdisplinaridade, objetivando ser o elo comum entre o Nucleo Tecnolégico
e o Nucleo Basico, criando espacos continuos durante o itinerario formativo
para garantir meios de realizagao da politecnia.

§4° O Nducleo Politécnico proporcionara espacos concretos para a
organizagdo curricular flexivel compativel com os principios da
interdisciplinaridade, contextualizagao e integragao entre teoria e pratica no
processo de ensino e aprendizagem (MEC/IFFar, 2019, p.24).

Assim, as disciplinas de cada curso sado alocadas em nucleos, nos quais cada
um possui uma énfase e uma maior ou menor integragdo com as outras disciplinas,
para tanto percebo que ainda ha a dependéncia em relacio as disciplinas escolares.
Logo, se propde algo novo, revolucionario como o curriculo integrado, mas de acordo
com Lopes (2008) “a organizagao curricular nas escolas permanece centrada nas
disciplinas escolares, mesmo quando propostas de curriculo integrado sao
desenvolvidas e/ou valorizadas” (Lopes, 2008, p.82).

Diante disso, Como o curriculo integrado ¢é visto? Nesse mesmo documento
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quando se trata do percentual destinado a cada um dos nucleos, € visto que:

Art. 89. A carga horaria dos nucleos que compdem a organizagao curricular
dos cursos técnicos na forma integrada, exceto na modalidade EJA/EPT
(Proeja), obedecera:

| - entre 25% e 35% da carga horaria minima do curso ao Nucleo Tecnolégico;
Il - entre 50% e 60% da carga horaria minima do curso ao Nucleo Basico;

Il - no minimo 15% da carga horaria minima do curso ao Nicleo
Politécnico, nZo incluida a carga horaria destinada a Estagio Curricular
Supervisionado Obrigatério, TCC e/ou ACCs, quando previstos no PPC
(MEC/IFFAR, 2019, p.24, grifo meu).

Considero importante o estabelecimento das Diretrizes internas, para a
organizagdo no ambito IFFar, porém tenho receio referente ao entendimento que
esses nucleos podem gerar. De acordo com essas Diretrizes o nucleo que mais
possibilita a formagédo integral, a politecnia, € o espago que se tém a menor carga
horaria disponivel, podendo-se pensar que (talvez) a formagao integral ndo seja tao
importante assim, visto que se destina em torno de 15% da carga horaria, mas
relembrando, os objetivos que esse nucleo traz ndo seriam o grande diferencial

dessas instituicdes?

No ensino, é preciso que os conteudos sejam apreendidos como um sistema
de relacbes que expressam a totalidade social. Para isso, eles devem ser
aprendidos no seu campo cientifico de origem (disciplinaridade) e em relagéo
a outros de campos distintos (interdisciplinaridade) (Ramos, 2017, p. 35).

Assim, o texto que se apresenta nas diretrizes “se apossa de um discurso do
ensino médio fundado na omnilateralidade da emancipagdo humana, mas enviesa
para uma concepg¢ao de educacao relacionada a atender ao mercado” (Bezerra, 2013,
p. 57). Esses sentidos que estdo envolvidos em torno de como o curriculo possibilita
interpretacdes distintas, pois “os textos da politica podem ser contraditérios e ndo ser
essencialmente coerentes e claros, uma vez que sao resultados de diferentes
influéncias discursivas e de tarefas ou acdes a serem realizadas em um determinado
governo politico” (Cunha, Souza, 2014, p. 512). Nesse sistema capitalista intensifica
ainda mais o sentido politico destinada a educacédo, principalmente como destaca
Lopes (2004), “[...] as politicas para certas modalidades da educagédo, como por
exemplo a Educacéao Profissional, sdo mais susceptiveis aos efeitos da globalizagao
do que outras, em virtude de sua relagdo mais proxima com a economia” (Dale, 1999
apud Lopes, 2004, p. 26 ).

Entéo, o texto do documento é acessivel e compreensivel? Sigo o pensamento

de que o texto das Diretrizes no ambito IFFar trazem diferentes interpretacdes e



compreensdes que podem ser feitas por quem os |&, e essas interpretacbes estao
diretamente relacionada as vivéncias dos profissionais, seus valores e como elas
entendem a Educacao Profissional Tecnoldgica e o curriculo integrado.

Na proxima segéo passo o olhar para o Projeto Pedagdgico de um dos cursos
técnicos integrados do IFFar, analisando como o curriculo integrado € visto nesse
texto do documento, desmembrando como € feita essa integracdo e o que ela

possibilita.
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Projeto Pedagégico de Curso- O contexto da produgao de texto

Nessa se¢do busco analisar as concepgbdes do curriculo integrado em um
contexto micro, num documento do curso da instituicdo locus da pesquisa, o Projeto
Pedagogico do Curso Técnico de Agricultura Integrado do IFFar Campus Jaguari-RS.

O PPC dos Institutos Federais € um documento que traz toda a estrutura
organizacional dos cursos, balizando principalmente os processos formativos e
auxiliando no trabalho docente. “E um documento orientador da organizagdo
administrativa e didatico-pedagogica de um curso. Trata-se de um documento
construido coletivamente, fundado na unido de ideias e interesses da comunidade
académica, respeitando as normativas nacionais e institucionais” (IFFar, 2016, s/p).
Ou seja, é uma politica que ndo existe sozinha, mas que faz parte e esta atrelada a
outras politicas maiores, que ja estdo em circulagdo e produzindo determinados
sentidos.

Nesse caso, o PPC é a identidade do Curso Técnico de Agricultura Integrado
ofertado no IFFar Campus Jaguari-RS, contendo nele: o detalhamento do curso,
histérico da instituicéo, justificativa, objetivos, formas de acesso, politicas e programas
institucionais no ambito do curso, organizagao didatico-pedagdgica, corpo docente e
técnico administrativo em Educacao, e suas instalagdes fisicas, indo ao encontro do
que Lopes e Macedo (2011) trazem, da ideia geral que se da ao curriculo como
organizagdo. Porém, elas também atentam para que sob cada definigdo “ndo é
apenas uma nova forma de descrever o objeto curriculo, mas parte de um argumento
mais amplo no qual a definicao se insere” (Lopes, Macedo 2011, p.19-20).

Diante disso, para atender os objetivos desse estudo, subsidiado pela
abordagem do ciclo de politicas, assim como nas outras se¢des, foram organizadas
questdes orientadoras a partir do contexto da produgao de texto, quais sejam: Quando
foi construido o texto do PPC? Que grupos manifestaram interesse em produzi-lo?
Que grupos participaram da construgdo desse texto? Como o curriculo integrado é
visto neste PPC? O texto do documento é acessivel e compreensivel?

Inicialmente, antes de responder a essas questdes, € valido destacar que a
criacdo do Curso Técnico de Agricultura Integrado foi aprovado em 27 de margo de
2018, através da Resolugdo CONSUP n° 018/2018, sendo a primeira versdo do PPC
e o funcionamento do curso aprovados em 25 de junho de 2018, através da Resolugao

CONSUP n° 037/2018. Trago isso, pois 0 documento que analiso € o segunda versao
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do PPC o qual encontra-se em vigéncia, sendo que a diferenga entre eles é que este
ultimo sofreu um ajuste curricular e uma atualizagdo em relagao ao primeiro, sendo
assim, aprovado em 11 de dezembro de 2019, entrando em “agdo” no ano seguinte
(2020), sob a resolugdo CONSUP n° 087/2019, logo, essa atualizagcdo do PPC em
vigéncia foi sendo construida no ano de 2019.

Os sujeitos participantes dessa atualizagdo e ajuste curricular?® foi composto
pelo coordenador e professor do curso, trés professores atuantes do curso (2
professores da area técnica e um professor da area basica) e uma Técnica em
Assuntos Educacionais, tendo colaboragdo técnica da Assessoria Pedagodgica do
Campus, Nucleo Pedagogico Integrado do Campus e da Assessoria Pedagogica da
PROEN, tendo também revisao textual de professor de Lingua Portuguesa.

Percebo que, de acordo com as informagdes prestadas, os sujeitos
participantes estdo diretamente ligados ao IFFar, ndo havendo (pelo menos no
documento legal ndo consta) espacos para a participagao da comunidade externa e a
presenca de diferentes vozes nessa atualizagdo. Assim como, considero pequeno o
numero de participantes nessa elaboragao, visto que na construgao de um PPC ha a
importancia da coletividade?®, tornando-se um processo democratico e participativo.

O proprio Plano de Desenvolvimento Institucional-PDI do IFFar traz que;

Para que acontega a construgdo democratica de um curriculo integrado que
atenda as dimensodes da formacdo humana, do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura, o Projeto Pedagdgico dos Cursos precisa ser
amparado por um movimento de reflexdo coletiva, fundante do processo
educativo, social e humanizador. A proposta do IFFar baseia-se no
compromisso com a visdo de educacdo como acdo politica e ato de
construgado continua do conhecimento, a qual se da entre os sujeitos e o
mundo, na busca pela transformagéo local e regional. (PDI IFFar, 2019-2026,
p.50).

Assim, o Projeto Pedagodgico como salienta Veiga, “projeto busca um rumo,
uma direcdo. E uma acéo intencional, com um sentido explicito, com um compromisso
definido coletivamente. Por isso, todo projeto pedagdgico, € também politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais e
coletivos da populagao majoritaria” (VEIGA, 2013, p. 13).

Diante disso, o objetivo geral do curso de Agricultura Integrado é “formar

28 Essas informagdes foram retiradas do PPC do Curso Técnico de Agricultura Integrado-2020.

2 Por mais que se trate de uma atualizagéo, a coletividade torna-se importante também, para
entendimento das mudancgas e as colaboragdes que poderao ser apresentadas. O primeiro PPC teve
participagéo de onze professores, revisor textual e Acessoria pedagogica do Campus Jaguari/RS e
Acessoria pedagogica da PROEN.



profissionais em nivel técnico aptos a planejar, organizar, dirigir, e controlar a producao
vegetal sustentavel, com engajamento na busca de solugdes politico-sociais frente
aos desafios das comunidades locais e regionais, visando a sustentabilidade dos
sistemas produtivos desenvolvidos na agricultura, especialmente a agricultura de base
familiar” (PPC-Agricultura, 2020, p.14). O objetivo traz a discuss&o que os principios
dos IFs se propde, de superar a “divisdo social do trabalho que, historicamente, separa
os individuos entre os que s&o preparados para agir/executar e os que estariam
“‘destinados” a pensar/planejar/dirigir” (Silva e Pacheco, 2021, p.12). Porém também
analiso a grande énfase que se da nesse objetivo para a formagéo técnica desses
estudantes, de acordo com o sistema produtivo, ao contrario, ndo se vé presente
nesse objetivo principios como a formagao humana e integral, a omnilateralidade, o
curriculo integrado, os quais sdo principios do Ensino Médio Integrado em sua origem
e as bases da Educacao Profissional e Tecnologica. Confirmando essa énfase, no

espaco destinado ao perfil do egresso se tem:

O profissional Técnico em Agricultura, no IF Farroupilha, recebe formacao
que o habilita para: planejar, organizar, dirigir e controlar a producao agricola
sustentavel; administrar a propriedade rural; responsabilizar-se pela
implantacdo, conducao e colheita de culturas agricolas; propagar espécies
vegetais; elaborar, executar e monitorar projetos agricolas; projetar e
implantar sistemas de irrigagdo e drenagem; realizar levantamentos
topograficos; atuar na regulagem e manutengao de maquinas e implementos
agricolas; manejar o solo e a agua mediante praticas conservacionistas;
promover 0 manejo integrado de pragas, doengas e plantas espontaneas;
supervisionar a colheita e a pds-colheita das principais culturas; identificar
mercados para distribuicdo e comercializagdo de produtos; elaborar laudos,
pericias, pareceres e relatorios; atuar em atividades de pesquisa e
experimentagdo agricola; desenvolver atividades de extensdo e
associativismo; prestar assisténcia técnica (PPC Agricultura, 2020, p.26-27).

O perfil centra-se muito na capacidade de resolu¢ao de problemas, e da énfase
a formacao técnica, de acordo com o sistema produtivo. O que poderia ser um
curriculo integrado, visando a formagcdo humana integral em que a educagao geral
torna-se inseparavel da formacao profissional, corre o risco de dividi-lo, dando a EPT
o carater estritamente profissionalizante. Isso ndo quer dizer que na pratica nao seja
diferente e seja desenvolvido o curriculo integrado, visando a formagao humana®°.

Vale enfatizar que o texto desse documento pode ser interpretado de diferentes
perspectivas pelos professores e demais profissionais por exemplo, a partir de suas

leituras e vivéncias, onde “um texto ndo é restrito a uma unica, harmoniosa leitura.

30 Esse processo sera analisado no contexto da pratica, através das entrevistas com professores.
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Pelo contrario, torna-se plural, aberto a re-leituras, n&do mais um objeto para consumo
passivo, mas um objeto a ser trabalhado pelo leitor para produzir sentido”.
(Belsey,1980, apud Shiroma, Campos, Garcia, 2005, p. 433). Como destacado
anteriormente, esse documento foi elaborado majoritariamente por professores da
area técnica, o que de alguma maneira pode vir a interferir na maneira como entendem
a formacao dos estudantes, e também pela questao que esses “profissionais recebem
formacao sistematica para atuarem como pesquisadores qualificados para a produgéo
de conhecimento em seu campo de estudo, sem um olhar especifico para a docéncia
€ menos ainda para as caracteristicas de uma modalidade educacional centrada no
mundo do trabalho” (Silva e Pacheco, 2021, p. 4). O que visualiza também um tipo de
influéncia que se traz do mundo académico para o trabalho docente, como os
discursos historicamente foram os produzindo e formaram esses sujeitos ao modo de
entender as coisas, e acabam sustentando esssas ideias e aplicando em sua pratica.

Olhando para a organizagao curricular do PPC do curso técnico de Agricultura

Integrado, o qual aponta a concepgéao de curriculo do curso:

A concepcéo do curriculo do Curso Técnico em Agricultura Integrado tem
como premissa a articulagado entre a formacdo académica e o mundo do
trabalho, possibilitando a articulagdao entre os conhecimentos construidos
nas diferentes disciplinas do curso com a pratica real de trabalho, propiciando
a flexibilizacdo curricular e a ampliagdo do diadlogo entre as diferentes areas
de formagéo (PPC Agricultura, 2020, p.27, grifo meu).

Um comentario a ser feito € a limitacdo ou equivoco que ocorre em relagao ao
curriculo, onde é colocado Articulagdo ao invés de Integragdo.®! Essa troca limita o
campo da possibilidade de curriculo integrado, pois articulagdo € “unido, juntar” o que
pode ser entendido como simplesmente juntar os curriculos, unir os dois, 0 que €
diferente de integracdo, que ja foi discutido anteriormente, mas retomando, a
integracédo no sentido de “relacionar internamente a organizagao curricular e do
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, conhecimentos gerais e
especifico; cultura e trabalho; humanismo e tecnologia” (Ramos, 2010 p.52, grifos
meus). E um receio da autora e um olhar desde |& do decreto, de substituir o integrado
por outras palavras que ndo seriam 0 que se buscava, ou 0 que significava em sua
origem.

Por mais que, o curso seja organizado através dos trés nucleos: Basico,

31 Justifico isso, pois no detalhamento do curso Técnico de Agricultura Integrado na sua forma é descrito
integrado. A articulagdo pode ser desenvolvida de trés maneiras: integrada, concomitante e
concomitante na forma. Entdo de forma articulada n&o significa e ndo se limita somente a integrada.



Politécnico e Tecnoldgico, estando de acordo com as Diretrizes internas do IFFar,
sendo o nucleo politécnico “o espago que se garantem, concretamente, conteudos,
formas e métodos responsaveis por promover, durante todo o itinerario formativo, a
politecnia, a formagéao integral, omnilateral, a interdisciplinaridade” (PPC Agricultura,
2020, p.28).

Abaixo trago o quadro com os componentes curriculares de cada ano, sendo o
quadro verde os componentes do Nucleo Basico, o quadro roxo os do nucleo

politécnico e os do quadro vermelho do nucleo Tecnoldgico.

Figura 4: representagcdao dos componentes curriculares
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Fonte: PPC Agricultura, 2020, p. 31.

Além desse quadro, abaixo trago a percentagem destinada a cada nucleo.
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Figura 5: Carga horaria e porcentagem de cada ntcleo de formagao

Nicleo de Formacgdo CH Porcentagem
Mucleo Basico 1.960h 51%
Nicleo Tecnoldgico 1.280h 33%
Nicleo Politécnico 600h 16%

Fonte: PPC Agricultura, 2020, p. 33.

De fato, os componentes curriculares pertencentes ao nucleo politécnico
possuem menor quantidade de componentes curriculares em relagdo aos outros
nucleos, mas ainda persiste a preocupagao em relagdo a baixa carga horaria
destinada a um nucleo que segundo o proprio PPC e as Diretrizes do IFFar, é o espago
que garantira a formagao integral, e a omnilateralidade.

Assim, como visto, os componentes sao organizados a partir de trés nucleos,
destacando aqui novamente, que o politécnico € composto pelas “disciplinas que
tratam dos conhecimentos e habilidades inerentes a educagao basica e técnica, que
possuem maior area de integracdao com as demais disciplinas do curso em
relagcado ao perfil do egresso bem como as formas de integragao” (PPC Agricultura,
2020, p. 28, grifos meus). Porém, no ementario onde consta todos os componentes
do 1°, 2° e 3° ano do EMI e que todos tem a area de integragéo, apontando com quais
areas o respectivo componente se integra, percebo um equivoco, como se mostra na
sistematizacdo abaixo, no comparativo entre o nucleo politécnico e o nucleo

tecnoldgico.

Tabela 3: Comparativo entre nucleos

TECNOLOGICO,  AREAS

Biologia
COMPONENTES Geografia 01 Horticultura 04

Sociologia 02 Fundamentos de 03

32 E 0 nimero de areas que se integram ao componente, por exemplo, Biologia do 1° ano do EMI, onde
trés outras areas se integram a ela.



Produgao Zootécnica e

Forragicultura

2° ANO Biologia 04 Defesa Fitossanitaria 05
COMPONENTES Geografia 01 Culturas Anuais | 06
Extenséo e 02 Administracéo Rural 03
Desenvolviment Fruticultura e 05

o Rural Silvicultura
Mecanizagao Agricola 05
3° ANO Biologia 02 Irrigagdo e Drenagem 03
COMPONENTES Sociologia 04 Culturas Anuais I 06
Elaboraciao de 02

Projetos Agricolas
Processamento de 03
Alimentos

Topografia e 03

Construcdes Rurais

Elaborado pela autora, 2024.

Nesse quadro acima, visualiza-se que o0 nucleo tecnoldgico possui mais areas
integradas do que o nucleo politécnico, receando mais uma vez a énfase que se da a
formacao técnica®3. Assim, trago também uma pequena representagdo de uma das
disciplinas pertencentes ao nucleo politécnico, visualizando o que essa integragao
devera possibilitar na formacao dos estudantes.

Como exemplo, trago a ementa do componente curricular Biologia, ja que esse
componente esta no nucleo politécnico nos trés anos do EMI do curso técnico de

Agricultura Integrado.

33 Destaco que essas consideragdes sio feitas a partir do texto legal do documento, isso néo significa
que no contexto da pratica ocorra essa implementagao.
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Figura 6: Componente Curricular de Biologia

Componente Curricular: Biologia

Carga Horaria: 80 h/a |Per|’odo Letivo: 3° ano

Ementa
Genética: Leis de Mendel, pleiotropia; polialelia, interagdo génica, heranca ligada ao sexo, alteracdes cromossdmicas,

biotecnologia. Evolucao biolodgica: teorias evolutivas, evidéncias da evolucao, fatores evolutivos, variabilidade genéti-
ca, especiacdo e extincao. Reproducao, embriologia, anatomia e fisiologia humana. Satide humana: doencas sexual-
mente transmissiveis, métodos contraceptivos, drogas. Efeitos dos defensivos agricolas na satde humana.

Enfase Tecnolégica
Variabilidade genética. Efeitos dos defensivos agricolas na saide humana.
Area de Integracdo

Defesa Fitossanitaria: Biotecnologia aplicada ao manejo de pragas e doencas. Culturas Anuais II: Planejamento e
rotacdo de culturas.

Bibliografia Basica

AMORIM, Dalton de Souza. Fundamentos de sistematica filogenética. Ribeirdo Preto: Holos, 2002. 154 p.
GRIFFITHS, Anthony J. F et al. Introdugdo a genética. 11 * ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, c2016. xviii, 756p.
JACOB, Stanley W.; FRANCONE, Clarice Ashworth; LOSSOW, Walter ). Anatomia e fisiologia humana. 5 © ed. Rio de
Janeiro: Guanabara Koogan, c1990. xvii, 569.

Bibliografia Complementar

BORGES-OSORIO, Maria Regina; ROBINSON, Wanyce Miriam. Genética humana. 3 ed. Porto Alegre: Artmed, 2013.
viii, 775 p.

MEYER, Diogo; EL-HANI, Charbel Nifio. Evolucdo: o sentido da biologia. S3o0 Paulo: Ed. UNESP, 2005. 132 p.

MOORE, Keith L.; PERSAUD, T.V.N.; TORCHIA, Mark G. Embriologia basica. 8 ed. Rio de Janeiro: Elsevier, c2013. xx,
347 p.

Fonte: PPC Agricultura, 2020, p. 56-57.

Como pode-se visualizar, 0 componente traz duas areas que se integram a ele:
Defesa Fitossanitaria e Culturas Anuais I, percebendo que a ementa constitui-se de
conhecimentos basicos e também conteudos que podem ser desenvolvidos pensando
na realidade do estudante, podendo formar seres pensantes e atuantes em suas
realidades, favorecendo a emancipacgao, o acesso a informagao, o pensar. Mas, no
espaco em que se tem as areas de integracdo, o componente se limita estabelecendo
somente duas areas de integracao, essas, ligadas diretamente ao nucleo tecnoldgico.
Acredito ser possivel mais areas de integragdo nesse componente, além das técnicas,
como a Matematica, a Quimica, a Sociologia, a Historia, a Filosofia, entre outras, pelas
possibilidades que a ementa traz.

Ha uma limitagdo nas possibilidades de integracao, fazendo com que a énfase
ocorra muito mais para a area técnica, para a profissionalizacdo. Mas como destacado
anteriormente, como os textos estdo aptos a releituras e considerando que “se os
textos s&o, ao mesmo tempo, produto e produtores de orientagdes politicas no campo
da educacao, sua difusdo e promulgacao geram também situagdes de mudancas ou

inovagoes, experenciadas no contexto das praticas educativas” (Shiroma, Campos,



Garcia, 2005, p. 433).

Portanto, o PPC é um documento orientador do curso técnico de Agricultura
Integrado, que traz em alguns momentos elementos que se possibilita a formagao
humana integral, porém também traz uma grande énfase a formagéao técnica, vide o
objetivo geral e ao perfil do egresso do curso.

Buscando um desfecho, e respondendo a pergunta de que se o texto é
acessivel e compreensivel, isto esta passivel ao meu entendimento a interpretagao
que o leitor tera e que tipo de leitura ira fazer do texto do documento, a partir de suas
vivéncias, ideologias tedricas e politicas. Para a pesquisadora que esta no lugar de
alguém que estuda o curriculo integrado e o potencial que esta em sua origem,
desvinculando a educagao ao carater conservador e somente profissionalizante,
receio neste documento as énfases dadas a area técnica, ressaltando que isso néo
quer dizer que essa area nao seja importante, ao contrario, mas o que receio é o
pequeno espaco (no texto legal) destinado a formacdo humana, a integracao. Isso
também nao significa que no seu trabalho os professores estipularem diferentes
leituras do documento e propiciarem a formacéo humana integral e a possibilidade do
curriculo integrado.

Essas diferentes perspectivas e entendimentos a respeito do curriculo
integrado vém desde o Decreto n° 5.154/2014, permanece entre as Diretrizes
Nacionais, gerais e institucionais, frente a todos os processos de disputas, influéncias
e também acaba por atribuir diferentes sentidos no PPC do curso.

Entendo que o PPC esta diretamente influenciado e foi construido tendo base
das Diretrizes do IFFar, e outras vigentes, mas também traz as suas especificacbes
locais e os estudos regionais, e sua identidade como curso, porque de acordo com as
Diretrizes Administrativas e Curriculares para a organizagao didatico-pedagdgica da
EPTNM do IFFar, discutidas na seg¢ao anterior as instituicbes tém “autonomia da
instituicdo educacional na concepcao, elaboragdo, execucdo, avaliagao e revisdo do
PPC [...] respeitando as legislagdes e normas educacionais, as Diretrizes Curriculares
Nacionais, as Diretrizes Institucionais e outras complementares adotadas pelo IFFar”
(MEC/IFFar, 2019, p. 3).

Entdo esse documento que € visto pela autora como identidade do curso, que
vem também para embasar o trabalho docente, vem sendo influenciado (no texto legal)
através de outros documentos legais, num contexto macro para micro, porém, também

considero que quando esse texto vai para o contexto da pratica esta sujeito a
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reinterpretagdes, pois “os textos de politicas ndo sao simplesmente recebidos e
implementados, mas, ao contrario, dentro da arena da pratica estdo sujeitos a
interpretacao e recriagao” (Shiroma, Campos, Garcia, 2005, p. 433). Isso é o que sera

abordado na proxima secao da pesquisa.

*%

A politica do curriculo integrado vém sendo reformulada e recriada desde a
origem do que se pensou para ela com o Decreto n® 5.154/2004, que sofreu a
hibridizagdo, que como visto, de acordo com os interesses e as disputas travadas
nesses movimentos ressignifica o curriculo integrado para o lado conservador e
dificulta a concepgao com a finalidade de formagao humana integral (isso nos textos
legais). Lopes e Macedo (2011) trazem que seria interessante entender quais as
finalidades sociais atendidas pelos curriculos, e olhando a partir dessa observacao a
formacao humana integral ndo é interessante para o capital, por que em sua origem
esse curriculo faria interrogar o sistema em que vivemos, podendo até desencadear
movimentos de resisténcia.

A mais, na préoxima secido esta destinada a analisar as concepgdes que o
curriculo integrado toma sob o olhar da pratica, do olhar dos professores que estao

envolvidos nos processos formativos dos estudantes do EPTNM.
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Entrevistas semiestruturadas com professores - O contexto da Pratica

A partir das analises realizadas anteriormente nos documentos legais, que
tratam do curriculo integrado, como o Decreto n° 5.154/2004, a Resolugdo CONSUP
n°® 28/2019 e o PPC do Curso Técnico de Agricultura Integrado, passo nesta sec¢éao, a
analisar as concepgdes de curriculo integrado nos discursos dos professores da area
de Ciéncias da Natureza e das disciplinas que integram com essa area, do Curso
Técnico de Agricultura Integrado do IFFar Campus Jaguari/RS, fechando por ora, os
trés contextos iniciais da abordagem do ciclo de politicas de Ball (1992) propostos
para esta pesquisa.

Diante do exposto, o ultimo contexto a ser analisado € o contexto da pratica,
“onde a politica esta sujeita a interpretacao e recriagao e onde a politica produz efeitos
e consequéncias que podem apresentar mudancas e transformacgdes significativas na
politica original” (Mainardes, 2006, p. 53).

Ball, Maguire e Braun (2021), destacam que, muitas vezes uma politica é
definida como tentativa para resolver um problema, e isso geralmente “é feito por meio
da produgao de textos de politicas como legislagdes ou outras prescri¢goes e insergdes
voltadas local ou nacionalmente a pratica” e, ainda, acrescentam que, “professores,
[...] que trabalham dentro e em torno das escolas, sem mencionar os estudantes, sao
deixados de fora do processo da politica ou simplesmente como cifras que
implementam” (Ball, Maguire, Braun, 2021, p. 25).

Os autores nao utiizam o termo “implementacdo” das politicas, pois
compreendam-nas como um processo, “sujeito a diferentes interpreta¢des, conforme
€ encenado (colocado em cena, em atuacgdo) (ao invés de implementado)” (Ball,
Maguire, Braun, 2021, p. 25). Nesse sentido, em uma entrevista, Ball (2015) destaca
gue as politicas ndo sao simplesmente implementadas, mas recriadas; no contexto da
pratica, partes delas podem ser rejeitadas, mal entendidas e selecionadas. Ele afirma,
“O que eu queria fazer era substituir isto [implementagao] com a nog¢ao de atuacao e
ver a atuagdo como um processo criativo, no qual o produto do processo de atuagao
€ algo diferente daquilo que estava escrito no texto” (Ball, 2015, p. 6).

Para tanto,

os profissionais inseridos neste contexto [pratica] atuam na interpretacéo dos
textos, elaboram sua compreensao acerca dos mesmos, levando em
consideragao suas historias de vida, seus valores enquanto pessoa, 0s
propositos, as experiéncias adquiridas ao longo de sua ftrajetdria, nao
assumem uma posi¢ao ingénua para interpreta-las (Duso e Sudbrack, 2010,
p.72).



Além disso, vale destacar que as politicas podem ser de diferentes ambitos,
“de diferentes formas, elas moldam, limitam, e permitem as possibilidades de ensino
e aprendizagem, de ordem e de organizagao, de relagdes sociais e de gestao dos
problemas e das crises” e “sdo (as vezes) encenadas/atuadas de forma diferente
dentro da mesma escola por diferentes atores de politicas” (Ball, Maguire, Braun, 2021,
p.31). E nesse espaco que, “a politica ganha “forma, ela entra em acdo junto aos seus
“atores” profissionais da educagado dentro dos micros contextos das instituicdes
educativas em seus projetos politico-pedagdgicos, planos de ensino, nas salas de
aula, nas quais os professores ndo sdo seres passivos, mas ativos no processo de
(re)construgao e recontextualizagao das politicas educacionais” (Ahmad, 2017, p. 41).

Portanto, apds essas notas introdutorias acerca do ultimo contexto da
abordagem do ciclo de politicas de Ball (1992) proposto para esta pesquisa (contexto
da pratica), afim de analisar as concepgdes de curriculo integrado nos discursos dos
professores, passo a destacar os participantes, o seu percurso e as discussdes
possibilitadas nesta segao.

Nesse contexto da pratica, os participantes da entrevista semiestruturada foram
os professores da area das Ciéncias da Natureza e das disciplinas que integram com
essa area, atuantes no Curso Técnico de Agricultura Integrado. Ressalto que somente
apos a aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFFar foram
enviados os convites a esses professores, juntamente com o Termo de
Confidencialidade, TCLE e o termo que comprova aprovagao pelo CEP. Dos convites
enviados, cinco professores responderam, quatro aceitando participar da pesquisa e
um recusando®*. Dos quatro professores, foram trés entrevistas semiestruturadas
efetivadas®®, duas de forma presencial no campus Jaguari/RS e uma realizada através
do Google meet3®, entre os meses de abril a maio de 2024. As entrevistas foram
transcritas e enviadas aos participantes, que puderam ler e reorganizar algumas das

falas; apos essa revisao, as transcri¢des foram aprovadas, permitindo dar seguimento

34 A recusa foi devido o professor ter sido contratado muito recentemente, (em relagdo ao periodo do
convite), com alguns meses de atuagao no Ensino Médio Integrado. Assim, relatou que nao poderia
contribuir significativamente com a pesquisa, pois era seu primeiro contato com a EBTNM e com o
curriculo integrado.

35 Um participante apds o aceite ndo retornou mais os e-mails, entendendo assim, o seu ndo mais
interesse em colaboragéo na pesquisa.

36 Realizada através do Google meet, pois aconteceu no periodo de enchentes no Rio Grande do Sul.
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aos caminhos da pesquisa.

ApoOs as transcrigdes aprovadas pelos participantes, foi elaborado o Caderno
de Entrevistas 1- CE1, contendo todas as entrevistas completas. Em seguida,
realizaram-se inumeras leituras e analises, e posteriormente foi elaborado o Caderno
de Entrevista 2- CE2, um espago organizado com partes significativas das entrevistas
de acordo com os objetivos propostos pela pesquisa. Ainda, vale ressaltar que as
entrevistas foram todas realizadas individualmente e, por questao de anonimato todas
serdo identificadas com a letra P (professor) seguida do numero sequencial da
realizagc&o das entrevistas (P1, P2, P3), entdo o P1 foi o primeiro a ser entrevistado, e
assim sucessivamente.

Para a analise dos dados produzidos nesta sec¢ao, sera utilizada a Analise do
Discurso com aproximacao aos estudos foucaultianos, a partir das no¢des de discurso,
sujeito, regimes de verdade, pois concordo que “na pratica, os atores estdo imersos
numa variedade de discursos, mas alguns discursos sao mais dominantes que outros”,
permitindo que esses sejam proliferados, constituindo outros seres. Cabe ainda
destacar que os “discursos nunca sao independentes de historia, poder e interesses”

(Mainardes, 2006, p. 54). Sobre discurso cabe considerar;

[..] um bem - finito, limitado, desejavel, util- que tem suas regras de
aparecimento e também suas condicdes de apropriacao e de utilizacdo; um
bem que coloca, por conseguinte, desde sua existéncia (e ndo simplesmente
em suas ‘aplicagdes praticas’) a questdo do poder; um bem que é, por
natureza, o objeto de uma luta, e de uma luta politica (Foucault, 2020, p.147-
148).

Assim, “o discurso ndo tem apenas um sentido ou uma verdade, mas uma
histéria” (Foucault, 2010, p.144) e, segundo Fischer (2020) “analisar o discurso seria
dar conta [...] de relagdes historicas, de praticas muito concretas, que estdo “vivas”
nos discursos” (Fischer, 2020, p.74). O objetivo de analisar as concepgdes de curriculo
integrado presentes nos discursos dos professores entrevistados ndo é determinar o
que é verdadeiro ou falso sobre curriculo integrado, mas possibilitar a reflexdo sobre
como alguns discursos desse curriculo sdo hegemonizados, permitidos de serem
partilhados e circulados em relagcéo a outros, e que de certa forma esses discursos
produziram esses professores, suas praticas e estdo produzindo seus estudantes.

Esse movimento nos permite “olhar outra vez para os mecanismos de nossas

instituicbes educacionais, questionar a “verdade” de nossos proprios e cultivados



discursos, examinar aquilo que faz com que sejamos o que somos, tudo isso abre
possibilidade de mudanca” (Gore, 1994, p.17).

Para tanto, as entrevistas foram compostas por perguntas que buscaram
conhecer sobre o contexto do trabalho docente dos professores com o Ensino Médio
Integrado, suas concepgdes sobre curriculo integrado e integragéo, a relagcdo com os
documentos legais, bem como os desafios e possibilidades encontrados por eles para
fazer a integracéao curricular.

Considero importante ressaltar que as analises e discussbes serao
apresentadas sequencialmente, de acordo com as perguntas realizadas nas
entrevistas e por blocos de assuntos semelhantes. Inicialmente reflito sobre os
discursos dos professores referente as suas concepgdes sobre curriculo integrado;
posteriormente, sobre os desafios e/ou dificuldades enfrentadas; e, por fim, sobre os
documentos legais e suas relagées com o trabalho docente. Tal disposi¢ao refere-se
a uma opcao didatica para organizar a escrita do texto e minhas reflexdes, mas
ressalto que é apenas uma escolha organizacional, pois entendo que cada discurso
integra-se a uma teia de outros discursos que estdo em circulagao e no disposto do
texto vao se entrelagcando e complementando-se.

Nas primeiras perguntas das entrevistas semiestruturadas foram abordadas
guestdes sobre o entendimento desses professores em relagao ao curriculo integrado
e a integracao curricular no seu trabalho. Sobre a concepgao de curriculo integrado

eles destacam que:

eu vejo o curriculo integrado como fundamental para uma formag¢dao mais
humanista, uma formag¢ao mais integral mesmo dos nossos alunos, o
que é, no meu ponto de vista, um diferencial que nés enquanto instituicao
temos essa possibilidade de ter o curriculo integrado e de exercer, ou
tentar exercer pelo menos essa integragdo que o curriculo nos solicita (P2,
CE1, 2024, p. 10, grifos meus).

eu acho que curriculo é tudo aquilo que os alunos aprendem, tudo que eles
vivenciam quando eles passam pela escola, no decorrer de toda vida escolar
deles, seja na sala de aula propriamente dita, vendo os conteudos, as
disciplinas ou seja, e outras atividades desenvolvidas no ambiente escolar
enfim, que contribuem para sua formagdao humana, para sua formagao
cidada, entdo acho que sédo todos aqueles conhecimentos que sao
construidos pelos estudantes é, oriundos da vivéncia escolar deles.(P3, CE1,
2024, p.17-18, grifos meus).

Percebo discursos de valorizagao do curriculo integrado apresentados acima,
assim como ja foi destacado essa valorizagdo no contexto de produgao de texto do
PPC do Curso Técnico de Agricultura Integrado e na Resolugdo CONSUP n° 28/2019

analisadas anteriormente. Nesse contexto os professores atribuiram ao curriculo
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integrado a relevancia para a formagao humana integral dos estudantes, ressaltando
também como um diferencial dos Institutos a possibilidade de trabalhar por meio
desse curriculo, conforme ja destacado por autores como Pacheco (2020), sendo um

dos principios educativos e fundantes dos Institutos Federais,

A FORMACAO HUMANA INTEGRAL, que trata de superar a divisdo dos
seres humanos entre os que pensam e os que trabalham, produzida pela
divisdo social do trabalho. Objetiva formar o cidadao capaz de compreender
0s processos produtivos e qual o seu papel nestes processos, incluindo as
relagdes sociais estabelecidas a partir dai (Pacheco, 2020, p.11).

Apesar dessa valorizagao e entendimento de que o curriculo integrado é
importante para a formagao humana integral dos estudantes, os mesmos professores,
ao serem questionados sobre seu trabalho, acreditam que ainda ndo conseguem
concretizar essa integragao curricular em seu trabalho docente, compreendendo que

a integracao € muito além do que conseguem realizar, como € evidenciado a seguir;

[...] mas eu entendo que a integracao do curriculo vai muito além disso
dai [...] (P1, CE1, 2024, p. 2, grifos meus).

[...] eu creio que a gente ndo consegue fazer [a integragao] (P1, CE1, 2024,
p. 6, grifos meus).

Eu vejo essa histéria de integracdo como se a gente ainda tivesse na
tentativa para que isso se concretizasse (P1, CE1, 2024, p. 2, grifos meus).

[...] porque eu entendo, para a gente conseguir trabalhar realmente integrado,
a gente deveria fazer isso né, a gente deveria dialogar, a gente deveria
planejar de maneira coletiva, e a gente nao tem, na pratica a gente ndo tem
feito isso [...] (P3, CE1, 2024, p. 19, grifos meus).

A integracédo curricular, definida pelos idealizadores do EMI, “exige que a
relacdo entre conhecimentos gerais e especificos seja construida continuamente ao
longo da formacgao, sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura® (Ramos, 2005,
p.122), a fim de organizar e desenvolver “o processo de ensino-apendizagem de forma
que os conceitos sejam apreendidos como sistema de relagdes de uma totalidade
concreta que se pretende explicar/compreender” (Ramos, 2005, p.116).

A formagao é pautada na ideia de superar a fragmentagcédo do conhecimento,
assim como, superar a ideia do homem dividido historicamente entre os que planejam
e 0s que somente executam, tema abordado no inicio desta pesquisa. O foco dessa
formacéao (pautada na integragao) esta deslocada para a pessoa humana e nao para
o atendimento ao mercado de trabalho (Ramos, 2010). Assim, na pratica, a integragao

ocorre de modo que:

[...] os conceitos possam ser relacionados interdisciplinarmente, mas também
no interior de cada disciplina. O estudo das Ciéncias Humanas e Sociais em
articulagdo com as Ciéncias da Natureza e Matematica, e das Linguagens,



pode contribuir para a compreensao do processo histérico-social da produgao
do conhecimento, mediante o questionamento dos fenébmenos naturais e
sociais na sua “obviedade” aparente. (Ramos, 2010, p. 53).

Portanto, o que se espera da integracdo e o que se busca “é garantir ao
adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formagéao completa para
a leitura do mundo e para a atuagdo como cidadao pertencente a um pais, integrado
dignamente a sua sociedade politica” (Ciavatta, 2005, p. 85). Nesse sentido, a
integracao foi concebida como uma visao de mundo, em que foi pensada para uma
cultura que, vale ressaltar, difere daquela em que vivemos atualmente, na qual o
empreendedorismo e o individualismo s&o priorizados; inclusive, ela foi pensada para
superar esses valores mercadoldgicos.

A partir da analise das entrevistas, percebo a dificuldade dos professores em
trabalhar na perspectiva da integragao que eles mesmos admitem, reconhecendo que
ndao conseguem efetivamente fazer e/ou trabalhar nessa perspectiva. E essa
dificuldade esta atrelada a diversas razdes, como sobrecarga de trabalho, auséncia
de trabalho coletivo dos professores, ou mesmo por ndo compreenderem conceitual

e metodologicamente como realizar a integragao.

eu acho que a gente acaba assim, com uma rotina diaria [...] é tanta coisa
que tem que fazer, que tem que dar conta, é burocracia e dai a gente acaba
muitas vezes atendendo essas coisas e acaba ndo olhando tanto para aquilo
que é a nossa atividade fim, e pra aquilo que é o essencial (P3, CE1, 2024,
p. 25, grifos meus).

[...] seria muito produtivo se nés enquanto professores nos integrassemos
mais em outras atividades, porque ai naturalmente o nosso relacionamento
profissional ele facilitaria a integragédo curricular eu acho. (P1, CE1, 2024,
p.5, grifos meus).

[...] somos um campus pequeno, poucos servidores, entdo a gente sempre
tem varias demandas, das mais diversas naturezas, entdo as vezes falta
tempo pra planejar de forma mais efetiva as agées [...] (P2, CE1, 2024, p.16,
grifos meus).

Essas razbes explicitadas pelos professores demonstram que a intensificacéo
do trabalho docente, aliada a falta de coletividade entre os docentes e a dificuldade
de dialogo entre, é prejudicial ao trabalho docente evidenciando raras perspectivas de
integracdo curricular. Além disso, percebe-se a pressdo decorrente dessa
intensificacdo que o trabalho proporciona, considerando que ndo é somente uma
politica que esta em circulagdo, mas varias, e espera-se que o professor dé conta de
todas elas. Nesse sentido, Ball, Maguire e Braun (2021) destacam que “politica é facil,
as atuacoes nao sao” (p.34).

Entdo, a partir desses entendimentos, surge a questdo: como os professores
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compreendem e efetivam a integragao? A partir das questdes das entrevistas de como
realizam a integragao curricular, identifico uma recorréncia de discursos que associam
o curriculo integrado ao resgate de conhecimentos, trazidos de suas experiéncias

académicas e construidos ao longo do tempo, como pode ser observado a seguir:

[...] eu procuro integrar com conhecimentos basicos [...], mas é mais no
contexto de resgatar nos estudantes esses conceitos prévios que eles
deveriam ter, ou que a gente espera que eles tenham [...]

[...] eu procuro fazer isso resgatando na turma, resgatando junto aos
estudantes, conceitos, exemplos, e trago isso para uma realidade de vivéncia
deles [...] (P1, CE1, 2024, p. 2, grifos meus).

Como eu trabalho com uma disciplina técnica e obviamente, o0s
conhecimentos das disciplinas basicas sdo aqueles da minha formacgao
basica mesmo, de segundo grau, alguma coisa de faculdade [...] (P2,
CE1, 2024, p. 11, grifos meus).

[...] eu acho que eu entendo que o que eu consigo desenvolver hoje ndo seja,
principalmente pela minha concepcado de curriculo integrado, nao seja
exatamente que eu integre os conhecimentos das minhas disciplinas com os
basicos, eu acho que eu tenho conseguido fazer hoje em dia é mais uma
contextualizacdo sabe, dos conhecimentos da minha disciplina com os
conhecimentos das disciplinas das areas técnicas por exemplo (P3, CET1,
2024, p.19, grifos meus).

Assim como ¢é caracteristico do contexto da pratica, os professores
entrevistados realizam o curriculo integrado a partir do que compreendem por meio
de suas vivéncias. Por mais que valorizem o curriculo integrado, reconhecem ser além
do que eles realizam, recriando assim, sua propria forma de desenvolver o curriculo.
Nesse sentido, eles constroem “o seu fazer diario na docéncia a partir da bagagem
que trazem ao longo das trajetorias formativas académicas e pessoais” (Ahmad, 2017,

p. 193). Isso é identificado no discurso do Professor 2;

No6s que viemos de uma formacao bem fragmentada, entender e praticar
uma formacéo integrada é bem complexo (P2, CE1, 2024, p. 15, grifos meus).

Nesse trecho também se evidencia a influéncia fragmentaria nas formagdes,
problema abordado por Pacheco (2020), que aponta como sendo um dos grandes
desafios a cultura academicista dos professores, servindo como modelo para
reproduzirem seu fazer pedagogico nos institutos. “Como a formacédo dos(as)
docentes € na Universidade, [...] € natural que tentem reproduzir no Instituto
Federal a cultura académica” (Pacheco, 2020, p.19).

Por isso, o principal desafio é a construcdo de uma nova cultura institucional,

diferente daquela recebida na universidade (Pacheco, 2020, p.19). Os discursos vao



nos produzindo, e cabe aqui o exposto de Fischer (2020), de que “o discurso
académico nos constitui, € porque nos falamos dentro da academia uma determinada
linguagem, usamos certos autores, no interior de certos rituais, praticas institucionais,
jogos de poder [...]" (Fischer, 2020, p. 39). Esses discursos, que possuem uma historia,
um jogo estratégico, um poder, véo constituindo e produzindo nossas subjetividades,
assim como moldam os saberes e as verdades de determinados tempos histéricos.
Logo, os professores entrevistados constroem a integragao a partir do que entendem
que seja ser integracao e das experiéncias trazidas da bagagem pedagogica ao longo
da sua formacao.

Refletindo sobre essas analises, também é possivel perceber que alguns
discursos sobressaem a outros e pertencem a formagdes discursivas distintas. O
discurso dos professores, que valoriza o curriculo integrado como importante para a
formacgédo humana, pertence a uma formagéao discursiva recente historicamente, e que
percebo que nao se tornou hegemdnica, ou que nao se sustentou o suficiente para se
tornar hegemoénica. Diferentemente, a formagéao discursiva que traz o curriculo como
0 que deve ser ensinado e 0 que nao deve ser ensinado, como mecanismo de
regulagéo dos saberes, e que de certa forma produziu nossas subjetividades ao longo
do tempo, que esta presente nas academias e que tem suas materialidades, mais
penetracao dentro dos documentos politicos, da midia, entre outros, esta hegemonica.
Importante considerar que “aquilo que esta escrito no curriculo ndo é apenas
informacgéo- a organizagdo do conhecimento corporifica formas particulares de agir,
sentir, falar e “ver” o mundo e o “eu” (Popkewitz, 1994, p.174).

Entendo que o curriculo integrado voltado para a formagao humana integral e
emancipatéria, ndo se sustentou hegemonicamente porque esses processos
envolvem questdes econdmicas, sociais, e os discursos sempre incluem jogos de
poder como estratégia. Por exemplo, os discursos sobre curriculo que séao
hegemodnicos, partilhados historicamente e permitidos de serem partilhados, nao
partem da ingenuidade, da neutralidade, percebo que eles tem uma finalidade social,
que é agraciada pelo nosso sistema capitalista, por isso “discursos nunca séo
independentes de histérias, poder e interesses” (Mainardes, 2006, p. 54), assim “hao
se trata apenas de que notas sao obtidas e diplomas sdo concebidos” (Popkewitz,
1994, p.192).

Nessa perspectiva, a produgcdo dos discursos é controlada, selecionada, e

autorizada a entrar em circulagdo e redistribuidas, validando-se como verdades
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(Foucault, 2014), enquanto outros sao interditados. Essas autorizagbes dependem do
contexto em que a sociedade se encontra historicamente.

Outra atribuicao destacada por dois professores entrevistados, € a definicao de
curriculo integrado limitada a Pratica Profissional Integrada-PPI%7, entendida por eles
como capaz de compensar e efetivar a integracdo que nao ocorre entre os

componentes curriculares.

Mas para sanar esse problema a gente tem a Pratica Profissional
Integrada. Ai sim, nessa Pratica Profissional Integrada a gente junta um
conjunto de disciplinas dos diferentes ntcleos e ai sim a gente discute [...]
mas ndo é com todas as disciplinas, entdo é um pequeno numero de
disciplinas elencadas em cada ano. E, também, ndo séo todos os contetidos
que a gente trabalha de forma integrada neste projeto. (P2, CE1, 2024, p.12,
grifos meus).

Ao mesmo tempo em que o professor entrevistado atribui a PPl o papel de
compensadora e de efetivar a integragao, reconhece que a PPl ndo contempla todas
as disciplinas, nem todos os conteudos, reconhecimento também compartilhado pelo
professor 1.

A gente tem uma proposta de PPl que é uma atividade com objetivo de

integrar, mas ainda assim essa atividade eu acho que a gente faz de
forma muito deficiente sabe? (P1, CE1, 2024, p.2, grifos meus).

A Pratica Profissional Integrada esta descrita, entre outras teorizagbes, como
“‘um dos espacos no qual se busca formas e métodos responsaveis por promover,
durante todo o itinerario formativo, a politecnia, a formagao integral, omnilateral, a
interdisciplinaridade, integrando os nucleos da organizagao curricular” (PPC
Agricultura Integrado, 2020, p. 34). Além disso, o art. 106 da Resolugdo CONSUP n°
28/2019 destaca que “a PPI nao exclui as demais formas de integragdo que possam
vir a complementar a formagdo dos estudantes ampliando seu aprendizado”
(MEC/IFFar, 2019, art. 106, p. 28).

Dessa forma entende-se que a Pratica Profissional Integrada € um dos meios

para propiciar a integragado, mas nao se limita apenas a ela. Segundo o PPC do Curso

37 PPl ou Pratica Profissional Integrada “¢ uma metodologia de ensino que contextualiza a
aplicabilidade dos conhecimentos aprendidos no decorrer do processo formativo, problematizando a
realidade, fazendo com que os estudantes, por meio de estudos, pesquisas e praticas desenvolvam
projetos e acdes, baseados na criticidade e na criatividade”. E o espago em que deve se “articular em
no minimo, quatro disciplinas comtemplando necessariamente disciplinas da area basica e da area
técnica (independente do nucleo)”. Além disso, todos os cursos técnicos do IFfar devem contemplar a
PPI, tendo “coréncia com o perfil profissional do egresso e com o itinerario formativo” (Consup/Iffar,
2019, p. 27-28).



de Agricultura Integrado, a PPl deve articular no minimo quatro disciplinas,
independentemente do nucleo, com uma carga horaria de 204 horas-aula,
correspondendo a 5% do total de horas do curso (PPC Agricultura Integrado, 2020).

De acordo com referencial tedrico adotado nesta pesquisa, a integragao
curricular ndo se restringe a PPl A integracdo “exige que a relagdo entre
conhecimentos gerais e especificos seja construida continuamente ao longo da
formacgao, sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura” (Ramos, 2005, p.122,
grifos meus).

No contexto dessa limitagdo, pode-se considerar o que Pacheco (2020) discute:
um dos desafios para os IF’s é a “compreensao do significado de Educacao Integral,
Ensino Médio Integrado, Formacdo Humana Integral (Omnilateral) e Politécnica. Esta
compreensao ainda apresenta limitagdes o que leva a equivocos” (Pacheco, 2020,
p.19). Esse desafio, apontado pelo autor, € também evidenciado nas entrevistas com
os professores, quando questionados sobre os desafios e/ou dificuldades encontradas

para efetivar a integracao.

[...] talvez a gente nao esta bem orientado mesmo, de como fazer essa
integracao.(P1, CE1, 2024, p.5, grifos meus).

[...] eu acho que a gente ndo consegue se integrar enquanto profissionais
aqui, em atividades outras, talvez a gente nao consiga se integrar para
discutir o curriculo integrado de forma eficiente (P1, CE1, 2024, p.5, grifos
meus).

Eu acho que entender o que que é integracdo também é um ponto assim
que a gente tem dificuldade. E um desafio que nos é trazido e por mais que
se debata o que que é curriculo integrado, formas de integracdo, ndo sei se
a gente tem ainda uma definicdo bem clara ou se faz integragdo ou se existe
uma forma adequada, correta de se fazer integragado (P2, CE1, 2024, p. 15,
grifos meus).

Mas eu entendo que para a gente poder fazer esse planejamento de maneira
coletiva dialogada, que na minha opinido é o que seria imprescindivel, a gente
ia precisar de um tempo, pra parar, pra pensar, pra analisar, pra retomar
inclusive algumas discussées teodricas sobre a questdo do Ensino Integrado,
da integragéo curricular, discutir e dai avaliar aquilo, o que que a gente ta
fazendo, e pra a partir disso, dessa avaliacdo e dessa discussdo a gente
entdo conseguir comegar a planejar os préximos passos, fazer esse
planejamento de forma mais coletiva e colaborativa (P3, CE1, 2024, p. 25).

eu acho que a gente acaba assim, com uma rotina diaria [...] é tanta coisa
que tem que fazer, que tem que dar conta, é burocracia e dai a gente acaba
muitas vezes atendendo essas coisas e acaba ndo olhando tanto para aquilo
que é a nossa atividade fim, e pra aquilo que é o essencial, que a gente esta
ali, que é trabalhar com os alunos, que é fazer essa formacgao, trabalhar com
esse curriculo integrado, com essa formagao integral e eftc.... (P3, CE1, 2024,
p. 25).
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Percebe-se a necessidade dos professores em expandir conceitualmente a
significagao do termo curriculo integrado e compreender como efetiva-lo, assim como
Pacheco (2020) aponta, ampliando a outras questdes que sao refletidas na proposta
de integragao curricular no referencial tedrico desta pesquisa.

Reflito que o EMI defendido por autores como Marise Ramos, Gaudéncio
Frigotto, Maria Ciavatta e diversos outros autores, que visam a possibilidade de uma
formacdo emancipatéria, situa-se em uma outra perspectiva, muitas vezes
diferentemente do tipo de formacdo que esses professores receberam em suas
faculdades, e que as produziram. De acordo com Ramos (2005) nenhuma perspectiva
anterior ao EMI, a formacao esteve centrado na pessoa humana, ao contrario, ela
esteve focada no mercado de trabalho e na manutencao do sistema capitalista.

Esses discursos que veem a integragédo como um potente meio para alcangar
a formacdo humana integral e a emancipagdo, s&o historicamente recentes,
especialmente se comparados ao discurso da disciplina como reguladora, ao curriculo
como conjunto do que deve ser ensinado, das competéncias, da visdo dogmatica do
conhecimento, porém, entendo que discursos também estdo em luta para se
hegemonizar, e € isso que os defensores do EMI tentam alcangar de certa forma.

Observo uma luta interior dos professores: de um lado a perspectiva
progressista os faz refletir, levando-os a perceber que o que realizam na pratica ndo
seria efetivamente a integragao; de outro, acabam colocando em pratica a integragéo
da maneira que compreendem, orientados por suas trajetorias formativas e
experiéncias, que também os constituem como sujeitos. Nesse contexto da pratica,
“por estarem em constante fluxo, os discursos, ao passarem de um contexto para o
outro, levam consigo significados que estdo sujeitos a uma série de reinterpretacdes,
contestagdes, apagamentos, etc” (Ferreira e Santos, 2017, p.65).

No sentido de complementacdo, mas ndao menos importantes, as ultimas
questdes abordadas nas entrevistas foram relacionadas aos documentos legais, como
o PPC, a resolugdo CONSUP n° 28/2019, buscando compreender como o0s
professores relacionam-se com esses documentos. Pelos discursos apresentados,

percebo que esses documentos tornaram-se regimes de verdade;

[...] o que eu fago para balizar a minha atuacdo aqui é que eu sigo as
orientacées, primeiro as orientacées no que diz respeito a ementa da
disciplina [...] assim como as orientacbes pedagogicas, de coordenagéo de
curso e diregdo (P1, CE1, 2024, p.4, grifos meus).



Eu procuro trabalhar todos os contetidos [da ementa] no mesmo ano (P1,
CE1, 2024, p.4).

Mas nem sempre a gente busca saber de onde saiu aquela orientagdo e vai
simplesmente seguindo o fluxo, sem muitas vezes conhecer integralmente
o documento institucional normatiza aquilo que vocé esta fazendo ou
sendo orientado a fazer (P2, CE1, 2024, p. 13).

Ent3o, a gente tem que sequi-la, goste ou nao goste, é a diretriz vigente.
Eu néo posso, enquanto professor, dizer “Ah, ndo vou fazer dessa forma né,
tal procedimento com os alunos” ndo, eu estaria fazendo algo que néo esta
regido pela instituigdo, entao eu procuro seguir as orientagbes (P2, CE1, 2024,
p. 13, grifos meus).

[...] eu busco seguir porque eu considero que ela [Resolugcdo] é um
documento institucional, que ela orienta especialmente a questdo da
organizacdo dos cursos, ela orienta também a questado de organizacao
de calendario, construgdo dos nucleos, tanto da constru¢do do PPC quanto
do andamento do curso depois, entao isso entendo que impacta diretamente
na nossa atuagdo docente entao, eu tento seguir [...]" (P3, CE1, 2024, p. 23,
grifos meus).

Os professores seguem esses documentos como o PPC e a Resolucgao,
principalmente na questao das ementas, dos conteudos que sao abordados em cada
ano, sendo esses documentos produtores de verdades, produzindo esses individuos
e o conhecimento também, por que as ementas sdo seguidas. Sobre regimes de

verdade,

Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua “politica geral” de verdade:
isto &, os tipos de discurso que aceita e faz funcionar como verdadeiros; os
mecanismos e instancias que permitem distinguir entre sentengas
verdadeiras e falsas, os meios pelos quais cada um deles é sancionado; as
técnicas e procedimentos valorizados na aquisicdo da verdade; o status
daqueles que estdo encarregados de dizer o que conta como verdadeiro
(Foucault, 1980, p.131).

Assim, os discursos que estao presentes nesses documentos sao vistos como
verdadeiros e se sobressam sobre outros discursos, além de ter importancia na
constituicdo desses professores, produzindo efeitos no seu trabalho pedagdgico.
Assim eles (documentos) organizam o que deve ser estudado e influenciam em como
deve ser ensinado, ja que na ementa, por exemplo existe uma ordem sequencial de
conteudos priveligiados de serem estudados. Além disso, Ball, Maguire e Braun (2021)
destacam que “0 que acontece dentro de uma escola em termos de como as politicas
sdo interpretadas e colocadas em acgéo sera mediada por fatores institucionais” (Ball,
Maguire, Braun, 2021,p.35) e € isso que os professores acabam fazendo, sendo
mediados também por esses documentos institucionais.

Uma outra percepcao analisada nos discursos desses professores é a
confiabilidade, a conformidade e a dependéncia que se da perante esses documentos,

conforme Ball, Maguire e Braun (2021, p.105) discutem. “N&o surpreendentemente, a
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maioria dos professores iniciantes e recém-formados e muitos assistentes de
professores, e as vezes, professores mais experientes, exibem “dependéncia da
politica” e altos niveis de conformidade”, o que de certa forma acaba prejudicando seu
lado criativo e autbnomo, dando espaco para esses documentos servindo como uma
direcao, de como deve ser feito e 0 que deve ser ensinado.

Eles confiam nesses documentos institucionais, se conformam com as
“orientacbes” prescritas e até se sentem oprimidos por elas, destacando o poder
investido nos documentos institucionais por exemplo. “Até professores mais
experientes, as vezes, sentem-se oprimidos pela politica” (Ball, Maguire e Braun, 2021,
p.105) como é evidenciado no trecho esse sentimento “[...]a gente tem que segui-la,
goste ou ndo goste [...] (P2, CE1, 2024, p. 13).

Agora, possibilitando refletir sobre esse movimento em relagdo as ementas que
os professores entrevistados seguem, encontro uma semelhanga com a Teorias
Tradicionais de Curriculo (Silva, 1999) em que a centralidade esta em “como fazer” e
no “o que ensinar”, que inclusive, destacado aqui, esta presente atualmente em planos
de aulas, planos de ensino, com objetivos muito bem tragados, metodologias muito
bem desenhadas, “as habilidades basicas de escrever, ler e contar; as disciplinas
cientificas humanisticas; as disciplinas cientificas; as habilidades praticas necessarias
para as ocupagodes profissionais? Quais as fontes principais do conhecimento a ser
ensinado [...]” (Silva, 1999, p. 22).

Nesse campo de discussao, podemos inserir o que Foucault (2020) questiona:

[...] quem fala? Quem, no conjunto de todos os sujeitos falantes, tem boas
razoes para ter esta espécie de linguagem? Quem é seu titular? Quem recebe
dela sua singularidade, seus encantos, e de quem, em troca, recebe, se ndo
sua garantia, pelo menos a presuncao de que € verdadeira? Qual é o status
dos individuos que tém — e apenas eles — o direito de regulamentar ou
tradicional, juridicamente definido ou espontaneamente aceito, de proferir
semelhante discurso? (Foucault, 2020, p.61).

Quem produziu os documentos que os professores seguem ja foi abordado nas
analises anteriores, que apos analises ora trazem a integragéo, ora inviabilizam essa
integrac&do. Mas, me pergunto: o que esta em jogo num certo tipo de discurso colocado
em circulagcdo sobre o curriculo integrado a partir desses documentos e que os
professores buscam segui-los ou seguem (como € destacado por eles)? Pertencem a
mesma formacdo discursiva que autores como Ciavatta, Moura, Firgotto, Ramos
pertencem? Que finalidade social esta sendo atendida? A quem interessa esses tipos

de discursos? Que sujeitos estamos constituindo a partir de certas nog¢des de curriculo



integrado?

Ha de se considerar também que essas verdades sobre o curriculo integrado
nao sao produzidas somente por sujeitos politicos por exemplo, que participaram da
elaboragao dos documentos legais discutidos nas analises anteriores, mas também
pelos professores do Curso Técnico Integrado em Agricultura, pois na criagdo dos
Projetos Pedagdgicos de Curso quem elabora as ementas sdo os professores das
areas, como é destacado pelos professores 2 e 3.

[...] mas é o professor especifico da drea que elabora a ementa (P2, CE1,
2024, p.15)

[...] sempre as ementas sao feitas pelos professores das areas, tanto das
técnicas quanto das basicas|..] (P3, CE1, 2024, p. 22).

Entdo, eles também tém o poder de ditar o que deve ser estudado, quais
conteudos devem ser priorizados, que conhecimentos devem ser disseminados e
ensinados aos estudantes. Sobre poder, “o poder ndo esta somente no Estado, ele
ndo € somente vertical, mas é capilarmente vivido, esta nas minimas relagdes entre
professores e alunos, entre homem e mulher, entre negros e brancos, entre etnias
diferentes, entre adultos e criangas, e assim por diante” (Fischer, 2020, p.45). Assim
“selecionar € uma operacao de poder, privilegiar um tipo de conhecimento € uma
operagao de poder. Destacar, entre as multiplas possibilidades, uma identidade ou
subjetividade como sendo a ideal € uma operagao de poder” (Silva, 1999, p.16).

Assim esses conhecimentos que os professores priorizam nas ementas,
também poderao tornar-se regimes de verdade, constituindo os sujeitos (estudantes)
e subjetivando-os modos de entender as coisas e 0 mundo. Ressalto e concordo que
no contexto da pratica segundo Duso, Sudbrack (2010) os profissionais que estao
nesse contexto ndo assumem uma posigao ingénua para interpretagao, e acrescento,
que como os discursos estdo envolvidos em jogos estratégicos, tudo tem uma
finalidade, por mais que as vezes nao percebamos.

Refletindo sobre esses processos, podemos pensar num tipo de poder, ndo o
poder soberano que é visivel, mas um poder disciplinar, que é exercido por meio de
sua invisibilidade, que nos induz, e nos molda a certos comportamentos (Gore, 1994)
que as ementas, as disciplinas desempenham, se os professores a seguem, o que
tem nelas? Tem conhecimentos que serdo ensinados e permitidos de serem

conservados, partilhados, entre outros. Além, que tipo de autores séo lidos? Em que
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autores os professores se baseiam em suas aulas? “qual saber é valido, qual saber é
produzido, o saber de quem” (Gore, 1994, p.14).

Corroborando com essa questdo de regulagdes Busnardo e Lopes (2010)
destacam que as disciplinas tem um alto poder de regula¢do, onde “atuam regulando
discursos, aquilo que pode ser dito e compreendido, seguindo padrbes do que
tradicionalmente foi selecionado como importante de ser reproduzido” (Busnardo,
Lopes, 2010, p.93).

Problematizando o curriculo, Popkewitz (1994, p. 192), traz que “qual
conhecimento € mais valido? Certas informacdes sdo selecionadas dentre uma vasta
gama de possibilidades” e complementa que “a selegdo de conhecimento, implica ndo
apenas na informagao, mas regras e padrdes que guiam os individuos ao produzir seu
conhecimento sobre o mundo.” O curriculo como destaca Silva (1999) é também uma
questao de poder e visualizo que os idealizadores do EMI, do curriculo integrado estéao
em um campo de lutas para que o curriculo integrado como estratégia de
emancipagao, como meio para a formacdo humana emancipatéria se torne
hegemonico e passa a ser partilhado, e desenvolvido, mas esse movimento ndo é téo
simples assim, por envolver uma série de questoes.

Em conformidade com os estudos que venho realizando, acredita-se que o
curriculo integrado seria um potente meio para promover uma educagao
emancipatoria, inclusive de “forma articulada e integrada a uma formacéo cientifico-
tecnologica e ao conhecimento histérico social, permitam ao jovem a compreensao
dos fundamentos técnicos, sociais, culturais e politicos do atual sistema produtivo”
(Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2005, p. 15, grifos meus), permitindo questiona-lo e
transforma-lo. No entanto, como € evidenciado no trabalho dos professores
entrevistados ha fragilidades que inviabilizam e impossibilitam a integragdo, como
destacado por eles que apesar de valorizarem o curriculo integrado, ndo o fazem, por
questdes de tempo e espagos para se pensar e refletir sobre a integragdo, por
questdes de nao entender bem conceitualmente e como fazé-lo, que acabam
recontextualizando suas praticas a partir de suas bagagens formativas, vivéncias, o
que € bem caracteristico do contexto da pratica pertencente a abordagem do ciclo de
politicas de Ball (1992).

Cabe considerar que finalizando as analises das entrevistas semiestruturadas,
realizadas com os alguns professores do Curso Técnico de Agricultura Integrado,

ancorada no referencial tedrico adotado para discutir o curriculo integrado, essa



perspectiva de integragao fica inviabilizada e impossibilitada de acontecer, (pelo
menos a partir das falas dos entrevistados) por diversas razbées descritas acima, e que
por muitas vezes, possibilitando a desintegragéo, vislumbrando um caminho dificil

para a mudanca.
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PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional para Mendonga et al. (2022) esta relacionado a um
espaco de solugdo, enquanto a dissertagao corresponde a um espacgo do problema.
Nesse entendimento, a dissertacdo apresenta o problema, que da origem aos
objetivos e aos fundamentos tedricos-metodoldgicos da pesquisa, sendo o produto
educacional responsavel por oferecer a solugcéo para esse problema desenvolvido.

Diante disso, o produto educacional encontra-se inserido no contexto da
pesquisa intitulada “Curriculo integrado na EPT: uma analise a partir da abordagem
do ciclo de politicas no Curso Técnico Integrado de Agricultura do IFFar Campus
Jaguari —RS”, que tem como objetivo analisar as concepg¢des do curriculo integrado
nos documentos legais da EPT, PPC e no contexto da pratica docente no Curso
Técnico Integrado de Agricultura no IFFar Campus Jaguari- RS, O problema de
pesquisaque o norteou foi: Como o curriculo integrado nos contextos de influéncia e
producgao de texto se constitui nos documentos legais e no contexto da pratica, a partir
dos olhares dos professores do curso técnico integrado em Agricultura?

Inicialmente, como proposta de produto educacional apresentada na
qualificacdo da pesquisa, previu-se a elaboracdo de um Guia de orientagao, para
potencializar discussdes sobre os seguintes temas: Curriculo Integrado, Educagéao
Profissional e Tecnoldgica, Ensino Médio Integrado, e outros temas relacionados.
Posteriormente, com as analises e os resultado da pesquisa, principalmente apds as
entrevistas com os professores do Curso Técnico de Agricultura Integrado do Campus
Jaguari/RS, evidenciaram a necessidade desses atores de conhecer mais, refletir e
discutir sobre tais temas, que estao diretamente ligados ao seus trabalhos docentes.
Foi perceptivel, a partir das entrevistas, a necessidade de conhecimento sobre, por
isso, a ideia de um guia de orientagdo manteve-se.

Cabe destacar que o Guia ndo tem a intencdo de se tornar uma verdade
absoluta sobre o que € o curriculo integrado e consequentemente o que nao €, ao
contrario, o guia busca como propde Ball, “em vez da verdade oferecer novas
perspectivas” (Ball, 2011, p.95), uma oportunidade de pensar de um outro modo sobre
o curriculo integrado.

A criagdo deste Guia configura-se como um espago de aprendizagem e
compartilhamento de saberes relacionados a organizagédo e a memoria em torno do

curriculo integrado, e do Ensino Meédio Integrado, estes, defendidos por
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pesquisadores como Ramos, Ciavatta, Frigotto, entre outros, tendo como horizonte a
formacao integral e omnilateral dos estudantes e também dos professores que os

ensinam.
O GUIADE ORIENTA(;AO

A proposta deste produto surgiu a partir da questao central da pesquisa,
mencionada anteriormente, que consistiu em analisar as concepgdes do curriculo
integrado presentes nos documentos legais, no PPC do Curso Técnico Integrado em
Agricultura e no contexto da pratica docente, tendo como locus o IFFar Campus
Jaguari-Rs. Os sujeitos participantes desse contexto foram os professores da area
das Ciéncias da Natureza, e das areas que a integram.

O produto foi intitulado “Refletindo sobre o curriculo integrado na pratica

docente” e na figura 7, apresenta-se a capa do guia.

Figura 7- Capa do Guia de Orientagao
7 /g\r{,b '?ggg;'%
RIS
Guia de Orientacéo:

Refletindo sobre o
Curriculo Integrado na
pratica docente

Ariéli Santos de Oliveira Ivaniski
Orientacdo: Dra. Laila Azize Souto Ahmad

R
%/}ﬁ%& N
Elaborado pela autora (2024)

Este guia que esta disponibilizado no apéndice A da dissertagdo, é composto
por capitulos. Iniciamente apresenta-se as autoras e, em seguida, desenvolvem-se

secbes com conhecimentos sobre 0os temas mencionados anteriormente, a partir das



analises e discussoes realizadas ao longo desta pesquisa.

As bases tedricas que sustentam o produto educacional sdo as mesmas
utilizadas no referencial tedrico da dissertacéo, destacando-se autoras e autores como
Marise Ramos, Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta, Eliezer Pacheco, e outros. Além
disso, o projeto grafico foi totalmente elaborado pela autora, por meio da plataforma
Canva.

A coleta de dados que serviu de base para a elaboragdo do produto foram a
analise bibliografica; a analise documental, através do Decreto n° 5.154/2004 da
Resolugdo CONSUP n° 28/2019 e do Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integrado
em Agricultura do IFFar Campus Jaguari/RS; e a realizagdo das entrevistas, com o
objetivo de compreender as implicagdes desses documentos no contexto da pratica e
como o curriculo integrado € desenvolvido/trabalhado nesse contexto. Vale ressaltar
que esta Ultima etapa somente foi realizada apds a aprovacdo do Comité de Etica em
pesquisas, garantindo assim todas as exigéncias éticas.

O Guia de orientagdo tem como finalidade proporcionar um espago que
oportunize conhecimentos e reflexdes sobre o Curriculo Integrado, Ensino Médio
Integrado, EPT, e as politicas publicas. Configura-se assim, como um espaco de
memoria e organizagao em torno do curriculo integrado, que, sédo oferecidos também
nos IF’s.

A intengdo da construgdo do guia foi pensada para n&o ser prescritiva,
descritivo, como uma verdade absoluta, mas sim como um espaco interativo,
pensante, de facil compreensao, e que oportunize reflexdes nos leitores. O material
também apresenta sugestdes de livros, leituras e videos, para aqueles que desejarem
aprofundar seus conhecimentos. Destaca-se que o produto pode servir como aporte
tedrico para todos os professores interessados em aprender e refletir mais sobre os
temas, bem como, pode ser utilizado pelos demais atores da comunidade escolar que
demonstrem interesse pelo assunto.

A validacado do produto foi inicialmente pensada apenas para os professores
que participaram da entrevista, mas, a partir de sugestao da banca de qualificagao, a
aplicacao e validagao estendeu-se para todos os outros professores do curso. Assim,
o produto foi enviado via e-mail institucional para todos os professores do Curso
Técnico em Agricultura Integrado do Campus Jaguari/RS e para os servidores do setor
de apoio pedagogico do Campus. Apds esse momento, a validagao ocorreu por meio

de um formulario realizado pela autora através do google forms que foi enviado para
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esses mesmos servidores. No formulario foram apresentadas questdes relativas a
relevancia ou ndo do produto educacional, com espago para justificativas. Esse
formulario esta anexado no apéndice desta pesquisa. O link de acesso ao questionario
encontra-se nas ultimas paginas do guia, mas também foi enviado separadamente no
corpo do email encaminhado para aos servidores.

Cabe destacar que a identidade dos respondentes foi preservada de forma
totalmente anbnima.

O guia foi enviado para 22 servidores no dia seis de margo de 2025, e as
respostas foram analisadas um més depois, a partir do dia seis de abril de 2025. As

questdes do formulario estdo apresentadas a seguir.

Quadro 3- questdes das entrevistas

QUESTOES

Vocé julga importante os conteudos abordados no Guia?
Vocé considera que o conteudo apresenta-se de forma clara e
dindmica?

» Vocé considera que os conteudos abordados no Guia sao
relevantes e importantes de serem estudados pelos professores
que atuam no Ensino Médio Integrado?

Vocé considera que seus conhecimentos sobre os temas

abordados melhoraram depois da leitura e reflexdo do Guia?

Por fim, vocé tem alguma sugestédo para melhoria do Guia, ou dos

conteudos abordados?

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Dos vinte e dois envios, obteve-se doze devolutivas. Inicialmente, ao serem
questionados sobre a importancia dos conteudos do guia e sobre a relevancia de
serem estudados pelos professores que atuam no Ensino Médio Integrado, 100% das

respostas foram “sim”, conforme mostram os graficos elaborados pelo google forms.



Grafico 1 e 2: Importancia e relevancia do produto educacional

. . . . 3- Voce considera que os contelidos abordados no Guia sao relevantes e
1- Vocé julga importante os conteudos abordados no Guia? importantes de serem estudados pelos professores que atuam no Ensino
Médio Integrado?

12 respostas
12 respostas

@ Sim
@ Nio
Em partes

@ sim
@ Nzo
Em partes

Sim
12 (100%)

Fonte: elaborado pela autora (2025)

A positividade dos respondentes em relacdo as questdes é justificada pelas

respostas abertas fornecidas no formulario, cuja pergunta era opcional.

“O Guia é de grande valia, especialmente para mim, que sou professora nova
na rede de ensino do IFFar. Ele oferece um suporte essencial para
compreender e refletir sobre o curriculo integrado nos cursos integrados”.

“Excelente Material. claro e objetivo. Muito bom. Parabéns!
“Ficou muito bom! Bem claro e expressivo!”

“Os materiais sugeridos para leitura séo excelentes”.

Do total de respondentes, 91,7% julgaram que o guia foi apresentado de forma
clara e dindmica, enquanto 8,3% consideraram a apresentagcao apenas parcialmente

clara, como mostram os graficos.

Grafico 3: Organizagao do produto educacional

2- Vocé considera que o conteldo apresenta-se de forma clara e dindmica?

12 respostas

@ Sim
@® N3zo
Em partes

Fonte: elaborado pela autora(2025)

Na quarta questéo, acerca do conhecimento sobre curriculo integrado, apds a
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leitura e reflexdao do guia, 83,3% dos respondentes consideraram “sim”, enquanto

16,7 % responderam “em partes”.

Grafico 4: Conhecimentos melhorados

4- Voceé considera que seus conhecimentos sobre os temas abordados
melhoraram depois da leitura e reflexdo do Guia?

12 respostas

@ Sim
@ Nio
Em partes

Fonte: elaborado pela autora(2025)

Pensar e refletir sobre o curriculo integrado ndo se limita somente a um guia

que foi o produto educacional escolhido, e sabe-se que nao é apenas em uma leitura

que se compreenderao plenamente temas que sao tdo complexos. O sentido do guia

€ plantar uma semente de reflexdo, incentivando uma pratica critica em torno desses

temas, que estado diretamente ligados ao espaco de trabalho desses servidores e ao

seu fazer pedagogico. Dessa forma, possibilita reflexdes como a apresentada por um

dos respondente.

Agora vou colocar uma percepcédo particular com relagcdo aos desafios do
curriculo integrado. E muito desafiador trabalhar de forma integrada, pois as
pessoas que trabalham com esse curriculo nao foram formadas para
trabalhar de forma integrada. Por vezes, cada um trabalha sua disciplina de
forma isolada, pois suas formacbées anteriores também ndo permitiram
acesso e conhecimento a essa forma de trabalho. Romper essas barreiras é
desafiador. Exige muito tempo, esforco e interesse de todos os atores que
executam esse curriculo. Na teoria compreendo que avangamos muito nos
aspectos conceituais. No entanto, na pratica, vivenciamos muitas dificuldades
e por vezes 0s proprios estudantes percebem algumas fragilidades na
construgdo dos nossos projetos pedagogicos dos cursos. Encontramos
algumas contradicbes Iimportantes na construgdo destes projetos
pedagogicos e nas nossas normativas institucionais. Acredito que podemos
e vamos avangar muito na busca desse trabalho integrado e a tua dissertagao
vai ser uma importante fonte de conhecimento para quem tem interesse e
desejo de fazer diferenca na educacéo profissional e tecnolégica!

E nitido como o guia de certa forma, possibilitou reflexdes profundas sobre o

trabalho desses professores em sala de aula, evidenciando os desafios enfrentados e

as barreiras que dificultam trabalhar através do curriculo integrado.

Por fim, como resposta opcional e aberta, a ultima questao solicitava sugestdes



dos respondentes para melhoria do guia. Além das respostas destacadas
anteriormente, a grande maioria consistiu em elogios ao produto educacional,
enquanto algumas sugeriram a revisao dos links presentes no guia, o que foi realizado

posteriormente pela autora.

“O guia traz aspectos histéricos importantes e também alguns conceitos
imprescindiveis quando falamos em ensino médio integrado”.

“Apenas parabenizar pelo excelente material elaborado, especialmente, por
localizar e reunir diversos pontos importantes para a atuagdo do docente
EBTT, em relacdo ao curriculo integrado, partindo do contexto macro,
passando por politicas publicas importantes e pela retrospectiva histoérica,
bem como pelas sugestbes de estudo, também ao contexto especifico de
atuagao”.

Sendo assim, o produto educacional encontra-se no apéndice A desta

dissertacao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao chegar a este momento de apresentar minhas consideracgdes finais da
pesquisa, primeiramente necessito expor meu processo de envolvimento e
desenvolvimento durante este percurso. Depois de iniciar uma etapa tdo sonhada por
mim, de viajar horizontes tedricos diversos e desconhecidos, lido e relido incansaveis
vezes o trabalho, percebo todo o processo desses dois anos de mestrado e ver o quao
rapidamente passou.

A pesquisa apresentou-me novas perspectivas, caminhos e outros olhares
sobre o tema proposto, que me fizeram sair da minha zona tedrica tranquila e
confortante. Além disso, possibilitou-me ir além da minha inquietagdo inicial,
despertando outras curiosidades que, de certa forma fazem com que a pesquisa nao
se encerre com a finalizacdo desta dissertagcdo. Assim como iniciei este processo
curiosa, questionando e buscando olhar para as coisas de modo diferente, sigo na
mesma posigao.

Para pesquisar todo o processo complexo e ambiguo que envolve a politica da
integrac&o, percebi todos os seus atravessamentos com inumeras questdes. No
entanto, a partir dos questionamentos feitos no decorrer da pesquisa posso tecer
algumas consideragoes.

Ao longo do estudo objetivei analisar as concepgdes do curriculo integrado nos
documentos legais da EPT, PPC e no contexto da pratica docente no Curso Técnico
Integrado de Agricultura, no Instituto Federal Farroupilha Campus Jaguari/RS, tendo
como referencial tedrico-metodolégico a Abordagem do Ciclo de Politicas de Ball e
colaboradores (1992), sendo esse referencial essencial para que a pesquisa se
desenvolvesse de forma minuciosa e atendesse os objetivos propostos. Os objetivos
especificos foram: a) investigar as politicas de EPT que tratam do curriculo integrado,
buscando visualizar seus efeitos no documento legal do curso-o PPC do Curso
Técnico de Agricultura; b) analisar as macro e micro relagdes entre a legislagao do
curriculo integrado e seu desenvolvimento nas praticas docentes; ¢) compreender
como essas politicas e o PPC influenciam o contexto da pratica docente em relagao
ao curriculo integrado no Curso Técnico Integrado de Agricultura; d) elaborar um guia
de orientagdo como produto educacional.

Para alcangar esses objetivos, analisei o Decreto n® 5.154/2004 no contexto da

influéncia e produgédo de texto; a Resolugdo CONSUP n° 28/2019 no contexto da
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producao de texto; o Projeto Politico Pedagdgico do Curso Técnico em Agricultura
Integrado no contexto da producédo de texto e no contexto da pratica por meio de
entrevistas semiestruturadas com os professores do curso. Assim, &€ possivel inferir
sobre algumas questdes, que serdo abordadas a seguir.

A partir do contexto de influéncia e producao de texto do Decreto n° 5.154/2004,
considero que o documento representa uma conquista para aqueles que acreditam na
integracao voltada a uma formagao humana, omnilateral e integral dos sujeitos, tendo
em vista, que o Decreto possibilita legalmente essa integragéo (algo que o Decreto
anterior ndo permitia, pois a EPT era tratada separadamente da Educagao Basica).
Porém, a partir desses contextos percebo o Decreto como um documento hibrido e
reduzido em relacdo as possibilidades que estavam presentes em sua concepgao
original. As influéncias que estavam presentes tanto na formulagdo dessa politica
como nha producdo do texto eram de pespectivas politicas diferentes, com interesses
ideoldgicos distintos, transformando-o em um espaco de disputas e embates. O que
estava em jogo? A educacdo dos sujeitos, que poderia se tornar um espacgo de
transformagao, resisténcia, de desalienacdo e de repensar o modelo modelo
capitalista vigente.

Destaco, a partir das analises, o forte poder exercido pelas forcas
conservadoras sobre o Decreto, tanto em sua formulagéao inicial quanto na produgao
de texto do Decreto e dos documentos que o sucederam, fazendo com que as
perspectivas progressistas pensadas na origem do Decreto em relagao a integragao,
fossem acomodadas, abrindo espago para perspectivas tradicionais voltadas a
valores mercadoldgicos. Saliento que, por isso, para “expressar a luta dos setores
progressistas envolvidos precisa ser compreendido nas disputas internas da
sociedade, nos estados, nas escolas” (Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2005, p.26-27).

No contexto da producdo de texto da Resolugdgo CONSUP n° 28/2019, é
possivel considerar e destacar que o nucleo que possibilitaria a formagdo humana
integral € justamente aquele que contém a menor carga horaria em comparagao aos
demais nucleos, apesar de ser esse o diferencial dos Institutos Federais (formacéao
humana integral). Percebo, ainda, fortes influéncias voltadas a formacéo por
competéncias, a qual, “deve ser também superada, por reduzir a atividade criativa e
criadora do trabalho a um conjunto de tarefas” (Ramos, 2010,p.50). Assim como,
nesse documento “a disciplinaridade se mantém hegeménica, a despeito dos

discursos de integracao” (Lopes e Macedo, 2011, p. 271).



Outro documento analisado no contexto da producéo de texto foi o PPC do
Curso Técnico de Agricultura Integrado. E notéria a influéncia da Resolucdo CONSUP
n® 28/2019, que serviu como base para a construgdo do PPC no que diz respeito a
organizagao curricular, aos objetivos, as finalidades e aos planejamentos. Assim como
outros documentos analisados anteriormente, o PPC apresenta elementos que
valorizam o curriculo integrado, o qual possibilitaria a formagao humana integral, mas,
ao mesmo tempo da grande énfase a formagao técnica. Isso se explica, em parte, de
a elaboragao do PPC ter sido realizada em sua maioria por professores da area
técnica, o que influencia diretamente a concepg¢do de curriculo integrado no
documento, ou seja, a formagado académica dos professores que foram formados a
partir de uma nocéao de curriculo, repercurtiu na elaboragao do PPC.

Ao finalizar as analises documentais, percebo que a concepcao de curriculo
integrado enquanto organizagado se manteve, mesmo em um projeto o qual otimizava
horizontes diferentes. Além disso, ora valoriza o curriculo integrado como instrumento
para a formacgao humana, mas ao mesmo tempo, concordando com Busnardo e Lopes
(2010) “os documentos oficiais anunciam principios e propostas como inovadoras
quando, muitas vezes, estdo se apropriando de discursos tradicionais no campo
educacional” (Busnardo, Lopes, 2010, p.93). No contexto dos documentos analisados
nesta pesquisa, mesmo que se valorizem nos textos oficiais, a nova perspectiva de
curriculo, esta ainda esta alicercada em disciplinas tradicionais, que atuam na
regulagédo de discursos “seguindo padrdes do que tradicionalmente foi selecionado
como importante de ser reproduzido” (Busnardo, Lopes, 2010, p. 93).

Por fim, mas muito importante para o estudo, destaco as entrevistas
semiestruturadas realizadas com os professores do Curso Técnico de Agricultura
Integrado, nas areas das Ciéncias da Natureza e das areas que as integram, com o
objetivo de analisar o contexto da pratica. Esse contexto foi essencial para estabeler
relagdes entre as questdes macro e micro, no cenario ao qual os atores recriam e
reinterpretam as politicas, atribuindo-lhes finalidades sociais na constituicdo do sujeito
estudante.

Primeiramente, percebo que a relagdo dos professores com os documentos
legais e institucionais € marcada por uma relagcdo de obediéncia e seguimento,
encarando o documento e seu conteudo como uma verdade absoluta, numa
“‘dependéncia da politica e altos niveis de conformidade” que “as vezes, sentem-se

oprimidos pela politica” (Ball, Maguire e Braun, 2021, p.105) como pude constatar nas
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estrevistas. Logo, o curriculo tem o poder de determinar quais conhecimentos sao
validos e permitidos de serem ensinados e reproduzidos.

Em relagdo ao entendimento sobre curriculo integrado, observo a valorizagao
que os professores atribuem ao tema, contudo eles admitem n&o consegui-lo realiza-
lo em seu trabalho docente, por diversas razbes apresentadas. Assim como é
caracteristico deste contexto, os professores acabam reinterpretando o curriculo
integrado a partir das suas vivéncias, sobretudo a partir de suas trajetérias formativas
académicas. O que esse tipo de nogdo de curriculo integrado que os professores
estao produzindo influencia na educacao dos seus estudantes?

Reafirmo o curriculo integrado como um campo de poder e de disputas entre
aqueles que o compreendem como meio de manutengdo do sistema capitalista
dominante e aqueles que o concebem como espacgo para potencializar a formagao
humana integral. Em outras palavras, o curriculo € um territério de poder do qual todos
buscam se apropriar. O que esta em jogo em um determinado modelo de curriculo
integrado adotado pelos professores na educagao de seus estudantes?

Ao analisar os documentos oficiais da EPT e as entrevistas, concluo que,
embora o curriculo integrado por vezes seja valorizado, 0 modelo hegeménico ainda
€ o centrado nas disciplinas escolares, que tem a perspectiva de organizagao, que
define o que deve ser ensinado e o que é permitido de ser reproduzido pelos
estudantes. Educacao Profissional e Tecnoldgica e Educagao propedéutica deveriam
caminhar juntas, de forma integrada, mas ainda n&o € (pelo menos neste estudo
especifico) a realidade observada.

Por fim, considero que este trabalho possibilitou um olhar para a politica do
curriculo integrado desde o contexto macro até o contexto micro, permitindo uma
analise completa e critica sobre o tema proposto. Assim, o trabalho sustenta a ideia
de que diferentes perspectivas e entendimentos ao curriculo integrado foram
construidos e atribuidos, desde o Decreto, passando pela Resolugéao e pelo PPC, até
o contexto da pratica dos professores. Infelizmente, a perspectiva que se mantém
dominante, e como forgas para continuar, € aquela que favorece o dualismo histérico,
a desigualdade e a manutengédo de um sistema que € perverso e que cada vez mais
produz pessoas alienadas.

Quanto ao produto educacional, vide as analises realizadas, o guia de
orientagao proposto funciona justamente como um espaco de reflexdo sobre a EPT, o

curriculo integrado e suas finalidades sociais, abordando desde as politicas até o



contexto do trabalho docente. E um material que ndo ensina “como fazer” o curriculo
integrado, nem tem a pretensdo de se tornar uma verdade, mas sim de provocar
repensares e possibilitar diferentes olhares sobre o tema, que os entrevistados
manifestaram ndo saber como faze-lo e destacaram a necessidade de aprofundar o
conhecimento, pois a educagéo voltada a uma formagado humana integral depende,em
grande medida dos professores, pois sao aqueles que atuardo nas salas de aula.
Além dessas contribuigdes, outras questdes emergiram e despertaram minha
curiosidade a partir desta pesquisa. Ha uma imensidao de reflexdes possiveis sobre
o curriculo integrado, mas uma delas se apresenta de forma latente, que sdo as
licenciaturas nos Intitutos Federais, responsaveis pela formagao dos professores para

desenvolver o olhar omnilateral e humano. Sigo alimentando essa curiosidade.
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{Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2005, p. 15).
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Acesso ao Decreto n® 2.208/97:
https://www.planalto.gov.br/ecivil._03/////decreto/D2208.htm
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O referido decreto foi criade no governo de Fernando
Henrique Cardoso, o gual acentuava ainda mais essa
dualidade instaurada, entre ensino profissional e ensino

independente do ensino médio® (Decreto n® 2.208/97,

o/

==

el

“Vem ndo somente proibir a pretendida formagio
i da, mas regul tar formas fragmentadas e

4H1@e;ld£ad1muqinpmﬁmnnulemﬁmindlw

alegadas necessidades do mercado” (Frigotto, Ciavatta,
Ramos, 2005, p.25)

+

Contrariamente ao antigo, esse Decreto traz a
possibilidade de oferta do Ensino Médio Integrado ,

> o - Ly

§ 1° A articulagio entre a ed p

de nivel médio e o ensino médio dar-se-a de forma:

1 - integrada, oferecida somente a quem ja tenha
cluido o ensino fund. l, sendo o curso

planejado de modo a conduzir o aluno &

habilitagio profissional téenica de nivel médio,

de ensino, com

Com isso n BEducagho Profissional purs a ser
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Influéncias  essas, atreladas a  perspectivas
conservadoras, que associam a EPT a atendimento ao
b mereado de trabalho, e ctivas progressi que 4
atrelam a EPT como possibilidade de formagdo
omnilatetal.

Tanto no contexto de criagio do Decreto n® 5.154/2004
quanto na formulagio do texto do Decreto estiveram
wumlummtnﬂmdmdsmndﬂmﬂh
mmmmmw
e politicas, que tinham perspectivas diferentes sobre a

U

Assim, na intezragio, seu “horizonte esté na adesBo, ou
recusa de escolas, gestores, professores cd:.lluhn
+-sues familiss) de evangar a ruptura com todas as formes
duais que permeiam a sociedade brasileira® (Ciavatta,
2008, p.103)

Livro: Historia e Politicada
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0= Institutos Federais de Educagio, Ciéncia e Tecnologia
foram criados apartir da Lei n® 11.892/2008, quando se
#instituin a Rede Federal de Educagio Profissional e$=
Tecnoldgica, sendo os IF's uma “Revolugdo na Educacio
Profissional e Tecnoldgica™ (Pacheco, 2011, p. 13).

“0 que se propde € uma formagio
contextualizada, banhads de conhecimentos,
de principios e de valores que potencializam a
agio humana na busca de caminhos de vida
mais dignos. Assim, derrubar as barreiras
entre o ensino técmico e o cientifico,
articulando trabalho, cifneis e cultura na
perspectiva da emancipagio humana, & um
dogobjetivos  besilarea doa Institutos
Federais. Sua orientagiio pedagogica deve
recusar o conhecimento  exclusivamente
enciclopédico, assentando-se no pensamento
analitico. buscando uma formagio
profissional mais abrangente e flexivel, com
menos énfase na formacio para oficios e mais
na compreensio do mundo do trabalho © em
uma participagio qualitativamente superior
nele” {Pacheco, 2015, p.a4, grifos da autora).

Sugestio de
Leitura

Livro: Institutos Federais

Uma Revolugiio na

Educagao Profissional e Tecnologica

INSTITUTOS FEDERAIS
UMA REVOLUCAD

NA EDOUCACAD PROFISSIONAL
ETRCNOLOGICA

O livro organizado por Eliezer Pacheco, traz além de outros
conhecimentos, as finalidades, objetivos, concepgdes, diretrizes, a
importincia e os desafios dos Institutos Federais .

Disponfvel para downloads: ha
https://www.fundacaosantillan =
aorgbr/wp-

4

content /uploads/2019/12/67_In
stitutosfederais.pdf.

IMPORTANTE

Mercado de Trabalho
X

Mundo de Trabalho

Mercado de Trabalho: sentido
unilateral, a formagio é especifica
para obter um vinculo empregaticio.

Mundo do Trabalhoe =entido
omnilateral, a formacio integral
para compreender todas as relagies
socias, econdmicas, culturais que
fazem parte da vida, de emancipagio

Foi a partir do Decreto n® 5.154/2004 que se Lraz essa
possibilidade de integragio entre Eruaim:li Medio e
Educagiio Profissional.

Por que os estudiosos defendem o EMI?

Fara “jovens que tém direito ao ensino medio pleno e ao

mesme  tempo, Decessitam se  situar Do sistema
'J:md:u‘ti.w' permitindo * @0 jovem a compreensao dos
fundamentos técnicos, socisis, culturais & politicos do
atual sistema produtive”™ (Frigotto, Ciavatta, Ramos,
2008, po 15}

Comeo ocorreria essa
integragio nas escolas?
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De acordo com estudiosos, wvai
muito além de juntar os dois
curriculos e as cargas horarias do
EM e da EP.

MAS SERA QUEESSA
INTEGRACAO E UM TRABALHO
FdcIL?

) EMI vém para superar
;:a o cariter dual da @

Educaca

Garantindo uma educagio e suas
muiltiplas dimensdes

“COme a Educagio geral se torne parte inseparavel
da educacio profissional em todos os campos que
se da a preparacio do trabalho: seja nos processos
produtivos, seja nos processos educativos como a
formacio inicial, como o ensino  técnico,
tecnoldgico ou superior”™ (Ciavatta, 2005, p. 84).

SUGERE:

s Superar o sujeito historicamente Al
dividido entre agqueles com a
agio de executar, e aqueles da
agio de pensar, dirigir.

+ Formagio completa para

L¥

leitura de mundo.
» Superar a educacio como

preparagio para o trabalho.

Sentido de completude, de compreensio das partes
no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar
Feducacio como uma totalidade social, isto é, nas-4
multiplas medisgies historicas que conceretizam
os processos educativos™ [ Ciavatts, 2005, p. 84).

Ja ouvir falar em....

g

= PROPICIA  AO
ALUNO O DOMINIO
DOS FUNDAMENTOS
DAS TECNICAS
DIVERSIFICADAS
UTILIZADAS NA
PRODUCAD™

5

POLIVALENCIA

SIGNIFICA O ENSINO
DE VARIAS TECNICAS,
MUITO COMUM PARA
DESEMPENHAR
VARIAS FUNCOES EM
UM  CAMPO  DE
TRABALHO

O trabalhador tera condigdes de desenvolver a=
diferentes modalidades de trabalho, com a
compreensdo do seu carater, da sus esséncia [
ele tera um desenvolvimento multilateral, wm
desenvolvimento que sbarea todos os angulos
da pratica educativa moderna na medida em
fundamentos ., que estdo na base da
organizagio da produgio moderna” (Saviani,
1965,p.17).

Livro: Ensino Médio Integrado
Concepgoes e contradigées

Livro: Ensino Médio Integrado
Travessias

IS0 mf D00
INTLGRADC

TRAVESSIAS

>

Esses livros contém artigos de
extrema relevancia para
conhecimento e aprofundamento
sobre Ensino Médio Integrado.

-~



“Em um mesmo curriculo a formacio plena do educando,
possibilitando construgbes  intelectusis  elevadas; a
Wﬂ;ﬁndﬂmﬂﬂdﬁumuuﬂrﬁpﬂunmmnﬁq‘
consciente na realidade & a compreensgo do processo
histdrico de construgiio de conhecimento™ (Ramos, 2010,
p- 50}

+

O curriculo integrado visa superar:
= o curriculo dualista e fragmentado;
# a pratica baseads na transmissfio de contendo;
» a formacio polivalente;
» rompimento da néo comunicacio entre professores.

Curriculo Integrado
contribui

» Compreenséio do conhecimento mno
processo histdrico & em suas multiplas
d.imlﬁﬂ;

+ Refletir sobre nosszas realidades;

» Formagao para o mundo do trabalho;

+ Poggibilidade de trabalho coletivo

Sugestio

Palestra com Marise Ramos: Ensino Médio
Integrado: das concepgdes aos desafios para a
efetiva Integragéio

Disponivel em:
https://www.yout
ube.com/watch?
v=cWLus7Pdrr4
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'E “relacionar, internemente & organizacac curricular e
do desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem
conhecimentos gerais e especificos; cultura e trabalho;

thmmimmetamdngiaﬂmmﬁndmmmlnpﬁm’*

tem como mediagies o trabalho, a producio de

conhecimento cientifico e da cultura” (Ramos, 2010, p.52)

?

Seri que é algo ficil
de se faxer?

Sugestio de
Leitura

Livro: 0 Ensino Médio e os desafios da
experiéncia
Livro: 0 curriculo integrado no cotidiano da
sala de aula

CLRRICULC
INTEGRADO
s COTITHRAR o
SALA = ALILA

b

Disponivel pars downloads: Disponivel pars downloads:
https:/ fwww.fundacacsantilla  https:/fwww.ifsc.edobr/doeu
na.org.brfwp- ments 30701523474 /o_curric

content fuploads /202007 /EM
DesafiosPratica.pdf

] ’

ulo_integrado.pdfjsisibeis-
daoe-birb-1efd-sfrieassides

’r



Ma sua pratica docente como vocd
vié o curriculo integrado?

voeé acha que desenvolve ou seria
possivel desenvolvé-lo?

Voré  considera o curriculo

integrado importante?

Permita-se pensar
e refletir sobre
essas ltemiiticasea
sua priitica docente!

BRASIL. Decreto n. 2.208 de 17 de abril de 1997, Regulamenta o
§2° do art. 36 e o artigos 39 a 42 da Lei 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece az diretrizes e bases da educagio
nacional. Disponivel em:
hitp:/ fportal mer.gov.bre decrons.pdf,

BRASIL. Decreto n.5.154 de 23 de julho de 2004,

Regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n® 9.3%4, de
20 de dexembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educagio nacional, e di outras providéncias. Disponivel em:
hitps: fwww.planalto.govbriecivil 03/ atoroos-

2006/2004 /decreto/d5154. htm.

CIAVATTA, M. A formagio integrada: a escola e o trabalho como
lugares de memdaria e identidade. In: FRIGOTTO, G; CIAVATTA.
M; RAMOS MN. Ensino Médic Integrado: Concepgiio e
Contradiptes. 550 Paulo: Cortez, 2005, p. 83-105.

FRIGOTTO, G., CIAVATTA, M.; RAMOS, M. A génese do Decreto n.
5.14/2004:um debate no contexto controverso da democracia
restrita. In: FRIGOTTO, G.. CIAVATTA, M. RAMOS, M. (Orgs) .
Ensine médio integrado: concepgies e contradigdes. Sio Paulo:
Cortes, 2005, p. 21-56.

PACHECD, Eliezer. Institutos Federais: uma revolugio na
educagio profissional e tecnolagica. Sio Paulo, Moderna, 2011,

PACHECD, FEliezer.Fundamentos Politico Pedagogico dos
Institutos Federsis, IFRN, 2015.

AGORA GOSTAR{AMOS DE PEDIR A SUA AJUDA!

Gostariamos que respondesse  algumas
perguntas, destacando a relevancia deste
material para com seus estudos sobre os temas
abordados.

E rapido e basta clicar no Link abaixo:

COLOCAR O LINK DO GOOGLE FORMS

RAMOS, Marise. Historia e politica da Educagio Profissional, 12 ed.
Curitiba, Universidade Federal do Parand, 2014.

RAMOS, Marize. Ensino médio integrado: ciéncia, trabalho. e
cultura na relagdo entre educagio profissional e educagiio basica.
In: MOLL. Jaqueline e colaboradores. Educacio Profissional e
Tecnolégica no  Brasil contemporinec- Desafios, tensdes e
possibilidades. Porto Alegre: Artmed, 2010, p. 42-57.

SAVIANI. Dermeval. Scbre a conceprio de politecnia. Rio de
Janeira, FIOCRUZ. Politécnico da Saidde Joaquim Venancio, 1989, 51
P-
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APENDICE B- AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

D&/M1/2023, 15:34 5ig Mamoupiha edu bes| pacip kaid it wvisualizacan Js7dDoc-574010
ons
1]
1
[
MINISTERIO DA

EDUCACRD
INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA
DIRETORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAD E INOVACAD

CARTA DE ACEITE N® 167 / 2023 - DPPGI (11.01.01.44.19.01)

N? do Protocolo: 23873.000770/ 2023-83
Santa Maria-RS, 06 de novembro de 2023,

CARTA DE ANUENCIA

Declaro para os devidos fins gue tenho conhecimento da realizacio da pesquisa para a elaboracio da
dissertagdo/tese da pesquisadora ARIELI SANTOS DE OLIVEIRA IVANISKI, intitulada “CURRICULD
INTEG NA EPT: UMA ANALISE A PARTIR DA ABORDAGEM DO CICLO DE POLITICAS NO
CURSD CNICO INTEGRADO DE AGRICULTURA DO IFFAR CAMPUS JAGUARI -RS“, sob a
orientagdo da Profa. Dr(a). Laila Arizre Souto Ahmad, vinculado{a) ao Programa de Pds-Graduacio em
Educagio Profissional e Tecnoldgica do INSTITUTD FEDERAL FARROUPILHA.

A pesguisa tem como objetive geral DE: “Analisar as concepgies do currlculo inbegrado nos documentos
legais da EFT, PPC e no contexto da pratica docente no Curso Técnico Integrado de Agricultura no Instituto
Federal Farroupiha Carmpus Jaguar/RS®.

Tendo conhecimento e ciéncia de gue passard pelos tramites e sd iniciard apds aprovagdo do Comibé de
Etica em Pesquisa da instituicio, AUTORIZAMOS a realizacio do referido projetao.

(Assinado digitsimente am 06/ 11/ 7023 T4:44 )
ARTHUR PEREIRA FRANTZ
PRO-RETTOR(A) - TITULAR
PRPPGI (11.00.01.44.19)

Matriculs: 1755640

Para verificar a autenticidade deste documento entre em
https:/ [ sig.iffarroupilha.edu.br/ public/ documentos findex.jsp informando seu ndmero:
167, ano: 2023, tipo: CARTA DE ACEITE, data de emiss3o: 06/11/2023 e o cidigo de
verificacao: fofdD0fcos

hittps-isig Mamoupiiha. edu brisipaciproiocokydocumentoidocumentn_visuSlizacan jsMiDoc=-5T4010
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APENDICE C - AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL (LOCAL DE PESQUISA)

19

APENDICE D - AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

(4 . \
Eu, Qx&o«\c\@ Aﬂw Q’d&“&w , abaixo assinado, diretor geral do

Instituto Federal Farroupilha — Campus Jaguari, autorizo a realizagédo do estudo
“Curriculo Integrado na EPT: uma analise a partir da abordagem do ciclo de politicas
no Curso Técnico Integrado de Agricultura do IFFar Campus Jaguari -RS” , a ser
conduzido pelo pesquisador: Ariéli Santos de Oliveira Ivaniski.

Fui informado, pelo responsavel do estudo, sobre as caracteristicas e objetivos
da pesquisa, bem como as atividades que serdo realizadas na instituicdo a qual
represento.

Esta instituicdo esta ciente de suas responsabilidades como instituicéo
coparticipante do presente projeto de pesquisa e seu compromisso no resguardo da
seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de
infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranga e bem estar.

Jaguari/RS, 2l{de subuLu®  de 2023.

,- -~ o /)
~ randoP&oadQur,
/ AN OAC 7 N
Dirgtor Geral - Portaria Eletrénica n°®
Ri¢ardo Antonio Rodrigues
Diretor Geral

\FFor - Compus Jogusn
Portana n® 320/2021




APENDICE D - Roteiro da entrevista semiestruturada com professores do Curso

Técnico Integrado em Agricultura

FARROUPILHACAMPUS JAGUARI
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Questdes orientadoras para a produgao de dados no contexto da pratica docente:

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Contextualizagao dos entrevistados: Formag¢ao e atuagdao académico-
profissional

» Formacao académica — profissional;
» Quanto tempo de atuagdo como Professor do ensino médio integrado;
» Possui alguma formagéao referente a EPT? Quais?

QUESTOES:

Me conte sobre sua pratica no ensino médio integrado.

Quais concepgdes que vocé tem sobre curriculo? A partir de sua experiéncia como
docente, como vocé entende essa integragao curricular?

Para vocé, o que caracteriza o curriculo integrado? Elenque trés palavras que
definiriam para vocé o que é curriculo integrado.

Como vocé integra os conhecimentos da sua disciplina com os conhecimentos
técnicos ou basicos?

Como vocé visualiza os nucleos em que os componentes curriculares sao
distribuidos no PPC? Vocé considera algum mais relevante que outro?

A respeito da Resolucdo CONSUP n° 28/2019, que define as Diretrizes
administrativas e curriculares para a organizagdo didatico-pedagogica da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio no IFFar e da outras providéncias,
vocé busca segui-la ou alguns pontos vocé discorda? Por que?

Vocé tem oportunidades e autonomia para discutir, solucionar duvidas a respeito
de resolugdes que chegam e interferem em sua pratica docente?

Quais sao as dificuldades e/ou desafios que vocé encontra para fazer a integragao

curricular?
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APENDICE E- QUESTIONARIO PARA VALIDAGAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

ola

Este questionario € parte de uma pesquisa desenvolvida no Mestrado
Profissional em Educacéo Profissional e Tecnoldgica, intitulada “Curriculo Integrado
na Educacéo Profissional e Tecnoldgica: uma analise a partir da abordagem do Ciclo
de Politicas no Curso Técnico Integrado de Agricultura do IFFar Campus Jaguari/RS”,
pela pesquisadora Ariéli Santos de Oliveira Ivaniski, com orientacdo da Professora
Dra. Laila Azize Souto Ahmad.

Esse momento é reservado para a validacdo do produto educacional,
desenvolvido na proposta de Guia de Orientacao e intitulado como “Refletindo sobre
o curriculo integrado na pratica docente”.

Apds sua leitura do Guia, esperamos contar com sua importantissima

colaboracéo, a fim de entender se esse produto foi relevante e valido para vocé.

1- Vocé julga importante os conteudos abordados no Guia?

( )Sim
( ) Nao
() Em partes
2- Vocé considera que o conteudo apresenta-se de forma clara e dindmica?
( )Sim
( )Nao
() Em partes

3- Vocé considera que os conteudos abordados no Guia sido relevantes e
importantes de serem estudados pelos professores que atuam no Ensino

Médio Integrado?

( )Sim
( )Nao
() Em partes

4

Vocé considera que seus conhecimentos sobre os temas abordados
melhoraram depois da leitura e reflexdo do Guia?

( )Sim

( )Nao



() Em partes
5- Por fim, vocé tem alguma sugestdo para melhoria do Guia, ou dos

contelidos abordados?
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ANEXO A- APROVAGAO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAQ, CIENCIA E «= ) Plataoforma
TECNOLOGIA FARROUFILHA - asil
IFFAR

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Curriculo Integrade na EPT: uma andlise a partir da abordagem do ciclo de politicas no
Curso Técnico Integrado de Agricultura do IFFAR campus Jaguar/RS.

Pesquisador: ARIELI SANTOS DE OLIVEIRA IVAMISK]

Area Tematica:

Versio: 2

CAAE: T6142923.7.0000.5574

Instituigdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
MNimero do Parecer: 6.671.084

Apresentagio do Projeto:

O projeto de pesquisa "Curriculo Integrado na EPT: uma analise a partir da abordagem do ciclo de politicas
no Curse Tecnico Integrado de Agricultura do IFFAR campus JaguarilRS", & propostio pela pesguisadora
Arieli Santos de Oliveira Ivaniski, a partir de sua vinculagio como mestranda do Programa de Pds-
Graduagio em Educagio Profissional e Tecnologica em Rede Nacional — ProfEPT — do polo IFFar, Campus
Jaguari. Trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa cujo método de pesquisa & o estudo de caso.
Os instrumentos para a produgio de dados dar-se-3 a partir da analise de documentos legais que tratam do
curriculo integrade e a aplicagio de entrevistas semiestruturadas com os professores do Ensino Médio
Integrado em Agricultura, da area de Ciéncias da Matureza (Biclogia, Fisica & Quimica) e da area t&cnica em
que essas disciplinas se integram, tendo como locus da pesquisa o Instituto Federal Farroupilha Campus
Jaguari- RS. As entrevistas serdo gravadas e posteriormente transcritas. A analise dos dados produzidos
dar-se-a pela técnica de Analise de conteddo (Bardin, 2016).

Objetivo da Pesquisa:

Conforme exposto ne decumento “Informagfes basicas do projeto”, o objetive primario da pesquisa &:
Analisar as concepgies do curriculo integrado nos documentos legais da EPT, PPC e no contexto da pratica
docente no Curse Tecnico Integrado de Agricultura no Instituto Federal

Endarsgo:  Alameda Santlago do Chile, 195

Balrra: Mossa Sra. das Dores CEP: 97.050-585
UF: RS Municiplo: SANTA MARIA
Talefone: (55)3215-5300 E-mall: cepiffamouping adu. b
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INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCACAO, CIENCIAE o Slabaforma
TECNOLOGIA FARROUPILHA -
IFFAR

Connusclio do Fancer: 5.671.064

Famoupilha Campus JaguanfRS.

Além do objetivo primario, s3o citados quatro objetivos secundarios: a) Mapear as politicas publicas da EPT
que tratam do curriculo integradeo; b) investigar as politicas de EPT que tratam do cumiculo integrada,
buscando visualizar seus impactos no decumento legal do Curso o PPC do curso Téenico Integrado de
Agricultura; ¢} compreender como essas politicas e o PPC influenciam/impactam o contexto da pratica
docente em relagio ao curiculo integrade no curso de Técnico Integrado de Agricultura. d) Elaborar um guia
de orientagdo com o produto educacional.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:
A partir do conteddo exposio ne documento “Informagdes basicas do projete”, afima-se que:

Quanto aos riscos: 550 considerados minimos por envolver apenas a participagio na entrevista. Os
possiveis riscos citados estdo relacionados ao tempo despendido para participar da entrevista, ao
desconforto em responder alguma pergunta, a inseguranga quanto & resposta que melhor reflita sua opinido
diante de suss percepgdes, constrangimento emocional, pois, na oportunidade, fardo reflexbes sobre suas
vivéncias e trajetoria de vida profissional. Cita-se ainda, que caso isso ocorra, o entrevistado podera a
qualquer momento solicitar a intermupgio da entrevista ou continuar em um outro momento, bem como, que
em casos mais intensos. o entrevistado sera encaminhado para o Servigo Plblico de Salde brasileine com
acompanhamento do pesquisador responsavel.

Quanto aos beneficios: Gita-se que a participagdo voluntiria dos entrevistados/participantes nesta pesquisa
€ fundamental para as contribuighes cientificas que serfio produzidas. Destaca-se ainda, que serio gerados
conhecimentos importantes sobre o contexio da pratica pedagogica dos professores no Curso Técnico
Integrado de Agricuttura no Instituto Federal Famoupilha Campus Jaguari/RS, contribuindo para a Educagio
Profissional & Tecnologica, permitindo uma analise ampla e completa sobre as peliticas publicas do curriculo
integrada.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

De scordo com o cronograma spresentado no projeto de pesquisa apensado, a realizagio das entrevistas,
suas transcrigies e aprovagies dos enfrevistados dar-se-30 no periodo de 28/04/2024 a 31/07/2024. Mo
TCLE, cita-se que a mestranda responsavel por esta pesquisa além de se comprometer com a conservagao
da privacidade dos entrevistados, o material fisico ficara

:  Alameda Sanilago do Chile, 195
Balmo: Mossa S5ra. das Dores CEP: g7 050685

UF: RS Municiplo:  SANTA MARIA
Telefone: (5532153300 E-mall: cepfiiffamouping edu.br

Prlagirea 12 85



INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAQ, CIENCIA E <) Platoforma
TECNOLOGIA FARROUFILHA - asil
IFFAR

Confinuaglo do Fancer: 5.6571.064

=ob guarda e responsabilidade da pesquisadora, e sera armazenado em local seguro, por um pericdo de
cinco anos, apds esse pericdo, serd descartado pela técnica de trituragio: enguanto que as gravagdes de
aidio e transcrighes serdo armazenados em midia digital removivel (Pen Drive) por cinco anos & logo apos
serio excluidas permanentamente.

Em relagio so tipo de tramitag3o, trata-se de um protocolo de Projeto Original em sua segunda versSo para
& avaliagio deste CEP.

Consideragbes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:

Documentos submetidos em conformidade com as solicitagbes cbrigatorias da Plataforma Brasil & com os
pro éticos de pesquisa envolvendo a parficipagdo de seres humanos.

Recomendagoes:

Vide campo ‘Conclusfes ou Pendéncias e Lista de Inadequaces’.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:
Apas analise da documentagio que constitui o protocolo da pesquisa. o obice ético, para o qual solicitou-se
adequagSe, resultou na seguinte situagio:

1-Em relagio ao ancnimato dos participantes, por se tratar de pesquisa com populag3o restrita, ainda que
seja garantido o sigilo sobre as respostas, assim como o termo de confidencialidade, ndo & possivel garantir

o pleno anonimato. Solicita-se que esta informag3e seja anexada ao protocolo (Informagdes Basicas,

Projeto Brochura e TCLE).
Resposta: Pendéncia Sanada.
Consideragbes Finais a critérie do CEP:

As pendéncias emitidas para o projeto no parecer N.® 8.571.382 foram respondidas pelos pesquisadores,

conforme carta de respostas adicionada em 13/12/2023. N3o apresenta novas pendéncias. O projeto

encontra-se aprovado.

O CEP acata o parecer do(a) relaton{a).

Orientagies importantes, conforme a Norma Operacional CNS n® D01/2013:
1)AReragies no projeto aprovade, devem ser apresentadas ao CEP na forma de

:  Alameda Santiaga da Chile, 195

Balrma: Mossa Sra. das Dores CEP: 97 050-685
UF: RS Municipio: SANTA MARIA
Telsfome: (55)3215-5800 E-mall: cepiffamoupiing edu b
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INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAQO, CIENCIAE

TECNOLOGIA FARROUPILHA -

IFFAR

Contnuaclo do Farecer: 6.571.064

e

Emenda ou ExtensSo. Havendo modificagies importantes de objetivos e métodos, deve ser apresentado
novo protocolo de pesquisa.

2) Ao final da pesquisa cabe ao (3) pesquisador(a) responsavel a apresentagio do relatirio
final ao CEF, no formato de Motificagio. Ma pagina do CEF no portal do IFFAR constam
orientagies & modelo para a apresentagio do relatorio.

Obs: Orientagbes scbre a submissie de emendas, extensbes ou notificagdes estio disponiveis no Manual
do Pesquisador da Plataforma Brasil. Um material informative adicional esta disponivel na pagina do CEP
IFFar: https:fwww iffarmoupilha_edu_brcomit®% CA%AA-de-%C3%ADca-em-pesquisa-2

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documento Arquivo Postagem Aurttor Situagio
Irlfufmagaes Basicas FE_INFORMACOCES_BASICAS DO _P 131122023 Aceifo
do Projeto ROJETO 2245650 . pdf 08:52:38
TCLE ! Termos de | TCLE_CORRIGIDO. pdf 13122023 |ARIELI SANTOS DE | Aceito
Assentimento / D&:42:53 |OLIVEIRA IVANISKI]
Justificativa de
Auséncia
‘Outros CARTA_RESPOSTA pdf 13122023 |ARIELI SANTOS DE | Aceito
08:48:10 | OLIVEIRA IWANISKI

Projeto Detalhado /f  |PROJETO_PESQUISA_CORRIGIDO pd| 13122023 |ARIELI SANTOS DE | Aceifo

Brochura f 08:48:53 |OLIVEIRA IWANISKI

Investigador

Outros Entrevista pdf 14112023 |ARIEL| SANTOS DE | Aceito
10:18:20 | OLIVEIRA WANISKI

Faolha de Rosto Folha_de_Rosto pdf 1411172023 |ARIEL| SANTOS DE | Aceito
10:17:56 | OLIVEIRA WANISKI

Outros Carta_de_Autorizacao_Institucional pdf 13112023 |ARIEL| SANTOS DE | Aceiio
15:41:58 | OLIVEIRA IWANISKI

‘Outros Temno_de_confidencialidade. pdf 13112023 |ARIELI SANTOS DE | Aceito
15:38:40 | OLIVEIRA WANISKI

Outros Autorizacao_local_de_pesquisa.pdf 13/11/2023 |ARIELI SANTOS DE | Aceito
15:37:50 | OLIVEIRA WANISKI

‘Cronograma ‘Cronograma_pdf 13112023 |ARIELI SANTOS DE | Aceito

Endersgo:  Alameda Santiago oo Chile, 195

Balrmo: Mossa Sra. das Dores
Municiple: SANTA MARIA
(55)3215-3800

UF: RS
Talelone:

CEP: gr0s1-685

E-mall; cop@iMamouping eou b
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INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAQO, CIENCIAE 5 !ﬂmmﬂp
TECNOLOGIA FARROUPILHA -
IFFAR
Confinuaclo do Farecer: 6.571.064
Cronograma Cronograma.pdr 16.28:35 |OLIVEIRA IVANISKI | Aceito
Orgamento Orcamento.pdf 11/11/2023 |ARIELI SANTOS DE | Acsito
20:10:40 | OLIVEIRA IVANISKI

Situagio do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciagio da CONEP:
MEo
SANTA MARIA, 26 de Fevereimo de 2024

Assinado por:
Talitha Comaru
{Coordenador{a])
Endersgo:  Alameda Santiago do Chile, 195
Balrro:  Nossa Sra. das Dores CEP: 97050585
UF: RS Municipio: SANTA MARIA
Talefone: (55)3216-3300 E-mall: capiftamoupling edu br
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