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LETRAMENTO DIGITAL POR MEIO DO TRABALHO PEDAGOGICO
CRITICO NO CURSO TECNICO EM SISTEMAS DE ENERGIA
RENOVAVEL

RESUMO

O aprimoramento do letramento digital critico (LDC) por meio do trabalho pedagogico (TP),
no contexto da formagdo integrada, visa proporcionar o desenvolvimento de habilidades de
compreensdo, utilizacdo, avalia¢do critica e responsavel das tecnologias digitais disponiveis
na cibercultura. Esta pesquisa teve por objetivo analisar as concepgdes de trabalho pedagogico
necessarias para o desenvolvimento do LDC na formagdo integrada do Curso Técnico em
Sistemas de Energia Renovavel do Instituto Federal Farroupilha - Campus Jaguari. A pesquisa
conta com uma abordagem metodoldgica qualitativa, caracterizada como pesquisa do tipo
descritiva, com uma dimensao exploratdria para o desenvolvimento de um estudo de caso. A
amostra ¢ composta por 10 professores do Curso Técnico em Sistemas de Energia Renovavel
(SER) Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal Farroupilha - Campus Jaguari, a
produgdo dos dados ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas, gravadas em video e
posteriormente transcritas, em que analisou-se as concepgdes docentes em relacdo as
contribui¢cdes do TP para o desenvolvimento do LDC, desenvolvido no percurso histérico do
curso. A analise dos dados foi conduzida com base na Analise Textual Discursiva (ATD). A
pesquisa contribui na linha de pesquisa 2 de Organizacio e Memorias de Espagos
Pedagogicos na Educacao Profissional e Tecnologica (EPT), dentro do Macroprojeto 6 -
Organizag¢do de espacos pedagogicos na EPT em um estudo de caso no curso Técnico em
SER. Os resultados da pesquisa evidenciaram que os docentes concebem o LDC de forma
complexa, buscando superar o uso meramente técnico de ferramentas. Apesar das praticas
intencionais dos docentes, o desenvolvimento do LDC ¢ afetado por desafios como a
desigualdade de acesso, a auséncia de infraestrutura tecnoldgica adequada e algumas
limitagdes curriculares. No entanto, os educadores buscam enfrentar estes desafios ao integrar
o LDC no TP, desenvolvendo um movimento dialético que envolve dimensdes sociais,
politicas, pedagodgicas e tecnologicas, promovendo uma andlise critica da realidade e
objetivando a formagdo integrada e a autonomia dos sujeitos. A pesquisa conclui que a
transversalidade curricular do LDC ¢ um pilar fundamental para que oportunize-se o
desenvolvimento do TPC e a formagdo integral do sujeito, concretizando-se por meio de
praticas pedagogicas e colaborativas que superam a fragmentacao do conhecimento e buscam
a educacdo omnilateral e politécnica. Como produto desta pesquisa criou-se um Guia
Educacional em formato de e-book, promovendo o desenvolvimento do TP e proporcionando
o LDC na formacdo integrada. O e-book esta dividido em quatro capitulos que abordam,
sequencialmente: as bases epistemologicas da EPT, a concepgao historica do Curso SER
Integrado, as bases conceituais para a integragdo do LDC por meio do TP, e, por fim, a anélise
da compreensao dos docentes sobre essa integracdo. Esta pesquisa convida aos educadores da
EPT compreenderem e refletirem sobre seu papel mediador na integracdo do LD com o TP.
Esse trabalho busca fomentar o didlogo e inspirar novas investigagdes em torno deste tema
crucial, mas ainda pouco explorado, que ¢ fundamental para o desenvolvimento da EPT diante
da continua evolugdo tecnoldgica mundial.

Palavras chaves: Memoria; Organizacdo de Espagos Pedagogicos; Curriculo Integrado;

Letramento Digital Critico; Trabalho Pedagogico.



DIGITAL LITERACY THROUGH CRITICAL PEDAGOGICAL WORK
IN THE TECHNICAL COURSE IN RENEWABLE ENERGY SYSTEMS

ABSTRACT

The enhancement of Critical Digital Literacy (CDL) through pedagogical work (PW) within
the context of integrated education aims to foster the development of skills for understanding,
using, and critically and responsibly evaluating the digital technologies available in
cyberculture. This study aimed to analyze the conceptions of pedagogical work necessary for
the development of CDL in the integrated education of the Technical Program in Renewable
Energy Systems at the Federal Institute Farroupilha — Jaguari Campus. The research adopts a
qualitative methodological approach, characterized as a descriptive study with an exploratory
dimension for the development of a case study. The sample consists of 10 teachers from the
Technical Program in Renewable Energy Systems (SER), integrated into Upper Secondary
Education at the Federal Institute Farroupilha — Jaguari Campus. Data were produced through
semi-structured interviews, recorded on video and later transcribed, in which teachers’
conceptions regarding the contributions of pedagogical work to the development of CDL, as it
unfolded throughout the historical trajectory of the program, were analyzed. Data analysis
was conducted using Discursive Textual Analysis (DTA). The study contributes to Research
Line 2, Organization and Memories of Pedagogical Spaces in Professional and Technological
Education (PTE), within Macroproject 6 — Organization of Pedagogical Spaces in PTE,
through a case study of the SER Technical Program.The findings indicate that teachers hold a
complex understanding of CDL, seeking to transcend the merely technical use of digital tools.
Despite intentional pedagogical practices, the development of CDL is affected by challenges
such as unequal access, insufficient technological infrastructure, and certain curricular
limitations. Nevertheless, educators strive to address these challenges by integrating CDL into
PW, generating a dialectical movement involving social, political, pedagogical, and
technological dimensions, fostering critical analysis of reality and aiming at integrated
education and student autonomy. The research concludes that the curricular transversality of
CDL is a fundamental pillar for enabling the development of pedagogical work and the
integral education of students, materializing through collaborative pedagogical practices that
overcome knowledge fragmentation and pursue an omnilateral and polytechnical education.
As a product of this research, an educational guide in e-book format was created to support
the development of PW and promote CDL within integrated education. The e-book is
organized into four chapters that sequentially address: the epistemological foundations of
PTE, the historical conception of the Integrated SER Program, the conceptual bases for
integrating CDL through PW, and, finally, an analysis of teachers' understanding of this
integration. This study invites PTE educators to understand and reflect on their mediating role
in integrating CDL with pedagogical work. It seeks to foster dialogue and inspire further
investigations into this crucial yet still underexplored topic, which is essential for the
development of PTE in light of the continuous global technological evolution.

Keywords: Memory; Organization of Pedagogical Spaces; Integrated Curriculum; Critical

Digital Literacy; Pedagogical Work.
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1. INTRODUCAO

O Ensino Médio Integrado (EMI) se apresenta como uma das formas de oferta da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), que busca promover por meio do
desenvolvimento do Trabalho Pedagogico (TP) dos educadores dos Institutos Federais (IFs) a
concepgdo de Curriculo Integrado (CI)(Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos, 2006). O CI consiste na
ideia de um “curriculo convergente com os propoésitos da formacao integrada — formagao do
sujeito em multiplas dimensdes, portanto, omnilateral — e da superagao da dualidade estrutural
da sociedade e da educacdo brasileiras” (Ramos, 2011, p. 775), visando assim a transformacao
do sistema educacional brasileiro.

O objetivo do EMI, além de promover a constru¢do de conhecimentos de forma
integrada, também consiste em promover o envolvimento ativo dos discentes nesse processo.
Além do dominio dos contetidos, busca-se capacitar os estudantes a interagir de forma ativa
com o conhecimento. Sobre o acesso ao conhecimento nesse contexto, Moura (2009, p.122)

asscvera que:

O ensino médio integrado que discutimos € este que busca a formagdo integral com
base no trabalho, ciéncia e tecnologia, e cultura como eixos estruturantes, mas
compreendendo que o trabalho é que produz conhecimento. Este, quando validado e
elevado a categoria de conhecimento cientifico pela sociedade, ¢ transposto para
outros espagos e ¢ a forca produtiva que movimenta a sociedade. E necessario que
todos os seres humanos tenham acesso a esse conhecimento, na perspectiva de
construir uma sociedade diferente da atual.

Essa modalidade de integracdo oferece o desenvolvimento de cursos técnicos de nivel
médio que combinam formacao basica e formagdo profissional. Essa abordagem tem como
base tedrica e metodoldgica os principios e fundamentos do CI. Dentro do CI, existe a
possibilidade de acesso a disciplinas de diversas areas, contribuindo no desenvolvimento de
conhecimento integrado por parte dos estudantes, por meio do trabalho pedagdgico
desenvolvido pelos educadores e comunidade, este constituindo-se como parte do trabalho
como principio educativo na formagao profissional integrada.

Diante deste cenario e com a revolucao das formas de comunica¢ao na sociedade nas
ultimas décadas, as Tecnologias Digitais (TD) desempenham um papel importante no trabalho
pedagogico desses educadores envolvidos com a formagdo integrada, sendo amplamente

utilizadas as habilidades de leitura e escrita por meio das midias digitais, ou seja, por meio do



15
desenvolvimento das habilidades essenciais do Letramento Digital (LD). Em praticamente
todas as areas do conhecimento no contexto educacional contemporaneo, existe algum tipo de
articulacdo do TP com as habilidades inerentes ao LD, seja para utiliza¢ao de sistemas digitais
administrativos, para o desenvolvimento de um plano de aula ou at¢é mesmo para
desenvolvimento do trabalho pedagdgico. Os discentes na educacdo integrada também
exercem a utilizagdo de meios digitais para o desenvolvimento de atividades constantemente,
em meio ao acesso de uma diversidade de disciplinas, eixos tecnologicos e praticas
pedagbgicas que participam, como por exemplo: em pesquisas bibliograficas, producao
textual e no acesso a plataformas digitais para utilizacdo e desenvolvimento de materiais
educativos.

Desta forma, demonstra-se fundamental o aprimoramento do LD na formacdo
integrada, sendo necessarias as habilidades e conhecimentos para interagir com as
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC), desde o inicio da Educacdo
Bésica (Brasil, 2013), sendo cada vez mais necessaria também a busca por uma abordagem
pedagdgica critica nessa integracdo tecnoldgica na educacao. Face ao exposto, entende-se
necessario um Letramento Digital Critico (LDC).

Diante desse panorama, o LDC se apresenta como um avango das habilidades dos LD,
baseado numa abordagem critica, de maneira articulada com a cibercultura (Lévy, 1999) e a
ampliacdo da leitura de mundo (Freire, 2011). Essa abordagem pedagogica requer uma
compreensdo das complexas relacdes associadas ao uso das redes e artefatos digitais em seus
diversos contextos na sociedade, indo além do aprimoramento das habilidades de leitura e
escrita pelos meios digitais. As habilidades desenvolvidas com o LDC referem-se também a
capacidade de uma pessoa analisar, compreender e avaliar de maneira critica o uso das TDIC,
propiciando uma compreensao ampla das implica¢des sociais, ambientais, éticas e politicas
associadas ao uso dessas tecnologias, principalmente nos processos educacionais e de
trabalho.

O problema norteador desta pesquisa indaga: Quais concep¢does de Trabalho
Pedagoégico foram adotadas pelos docentes para o desenvolvimento do Letramento
Digital Critico no curso Técnico em Sistemas de Energia Renovavel Integrado ao
Ensino Médio no Instituto Federal de Educac¢ido, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha -
Campus Jaguari?

Deste modo, este trabalho tem por objetivo geral analisar as concepgdes de trabalho

pedagdgico necessarias para o desenvolvimento do Letramento Digital Critico na formacgao
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integrada do Curso Técnico em Sistemas de Energia Renovével do Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha - Campus Jaguari.

O desenvolvimento da pesquisa justifica-se ao buscar analisar e compreender o TP dos
professores e sua relagdo com o desenvolvimento do LD sob uma perspectiva critica, em um
estudo de caso sobre o curso Técnico em Sistemas de Energia Renovavel (SER) Integrado ao
Ensino Médio. O pesquisador autor deste trabalho teve recentemente a oportunidade de buscar
essa formagdo técnica em SER na modalidade subsequente, sendo o mesmo, o tltimo aluno a
ser formado nessa modalidade com a extingdo deste curso e reformulagdo para o
desenvolvimento em curso Técnico em Eletrotécnica subsequente. Dessa forma, foi possivel
vivenciar parte do TP dos professores que sdo analisados neste estudo de caso ¢ de
compreender a relevancia que essa formacao se constitui na modalidade integrada, sendo esse
um motivo pela escolha do curso em questao.

No EMI, em que realizou-se o estudo de caso dessa pesquisa, ¢ possivel considerar
que o Trabalho Pedagogico (TP) se relaciona com a formagao de individuos para o mundo do
trabalho, conforme o seu Projeto Pedagoégico de Curso (PPC), de modo que o mesmo preza
pela construcao e integragdo de conhecimentos destes profissionais, buscando contribuir ao
desenvolvimento de projetos de geracdo de energia renovavel, de maneira sustentivel
(Instituto Federal Farroupilha, 2020), principalmente para regido que este projeto fizer parte.
Trata-se de uma area em que a ciéncia e a tecnologia estdo em constante desenvolvimento, e
conforme a Resolugdo N°178/2022 (Da Unido, 2020) do Conselho Federal dos Técnicos
Industriais (CFT), também cabe a estes profissionais formados fazer parte desse processo por
meio da pesquisa tecnologica. Para tanto, se mostra necessario que os educandos
desenvolvam o LDC, associado também a pesquisa para: ampliagdo da leitura de mundo pelos
meios digitais; analise critica dos processos que seu trabalho faz parte, principalmente sobre a
sustentabilidade de seus projetos; e também para formagdo continuada de sua atividade
laboral.

Este trabalho se justifica ao contribuir por meio da pesquisa € do produto educacional

para o desenvolvimento da apropriacdo tecnoldgica' e o aprimoramento das habilidades

' O termo apropriagiio tecnologica ¢ expressado nessa dissertacio na unido de dois termos: primeiro
apropriar-se, no sentido de que o sujeito toma para si determinada habilidade e/ou conhecimento, podendo ter
possibilidade aplicar em sua propria realidade, ¢ segundo o termo tecmoldgico, levando em conta o
conhecimento cientifico e tecnoldgico, que na formagdo integrada deve ser considerado essencial e indissociavel.
Ou seja, a forma que os sujeitos tomam para si, para contextualizarem sua propria realidade, conhecimentos
cientificos e tecnologicos. No caso do curso SER, conhecimentos relacionados a energias renovaveis de maneira
sustentavel, que espera-se que sejam disponibilizados por intermédio do letramento digital articulado com
trabalho pedagdgico critico.
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voltadas as TD no TP de forma integrada e emancipatoria, desenvolvendo o pensamento
complexo? e critico nas diferentes dimensdes deste processo educativo articulado aos meios
digitais.

Neste trabalho langaremos também o olhar diante da Lei 14.533 de 2023 (Brasil,
2023), que institui a Politica Nacional de Educa¢do Digital — PNED, que promove a educacao
digital por meio do LD e o Letramento Informacional (LI) e outros fatores que integram o uso
de dispositivos digitais na educagao, se demonstra essencial o desenvolvimento de uma leitura
ampla destes processos formativos, por meio do TPC, em prol de uma apropriacdo digital
emancipatéria. E preciso ir além da mera incorporagio de dispositivos digitais e
desenvolvimento de competéncias destes artefatos tecnoldgicos de maneira fragmentada e
parcial.

As TDIC e sua relacio com a educacdo devem ser abordadas com seriedade e
empenho pelas instituicdes de ensino também de nivel basico (Brasil, 2013, p. 26) como um
fator determinante para uma formacdo basica e continuada dos professores e estudantes,
diante da relacdo direta que estes artefatos digitais tétm com todas as outras areas do
conhecimento ao acessar ¢ desenvolver informacdes no contexto educacional moderno.

Dentro da variedade de disciplinas oferecidas e conhecimentos desenvolvidos na
formagao integrada voltada ao mundo do trabalho, as TD ao serem integradas adequadamente
ao trabalho pedagogico, devem buscar contribuir para o desenvolvimento do LDC, podendo
servir como meio para o desenvolvimento da independéncia do individuo, proporcionando a
transicdo de mero espectador para autor de sua propria histdria, possibilitando também o
desenvolvimento da cidadania ao contribuir para constru¢do de uma sociedade do
conhecimento (Carvalho; Rodrigues, 2023). Mostra-se necessario formar, por meio do TPC,
os educandos adequadamente para o mundo contemporaneo e as TD, de modo que possam
dominar essas tecnologias por meio do LD (Coscarelli; Ribeiro, 2017), possibilitando novas
formas de desenvolver conhecimentos e agir em sociedade.

Diante disso, buscamos apresentar o embasamento bibliografico no referencial tedrico

2 Pensamento complexo baseia-se no significado de complexus, “o que é tecido junto” (Morin, 2007, p. 13), a
teoria destaca que a complexidade surge quando elementos diversos estfo intrinsecamente ligados, formando
uma totalidade entrelagada por agdes, eventos, determinagdes, acasos e retroagcdes que moldam o mundo
fenoménico. Em outras palavras trata-se de uma forma de integrar conhecimentos de maneira ampla, uma
abordagem cientifica que tem o objeto de estudo como um sistema constituido de partes que sdo mutuamente
interdependentes, interagem entre si ¢ se transformam. Conforme Da Silva (2023, p. 40) e também Capra (1982)
¢ preciso conhecer a arvore ¢ a floresta, a parte e o todo, ou seja, ao explicitar a metafora da arvore e da floresta
afirmam que o todo ¢ muito maior que a soma das partes. Pensar de forma complexa nada mais é que “tecer
junto”, ou seja, integrar conhecimentos significativamente.


https://normas.leg.br/?urn=urn:lex:br:federal:lei:2023-01-11;14533
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deste trabalho em cinco partes. Na primeira parte sera apresentado brevemente o TP na EPT,
compreendendo o percurso histérico desse projeto nacional de educagdo da rede federal,
destacando os diferentes papéis que compdem o TP e a relagdo da abordagem educacional
freiriana com esses processos, bem como a integragdo dos artefatos digitais na formagao
integrada.

Na segunda parte sdo apresentadas algumas concepgdes de letramento ¢ de LD no
EMI, voltadas ao desenvolvimento do TPC. Em seguida, a terceira parte aborda a tensao
existente entre colonialismo digital e emancipacdo digital, situando o LDC como pratica de
resisténcia, de autonomia e de emancipagao.

A quarta parte discute as dimensdes de educagdo, educagao escolar e educagao digital,
analisando como essas esferas se articulam para a integracdo significativa das TDICs na
Educagao Basica (EB), de modo a evitar praticas reducionistas ¢ promover uma formagao
integral e critica. Por fim, na quinta parte sdo apresentadas as articulagdes conceituais e as
novas concepcoes elaboradas nesta pesquisa em relagdo ao letramento digital, explorando sua
relagdo com o letramento informacional e multimodal e defendendo a transi¢do de um uso
meramente instrumental das tecnologias para um LDC, que favoreca a apropriagdo
tecnoldgica, a autoria e a emancipagao digital.

Os resultados da pesquisa serdo organizados em trés eixos de andlise. O primeiro
dedica-se a investigacdo das concepgdes de LD presentes na Politica Nacional de Educacao
Digital (PNED), com o intuito de compreender como essa legislagao orienta a integragao das
tecnologias digitais na educagdo. O segundo eixo concentra-se no estudo da relagdo entre o
LDC e o PPC do Técnico em SER Integrado, buscando identificar de que maneira os
principios do curso dialogam com as demandas formativas voltadas ao uso critico das
tecnologias. Ja o terceiro eixo volta-se a analise das concepgdes docentes acerca do Trabalho
Pedagégico e do LDC, destacando os principais desafios enfrentados, as potencialidades
observadas e as sugestdes apresentadas para a integragdo critica das TDIC no processo de
ensino e aprendizagem.

Como produto educacional, propde-se a elaboragao de um Guia Educacional em
formato de e-book, voltado a apoiar docentes na promogao do TP e no fortalecimento do LDC
no EMI. O produto busca articular fundamentos teodricos, praticas pedagogicas e orientagdes
metodologicas, de modo a contribuir para a formagao integrada e emancipatoria.

Ao abordar a tematica do TP na educagdo integrada, articulado com a apropriagao

tecnolodgica pelo LD, buscamos integrar a Linha de Pesquisa — Organiza¢do e Memorias de
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Espagos Pedagdgicos na Educacdo Profissional e Tecnoldgica, no macro projeto 6 intitulado
Organizagao de espagos pedagogicos na EPT, no qual esta pesquisa se enquadra, resgatando
as praticas e concepgdes dos docentes em seu trabalho pedagdgico para o desenvolvimento
dessa tematica, que se apresenta fundamental para o desenvolvimento da educacdo integrada
no contexto educacional contemporaneo. Desta forma, esta pesquisa pretende oferecer
subsidios tedricos, metodoldgicos e praticos para o debate sobre o papel do TP na promogao
do LDC, reafirmando o compromisso da EPT com a formacao integral € com a construgdo de

uma sociedade do conhecimento critica, democratica e sustentavel.



2. REFERENCIAL TEORICO

O capitulo visa apresentar e discutir as relagdes dos principais conceitos pertinentes ao
problema de pesquisa, buscando fomentar compreensdes mais aprofundadas sobre a tematica
do LDC. Na primeira subsecao apresentaremos a relagdo existente do trabalho pedagogico e
as TDIC dentro do contexto da formacao integrada. Esta parte do estudo busca apresentar
aproximagdes sobre a contribuicdo do projeto nacional em desenvolvimento dos IF para
constru¢do do TPC na EPT. Em seguimento apresentamos bases da educagdo freiriana
articulada ao TPC, apresentando o didlogo existente desses avangos educacionais com o
desenvolvimento da integracdo tecnoldgica na educacdo, por meio da cibercultura e das
habilidades de LD.

Na segunda subsec¢do analisaremos algumas concepgoes relacionadas ao Letramento e
o LD. Em relagdo ao Letramento abordamos a concepcao de Magda Soares e as bases do
pensamento de Paulo Freire juntamente a esta tematica. Em continuidade apresentamos
concepgdes de LD, enfatizando a abordagem de uma concepgao critica voltada a apropriagao
de conhecimentos cientifico e tecnologicos, por meio de uma compreensdo mais ampla desse
processo, ao integrarem conhecimentos com os artefatos digitais.

Na terceira subsecao ¢ abordada a concepgao de Colonialismo Digital, apresentando a
necessidade da Emancipagdo Digital na educagdo, sendo fundamental para esse processo a
articulacdo do LD por meio do trabalho pedagdgico critico, principalmente na formacao
integrada. E por fim, na quarta subsecdo sera considerado a relacdo existente em algumas
dimensdes que envolvem a educagdo bésica, incluindo as concepgdes de educacao, educagao
escolar e educagdo digital, buscando introduzir algumas consideracdes relacionadas a leis

recentes que reformulam a utilizagao de dispositivos digitais na educagao brasileira.

2.1 O Trabalho Pedagogico e os artefatos digitais na formacao integrada

A criacao da EPT ¢ um marco de relevancia historica para educagao brasileira, sendo
definida como uma modalidade de ensino incluida na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional (LDB), também conhecida como Lei n°® 9.394/96 (Brasil, 1996). A EPT objetiva
articular os aspectos tedricos e praticos nos processos de ensino e de aprendizagem, baseado
na constru¢do de um modelo de educagdo que promova a formacdo humana integral e

integrada, voltada ao mundo do trabalho. A modalidade provém da ideia de escola unitaria de
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Gramsci (1991), que visa oferecer a todos os estudantes oportunidades iguais de aprendizado
e assim proporcionar a todos a possibilidade de participagcdo nas decisdes dos rumos da
sociedade.

A integracdo curricular na EPT, se associa a concep¢ao de escola politécnica, também
conhecida como “educacdo tecnoldgica” (Ana; Nogueira; De Britto, 2020, p. 4), que busca
superar a “dicotomia entre o trabalho manual e o trabalho intelectual” (Saviani, 2003, p. 136),
por meio do trabalho como principio educativo (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2006) articulando
a teoria e a pratica por meio da praxis pedagdgica (Fuentes; Ferreira, 2017).

A EPT ganhou maior propor¢do em sua atuacdo com a aprovagao da Lei 11.892/2008,
que possibilitou a criagdo dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IF),
buscando a formagdo humana e profissional dos educandos, destacando o planejamento
pedagdgico do EMI. Essa modalidade de ensino ¢ permeada de possibilidades e desafios, e
objetiva formar para cidadania, junto ao trabalho produtivo, buscando integrar a educagdo
geral com o mundo do trabalho.

A integracao nesse contexto compreende debater a educacao no sentido de completude

social, baseada nas relagdes historicas que constroem os processos pedagdgicos, de modo que:

O termo formagdo integrada, formagdo politécnica e educagdo tecnoldgica buscam
responder, também, as necessidades do mundo do trabalho permeado pela presenga da
ciéncia e da tecnologia como forgas produtivas, geradoras de valores, fontes de
riqueza. Mas, também, por forca de sua apropriagdo privada, génese da exclusio de
grande parte da humanidade relegada as atividades precarizadas, ao subemprego, ao
desemprego, a perda dos vinculos comunitarios e da propria identidade (Ciavatta,
2005, p. 3).

A criacdo dos IF impactou positivamente a educagao brasileira, indo além da formagao
integrada ao ensino médio, possibilitou ampliagdo da oferta de cursos superiores de
tecnologia, em nivel de graduagdo, chegando a regides que até o momento eram desprovidas
da oferta de uma educagdo publica nessas modalidades. Porém, nesse contexto, existem
disputas, desafios e possibilidades para o desenvolvimento de um trabalho pedagogico
integrado e critico, que ¢ apresentado como alternativa e caminho para efetivacao do CI,
sendo uma opg¢ao politica para reestruturagao de praticas e concepgoes da educagao basica e
da EPT.

Dentre as disputas destaca-se a luta de classes nas relacdes de trabalho dentro do

campo de produgdo educacional. De um lado se apresenta atores de uma estrutura capitalista,
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com a “nega¢do do pedagdgico” (Maraschin, 2020, p. 52-57), que se distanciam do proprio
papel pedagogico no processo educativo, seja por ndo ter realizado ainda uma “formacgao
pedagdgica” ou por ndo buscar integrar adequadamente seu trabalho pedagdgico a uma
“concepgdo critica”, tendo como consequéncia o desenvolvimento do “trabalho pedagogico
ingénuo” (Maraschin, 2015, p. 258-259). Estes educadores “ingénuos” baseiam-se na
educacdo tradicional, de “concepcdo ingénua” (Vieira Pinto, 1982, p. 59-60), voltada para
empregabilidade como principio e o disciplinamento como método (Frizzo et al., 2013). Esta
formacgdo tradicional, de carater ingénuo, pode ser considerada também “bancaria” (Freire,
1987, p.33), favorecendo o desenvolvimento de relacdes de trabalho com conhecimentos
fragmentados, e por consequéncia a produgdo de “trabalho alienado” (Manacorda, 2007, p.
59) dentro do campo de producdo simbdlica® que os educandos oriundos desta formagdo
profissional ingénua atuardo futuramente. Alvaro Vieira Pinto (1979) no livro Ciéncia e
Existéncia define duas formas de tratar a pesquisa cientifica como consciéncia ingénua nas
relacdes do pesquisador com a ciéncia: a) pratica sem teoria justa; b) teoria sem a pratica
indispensavel. Ou seja, na concepgdo ingé€nua nao ha relagdo teoria e pratica, entendendo-as
como separadas.

Por outro lado, o TPC promove o sentido de trabalho como préxis pedagdgica, que se
baseia na articulacdo de suas multidimensoes: historico-ontologica, social, politica e
pedagdgica que buscam uma leitura critica e revolucionaria de mundo (Fuentes; Ferreira,
2017). Conforme Andrighetto (2024), além dessas dimensdes apresentadas, o trabalho
pedagbdgico apresenta também a dimensdo tecnoldgica, sendo parte indissocidvel para
articulagdo desse processo. Segundo o autor, torna-se necessario compreender as diferentes
perspectivas das tecnologias, principalmente as implicacdes humanas e sociais, para evitar
que os sentidos contidos na dimensao tecnoldgica se reduzam a um fetiche da mercadoria. A
dimensao tecnoldgica do TP ndo deveria ser compreendida apenas pela utilizagdo das TDCI.
Em vez de ser somente um meio de transmissdo de conhecimento técnico, a dimensdo
tecnologica deve ser vista como um elemento estruturante do trabalho pedagogico,
contribuindo para a formacdo critica e emancipatdria dos estudantes, como ferramenta
integradora na articulagdo da teoria com a pratica na EPT.

O TP pode ser compreendido em uma perspectiva mais ampla, que vai além do

trabalho docente em sala de aula, efetivamente ocorre articulando as dimensoes envolvidas no

> O campo de produgio simbdlica ¢ um microcosmo da luta simbdlica entre as classes, grupos, ao servirem os
seus interesses na luta interna do campo de producdo (e s6 nessa medida) que os produtores servem aos
interesses dos grupos exteriores ao campo de producdo (Bourdieu, 1989, p. 12).
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processo de ensino e de aprendizagem com o produto dessa atividade humana educacional,
relacionando-se com a realidade particular e universal dos participantes, no contexto escolar e
extraescolar (Machado, 2020). Para Ferreira (2018, p. 594), o trabalho pedagdgico consiste no

desenvolvimento da “praxis pedagogica”, dessa forma a autora complementa:

Detalhadamente, estabeleceu-se que trabalho pedagbdgico seria a produgdo do
conhecimento em aula, tanto dos professores, quanto dos estudantes. Mas vai além.
Considera-se, ainda, que a produgdo do conhecimento pressupde envolvimento e
participagdo politica em todos os momentos escolares, além de intenso imbricamento,
comprometimento e responsabilidade com o projeto pedagodgico institucional.
Trata-se, pois, de um movimento dialético entre o individual e o coletivo: entre o que
os professores concebem seu projeto pedagdgico individual, e o que a escola,
comunidade articulada, estabeleceu em seu projeto pedagdgico institucional em
consonancia com o contexto historico, social, politico, econdmico (Ferreira, 2018, p.
594).

Nesse sentido, o trabalho pedagodgico ¢ um processo de interacdo no ensinar e
aprender, produzindo transformagdes sociais significativas e singulares, apropriadas por
diferentes participantes, desenvolvendo relagdes sociais e politicas articuladas com conteudos
cientificos, técnicos e culturais (Machado, 2020).

Existe um caminho percorrido de avangos no trabalho pedagogico no EMI pelos IF,
porém ¢ possivel ir além, pois ainda existem diversos desafios na construgdo e
desenvolvimento desse projeto nacional, para que oportunize uma formagdo integrada e
critica em todas as partes do pais. Conforme Cavalheiros, Andrighetto e Ferreira (2020) em
um estudo de andlise dos Projetos de Desenvolvimento Institucionais (PDIs) dos IFs gatichos
e a relagdo do trabalho pedagogico com os arranjos produtivos locais, existe uma diversidade
de referéncias encontradas nestes projetos para efetivagdo desse processo, que buscam
promover o desenvolvimento econdmico e social, na formac¢ao humana voltada ao mundo do
trabalho. De acordo com o estudo, os trés PDIs destacam a missdo dessas institui¢des, por
meio do trabalho pedagogico, de buscar dentro do contexto educacional: a formagao integral;
a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Destacou-se também a relacdo do
trabalho pedagogico com o social, por meio da ciéncia e tecnologia, tendo como desafio
fundamental a superacdo da fragmentacdo do conhecimento, buscando a formagdo dos
sujeitos para o mundo do trabalho e o desenvolvimento dos arranjos produtivos locais.

O trabalho dos professores pode ser sempre considerado parte do trabalho pedagogico,
porém a concepcdo que queremos abordar sobre o trabalho pedagdgico se mostra de forma

ampla, abrangendo o trabalho critico dos professores, Técnicos Administrativos em Educagao
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(TAE), gestores escolares e os demais participantes envolvidos neste processo pedagogico.
Em outras palavras, contempla o trabalho docente critico, porém vai além deste, pois o
trabalho pedagdgico ¢ fruto de “um movimento dialético entre o individual e coletivo”
(Ferreira, 2018, p. 594), oriundo também de uma gestao escolar democratica e participativa.

Libaneo (2015, p. 115-119) destaca que “o carater pedagogico da acdo educativa”
implica, na “formulacdo dos objetivos sécio-politicos e educativos”, além da “criacdo de
formas para viabilizagdo organizativa e metodologica da educagdo™ para concretizar esse
caminho idealizado no curriculo, o que na prética consiste em um trabalho pedagdgico
participativo entre os membros da equipe escolar, existindo desafios e possibilidades na
autonomia relativa e no didlogo entre as partes. Desta forma, ¢ possivel compreender o
trabalho pedagodgico na gestdo democratica como o desenvolvimento dessa autonomia, por
meio de um aprendizado social e politico de todos os participantes do processo de “gestdo do
pedagogico” (Ferreira, 2017, p. 114), incluindo a participagdo popular da sociedade que o
ambiente escolar se insere, para desenvolvimento da sociedade por meio da educagio.

O TP na EPT tem papel fundamental na sociedade brasileira e se destaca ao
desenvolver a educagcdo como pratica de liberdade. Conforme Antonioli ef al. (2022) essa
abordagem educacional busca o desenvolvimento da concepgdo freiriana de educagdo, como
proposta de transformacdo da realidade das pessoas oprimidas, por meio da busca pelo
dialogo, conscientizagdo, transformacdo e libertacdo. Esses processos constituem parte de
uma educacdo significativa, que proporciona a emancipacao das opressdes sociais, 0 que
também esta relacionado com a apropriacdo tecnologica das TDIC na formagao integrada.

Diante do exposto ¢ possivel perceber que o desenvolvimento da sociedade
contemporanea também estd associado diretamente com a evolucdo historico-social da area de
tecnologia da informacao. Nesse processo de integragdao tecnologica, nas diversas areas da
sociedade, se constréi uma cultura por meio das praticas de LD, trazendo consigo a
possibilidade do crescimento pessoal e profissional dos estudantes de cursos técnicos,
conforme Carvalho e Rodrigues (2023).

Essa integracao tecnolédgica na educagdo, por meio da utilizagdo dos meios digitais no
trabalho pedagodgico, articulado ao aprimoramento do LD, tem modificado a maneira de
construir conhecimento, assim como afirma Lévy (1999, p. 157), de modo que a cibercultura
traz uma “mutacdo contemporanea da relacio com o saber”. Nesse processo de
desenvolvimento humano, por meio da apropriagdo de novos conhecimentos e seu

compartilhamento em uma educacdo em rede no ciberespaco, os participantes podem se
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integrar a essa cultura digital, e at¢é mesmo agregar para a evolugdo do ser humano na
constru¢do de uma inteligéncia coletiva (Lévy, 1993), relacionando diferentes saberes e
construindo novos conhecimentos.

Segundo Lemos e Lévy (2010, p. 22), pode-se compreender o conceito de cibercultura
como “uma forma sociocultural que modifica habitos sociais, praticas de consumo cultural,
ritmos de producdo e distribuicdo da informacgdo, criando relagdes no trabalho e no lazer,
novas formas de sociabilidades ¢ de comunicagao social”. Dentro deste contexto, em meio as
relacdes sociais digitais, nas inumeras telas e dispositivos, o LD, ou seja, as habilidades de
leitura e de escrita pelos meios digitais, introduzem novas formas de acesso a informacdo e
novas formas de desenvolvimento de conhecimentos. Conforme Lévy (1993, p.118), “o
ciberespaco suporta tecnologias intelectuais que amplificam, exteriorizam e modificam
numerosas fungdes cognitivas humanas”, o que favorece na perspectiva do autor, a uma
evolucdo mais rdpida dos “conhecimentos e habilidades da esfera tecnocientifica” (Lévy,
1993, p.118), como por exemplo, a imaginacdo associada a simulagdes, que enriquecem o
aprendizado por meio do acesso virtual a informacao.

Em vista disso, o TPC nao deve abordar a cibercultura apenas como um momento de
transicdo tecnologica, mas sim de complementagdo e aprimoramento tecnoldgico, para o
desenvolvimento de novas formas de construir conhecimento, também pelos meios digitais. O
LD nao deve substituir o letramento, mas sim prover meios para que ambas as atividades se
desenvolvam de maneira integrada e critica. Esse processo deve buscar a articulacao das
dimensdes da cultura digital, ou seja, a cultura escrita com a cultura multimidia, de modo que
as pessoas busquem ir além da inclusdo digital pela necessidade social, mas pelo
desenvolvimento de sua autonomia e apropriagdo tecnologica. O TPC deve propiciar
condigdes para que os participantes deste processo possam apropriar-se digitalmente dos
meios digitais, por meio do LD, buscando se inserir no ciberespago e se integrar na
cibercultura de maneira emancipatoria.

A medida que as institui¢des educacionais buscam se ajustar a esse cenario, em
constante formacdo continuada, torna-se crucial compreender e incorporar de maneira

significativa a cultura digital* no ambito educacional. A integragdo adequada de artefatos

4 A cultura digital ¢ relacionada & comunicagdo e conectividade em rede, pelo acesso e produgio de contetidos
pelos meios digitais (Heinsfeld; Pischetola, 2017, p. 1352). E um termo utilizado por diferentes autores com
concepcdes diferentes, conforme o viés ideoldgico de suas pesquisas. Uma concepgdo popular mascara um
carater hegemonico, em que as relagdes de poder capitalista se estabelecem e dominam, por meio das relagdes
sociais envolvidas pelos meios digitais, em que as massas sdo meros usudrios, sujeitos a essa dominagdo. O que
para alguns educadores desenvolve uma perspectiva “tecnofobica” ao se relacionar artefatos digitais, optando
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digitais, ou seja, das TDIC na educagdo, pode promover o desenvolvimento de habilidades
fundamentais nos processos de ensino e de aprendizagem contemporaneos (Da Silva; Felicio,
2022, p. 11). Essa relacao pedagogica com a apropriacdo digital pode contribuir para o
aprimoramento de habilidades e saberes essenciais para uma formacgao voltada ao mundo do
trabalho, possibilitando por meio do trabalho pedagodgico critico a constru¢do de um ambiente
escolar, que promova a aprendizagem participativa, a emancipa¢ao, o pensamento critico € o
desenvolvimento da criatividade pelos meios digitais (Aragdo; Brunet; De Lucas Pretto,
2021). E preciso ir além da mera incorporagdo de dispositivos e recursos tecnoldgicos nas
salas de aula, promovendo uma transformacdo mais ampla nos métodos pedagdgicos, nas
habilidades desenvolvidas e nas mentalidades cultivadas. Esse processo envolve a apropriagao
critica, colaborativa e sustentdvel dos conhecimentos cientificos e tecnologicos presentes nos
diversos processos de trabalho existentes em uma forma¢ao humana integrada.

Neste cendrio, o LDC favorece para formacgdo integrada e emancipada junto a
educadores e educandos, de modo que ao se integrarem na cultura digital o “trabalho assume
a concepegao das TD como a capacidade de articular esses artefatos na relagdo entre sujeitos e
o conhecimento produzido” (Neto; Dos Santos; Do Nascimento Tavares, 2022, p. 4).

Conforme Heinsfeld e Pischetola (2017, p. 1352), o termo cultura digital esta
relacionado a conectividade e comunica¢ao em rede, ao acesso e producao de conteudos a
interconectividade global de forma autonoma e veloz mediada pelos meios digitais. A
possibilidade de criagdo dessa nova cultura pelos meios digitais harmoniza com os ideais de
uma formacgao integral de Gramsci, que aborda também em sua obra, o estudo filosofico e
historico-cultural a ser difundido a todos, buscando andlise critica da realidade para
transformé-la e para criacdo de uma nova cultura (Gramsci, 1999), o que no momento
histérico atual também pode ocorrer pelos meios digitais, se acompanhada da autonomia
critica dos participantes.

[...] criar nova cultura ndo significa apenas fazer individualmente descobertas
“originais”, significa também, e sobretudo, difundir criticamente verdades ja
descobertas, "socializa-las" por assim dizer; e, portanto, transforma-las em base de

agOes vitais, em elemento de coordenacdo ¢ de ordem intelectual e moral (Gramsci,
1999, p. 96).

recursos tradicionais analdgicos em seu trabalho pedagogico. Porém, a cultura digital pode ser mais que isso, ao
ser integrada a educacdo adequadamente, buscando contribuir para uma aprendizagem significativa e critica
diante das TDIC (Castro S., 2023,p.17). Neste trabalho destacamos a apropriacio dos meios digitais na
educagdo, por meio do desenvolvimento do letramento digital por meio do trabalho pedagdgico critico, de modo
que os participantes desse processo de praxis pedagdgica sejam autores de sua propria cultura ao se integrar
digitalmente.
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Por sua vez, esta busca pela autonomia dos educandos, visando capacita-los para
integrar-se e contribuir ativamente para o desenvolvimento cultural da sociedade por meio da
analise critica da realidade e da sua transformacao, esta em sintonia com o propoésito central
do EMI. Este ndo apenas busca facilitar a constru¢cdo de conhecimento de forma integrada e
interdisciplinar, mas também promove o engajamento ativo dos estudantes nesse processo,
buscando promover a transdisciplinaridade dos saberes e conhecimentos. Em outras palavras,
ao invés de simplesmente dominar conteudos, ao integrar conhecimentos da formacao basica
com a formacao profissional, busca-se também capacitar os estudantes a interagir de forma
ativa e construtiva com o conhecimento e no seu papel na sociedade.

Em um contexto educacional, em que os participantes do processo pedagogico t€ém
acesso a uma variedade de disciplinas, eixos tecnoldgicos e praticas pedagdgicas que
envolvem o uso direto e indireto de meios digitais para atividades como por exemplo:
pesquisas bibliograficas e producdo textual, torna-se essencial o desenvolvimento de
habilidades de LDC na formacdo integrada. Desta forma, ¢ possivel compreender que a
educagdo brasileira ¢ marcada pela crescente influéncia da cultura digital, seja esta encarada
como desafio ou como oportunidade de maneira potencializadora, que ultrapasse as fronteiras
da sala de aula e permeia todos os aspectos da sociedade moderna (Moran, 2015), o que
destaca a necessidade da apropriacdo tecnologica pelos individuos neste processo
histérico-social. Os professores t€ém papel de destaque nos processos decorrentes do trabalho
pedagdgico na EPT e sua articulagdo com as TDIC, principalmente na relagdo com a “cultura
digital e a mediacdo pedagogica no sentido de auxiliar os seus alunos a uma aprendizagem

colaborativa, critica e efetiva.” (Castro S., 2023, p.51).

2.2 Concepcoes de Letramento e Letramento Digital

Para potencializar o desenvolvimento do trabalho pedagdgico frente a utilizagdo de
artefatos digitais existe o LDC, que ¢ um termo recente, mas também pode ser compreendido
como o LD visto em contexto de uma educagdo basica mais ampla, voltada a uma formacao
integrada. Nesse cendrio, essa concepg¢ao de LD deve fazer parte diretamente da realidade dos

estudantes, de modo que vise:

[...] construir bases solidas para que a educacdo contribua com a formagido de
cidaddos que saibam lidar com as informagdes que chegam até si por meio das
midias, abertos a enxergar novas possibilidades de solu¢do aos problemas do seu
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meio, solugdes essas sempre em alguma medida relacionadas as formas de
comunicagdo, a leitura ¢ a escrita (Gerasch; Heinen; Domingos, 2022, p. 36).

Conforme Da Penha e De Almeida (2020, p. 12) o LD pode ser associado ao EMI
“pela autonomia na utilizagdo dos recursos tecnologicos, dentro e fora da escola, refletindo
sujeitos mais criticos e preparados para a vida, em todos os aspectos - pessoal, social,
profissional”. Nesse quadro, o aprimoramento do LDC no trabalho pedagégico na formagao
integrada, deve considerar por completo a dimensdo social dos sujeitos, perante as
particularidades das diferentes realidades existentes, promovendo a apropriagdo de
conhecimentos tecnologicos, presentes nas relacdes sociais modernas no uso de artefatos
digitais.

Por meio do desenvolvimento de praticas pedagogicas relacionadas ao LDC, os
estudantes adquirem a capacidade de utilizar a escrita e a leitura de forma critica no
ciberespaco, o que lhes proporciona autonomia e lhes permite explorar novas maneiras de
interpretar o mundo. Conceito que se baseia no pensamento de Paulo Freire , ao colaborar
para desenvolver a identidade do sujeito, proporcionando a capacidade de problematizar o
mundo em que vive (Freire, 2011), possibilitando a acdo participativa, ao acessar e produzir
informacao. Praticas estas fundamentais para uma educacao profissional e tecnologica em que
se busca associar diferentes areas de estudo para constru¢ao de conhecimentos voltados a uma
formagao humana.

Os estudos sobre letramento sdo recentes, com o termo sendo mais utilizado nas
ultimas décadas, porém antes disso, Paulo Freire ja fazia uso da palavra “alfabetizacdo” com
um sentido mais amplo (Freire, 2006), sendo a alfabetizacdo compreendida como o processo
de aprender a ler e escrever, ou seja, decodificar e codificar. Posteriormente Magda Soares
(Soares, 2010), traz para o didlogo, por meio de suas obras e pesquisa, uma perspectiva mais
ampla, referente também ao letramento (Vilaga; De Araujo, 2019), que por definicao ¢ a
capacidade de usar a leitura e a escrita de forma funcional e critica no cotidiano,
compreendendo sua fungdo social. Mesmo sem ter trabalhado diretamente com o termo
letramento, os estudos de Paulo Freire foram fundamentais para a compreensdo atual que
existe sobre esse tema. Em “A importancia do ato de ler” ¢ abordado o conceito de
alfabetizacdo, diante de uma compreensdo mais ampla e critica da leitura em relagdo ao
mundo. No prefacio desta obra, o autor Antdonio Joaquim Severino afirma sobre essa
perspectiva de Freire: “[...] Aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se €, antes de mais nada,

aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, ndo numa manipulagdao mecénica de
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palavras, mas numa relacdo dindmica que vincula linguagem e realidade” (Freire, 2006, p. 7).

O LD consiste em

certo estado ou condicdo que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia
digital e exercem praticas de leitura e escrita na tela, diferente do estado ou condigéo
— do letramento — dos que exercem praticas de leitura e de escrita no papel(Soares,
2002, p. 151).

Outra definicdo para este mesmo conceito estd relacionada ao desenvolvimento de

habilidades na relagdo com os meios digitais:

o letramento digital esta relacionado ao desenvolvimento de um amplo repertorio de
competéncias e habilidades para uso, comunicagao, interagdo e aprendizagem com e
por meio de tecnologias digitais, ou ainda sob marca de uma cultura digital que tem
significativamente influenciado diferentes praticas sociais, mesmo quando nao
estamos fazendo uso objetivo e claro de alguma tecnologia especifica ou de um
dispositivo (Vilaga; De Araujo, 2019, p. 68).

Porém, o LD ¢ debatido atualmente neste sentido mais amplo, abrangendo também a

habilidade de selecionar contetidos de forma critica, indo além de apenas utilizar as TD. Este

aprendizado digital ¢ cada vez mais importante para discernir informagdes confidveis em uma

sociedade repleta de desinformacgdes, analisar perspectivas e tomar decisdes informadas,

provendo a capacidade de cumprir seus objetivos para uma melhor qualidade de vida, ao se

incluir e se relacionar digitalmente na sociedade (Freitas, 2010).

O letramento pode ser descrito como um conjunto de praticas sociais de leitura e

escrita, que pode ser vinculado na sociedade digital contemporanea, com as diversas formas

de se relacionar com informagdes, em varios meios € contextos. Segundo Rojo (2004) o

letramento abordado em um conceito mais amplo, pode contribuir diretamente para a

cidadania.

[...] ser letrado e ler na vida e na cidadania ¢ muito mais que isso: € escapar da
literalidade dos textos e interpreta-los, colocando-os em relagdo com outros textos e
discursos, de maneira situada na realidade social; ¢ discutir com os textos, replicando
e avaliando posi¢des e ideologias que constituem seus sentidos; ¢, enfim, trazer o
texto para a vida e colocé-lo em relacdo com ela (Rojo, 2004, p. 2)

Um termo importante dentro deste mesmo tema ¢ o Letramento Multimodal (LM),

este termo consiste na criacdo de significado, que articula diversos recursos semioticos

associados aos textos, por meio da leitura, visualizagdo e interagdo com textos multimidiaticos

e digitais, compreendendo também a escrita, oralidade, gestualidade, design e produ¢ao
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desses textos (Gerasch; Heinen; Domingos, 2022). Desta forma, o LM pode ocorrer por
imagens e sons, porém estes nem sempre sao fundamentais para constru¢do de significado, o
conceito vai além do uso de apenas textos digitais, se configurando nas diferentes formas de
se comunicar associadas a sons e imagens.

Outro termo relevante a pesquisa proposta ¢ o Letramento Informacional (LI), que
pode ser definido brevemente como uma forma de realizar agdes para acessar e usar
informacao de modo autonomo, independente do meio utilizado, abrangendo também o
letramento digital. O LI, quando aplicado na pesquisa como um principio educativo no EMI,
emerge como um componente essencial para capacitar os estudantes na busca e utilizagdo de
informagdes relevantes. Isso se torna fundamental para a constru¢do de um repertdrio amplo
de conhecimentos, tanto no ambito pessoal quanto profissional, e para promover o
desenvolvimento cientifico e tecnologico dos estudantes. (Dos Santos e Bezerra, 2022).

Conforme Freire (2011), educar por meio da pesquisa possibilita autonomia do
estudante, auxiliando a compreensdo de informagdes e a materializagdo do conhecimento. E
possivel perceber conforme o trabalho de Da Penha e De Almeida (2020) que a associagdo
das TD na educagdo integrada, por meio do LD contribui para o desenvolvimento da
capacidade de avaliagdo critica do sujeito, colaborando na compreensdo dos impactos das
tecnologias na sociedade, na adoc¢do de praticas responsaveis ao apropriar-se das novas
tecnologias. O LDC se mostra cada vez mais necessario diante do uso dos meios digitais na
sociedade, fazendo parte do processo de integracao de conhecimentos pelos sujeitos. Segundo
Ramos (2008, p. 17), o conceito de integracdo neste contexto ¢:

Possibilitar as pessoas compreenderem a realidade para além de sua aparéncia
fenoménica. Sob essa perspectiva, os conteidos de ensino ndo tém fins em si mesmos
nem se limitam a insumos para o desenvolvimento de competéncias. Os contetidos de

ensino sdo conceitos e teorias que constituem sinteses da apropriagdo historica da
realidade material e social pelo homem.

A forma como o estudante se relaciona com as informac¢des nos meios digitais por
meio de suas praticas de LDC, influenciam diretamente a sua forma de pesquisa.
Considerando a importancia da pesquisa como uma pratica social, essa busca por informagdes
desempenha um papel fundamental no ensino e na aprendizagem (Valer; Brognoli; Lima,
2017), visando desenvolver nos alunos habilidades cognitivas essenciais, como a capacidade
de criticar, estabelecer conexdes, interpretar teorias, analisar, refletir, buscar solu¢des e propor

alternativas para resolver problemas (Brasil, 2013). A pesquisa, nesse sentido, ¢ um
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instrumento valioso, para capacitar os estudantes a adquirir as habilidades necessérias para
lidar com desafios académicos e enfrentar questdes contidas em sua realidade, de forma
critica e criativa, contribuindo assim para a integracdo de conhecimentos e¢ a formacao
integral do discente.

O LD dos estudantes pode ser aprimorado por meio do trabalho pedagogico critico,
em busca de uma sociedade do conhecimento, que conforme Burch (2005, p.3) “inclui uma
dimensao de transformacgao social, cultural, econdmica, politica e institucional, assim como
uma perspectiva mais pluralista e de desenvolvimento”, ao invés de uma sociedade da
informagdo que busca um cardter mais neoliberal e hegemonico, mascarado pelo contexto
inovador das novas tecnologias, mas que intensifica mais o abismo social entre ricos e pobres
(Burch, 2005).

Nesse sentido, cabe aos educadores integrar nas diversas dimensdes do trabalho
pedagogico (Fuentes; Ferreira, 2017) a apropriacdo tecnologica por meio do letramento
digital, promovendo a constru¢do de uma consciéncia critica (Vieira Pinto, 1982),
proporcionando condi¢des para que os estudantes transformem a realidade a qual fazem parte
e desvinculando os lagos que o colonialismo digital exerce diariamente.

Para o desenvolvimento do LDC de forma efetiva, se mostra necessario também o
desenvolvimento articulado do Trabalho Pedagoégico Critico (TPC), que provém da concepgao
critica de educacao (Vieira Pinto, 1982). O TPC se refere a todo trabalho objetivado a
contribuir de alguma forma ao processo de producao do conhecimento, baseando-se no modo
dialético de pensar, ao promover uma “andlise critica da realidade” com o objetivo “de
apreender o seu verdadeiro significado”(Maraschin, 2015, p. 188). Esse processo pedagogico
que busca como produto a aprendizagem, nessa articulagdo com o LD, pode favorecer a
ampliacao da leitura de mundo, a apropriacdo tecnoldgica e a emancipagdo pelos meios
digitais, tanto para educadores quanto para educandos, ao participarem da praxis pedagdgica
na formagao integrada voltada ao mundo do trabalho nos IFs.

Conforme Pacheco (2011, p. 11), o objetivo central da rede federal “ndo ¢ formar um
profissional para o mercado, mas sim um cidadao para o mundo do trabalho — um cidadao que
tanto poderia ser um técnico quanto um filésofo, um escritor ou tudo isso”. Esse objetivo se
baseia diretamente na busca pelo desenvolvimento de uma formacao integral, por meio da
utilizacao do trabalho como principio educativo (Ramos, 2014a).

Considerando a convergéncia dessas concepgdes e ideais presentes na proposta

pedagogica da rede federal, juntamente com as diversas abordagens educacionais existentes,
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para o desenvolvimento das habilidades de LDC, ¢ fundamental reconhecer a importancia da
realizacdo efetiva do trabalho pedagodgico critico para articular de forma eficaz essas
abordagens pedagogicas com a educagdo integrada. Nesse contexto, se mostra fundamental
compreender como esse tema se relaciona ao EMI por meio de um estudo de caso, sendo este

o propdsito desta pesquisa.

2.3 Letramento Digital Critico: do Colonialismo Digital para Emancipac¢io Digital

Segundo Faustino e Lippold (2023, p. 81), o conceito “colonialismo digital se
expressa por uma nova partilha do globo terrestre entre grandes monopdlios da industria da
informacao, cujas empresas chegam antes dos Estados”. A informagao digital ¢ utilizada neste
contexto como forma de extragdo de valor e riqueza pelos opressores aos oprimidos, para
manuten¢do do estado capitalista vigente, garantindo assim o poder hegemdnico tecnologico,
social, cultural e politico.

Conforme Freire (2013, p. 34), ao abordar a falta de identificagdo dos oprimidos
diante de seu contexto social, afirma que “o seu conhecimento de si mesmos, como
oprimidos, se encontra, contudo, prejudicado pela “imersdao” em que se acham na realidade
opressora”. Essa imersdo tem se intensificado com os avangos tecnologicos trazidos pelo
colonialismo digital, por meio da mediacao dos meios de trabalho, amplamente difundido pela
uberizacao, garantindo a violéncia dos opressores para a manutencao de seus valores e
riquezas, disponibilizando alta tecnologia, mas contribuindo para baixa qualidade de vida da
maioria dos oprimidos, favorecendo a desumanizacao deste grupo social. Conforme Antunes
(2020), a uberizacao faz uso dos meios digitais para florescimento de uma nova modalidade
de trabalho, a de “escravos digitais”, por meio do trabalho intermitente pela necessidade de
estar sempre on-line e uma falsa perspectiva empreendedora de ser responsavel pelo seu
proprio tempo de trabalho e rendimento, mas que mascara os vinculos empregaticios, para nao
oferecer direitos trabalhistas a esse grupo.

Nesse contexto tecnoldgico e social se destaca o papel da escola ao integrar
apropriagdo tecnoldgica na sociedade por meio do trabalho pedagdgico critico de modo que a
cultura e a identidade local ganhe o ciberespaco, ao invés da cultura hegemonica exercer o
dominio de poder politico, social e econdomico pelos meios digitais. Conforme esse cenario

apresentado, Nelson Pretto disserta sobre sua pesquisa, destacando a necessidade de
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fortalecimento do ativismo digital, por meio de entrevista realizada e transcrita por Santos,
Pesce e Bruno (2018). Nessa entrevista o autor expressa que ao apropriar-se das redes sociais
e redes digitais, ocorre o enfrentamento as grandes corporacdes do ramo da tecnologia, as
chamadas big techs, destacando as big five: Apple, Amazon, Alphabet, Microsoft e Facebook,
como empresas que dominam a cibercultura e criam bolhas entre os usudrios (Faustino;
Lippold, 2023). Para os autores aqui destacados existe o pensamento comum baseado em suas
pesquisas, que na atualidade deixamos a liberdade promissora dos primeiros tempos da
internet, em que as descobertas eram livres e para o bem da humanidade, para acessar “jardins
murados” (Santos; Pesce; Bruno, 2018, p. 276), em que somos fragmentados socialmente em
bolhas criadas por algoritmos que ndo sabemos como foram programados.

Diante das diferentes formas de utilizacdo dos meios digitais para manutencao e
ampliacdo do sistema capitalista hegemodnico, mostra-se fundamental garantir condi¢des de
uma educacdo mais ampla, que busque uma formagdo integral e que garanta também a
cidadania por meio das diferentes praticas digitais existentes na atualidade.

A formacao integrada dialoga com o pensamento de Paulo Freire (2013), na busca por
contribuir neste processo de libertagdo, ao colaborar para desenvolver a identidade do sujeito,
proporcionando a capacidade de problematizar o mundo em que vive, possibilitando a a¢do
participativa, ao produzir informagdo. Neste processo a emancipagdo por meio do LDC ¢
fundamental para o desenvolvimento da consciéncia critica e social das pessoas, indo além de
uma apropriacdo tecnoldgica tecnicista, em relagdo a natureza cultural das maquinas e suas
linguagens, mas proporcionando assim a capacidade de atuagdo permanente de cada individuo
para o uso e criagdo de tecnologias de forma colaborativa.

Conforme Nemer (2021, p. 23) o conceito de Tecnologias Mundanas “refere-se a
processos em que os oprimidos se apropriam de tecnologias cotidianas — artefatos, operagdes
e espacos tecnoldgicos — utilizando para aliviar a opressdo de suas vidas”. Este processo esta
relacionado ao uso das TD que ja ocupam um lugar comum neste contexto social, que ja sdo
completamente integradas em suas vidas cotidianas, apropriando-se destas Tecnologias
Mundanas, de forma em que as pessoas exercem conscientiza¢ao e se mobilizam em direcao a
qualidade de vida que desejam. Esse conceito ¢ abordado em um sentido mais amplo, em que
esta apropriagdo das tecnologias mundanas pelos oprimidos caminha junto a libertagdo de si
mesmo, na luta para retomada cultural contra-hegemodnica, em busca de garantir a restauragao
de sua humanidade, em prol de uma emancipagdo cidada. Na obra de Nemer destaca-se as

tecnologias mundanas muito além de artefatos digitais, abordando a apropriagdo de
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dispositivos moveis, computadores, mas também espagos tecnologicos como os telecentros e

LAN houses que estdo nessas comunidades servindo como pontos de resisténcia a opressao

existente no mundo contemporaneo, seja nas relagdes fisicas humanas ou por meio dos
artefatos digitais em rede.

Conforme Schwartz (2007) aborda em Educar para uma emancipa¢do digital o

conceito de emancipagdo refere-se a:

[...] um fendémeno que transcende as premissas dos projetos de inclusdo, retratando
niao somente o acesso dos cidaddos a informatica, mas também os meios de
conhecimento para o controle dos processos produtivos de conteudo digital. Escolas,
professores e alunos, portanto, devem aprender a trabalhar com foco na interatividade
para participarem mais ativamente da sociedade do conhecimento (Schwartz, 2007, p.
125-126).

No contexto educacional do ensino integrado os participantes, tanto estudantes quanto
professores, precisam desenvolver o LD de forma social, apropriando-se dos recursos
tecnologicos disponiveis em seu contexto de aprendizado, trazendo para o didlogo o contexto
historico tecnoldgico, associado a formagdo humana e profissional ampliando sua capacidade
critica e empoderamento, principalmente dos educandos, frente as relagdes de trabalho
(Kleiman; Marques, 2018). Neste sentido, o letramento digital possibilita recursos
informativos de forma digital para que as pessoas possam intervir também de forma fisica e
ativa para contribuir na sociedade, valorizando o espaco educacional, participando na
construgdo da identidade histérica do ambiente social em que vive. Esse processo de
formacgdo cidada por meio das TD ¢ abordado também por Lacerda (2019, p. 122), ao afirmar

sobre emancipacao digital cidada:

[...] o conceito de emancipacdo digital para uma emancipagdo digital cidada, ao
assegurar, ao sujeito, a oportunidade de ser um cidaddo de nosso tempo,
conferindo-lhe empoderamento, em um espago interativo em que ele é, a0 mesmo
tempo, coensinante e coaprendente. Tal vivéncia permite libertd-lo das relagdes
opressivas, por meio das TD.

O contexto tecnologico hegemonico esta diretamente associado a uma identidade
cultural presentista, pela rapidez tecnoldgica, em que as tecnologias mais novas se tornam em
pouco tempo obsoletas, no qual ¢ exigido o imediato e o encurtamento da espera, em que se
distorce a percep¢do que temos quanto a passagem do tempo (De Carie ef al., 2021). Neste
contexto, a importancia do pertencimento ¢ da apreciagdo dos ambientes de aprendizagem

torna-se crucial para uma formacdo integrada (Frigotto et al., 2005). O LD, quando
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combinado a uma abordagem pedagogica critica, pode enriquecer esse reconhecimento por
meio da valoriza¢ao dos espagos educacionais utilizando as TDIC. Esse processo permite que
os participantes explorem novos ambientes virtualmente, compreendam e registrem suas
proprias experiéncias por meio de meios digitais, promovendo assim a valorizacdo desses
locais como espagos de memoria. Conforme Castro C. (2006, p. 10) “a construgdo,
preservagdo e valorizacdo dos lugares de memoria contribuem para que, no futuro, ndo se
estabelega como contraponto a sociedade do conhecimento, a sociedade do esquecimento”.

Dentro desse cenario, ¢ possivel perceber que a integracao das TD no TP por meio do
LD deve ir além de simplesmente usa-las como ferramentas para facilitar a aprendizagem ou
despertar o interesse dos estudantes. Trata-se de desenvolver a capacidade de avaliar de forma
critica, compreender os impactos de sua utilizagdo e adotar praticas responsaveis ao
apropriar-se das novas tecnologias, sem o apelo consumista de substituicdo, mas um
pensamento complexo e sustentavel de integracdo. O LDC deve ser acompanhado por uma
consciéncia digital que favoregca a apropriagdo de conhecimentos diversos, que promova
assim interagdes informadas, €ticas e seguras nos meios digitais. O LDC deve se fundamentar
em uma concepcao critica de educacao, que estimule o desenvolvimento da consciéncia
critica. Essa abordagem permite ao individuo compreender de forma objetiva o mundo ao seu
redor e seu papel nele. Esse olhar mais amplo possibilita o desenvolvimento da
autoconsciéncia, promovendo uma relagdo mais reflexiva e questionadora com a tecnologia.

Porém, se essas habilidades com artefatos digitais forem difundidas sem levar em
conta a apropria¢do de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e as dimensdes inerentes da
relacdo das pessoas com a tecnologia, esse processo educacional pode ser considerado de
concepcao ingénua. Conforme Vieira Pinto (1982) a “concepcgdo ingénua” se baseia na crenga
de que as ideias surgem de si mesmas, de um pensamento de “simples reflexdo”, sem
considerar as influéncias da realidade externa da “totalidade objetiva” (Vieira Pinto, 1982,
p.59-60). Trata-se de uma visdo fragmentada e limitada, que ndo reconhece os
condicionamentos objetivos que moldam o conhecimento e as interacdes com a tecnologia.
Quando essa perspectiva prevalece no ensino do letramento digital, hd o risco de reproduzir
uma abordagem reducionista, que ignora a apropriagao critica dos conhecimentos cientificos e
tecnologicos, o que denomino nessa pesquisa como letramento digital ingénuo® (LDI). A

perpetuagdo do LDI na educagdo favorece a consolidacdo de uma ideologia hegemonica,

> O termo Letramento Digital Ingénuo surge, nessa pesquisa, em decorréncia da concepgdo de que assim como o
Trabalho Pedagodgico, que pode ser Critico ou Ingénuo (Maraschin, 2020), o Letramento Digital também
perpassa por tal possibilidade.
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sustentada pelo colonialismo digital. Nesse contexto, a difusdo das habilidades digitais sem
um olhar critico transforma a tecnologia em um instrumento de exploracdo, onde os
opressores extraem valor e riqueza dos oprimidos, reforcando desigualdades e perpetuando o
dominio tecnolédgico, social, cultural e politico dentro do sistema capitalista.

Assim, ¢ fundamental que busquemos desenvolver o LD articulado ao trabalho
pedagogico critico na educagdo basica. Esse processo tem o intuito de envolver os
participantes nas relagdes de aprendizado de forma ativa, contribuindo na construcao e
integracdo de conhecimentos, utilizando as proprias TD como instrumentos para explorar e
adquirir entendimento sobre seu uso. Desta forma podendo ir além de simplesmente
desenvolver competéncias e habilidades relacionadas ao uso efetivo dessas tecnologias dentro
do contexto social em que vivem, trata-se de um processo que individuo e sociedade articulam
o aprendizado e a comunicagdo, escrevendo e fazendo parte de sua propria historia, também
pelos meios digitais, em prol da constru¢do de uma sociedade que busque integrar
digitalmente seus participantes, valorizando a equidade entre as pessoas e também o

desenvolvimento das diferentes formas de expressao cultural de cada regiao.

2.4 Educacido, Educacio Escolar e Educagido Digital: dimensdes essenciais para

integracao das TDIC na Educac¢io Basica

No decorrer do desenvolvimento dessa pesquisa foi instituida a Politica Nacional de
Educagdo Digital (Brasil, 2023), que ¢ um marco inicial na integracdo da educacdo digital
(ED) em todas as modalidades da educagdo basica. Porém, antes de compreender e analisar a
ED proposta na PNED, que sera analisada em um capitulo posterior desta pesquisa, cabe
destacar também a compreensao dos conceitos de educagao e educagdo escolar, que sdo
dimensdes do aprendizado que articulam com a ED.

A educagdo pode ser compreendida em um contexto mais amplo que apenas o
aprendizado no meio escolar. Conforme a LDB (Brasil, 1996) educar envolve tanto as
relagdes humanas no ambiente familiar quanto as interacdes sociais fora da escola. Na LDB
também ¢ expresso que a educacdo escolar refere-se a articulagdo com aprendizado voltado
para o mundo do trabalho e a pratica social.

Levando em conta que a educagdo comeca no ambito familiar, podemos compreender

que para as familias que t€m acesso aos meios digitais a ED comeca em casa, € ndo no
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ambiente escolar. Esse primeiro acesso normalmente através de conhecimentos empiricos dos
pais sobre LD, dando aos filhos um tablet ou celular, sem saber das consequéncias
educacionais que esse acesso desregrado acarreta na formagao humana dos filhos. Essa atitude
ingénua, ao oferecer dispositivo movel na infancia, até mesmo antes de desenvolver o
letramento, pode causar dependéncia digital, também conhecida como nomofobia (Maziero;
Oliveira, 2016), que refere-se ao medo ¢ a ansiedade de ndo ter acesso a dispositivos moveis,
principalmente celulares. Caberia ao governo federal fomentar meios para o desenvolvimento
de mais pesquisas académicas sobre o assunto, que norteasse a pesquisa nessa tematica, com
intuito de buscar identificar como se deve ou nao utilizar dispositivos digitais no aprendizado
infantil na educag¢do, comunicando amplamente os resultados por meio de campanhas de
conscientizacdo nacional de satde e educacdo, para que a ED inicie corretamente no ambito
familiar. A ED no ambito no ensino basico, tanto na base comum curricular quanto na EPT no
ensino integrado, se torna bem mais desafiadora com a nomofobia, que pode ser evitada no
ambito da educagdo familiar.

Estudos recentes comprovam que os maleficios do uso inadequado de dispositivos
digitais na primeira infancia acabam causando transtorno de dependéncia de telas (Brito, et.
al. 2024). Isso acarreta em consequéncias por toda educagdo escolar e formacao do individuo,
favorecendo principalmente o desenvolvimento de um LDI na Educagdo Digital Escolar. Os
autores mencionados destacam os principais maleficios dessa integracdo inadequada na

primeira infancia em seu estudo:

O tempo excessivo de uso de telas estd associado a diversas consequéncias como
cansago extremo, ansiedade, depressdo, estresse cronico, problemas de concentragéo,
mudancas rapidas de humor, maus resultados escolares, disturbios alimentares,
problemas comportamentais e mau funcionamento cognitivo. O uso excessivo
impacta a qualidade dos habitos diarios, resultando em disturbios no sono,
alimentagdo irregular, redu¢do do tempo de interacdo social e familiar, menor
pratica de atividade fisica, o que leva ao comportamento sedentdrio e,
consequentemente, a obesidade infantil, que esta associada a diabete, hipertensdo e
problemas cardiacos. Desde a introdugao das tecnologias modernas, observa-se que as
criangas se tornaram mais solitarias e introvertidas, tendo cada vez menos interesse
em sair com os amigos e interagir socialmente (Brito et. al., 2024, p.1948).

Desde da promulgagdo da lei que institui o PNED o governo planejou produzir um
guia para o uso consciente de telas por criancas e adolescentes, que contribuisse para
articulacdo do PNED na educagdo basica. Foram divulgadas em veiculos de comunicacao

informacodes relativas a producao deste guia desde outubro de 2023, de forma tacita e em
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diario oficial da Unido (DOU) em 14 de margco de 2024 (Brasil, 2024). O guia s6 foi
disponibilizado no dia 11 de margo de 2025, por meio de evento de langamento em Brasilia®,
sendo intitulado como CRIANCAS, ADOLESCENTES E TELAS: Guia sobre usos de
dispositivos digitais.” Em 164 paginas do documento, foi citada a PNED apenas na pagina
119, brevemente duas vezes, como oportunidades em vista da Educagdo Digital e Mididtica.
E possivel perceber também na leitura do documento que o mesmo foi desenvolvido em fases
distintas, pois os dados estatisticos utilizados sdao de 2022, e também ¢ citado a lei PNED que
foi promulgada em 2023 e a lei 15.125, promulgada em 2025, sendo uma oportunidade para
contribuir na ED, mas havendo uma lacuna entre esses momentos na redagdo do guia.

A demora que ocorreu na entrega deste guia e a falta de atengdo a essa tematica acaba
deixando muitos jovens a mercé de um uso inadequado e excessivo de artefatos digitais,
principalmente de dispositivos modveis, o que possibilita consequéncias negativas na saiude
desses estudantes ao desenvolverem um LDI. Conforme o guia, “Handbook of adolescent
digital media use and mental health” com a mesma tematica, desenvolvido na Universidade
de Cambridge na Inglaterra (Nesi, Telzer, Prinstein, 2022), algumas consequéncias negativas
do uso inadequado de midias digitais sdo: ansiedade, depressao, pressao social e comparagao,
causando baixa autoestima, dentre outros impactos na saide mental de criangas e
adolescentes.

Ao invés dos esforcos do governo federal estarem focados em ensinar como utilizar
dispositivos mdveis de maneira critica, ou seja, por meio de um LDC, foi promulgada pela lei
n°® 15.100, de 13 de janeiro de 2025 a restri¢do da utilizagdo desses dispositivos em sala de
aula. A nova lei estabelece que o uso ¢ permitido conforme a orientagdo dos educadores para
“fins estritamente pedagogicos” (Brasil, 2025), porém a mesma ndo afirma nada sobre o que
deve ser feito caso haja o descumprimento da lei pelos alunos, que sdao criangas e
adolescentes, deixando a critério das institui¢cdes de ensino e educadores o que fazer em caso
de descumprimento. A lei é pouco extensa e ndo abrange completamente o tema que ¢é
complexo. Promover meios para desenvolver o LDC deveria ser uma prioridade para o

governo federal e seus 6rgdos competentes, nao apenas deixando a cargo de cada instituigcdo e

® Link de acesso ao evento na integra video gravado compartilhado pelo Youtube. Disponivel em:<
https://www.youtube.com/watch?v=Twq_uSxebJY> Acessado em 29 jun. 2025

7 Link do guia CRIANCAS, ADOLESCENTES E TELAS: Guia sobre usos de dispositivos digitais. Disponivel



https://www.gov.br/secom/pt-br/assuntos/uso-de-telas-por-criancas-e-adolescentes/guia/guia-de-telas_sobre-usos-de-dispositivos-digitais_versaoweb.pdf
https://www.gov.br/secom/pt-br/assuntos/uso-de-telas-por-criancas-e-adolescentes/guia/guia-de-telas_sobre-usos-de-dispositivos-digitais_versaoweb.pdf
https://www.gov.br/secom/pt-br/assuntos/uso-de-telas-por-criancas-e-adolescentes/guia/guia-de-telas_sobre-usos-de-dispositivos-digitais_versaoweb.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=Twq_uSxebJY
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professor a resolucao dessa questdo por meio de experiéncia pratica e empirica. Por mais que
o TP busque ser democratico, proporcionando a autonomia de cada etapa de seu processo
institucional, ainda existe um grande despreparo para promogao da lei 15.100/2025 em vérios
contextos educacionais. Dentre os meios para ensinar a interagir criticamente os alunos com
os meios digitais, me refiro a promocao de recursos, como: infraestrutura, capacitagao de
professores para desenvolver formas para integragdo dos meios digitais por uma concepgao
critica, tempo reservado no TP para os professores planejarem melhor atividades em aula para
0 objetivo mencionado, palestras e eventos para os alunos e comunidade com o intuito de
conscientizar sobre a utilizacdo adequada dos dispositivos digitais, pois a aprendizagem dos
alunos comega em casa, ndo apenas na escola, dentre muitas outras estratégias que poderiam
ocorrer, mas ndo sao sequer cogitadas em ambito federal. Ensinar as pessoas sobre os riscos
do uso ingénuo de meios digitais e conscientiza-las deveria vir antes da criagdo de leis
proibitivas. E fundamental investir em medidas pedagégicas mais efetivas, orientadas por
pesquisas cientificas, que orientem o uso adequado desses dispositivos, em vez de
simplesmente restringi-los e deixar que professores e institui¢des descubram, de forma
empirica, como utiliza-los de maneira apropriada. Havera alunos e familias reféns do LDI,
que desconhecem os impactos negativos do uso excessivo de telas e dispositivos moveis na
satde. Sem um estudo cientifico local que comprove os prejuizos do uso de celulares em sala
de aula, muitos poderdo se opor a lei e provavelmente ndo cumprir o que ¢ previsto. Em
outras palavras, falta um estudo cientifico orientador que possa demonstrar os maleficios do
LDI para as pessoas, aliado a uma pesquisa pedagogica que desenvolva formas de integrar
criticamente os meios digitais. Além disso, ¢ necessario criar meios e recursos para
transformar essas ideias em pratica, o que deveria ocorrer antes de se implementar uma lei
restritiva. Ensinar a forma correta de uso deveria vir antes da proibi¢do ou punicao, pois o
descumprimento de uma lei sempre prevé uma puni¢do, por mais branda que seja, mesmo que
ainda ndo esteja formalmente escrita, sendo interpretada e aplicada conforme a jurisprudéncia.

A ED escolar por sua vez, deve levar em conta varias dimensdes do aprendizado, seja
no ambito familiar ou no meio escolar, e s6 assim pode contemplar a possibilidade do
desenvolvimento de um LDC. Existem alunos que ndo tém acesso direto a dispositivos
tecnoldgicos no ambito familiar e outros que t€ém desde a primeira infincia. Essa falta e o
excesso de acesso a dispositivos digitais sdo dois grandes desafios para os professores, ao
integrarem a ED no TP. Se mostra fundamental para o desenvolvimento do LDC buscar meios

para superar estes desafios, podendo até transforma-los em potencialidades como veremos em



40
seguimento em um proximo capitulo dessa pesquisa, através do relato dos professores neste
estudo de caso.

Educar através de midias, seja analdgicas ou digitais, ndo ¢ um desafio recente, em
meados dos anos 1980 Freire e Guimaraes (2021) ja refletiam sobre o uso continuo da
televisdo (TV) e suas consequéncias na educagdo. Freire e Guimaraes ndo eram contra utilizar
TV, radio e outras midias, compreendia que essas tecnologias sdo fruto da criatividade e do
avango cientifico humano, porém sua reflexdo compreende que um sujeito que se torna
apenas consumidor de conteiido de maneira ingénua, podendo ficar alienado ao seu tempo,
sendo esta uma consequéncia planejada, voltada a beneficiar os detentores do poder politico e
social a quem servem esses meios de comunicagdo. O autor destaca no exemplo da TV, a
forma unidirecional do contetido apresentado, que € consumido como entretenimento pelos
usudrios, sendo este um recurso extrapolado para desenvolver a ingenuidade de quem a usa,
ao utilizar a tecnologia como promogdo ideoldgica e cultural, em beneficio das relagdes
existentes de poder politico, social e econdmico de uma minoria privilegiada.

Os meios de comunicagdo digitais diferem por serem multidirecionais, pela
possibilidade de quem usa se fazer presente ao seu tempo, interagindo e podendo ter uma
intervencdo critica sobre o conteido que recebe. Todavia, uma utilizacdo ingénua desses
meios digitais, ou seja, o LDI, favorece a essa unidirecionalidade de contetidos para usuarios
consumidores, se tornando humanos alienados ao seu tempo historico, o que nas palavras de
Freire “é uma das coisas mais lastimaveis para um ser humano” (Freire; Guimaraes, 2014,
p.21).

Esta perspectiva unidimensional do LDI, limita os individuos a simples usudrios,
mesmo em condigdes de intervirem ativamente como desenvolvedores complexos das
verdadeiras escolhas no ciberespaco e fora dele. Essa concepgao ingénua de aprendizagem,
proporcionada pelo LDI, contribui para a disjungdo e especializagdo fechada do
conhecimento, que pela perspectiva de Morin oculta do processo formativo a inovagdo, a

criatividade e a percepg¢ao global.

Como nossa educagdo nos ensinou a separar, compartimentar, isolar e, ndo, a
unir os conhecimentos, o conjunto deles constitui um quebra-cabegas
ininteligivel. As interacdes, as retroacdes, os contextos e as complexidades
que se encontram na man’s land entre as disciplinas se tornam invisiveis. Os
grandes problemas humanos desaparecem em beneficio dos problemas
técnicos particulares. A incapacidade de organizar o saber disperso e
compartimentado conduz a atrofia da disposicdo mental natural de
contextualizar e de globalizar (Morin, 2011, p.39)
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Desta forma, questdes coletivas de urgéncia para sociedade humana sdo desprezadas,
sociais, politicas e ambientais, como por exemplo: a insustentabilidade do sistema social e
econdmico em que vivemos (Mészaros, 2015) torna-se evidente diante do impacto ambiental
causado pelo modo de vida atual da humanidade (Morin; Kern, 2010) ¢ da finitude dos
recursos naturais do planeta, agravada pelo comportamento consumista da espécie humana. A
educagdo ambiental precisa também estar integrada a ED por meio de um pensamento
complexo, pois a baixa durabilidade dos recursos digitais geram lixo eletronico e sem
reciclagem esses materiais impactam diretamente o ambiente de forma negativa. O LDC pode
se opor a obsolescéncia programada® dos artefatos digitais, promovendo a melhor utilizagio e
organizacdo desses recursos, ao desenvolver uma concepgao critica de educagao articulada a
ED.

A ED escolar precisa compreender suas dimensdes e desenvolver um olhar reflexivo
sobre seu impacto nas relagdes humanas e nas condi¢cdes de vida do planeta. A ED deve
contemplar uma formagao critica, que contribua para o desenvolvimento da integra¢do dos
conhecimentos humanos, € ndo para fragmentacdo e alienacdo para o desenvolvimento de
trabalhadores flexiveis, por meio de uma aprendizagem tecnicista voltada ao mercado de
trabalho. Precisamos nos humanizar e desenvolver habilidades e aprendizados de forma social
através da ED, principalmente no TP, nas relagdes de ensino e aprendizado entre educadores e
educandos. A ED ndo pode ser mecanizada, recebendo conteudo de forma unilateral, para
apenas capacitar competéncias através de treinamentos, sem refletir ou compreender o

impacto de nossas relagdes com a vida e o ambiente.

2.5 Articulagdes de conceitos e novas concepcoes de Letramento Digital

Antes de explorarmos a visdo dos educadores envolvidos neste estudo, ¢ essencial
considerar pesquisas de autores que se dedicam a esclarecer o significado e potencialidades do
LD na educagdo, contextualizando com alguns conceitos ja abordados. De acordo com Reis e

De Carvalho Lima (2019, p. 40), ao abordarem o tema Letramento Digital e suas aplica¢oes

8 Conforme Rossini e Naspolini (2017) a obsolescéncia programada é o nome dado a pratica de projetar

intencionalmente produtos com uma vida util limitada, com o objetivo de estimular o consumo recorrente. Isso
significa que empresas desenvolvem bens (como eletronicos, eletrodomésticos, roupas, carros etc.) de forma que
eles se tornem obsoletos, ultrapassados ou inutilizaveis em um determinado periodo, mesmo que ainda pudessem
funcionar por mais tempo com materiais ou designs mais duraveis.
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no ensino de Lingua Portuguesa, destacam os conceitos de letramento e LD conforme
apresentados por Soares (2002). Para esta autora, o LD refere-se a condi¢cdo daqueles sujeitos
que se apropriam das TDICs, sendo, portanto, capazes de realizar praticas de leitura e escrita
em ambientes digitais com autonomia. Os autores também compreendem o LD como uma
habilidade individual e social de criar novas formas de representar o mundo ao produzir e
acessar conhecimentos nos meios digitais. Além disso, o estudo evidencia a relagdo entre o
TP e as novas configuragdes do LD como uma linguagem digital, incorporando as
contribuicdes de Roxane Rojo (2012), especialmente no que se refere aos multiletramentos
mediados por TDICs e sua articulagdo com a cultura digital contemporanea.

Segundo Rojo (2012), no contexto da pedagogia dos multiletramentos, o letramento
pode ser compreendido a partir de quatro niveis que expressam diferentes graus de
complexidade no processo de aprendizagem. O primeiro nivel & a prdtica situada, que se
refere ao dominio técnico e ao uso funcional de determinados codigos e linguagens, em
contextos especificos. Em seguida, a instrucdo aberta marca um nivel de avango na
compreensdo e produgdo de sentidos, a medida que os sujeitos desenvolvem a capacidade de
compreender e interpretar diferentes textos e tecnologias em sua estrutura e funcionamento.
O enquadramento critico representa um nivel no qual os educandos passam a reconhecer que
todo conhecimento é produzido a partir de escolhas e perspectivas, o que demanda analise e
reflexdo sobre os discursos e suas intengdes. Por fim, a pratica transformadora diz respeito ao
nivel em que os conhecimentos adquiridos sao usados para intervir na realidade, de maneira
autonoma e criativa, contribuindo para transformagdes sociais e culturais no contexto em que
se inserem.

Nesse mesmo contexto, Botelho (2022) enfatiza a importancia do desenvolvimento de
habilidades relacionadas ao letramento informacional e ao LD, especialmente no uso da
pesquisa como ferramenta para a promoc¢ao da aprendizagem dos estudantes. O autor ressalta
que essas habilidades sdo essenciais ndo apenas para o desenvolvimento de conhecimento,
mas também para o enfrentamento de praticas como o plagio académico e a adequada
utilizacdo das normas técnicas. Deste modo, Botelho argumenta que tais aprendizagens,
embora fundamentais para a formacdo critica e autbnoma, sdo frequentemente negligenciadas
nos projetos pedagogicos dos cursos analisados em sua pesquisa. Destaca, ainda, que essas
habilidades devem ser cultivadas ao longo da vida e sdo imprescindiveis para o

empoderamento digital e informacional de professores e estudantes. Assim, defende uma
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pratica educativa em que docentes e discentes compartilhem o protagonismo, atuando de
forma colaborativa e ativa no processo de construcao do saber.

Para Trevisan (2019, p. 38), o LD refere-se ao "uso social que se faz das habilidades
no universo digital". Em sua pesquisa, o autor aborda essa temadtica a partir de diferentes
dimensdes em que tais habilidades se desenvolvem de forma paralela nos meios digitais.
Entre essas dimensdes, destacam-se: a dimensdo técnico-operacional em Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo (TIC), a dimensdo informacional em TIC e a dimensdo social no
uso das midias digitais.

Em sequéncia, primeira, conforme Trevisan (2019) a dimensdo técnico-operacional
em TIC contempla o reconhecimento ¢ o uso dos equipamentos e suas determinadas
funcionalidades, além de uma coordenagdo motora e sensorial para manipular interfaces. A
autora destaca que trata-se de uma etapa fundamental da alfabetizacdo digital, porém nao
requer necessariamente a habilidade do letramento, o que podemos denominar como um LD
basico ou funcional, que se for integrado ao aprendizado do individuo sem uma aquisi¢ao do
codigo escrito contida na alfabetizacdo formal se relaciona a uma concepgdo ingénua de
aprendizagem, ou seja o que denominamos nesta pesquisa como um LDI.

A segunda dimensdo destacada por Trevisan (2019) ¢é a dimensdo informacional em
TIC, em que a autora aproxima o conceito de LI pelos meios digitais. Deste modo, a autora
define 4 pilares: o fofo visual, ao ler, compreender e desenvolver significados de figuras e
simbolos; reproducgdo, ao possibilitar a habilidade de criar algo original e significativo ao
integrar informagdes; ramificagdo, ao navegar de maneira ndo linear em ambientes digitais,
relacionando informacgdes independentes, por meio de pensamento multidimensional; e por
fim, de informagdo, ao avaliar informagdes de maneira critica. A terceira dimensao do LD
proposta por Trevisan (2019) € a dimensado social no uso das midias digitais, que refere-se a
mediagdo, interagdo e conexdo comunicativa entre as pessoas nos ambientes digitais, levando
em conta as andlises das escolhas para saber agir no contexto do virtual. Essa perspectiva
dialoga com Lévy (1999, p. 75), ao refletir sobre o LD no ambito da comunicagao, afirmando
que ‘“ao interagir com o mundo virtual, os usuarios o exploram e o atualizam
simultaneamente. Quando as interagdes podem enriquecer ou modificar o modelo, o mundo
virtual torna-se vetor de inteligéncia e criagdo coletiva”.

Por sua vez, Saito e Ribeiro (2013), baseando-se nos Multiletramentos Digitais,
elaborados por Selber (2004) compreendem o LD em niveis fundamentais: o LD funcional, o

LDC e o LD Retoérico. Conforme os autores destacados o LD funcional compreende o TIC
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como ferramentas, baseando-se na ideia de formacao de usudrios competentes a desenvolver
atividades educacionais, sociais, gerenciais e de decisdo pelos meios digitais, o que podemos
denominar nessa pesquisa como habilidades de um LD baésico.

Segundo Saito e Ribeiro (2013) o LDC ¢ a forma como os individuos buscam
questionar o0 mundo por meio das TICs, sendo estas vistas como artefatos culturais. Nesse
contexto do LDC os individuos podem “investigar as perspectivas dominantes que constituem
as culturas de design as TICs”, “compreender o contexto de uso”, “compreender as forgas
institucionais que modelam o uso das TICs” e investigar as representacdes subjetivas das
TICs para as demais pessoas (Saito e Ribeiro, p. 2013). E por fim os autores, atribuem o
conceito de LD Retoérico, que baseando-se na concepgao de Selber (2004), expressa um nivel
mais elevado do LDC, em que os individuos sdao informados pelas TICs, e de fato alcangam
uma aprendizagem significativa e a apropriacdo tecnoldgica aprofundada. Trata-se de ir além
da integracdo critica dos conhecimentos: envolve a compreensdo dos aspectos ideologicos
incorporados a tecnologia ¢ dos mecanismos de persuasdo presentes no design dos artefatos
digitais. Nesse sentido, os sujeitos tornam-se capazes de identificar e analisar as questdes
decorrentes desses processos, articulando reflexdes que possibilitam intervengdes sociais e
tecnologicas no ciberespago e em sua realidade cotidiana.

Contribuindo em sentido semelhante, Merkle (2020) uma perspectiva educacional
critica relacionada a conhecimentos de Computagdo. O autor forja o suputares , que €
utilizado no plural justamente para evidenciar a diversidade e a pluralidade das formas de
computar, que variam conforme os sujeitos, seus contextos e as demandas especificas de cada
situacdo. Essa nog¢do, relaciona os processos do pensamento computacional e as dimensdes
tecnologicas digitais como os processos sociais de ensino e aprendizagem propostos por Paulo
Freire em pedagogia da autonomia. Merkle (2020. p. 3 ) propde que “todo trabalhador
computa, e a Computagdo deveria ser capaz de levar em conta, reconhecer, considerar todos
seus suputares como validos, como dignos”, enfatizando a necessidade de reconhecer as
multiplas formas de agir e pensar computacionalmente, valorizando os diferentes modos de
producao de saberes e praticas tecnologicas. Essa perspectiva reconhece que o ato de
computar, compreendido como manifestacdo do pensamento l6gico-computacional, ndo se
limita as operacdes realizadas por maquinas ou sistemas automatizados, mas também se
expressa nas acoes cotidianas dos sujeitos. Ao conceber o pensamento computacional como
um suputar, amplia-se a compreensdo desse processo para além da dimensdo técnica,

assumindo um carater integrado e multidimensional. Nessa abordagem, calcular, avaliar e
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tomar decisdes sdo praticas que contribuem para a compreensdo do funcionamento de
diversos sistemas, promovendo o desenvolvimento da autonomia intelectual, da capacidade
analitica e de uma consciéncia critica em relacao as dindmicas sociais, tecnologicas e naturais
que compdem a realidade.

Contribuindo também a essa tematica, a pesquisadora Mendes (2018) aborda o
letramento académico em articulacdo com o uso das TD, destacando sua relevancia no
contexto da EPT. A autora enfatiza a potencialidade dessas praticas para a democratizacao do
acesso ao conhecimento, a0 mesmo tempo em que problematiza as relagdes de poder
presentes nas instituicdes educacionais, que historicamente centralizam a produgdo e a
circulacdo do saber cientifico-académico. Nesse sentido, estabelece um didlogo com as
contribuicdes de Cruz e Freitas (2011), ao mobilizar o pensamento de Foucault para refletir
sobre as conexodes entre saber e poder nas dindmicas de disciplina, controle social e praticas
escolares. A pesquisa de Mendes destaca, ainda, a importancia do LD como componente
essencial para o desenvolvimento do letramento académico, compreendendo-o como meio de
fortalecimento cultural, constru¢cdo identitdria e apropriagdo critica do conhecimento. Tal
perspectiva aponta para a emancipacdao dos sujeitos, ao promover sua participacdo ativa na
sociedade por meio da pesquisa e do uso consciente das tecnologias.

Nessa mesma dire¢ao, Cardoso (2020) compreende o LD como o desenvolvimento de
habilidades no uso das TDICs, a partir de uma perspectiva voltada para o crescimento social
dos individuos. Segundo a autora, essas praticas contribuem na aprendizagem e no
aprimoramento de aptiddes criticas, fundamentais a participagdo ativa na sociedade
contemporanea. Ao relacionar o LD ao contexto social da pds-modernidade, Cardoso ressalta
como o processo de “pedagogizacdo” do letramento influencia a formagdo de identidades e
valores sociais. A autora também destaca, que a auséncia de tais letramentos costuma ser
atribuida aos individuos, transferindo a responsabilidade do fracasso educacional das
instituicdes e das estruturas de poder para a moral pessoal dos sujeitos. Diante disso,
defende-se que o LD deve ser promovido de forma coletiva no ambiente educacional, de
maneira dialogica ao compreender a realidade dos educandos, com vistas ao desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico, capacitando os sujeitos a buscar, analisar e
aplicar informacdes de maneira contextualizada e consciente.

Com base nos conceitos analisados, € possivel integra-los de maneira articulada com o
objetivo de promover uma compreensao mais ampla e complexa dos diferentes niveis de

aprendizagem relacionados ao LD por meio do TPC. Essa integragdo permite ndo apenas
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identificar os estdgios de desenvolvimento do LD, mas também propor e nomear novas

concepgdes que ampliem o entendimento sobre os modos como os sujeitos se apropriam das

TD, considerando suas dimensdes técnicas, informacionais, sociais e criticas.

Desta forma, levando em consideracdo que o LD pode ser compreendido como o

letramento desenvolvido pelos meios digitais no contexto da cibercultura, podemos

compreender que esses quatro niveis de multiletramento elucidados por Rojo (2012) também

estdo presentes no processo de aprendizagem do LD. Deste modo, podemos fazer a seguinte

relacdo:

A pratica situada, proposta por Rojo (2012) pode ser compreendida nas
habilidades tecnologicas funcionais, no que denomino nessa pesquisa como um
nivel de LD basico. Relaciona-se ao LD funcional, proposto por Saito e
Ribeiro (2013) e ao que Trevisan (2019) compreende como dimensdo
técnico-operacional. Além disso, envolve a concepgdo de tecnologia de Vieira
Pinto (2005) que expressa o significado como o conjunto de técnicas
disponiveis numa sociedade. Cabe nesse nivel de informatica basica uma
formacgdo instrumental, que conforme a perspectiva de aprendizagem, ingénua
ou critica, pode alcangar outros niveis de LD.

A instrugdo aberta proposta por Rojo (2012), ¢ um nivel preliminar de LD
relacionado a um pensamento critico, ou seja, o que iremos denominar nessa
pesquisa como LDC basico, em que o sujeito comeca desenvolver proprios
sentidos, entendo os diferentes textos, hipertextos e tecnologias que operam no
processo que vislumbra. Concepc¢ao que dialoga com a de Viera Pinto (2002)
compreender a tecnologia como logos da técnica € uma concepgao critica de
aprendizagem (Viera Pinto, 1982) e também com a perspectiva de Trevisan
(2019) ao propor a dimensdo informacional em TIC.

0 enquadramento critico proposta por Rojo (2012), pode ser compreendido
em um avang¢o do LDC badsico, o que iremos denominar nessa pesquisa como
LDC médio, em que o individuo busca integrar tudo que ¢ dito e estudado,
compreendendo as dimensdes que relacionam as tecnologias, incluindo o
transporte de teor ideoldgico que as mesmas promovem, relacionando-se
também a quarta concepg¢do de tecnologia de Vieria Pinto (2002). Essa
concepcdo dialoga com o que Saito e Ribeiro (2013) e Selber (2004)

denominam como LDC.
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e ¢ por fim a pratica transformadora proposta por Rojo (2012), no contexto de
LD, iremos denominar nessa pesquisa como um LDC avanc¢ado, pois
compreende utilizar tudo que foi apreendido em outros niveis de novas formas,
para transformar a realidade que faz parte, por meio da busca por uma ampla
apropriacao tecnoldgica. Essa concepcao dialoga com Trevisan (2019) ao
abordar dimensdo social no uso das midias digitais e se relaciona diretamente
ao que Saito e Ribeiro (2013) e Selber (2004) denominam o conceito como LD
Retdrico. Nesse contexto, a nogao de suputares, proposta por Merkle (2020), se
relaciona ao conceito, ao reconhecer a diversidade legitima de formas de
computar e valorizar como 0s sujeitos constroem sentido € conhecimento nas
TD. Essa perspectiva reforca que calcular, avaliar e decidir sdo praticas
essenciais do pensamento computacional, fundamentais para desenvolver
autonomia intelectual, capacidade analitica e uma consciéncia critica frente as
complexas dinamicas sociais, tecnoldgicas e naturais da realidade atual.
Podemos destacar essa perspectiva a ao ativismo digital’, relacionados

principalmente a promogéo da as culturas maker'’ e hacker'.

Contrapondo ao conceito LDC podemos propor o conceito que denominamos como

Letramento Digital Ingénuo (LDI), desenvolvido por meio de uma concepgdo ingénua de

® O ativismo digital ou ciberativismo pode ser compreendido como uso dos meios digitais por movimentos
sociais motivados a “conscientizagdo e apoio organizagdo e mobilizagdo ou mesmo por movimentos hackers”
(Vasconcelos Filho, 2018, p.10) utiliza a internet e as redes sociais como instrumentos potentes para a
participa¢do civica e politica. Essas plataformas fortalecem a atuagdo de ativistas comprometidos com a
democracia, ao oferecerem espacos de expressdo livre, favorecendo conexdes politicas e criando ambientes
virtuais que possibilitam o planejamento, a organizacdo e a realizagdo de protestos e outras formas de
manifestacao.

1 Conforme De Paula, De Oliveira e Martins (2019) “as ag¢des de um individuo “maker” sdo motivadas pela
realizagdo de projetos que reunem computagdo,tecnologia e conhecimento interdisciplinar. Este movimento
propds nos ultimos anos promover e estimular a criagdo, investigagdo, resolugdes de problemas e
autonomia”, essas ac¢des estimulam o estudante a investigar por conta propria e aprofundar-se para além do que é
abordado em sala de aula. Em outras palavras, trata-se de um ambiente onde o estudante assume o papel central
no proéprio processo de aprendizagem, integrando robdtica, programacdo ¢ TD com atividades como costura,
marcenaria, uso de materiais reciclaveis e praticas manuais. Dessa forma, de maneira envolvente e divertida, é
possivel estimular a criatividade, o pensamento critico e a colaboracdo em grupo.

" A cultura hacker tem participacio ativa na cibercultura ao buscar emancipar as pessoas pelo acesso a
informagdes e a apropriagdo tecnologica avangada. O conceito de hacker vai além do mero entendimento de
programagdo avancado, o ato de hackear esta relacionado a uma concepgdo critica de aprendizagem ao:
desenvolver a liberdade do conhecimento cientifico e tecnoldgico, encontrar novas formas de utilizar tecnologias
que foram produzidas para ter uma vida util reduzida pela obsolescéncia programada, reciclar e desenvolver
novas formas de tecnologias relacionadas a interveng@o social na realidade do individuo (Silveira, 2023).
Trata-se de uma forma de resisténcia ao colonialismo digital e a promocao do sistema capitalista de consumo
insustentavel.
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educacdo (Viera Pinto, 1989). Nesse contexto identificamos alguns possiveis niveis de
aprendizagem através dos meios digitais que relacionam-se com uma concepgao ingénua, que

denominaremos nesta pesquisa a seguinte forma:

e Interacao Digital Ingénua (IDI) - refere-se as habilidades funcionais iniciais
na utilizacdo de artefatos digitais, de forma intuitiva, sem precisar
necessariamente de um letramento prévio, destacado pelo uso excessivo de
dispositivos méveis e podendo iniciar na educagdo familiar na infancia, ou
com educandos que possuem dificuldades de desenvolver o letramento
funcional. Esse conceito dialoga com a perspectiva de Trevisan (2019) ao
propor dimensdo técnico-operacional em TIC em que a autora destaca que nao
¢ necessaria a alfabetizagdo prévia do individuo. Este ¢ um nivel inicial de
aprendizagem pelos meios digitais, que se desenvolve por meio de uma
concepgdo ingénua, que possibilita posteriormente o LDI.

e Letramento Critico de Interaciao Digital Ingénua (LCIDI) - compreende a
um nivel de LD em que o individuo possui um letramento que pode ser
considerado avangado, por desenvolver o pensamento critico de outras formas
que nao dependem apenas de TDICs. Esses sujeitos ao desenvolver um LD
funcional possuem dificuldades devido a hiperespecializagdo de sua
aprendizagem ndo envolver diretamente o LD bésico e funcional. Nesse nivel,
o individuo por mais que desenvolva o pensamento critico, tem dificuldade em
desenvolver a criticidade pelos meios digitais mais complexos, ficando
limitado em acessar, pesquisar, criar ¢ modificar informac¢des e conhecimentos.
Trata-se interacdo digital que baseia-se predominantemente na utilizacdo
unilateral de dispositivos méveis de interface intuitiva, compreendendo uma
“concepgao ingénua” (Viera Pinto, 1982, p. 59-60) ao desenvolver o LD .

e LDI Funcional- trata-se de um nivel de LDI que o individuo possui um nivel
de letramento funcional e um nivel de LD bdsico, compreendendo sua relacao
com os meios digitais por meio de concepgdo ingénua de aprendizagem, sem
compreender as dimensdes existentes no processo de desenvolvimento,
utilizacdo e modificagdo das tecnologias envolvidas. Essa concepcao
relaciona-se a perspectiva de Saito e Ribeiro (2013) e Selber (2004) ao propor

o LD funcional, mas através de uma perspectiva de aprendizagem de
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“concepgdo ingénua” (Viera Pinto, 1982, p. 59-60), cabe nesse nivel de LD

uma formacao instrumental baseada em uma aprendizagem ingénua.

Diante das referéncias e concepgdes articuladas para o entendimento da tematica,
podemos tragar o seguinte panorama proposto na Figura 1, compondo alguns dos possiveis
niveis de aprendizagem de concepcao critica e ingénua relacionados ao LD. A figura 1
apresentada representa um modelo tedrico de progressdo do Letramento Digital (LD) e do
Letramento Digital Critico (LDC), estruturado a partir de diferentes estagios que vao desde a
exclusao digital at¢ o LDC avanc¢ado, contemplando também desvios possiveis como o LDI

funcional.

Figura 1. Modelo descritivo de progressao dos niveis de Letramento Digital (LD)

LDC

LDC
BASICO

EXCLUSAO INTERAGCAO LETRAMENTO INCLUSAO LD BASICO
DIGITAL DIGITAL CRIiTICO DIGITAL
INGENUA DE
INTERAGCAO DIGITAL LDI
INGENUA FUNCIONAL

Fonte: Elaborada pelo autor (2025) a partir dos conceitos pesquisados e elaborados pelo proprio autor

Na figura 1, elaborada a linha horizontal inicial representa a trajetoria basica de
aquisicao do LD, iniciando-se com a exclusdo digital, etapa caracterizada pela auséncia total
de acesso a TD e, portanto, pela inexisténcia de praticas de leitura, escrita ou manipulagio
tecnologica. A partir dai, ocorre a transi¢do para a interacdo digital ingénua, marcada pelo
contato inicial com dispositivos digitais, geralmente mediado por interfaces intuitivas. Na
sequéncia, a figura contempla um estagio intermedidrio denominado letramento critico de
interagdo digital ingénua, no qual o sujeito apresenta um pensamento critico desenvolvido por

outras vias (como a experiéncia social ou a educagdo analdgica), mas que ndo ¢ plenamente
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articulado as TD por conta da auséncia de um LD funcional. Esse estagio antecede a inclusdo
digital, momento em que o acesso aos meios digitais se torna mais frequente, embora ainda
haja limitagdes quanto a apropriacdo técnica e critica dos recursos disponiveis. A partir da
inclusdo digital, o sujeito pode alcancar o LD bésico, fase em que desenvolve habilidades
funcionais de leitura, escrita e navegacao digital, com dominio inicial de ferramentas como
editores de texto, navegadores e softwares educativos.

A figura 1 , apresenta uma bifurcacdo a partir do LD basico, apontando para dois
caminhos possiveis: o LDI Funcional e o LDC em seus trés niveis de aprendizagem (basico,
médio e avancado). Na rota descendente, temos o Letramento Digital Ingénuo (LDI), em que
o sujeito permanece no LDI funcional, utilizando TD de maneira pratica, mas sem
desenvolver capacidade critica sobre os contetidos, os sistemas e os contextos de uso. Trata-se
de um uso instrumental e reprodutivo das tecnologias, com base em uma concepg¢do ingénua
de aprendizagem (Vieira Pinto, 1982), que ndo favorece a autonomia nem a reflexdo critica.
Em contrapartida, na rota ascendente, temos o desenvolvimento do LDC. O LDC basico
marca o inicio da problematizacdo dos textos e artefatos digitais, de modo que o sujeito
comeca a compreender os sentidos por tras das linguagens multimodais e dos recursos
tecnologicos. No LDC médio, ocorre o aprofundamento dessa criticidade, permitindo ao
sujeito identificar as intengdes ideologicas e discursivas presentes nas tecnologias e conteudos
acessados. E o ultimo estagio, o LDC avanc¢ado, valorizando formas plurais e legitimas de
computar e interagir com o digital, reconhecendo a diversidade de saberes e praticas dos
sujeitos no uso das tecnologias, desenvolvendo a autonomia, o educando busca a apropriagdo
significativa das TD para promover transformacdes sociais, culturais e educacionais.

E necessario considerarmos que existe um caminho a ser percorrido até o
desenvolvimento do LDC na educagdo escolar, e conforme a realidade singular de cada
individuo, existem varios niveis para se iniciar esse processo de aprendizagem, além de
muitos outros desafios a serem superados. Para tanto, podemos ter como premissa que o
desenvolvimento das habilidades ligadas ao LDC exigem condigdes minimas de acesso a
artefatos digitais e uma inclusdao digital efetiva. Além disso, devemos reconhecer que ¢
fundamental que esse processo ndo se limite ao dominio técnico-operacional das ferramentas
contido no LD basico.

Para que os alunos possam, de fato, se apropriar criticamente dos conhecimentos
mediados por tecnologias, ¢ necessario que tenham oportunidades reais de interagdo com o0s

recursos digitais em contextos significativos. A partir desse contato, aliado a praticas
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pedagogicas que estimulem o pensamento critico, ¢ que se torna possivel integrar saberes de
forma complexa e hologramatica, utilizando, ressignificando e, inclusive, desenvolvendo
novos recursos digitais, em um movimento de criagdo que ultrapassa o uso instrumental da

tecnologia e favorece sua apropriacdo reflexiva e transformadora.



3. METODOLOGIA

O método € a alma da teoria.

(Lénin, 1965, p.148)

A teoria, por si sO, se tornaria incompleta sem um método claro. Diante dessa
afirmativa, a op¢ao metodologica estd relacionada com as lentes que o pesquisador vé o
mundo. As lentes que buscam compreender um fenomeno aqui estudado foram conduzidas a
partir de uma abordagem metodoldgica qualitativa.

Nas palavras de Minayo (2001, p. 22), essa abordagem “[...] trabalha com o universo
dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizagao de variaveis”. Caracteriza-se como pesquisa do tipo
descritiva, com uma dimensdo exploratéria para o desenvolvimento de um estudo de caso
desenvolvido com docentes do curso Técnico em SER Integrado ao Ensino Médio no Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha - Campus Jaguari.

Conforme Gil (2017, p. 37), o estudo de caso ‘“consiste no estudo profundo e
exaustivo de um ou poucos casos, de maneira que permita seu amplo e detalhado
conhecimento”. O estudo de caso procedera na pesquisa conforme abordado por Yin (2001, p.
37), que apresenta o estudo de caso como “uma maneira de se investigar um topico empirico
seguindo-se um conjunto de procedimentos pré-especificados”, com finalidade de adquirir
conhecimentos de uma situagdo especifica, de forma aplicada, desenvolvendo estudos com a
finalidade de trazer destaque a problemas “identificados no ambito da sociedade em que os
pesquisadores vivem” buscando assim possiveis solucdes para resolver estes problemas (Gil,
2017, p. 31).

Este estudo teve como objetivo principal analisar as concepg¢des de trabalho
pedagogico necessarias para o desenvolvimento do Letramento Digital Critico na formacao
integrada do Curso Técnico em Sistemas de Energia Renovavel do Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha - Campus Jaguari.

Os objetivos especificos foram:

e Entender as relagdes que articulam o trabalho pedagogico e o letramento digital

para o desenvolvimento de uma concepgao critica voltada a Educagao Profissional
Tecnologica (EPT);

e Identificar a presenca do letramento digital e as possibilidades de um trabalho
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pedagogico no Politica Nacional de Educacao Digital (PNED) - Lei 14.533/23;

e Compreender as diferentes formas que o Trabalho Pedagdgico e o Letramento
Digital Critico integrou-se no desenvolvimento do Curso de Sistemas de Energia
Renovavel;

e Analisar as concepgoes dos docentes sobre o Trabalho Pedagogico e o Letramento
Digital Critico;

e Elaborar um Guia Educacional, em formato de e-book, que contribua ao trabalho
pedagdgico critico necessario para o desenvolvimento do letramento digital critico

na comunidade académica.

Com base nestes objetivos, estabelecemos o seguinte problema: Quais concepcoes de
Trabalho Pedagodgico foram adotadas pelos docentes para o desenvolvimento do
Letramento Digital Critico no curso Técnico em Sistemas de Energia Renovavel
Integrado ao Ensino Médio no Instituto Federal de Educac¢ido, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha - Campus Jaguari?

Diante do percurso metodoldgico proposto neste estudo de caso, a pesquisa buscou
compreender como o LD se relaciona ao TPC nas diversas concepg¢des e experiéncias
compartilhadas pelos docentes, estudo esse descrito no capitulo 6. Apds, no capitulo 7 foi
descrito o processo de desenvolvimento do produto educacional. Esse produto se relaciona
com a Comunica¢do do Resultado da Analise desenvolvida nesta pesquisa, através da criacao
de um Guia Educacional em formato de e-book, com o intuito de promover o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico critico relacionado ao Letramento Digital na

formacao integrada voltada ao mundo do trabalho.

3.1 O l6cus de pesquisa

O estudo de caso materializa a concretude da realidade, com aprofundamento em um
contexto especifico para compreender suas dinamicas internas. O locus de pesquisa foi o
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha - Campus Jaguari. Situado
no estado do Rio Grande do Sul (RS), com distancia aproximada de 399 km de Porto Alegre
(Capital do RS), esta unidade oferece as modalidades de Curso do Programa Nacional de

Integra¢do da Educacgdo Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de Educagao de
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Jovens ¢ Adultos - Formacdo Inicial ¢ Continuada - PROEJA/ FIC ; Curso Técnico em
Sistemas de Energia Renovavel Integrado; Curso Técnico em Administragdo Integrado (CR
Santiago); Curso Técnico em Agricultura Integrado; Curso Técnico em Administragao
Subsequente (CR Santiago); Curso Tecnologo em Sistemas Elétricos. Ademais, sdo ofertados
cursos de nivel Superior, Graduagao e Pés-graduagao.

De acordo com os dados disponibilizados na plataforma Nilo Pe¢anha'?, no ano base
de 2024 o IFFar - Campus Jaguari, contou com 440 matriculas ativas distribuidas entre os
diferentes niveis e modalidades de ensino. O nimero de matriculas no curso SER Técnico ¢
de 37, sendo que 21 estudantes ingressaram no ano de 2024. Dos 37 estudantes matriculados
no curso SER integrado, 17 sdo do sexo feminino e possuem entre 15 a 19 anos, e 20 sdo do
sexo masculino, sendo que apenas 1 possui entre 20 a 24 anos, ¢ os demais, de 15 a 19 anos
de idade. Quanto ao quadro de servidores, o [FFar - Campus Jaguari conta com 49 docentes

(sendo 43 efetivos e 6 substitutos), 38 técnicos administrativos.

3.2 Sujeitos da pesquisa

Para a realizagdo da pesquisa, os docentes do curso Técnico em SER Integrado ao
Ensino Médio, atuantes no Campus Jaguari, foram convidados a participarem do estudo. O
convite ocorreu via e-mail institucional dos professores do curso, tendo em anexo a
documentacdo necessaria para a compreensao sobre o projeto e para confirmacdo de sua
participagao.

Como critério de inclusdo, elencou-se:

a) ministrar aulas no curso Técnico em SER Integrado ao Ensino Médio;

b) atuar em qualquer um dos 03 (trés) nucleos de formagao: Nucleo Basico, Nucleo
Politécnico e Nucleo Tecnologico.

Entre os critérios de exclusdo, elencou-se:

a) ndo ser docente do curso Técnico em SER Integrado ao Ensino Médio.

Ap6s aceite dos convidados, os mesmos assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), apresentado no APENDICE B. A coleta dos dados da pesquisa ocorreu

de forma on-line, por meio de encontros via Google Meet.

12 Disponivel em:
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiZDhkNGNiY zgtMjQOOMy00OGVILWIINzYtZWOwYjI20ThhYWM 11
1iwidCI6IINjgyMzUST xMjgt kYi1iYjU4L TevY JhMTUZzNDBmZi



https://app.powerbi.com/view?r=eyJrIjoiZDhkNGNiYzgtMjQ0My00OGVlLWJjNzYtZWQwYjI2OThhYWM1IiwidCI6IjllNjgyMzU5LWQxMjgtNGVkYi1iYjU4LTgyYjJhMTUzNDBmZiJ9
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrIjoiZDhkNGNiYzgtMjQ0My00OGVlLWJjNzYtZWQwYjI2OThhYWM1IiwidCI6IjllNjgyMzU5LWQxMjgtNGVkYi1iYjU4LTgyYjJhMTUzNDBmZiJ9
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Como método de pesquisa, utilizou-se entrevistas semiestruturadas, realizadas
conforme o roteiro de entrevista proposto (APENDICE A), que foram gravadas por meio de
video, sendo transcritas para codificagdo dos dados e posteriormente categorizadas e
analisadas através da Analise Textual Discursiva (ATD) proposta por Roque Moraes e Maria
do Carmo Galiazzi, conduzindo a constru¢do de novos conhecimentos a partir de
conhecimentos anteriores elaborados, percebendo a recursividade dos processos, fazendo uso
de categorias a priori € emergentes, para o desenvolvimento de metatextos que contribuam
para solugdes de problemas presentes e pesquisas futuras, construindo e reconstruindo a
pesquisa em meio a um caldeirdo de ideias e fusdo de horizontes, em que os proprios
conhecimentos do pesquisador se reconstroem em sua metamorfose plural e dialética
(Moraes; Galiazzi, 2016).

A figura 2 sintetiza o passo a passo do movimento metodologico:

Figura 2. Passo a passo do desenvolvimento metodologico

Comunicagao do

Construgéo de
resultado da — <

1 Metatextos
andlise
andlise das
categorizagées
coleta de dados L—’ Categorizagéo
por meio de
entrevista semi
estruturadas,

videogravadas

l anadlise das US
analise
Transcrigao das detalhada do
entrevistas corpus 1

Criagéo das US

Fragmentagéo do I

texto

Fonte: Elaborada pelo autor (2025) a partir da metodologia utilizada na pesquisa
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3.3  Engajamento dos participantes

Por meio de convite enviado aos docentes do curso Técnico em SER Integrado ao
Ensino Médio, lotados no IFFar - Campus Jaguari, através de e-mail institucional, foram
convidados 18 (dezoito) professores, de um total de 22" (vinte e dois) educadores que atuam
no curso. De um total de 11(onze) docentes que responderam ao convite, 10 (dez) aceitaram
participar da pesquisa.

Os convidados que manifestaram concordancia em participar voluntariamente da
pesquisa foram classificados como Entrevistados, sendo elencados em ordem alfabética do A
ao J. Os participantes entrevistados foram orientados a preencher o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) em duas vias: uma permaneceu com o participante € a outra com
o pesquisador, sendo devidamente arquivada e/ou digitalizada.

Assim, entre o periodo de 16 de agosto a 19 de dezembro do ano de 2024, foram
realizadas as entrevistas semiestruturadas com os professores. O quadro a seguir descreve
informagdes sobre os docentes referentes ao género, tempo de servigo, formagdo e nucleo de

atuacao.

Quadro 1. Participantes da pesquisa

Entrevistado A Masculino 07 anos Doutorado Nucleo Tecnolégico
Entrevistado B Masculino 19 anos Mestrado Nucleo Politécnico
Entrevistado C Feminino 24 anos Doutorado Nucleo Tecnolégico
Entrevistado D Masculino 23 anos Mestrado Nucleo Politécnico
Entrevistado E Masculino 09 anos Doutorado Nucleo Tecnoldgico
Entrevistado F Feminino 10 anos e 05 meses |Doutorado Nucleo Basico
Entrevistado G Masculino 17 anos Especializacao Nucleo Tecnoldgico
Entrevistado H [Masculino 07 anos e 06 meses |Doutorado Nucleo Tecnoldgico
Entrevistado | [Masculino 10 anos Doutorado Nucleo Tecnoldgico
Entrevistado J [Masculino 14 anos Mestrado Nucleo Politécnico

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados obtidos por meio de entrevista semiestruturada

13 Os convites para participagdo da pesquisa foram enviados por e-mail conforme a lista disponibilizada pela
coordenacdo do curso SER Integrado, sendo enviados para os educadores conforme o nimero de respectivo de
participantes que a amostra buscou obter e aceitagdo dos participantes da pesquisa.

!4 Para garantir o anonimato dos participantes, bem como preservar a confidencialidade de suas identidades,
algumas informagdes pessoais que poderiam levar a sua identificagdo ndo serdo apresentadas neste trabalho,
optando-se por denominar os sujeitos de pesquisa por “Entrevistado” seguido por letras do alfabeto.



57

Observa-se no quadro acima que, dos 10 participantes, 08 sdo do género masculino e
02 do feminino. O tempo de atuacdo dos docentes varia de 07 a 24 anos, sendo uma amostra
diversificada em termos de experiéncia, evitando, assim, que a pesquisa mostre apenas dados
de um determinado periodo.

No que diz respeito ao nivel de formagdo dos docentes, 06 possuem Doutorado, 03
possuem Mestrado, e apenas 01 possui somente a Especializacdo. Tais dados demonstram um
alto nivel de qualificacao, sendo que 09 dos 10 participantes possuem formagdao em nivel de
Pos-Graduagdo Stricto Sensu. O Curso SER Integrado conforme o PPC (Instituto Federal
Farroupilha 2020, p. 25) ¢ composto de “03 (trés) nucleos de formagdo: Nucleo Bésico,
Nucleo Politécnico e Nucleo Tecnoldgico, os quais sdo perpassados pela Pratica Profissional.”

Segundo o PPC do curso (Instituto Federal Farroupilha, 2020) Nucleo Bésico
corresponde ao conjunto de componentes curriculares da educacao basica, que no contexto da
formacdo técnica integrada, abrange conhecimentos das areas de linguagens, ciéncias
humanas, matematica e ciéncias da natureza, com o propdsito de desenvolver o pensamento
logico, a argumentagdo, a reflexdo critica e a autonomia intelectual, contribuindo para a
formacdo de sujeitos capazes de dialogar com diferentes saberes.

Por sua vez, o Nucleo Tecnoldgico compreende disciplinas voltadas & formagdo
técnica, com énfase em conhecimentos e habilidades especificas da formacdo técnica e
tecnologica, com fundamentos que abrangem as responsabilidades funcionais previstas em
leis e normativas que caracterizam a formagao profissional.

E por fim temos o Nucleo Politécnico que integra saberes da educagdo bésica e
técnica, promovendo articulacdo entre os componentes curriculares em conformidade com o
perfil do egresso. Visa garantir, ao longo do percurso formativo, a efetivacdo da formagao
integral, omnilateral e interdisciplinar, atuando como elo entre os Nucleos Basico e
Tecnoldgico e concretizando os principios da politecnia.

Importante destacar que o Nucleo Basico € composto por uma carga horaria de 2.000
horas, o que condiz a 52% do curso. Ja o Nucleo Tecnoldgico € organizado em 1080 horas -
28% do curso e o Nucleo Politécnico possui 760 horas, ficando com 20% da carga horaria
total do curso. A figura a seguir, ilustra as disciplinas que compdem cada nucleo em cada ano

escolar.
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Figura 3. Nucleo Basico, Tecnoldgico e Politécnico do curso SER Integrado - Campus
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Fonte: PPC Curso Técnico em Sistemas Renovaveis Integrado - Campus Jaguari (Instituto Federal Farroupilha,

2020, p. 29).

Diante disso, cabe destacar que os trés componentes curriculares de Informatica
respectivamente no 1° ano e no 3° ano fazem parte do Nucleo politécnico, demonstrando a
relevancia dos conhecimentos de LD desenvolvidos nas aulas de Informatica para integragao
de conhecimentos e para politecnia no SER Integrado. No 2° ano o componente curricular de

informdtica ¢ considerado do Nucleo Tecnologico, por se aproximar mais de conhecimentos
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relacionados a circuitos logicos e nogdes de programacgdo, integrando conhecimentos com

eletronica e programacao em informatica do 3° ano.

3.4 Organizacao e Analise dos dados

A etapa de analise dos dados ocorreu por meio da ATD. Para Moraes e Galiazzi (2016,
p.188)
Realizar uma ATD ¢ por-se no movimento das verdades, dos pensamentos. Sendo
processo fundado na liberdade e na criatividade, ndo possibilita que exista nada fixo
e previamente definido. Exige desfazer-se de ancoras seguras para se libertar e
navegar em paragens nunca antes navegadas. E criar os caminhos e as rotas
enquanto se prossegue, com toda a inseguranga e incerteza que isso acarreta. Ainda
que o caminho finalmente resultante seja linear, por for¢a da linguagem em que
precisa ser expresso, em cada ponto ha sempre infinitas possibilidades de percursos.
Dai mais uma razdo de seguranca e angustia. Envolver-se com a ATD requer do
pesquisador assumir uma viagem sem mapa, aceitar o desafio de acompanhar o

movimento de um pensamento livre e criativo, de romper com os caminhos ja
prontos para construir os proprios [...]

Diante desse movimento de verdades e de pensamentos, apds a conclusao da etapa de
coleta de dados, realizada por meio de 10 entrevistas semiestruturadas conduzidas via Google
Meet, com a devida autorizacdo prévia dos participantes para gravagdo em video, obteve-se
um total aproximado de 9 horas e 45 minutos de material audiovisual.

Esse contetdo foi integralmente transcrito, possibilitando uma andlise qualitativa
detalhada das informacdes coletadas ao longo da pesquisa. A transcricdo dos dados da
pesquisa foi um processo que exigiu dedicagdo e atengdo para buscar uma escrita que
considerasse integralmente os discursos dos entrevistados. O periodo de transcricdo das
entrevistas e revisao ocorreu de 20 de dezembro de 2024 a 13 de janeiro de 2025, resultando o
total de 69 paginas de texto transcrito, sendo este o corpus textual base para ATD.

A ATD propde-se a “descrever e interpretar alguns dos sentidos que a leitura de um
conjunto de textos pode suscitar” (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 14) e para que esse
processo pudesse ocorrer, apds a transcricado dos dados da pesquisa, para uma organizacao
prévia da ATD, ocorreu um fichamento em planilha eletronica. Esse processo de fichamento
do corpus da pesquisa ocorreu do dia 9 de janeiro de 2025 a 20 janeiro de 2025. Na planilha
eletronica destacada foi desenvolvida, inicialmente, uma aba chamada “fichamento(corpus)”,

sendo disposta com 15 colunas e 28 linhas, em que foi organizado o conteudo bruto das
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entrevistas realizadas com os dez participantes, identificados como Entrevistado A até J. Cada
linha corresponde a uma pergunta feita aos entrevistados, com suas respectivas respostas
organizadas em colunas paralelas.

As respostas dos docentes foram predominantemente discursivas, com variagdes de
linguagem formal e informal, refletindo as experiéncias, percepcdes e contextos individuais
dos entrevistados. Observa-se que alguns entrevistados elaboram respostas extensas, a ponto
de demandarem colunas adicionais para suas continuagdes, como ¢ o caso do Entrevistado G.
Também ha colunas vazias onde alguns entrevistados optaram por ndo responder a pergunta,
e também outras células marcadas como "Continuagdo", para contribui¢cdes que foram mais
extensas. Além disso, foram escritas anotacdes auxiliares feitas durante a organizagdo dos
dados, visando facilitar anélise posterior com a ATD.

De modo geral, esta aba funcionou como o corpus inicial para a andlise qualitativa,
oferecendo um panorama rico e detalhado dos discursos dos participantes. A partir desse
material foram realizadas as etapas subsequentes de unitarizacdo, categorizacdo e
interpretagdo dos sentidos expressos nas entrevistas. Cabe ressaltar que conforme Moraes e
Galiazzi (2016) o corpus textual ¢ o elemento fundamental de onde se origina o processo
desconstrutivo e recursivo da ATD e que ndo ¢ necessario trabalhar com o corpus em sua
totalidade. Porém, para uma visdo mais ampla de todo material coletado, foi desenvolvido o
fichamento do corpus, produzindo consequentemente a unitarizagdo, a categorizagao, € nesse
movimento recursivo optou-se em delimitar e utilizar parte do material que estivesse em
consonancia com a pesquisa at¢ o momento desenvolvida, utilizando esta parte dos corpus
textual para a conclusdo da categorizacao e dos metatextos.

Posteriormente ao fichamento inicial do corpus da pesquisa, anteriormente destacado,
no dia 21 de janeiro de 2025 iniciou-se o processo metodologico da ATD denominado
unitarizagdo, que foi concluido no dia 03 de fevereiro de 2025 . De acordo com Moraes e
Galiazzi (2016) a unitarizacdo € a primeira etapa para desconstrugdo do corpus do texto, pois
ao fragmentd-lo o pesquisador desenvolverd unidades de andlise para compreender o

fendmeno estudado com uma amplitude relativa aos sentidos propostos da pesquisa.

Consiste numa explosdo de ideias, uma imersao no fendmeno investigado,
por meio do recorte e discriminacdo de elementos base, tendo sempre como
ponto de partida os textos constituintes do corpus. Esta desconstrugao,
mesmo sendo essencial para uma reconstrugdo posterior, ndo pode ser levada
ao excesso. A fragmentagdo sempre necessita ter como referéncia o todo.
Mesmo que se recortem os textos, a visdo do fenomeno em sua globalidade
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precisa estar sempre presente como pano de fundo (Moraes; Galiazzi, 2016,
p-71).

Assim, o corpus textual, que foi resultante do material transcrito de todas as
entrevistas com os professores, ¢ decomposto em unidades de sentido, que destacam o que
cada fragmento representa conforme o olhar do pesquisador. Para essa unitarizagdo dos dados
das entrevistas, na mesma pasta de trabalho da planilha eletronica do fichamento, foi criada
uma nova aba, denominada “fragmentagdo/unitariza¢do”, apresentando os dados desta etapa
central da andlise qualitativa das entrevistas: a decomposi¢ao dos discursos dos entrevistados
em unidades menores de sentido, com o objetivo de facilitar a interpretagdo e a categorizacao
tematica dos dados.

Para cada pergunta feita nas entrevistas, o pesquisador definiu um eixo tematico
preliminar, denominado “Unidade (a priori)”, com base nas tematicas de cada pergunta do
roteiro da entrevista, tendo como por exemplo, para identificacdo da perspectiva dos docentes,
a “Compreensdo de Tecnologia” e “Compreensdo de Letramento Digital”. As respostas dos
entrevistados foram dispostas em colunas, seguidas por trechos destacados que representam
unidades de sentido, qualificando as expressdes, frases e ideias que sintetizam o conteudo
principal de cada discurso.

Essas unidades, por sua vez, ao iniciar o processo de categorizagdo, foram
classificadas em subcategorias interpretativas, que representassem os temas recorrentes € 0s
sentidos compartilhados entre os participantes. Como exemplo, ao responderem sobre o que
entendem por tecnologia, os entrevistados trouxeram concepgdes que foram agrupadas em
categorias como “Tecnologia como Recurso Educacional”, “Tecnologia como Otimizacao de
Processos” e “Tecnologia como Ferramenta para Pesquisa e Aprendizagem”. Da mesma
forma, em perguntas sobre o letramento digital, surgiram subcategorias como “Letramento
Digital como Habilidade de Comunicagdao” e “Desenvolvimento Intelectual por Meio do
Letramento”. Esse processo se repetiu ao longo da planilha para as diversas perguntas,
permitindo rastrear como cada ideia foi expressa, interpretada e relacionada a conceitos mais
amplos. Na estrutura da aba foi desenvolvido um trabalho minucioso de andlise, em que o
discurso dos entrevistados foi transformado em dados organizados que foram comparados e
posteriormente categorizados. Cada resposta de um entrevistado devido a sua diversidade de
contetido pode conter mais de uma unidade de sentido (US) que a represente, e as respostas de
entrevistados distintos podem conter uma US em comum, que represente posteriormente uma

mesma subcategoria.
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Diante desse processo foram desenvolvidas cerca de 482 unidades de sentidos, o que
foi possivel organizar em cerca de 98 subcategorias. A categorizagdo destas subcategorias
iniciou-se no dia 21 de janeiro de 2025, tendo seu término do primeiro ciclo de categorizacao
da ATD em 03 de fevereiro de 2025.

Diante desse grande volume de dados e o escopo do desenvolvimento da pesquisa, em
seguimento buscou-se recursivamente um novo ciclo de categorizacdo da ATD, buscamos
apresentar as principais categorias, que se relacionam mais com a proposta da pesquisa,
seguindo assim para producdo dos metatextos. Segundo Moraes e Galiazzi (2016) a
categorizacdo ¢ a segunda etapa do processo da ATD, em que o pesquisador estabelece as
conexdes entre as unidades de sentido, agrupando em conjuntos elementos semelhantes,

aprofundando a andlise.

[...] categorizar ¢ reunir o que é comum [...]. Corresponde a simplificagdes,
reducdes e sinteses de informagdes de pesquisas, concretizadas por
comparagdo e diferenciacdo de elementos unitarios, resultando em formagao
de conjuntos de elementos que possuem algo em comum” (Moraes; Galiazzi,
2016, p. 97)

Conforme o processo metodologico da ATD, podemos definir as categorias em dois
grupos, categorias a priori, que siao predefinidas pelo pesquisador antes mesmo do
desenvolvimento do corpus textual e as categorias emergentes, que surgem em meio ao
processo metodoldgico da ATD. Neste estudo podemos definir as categorias a priori como as
que mantiveram o mesmo sentido desde antes do processo de coleta de dados, que conforme
as perguntas do questiondrio de entrevista, expressaram a relacdo das tematicas
pré-estabelecidas pelo pesquisador. Durante o processo da ATD foram desenvolvidas um total
de 98 subcategorias e 16 (dezesseis) categorias ao final do processo de categorizagdo, sendo 8

(oito) categorias a priori e 8 (0ito) categorias emergentes, conforme mostra o quadro 2.

Quadro 2. Relagdo entre categorias a priori € emergente com as respectivas

denominagdes

1° a priori Concepgoes de trabalho
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2° a priori Conceitos de TP pela perspectiva dos docentes

3° emergente Concepgoes dos professores sobre o seu proprio trabalho

4° a priori Concepgdes de LD no curso SER Integrado

5° emergente Desigualdades no acesso e a inclus@o digital no contexto educacional

6° emergente Desafios na integra¢do do LD na aprendizagem

7° a priori Desafios e limitagdes para o desenvolvimento do LDC no curso SER
integrado

8 emergente A contribui¢do da tecnologia no processo de ensino-aprendizagem

9° emergente Relevancia LDC na formacao integrada

10° a priori TP por meio do LDC

11° a priori Transversalidade do LD no TPC no SER integrado

12° emergente Integracdo dos componentes curricu®lares com o LDC

13° emergente Sugestoes para que os TDIC possam contribuir ao TPC

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

Como exemplo da relagdo do processo de unitarizagdo com o de categorizagdo é
apresentada a figura 4 a relagdo entre as unidades de sentido, as subcategorias e a categoria

final “Compreensao de trabalho pedagogico”.



Figura 4. Sintese do processo de unitarizacao e de categoriza¢ao

UNIDADES DE SENTIDO

+ TP como apropriacio de conhecimentos dos
alunos

+ TP como precesso e resultado de formacdo

« TP come producac de cenhecimento e afiiudes

s TP como realizac3o dos objetivos de ensing

= TP como atividade focada no aprendizado dos

CATEGORIAS INTERMEDLARIAS

TP como processos
de ensino e
aprendizagem

alunos
s TP como construcido de conhecimento

UNIDADES DE SENTIDO

CATEGORIAS INTERMEDIARIAS

« TP como busca pele nove e adaptacdo 3s

necessidades dos alunos TP como como
« TP como processo dinamico de inclusdo e adaptacio e
diversidade versatilidade

« TP como reflexdo e aprendizado continuado

UNIDADES DE SENTIDO CATEGORIAS INTERMEDIARIAS

+ TP como Organizacio e Atendimento ao Aluno TP como como
» TP como comao Atividade Metodoldgica de Ensing

Organizagao e
Planejamento

Fonte: Desenvolvido pelo Autor (2025) a partir da ATD

3.5  Aspectos éticos da pesquisa

O envolvimento de seres humanos ¢ indispensavel para conduzir esta pesquisa.
Portanto, ¢ crucial observar estritamente todas as normas éticas e legais. Para cumprir tais
preceitos, este projeto passou por avaliagio do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IFFar.
A aprovacao do CEP para este trabalho, que foi obtida por meio da submissdo do projeto de
pesquisa pelos pesquisadores e avaliacdo pelo 6rgdo competente, obteve o Certificado de
Apresentacio de Apreciacio Etica (CAAE) sob numero: 78286624.0.0000.5574. Somente
apos concluida essa etapa foi iniciado o processo de pesquisa com as entrevistas relativas ao
estudo de caso, porém, mesmo com a aprovacao da CEP concluida, foram aguardadas as
considerag¢des da banca de qualificacdo, ocorrida em 2024, para o desenvolvimento da coleta
dos dados com os professores, de modo que essas contribui¢des favorecessem a producgdo de
uma pesquisa mais efetiva para a solugdo do problema proposto.

Com o intuito de resguardar a confidencialidade dos dados e a identidade dos

participantes, foram fornecidos dois documentos em formato digital durante uma reunido

inicial por videoconferéncia para esclarecimentos de cada participante das entrevistas. O
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primeiro documento, TCLE, convidava os participantes a se envolverem na pesquisa, cujo
modelo estd disponivel no apéndice B, enquanto o segundo documento, Termo de
Confidencialidade (TC), possui modelo no apéndice C deste trabalho. Salienta-se que este
termo foi elaborado em duas vias, sendo que uma delas ficou de posse do pesquisador e outra
foi entregue aos participantes que concordaram em participar da pesquisa. Foi devidamente
assinado por ambos antes de iniciar qualquer coleta de dados.

Em relacdo ao anonimato dos participantes, por se tratar de pesquisa com populagao
restrita, ainda que seja garantido o sigilo sobre as respostas, assim como o termo de
confidencialidade, no que envolve todas as atividades ou materiais escritos que se originarem
deste estudo, ndo € possivel garantir o pleno anonimato. Porém destaca-se que os participantes
da pesquisa ndo serdo identificados em nenhum momento, mesmo quando os resultados desta
investigacdo forem divulgados e publicitados. Os convites para participagdo nas entrevistas
foram realizados previamente, com datas e horarios ajustados de acordo com a
disponibilidade de cada individuo. A participacdo em todas as atividades, a resposta a todos
0s questionamentos e a submissao a todas as formas de registro ndo sao obrigatorias.

Todos os cuidados foram tomados para garantir o sigilo e a confidencialidade das
informagdes, preservando assim a identidade de todos os envolvidos. Nenhum tipo de
prejuizo ocorreu quanto ao envolvimento no estudo, pois nenhum dos sujeitos envolvidos
sofreu qualquer tipo de atividade invasiva ou privativa de beneficios.

Nesse contexto, o mestrando responsavel por esta pesquisa compromete-se a preservar
a privacidade dos entrevistados, as informacdes coletadas serdo utilizadas Unica e
exclusivamente para execu¢do do referido projeto e para producdao de artigos técnicos e
cientificos. Em nenhum momento da apresentacao publica dos dados sera divulgado nomes,
sendo a identificacao representada por um nimero ou letra. O material fisico ficara sob guarda
e responsabilidade do pesquisador e sera armazenado em local seguro pelo periodo de cinco
anos, apos esse periodo sera descartado pela técnica de trituragdo, as gravacdes de audio e
transcrigdes serdo armazenadas em midia digital removivel (Pen drive) por igual periodo e

apos serdo excluidas permanentemente.



4. CONCEPCOES DE LETRAMENTO DIGITAL NA PNED

Esse capitulo tem por objetivo realizar uma analise das concepgdes de LD presentes na
PNED", de 2023. A necessidade desta discussio surge em razio de tal Politica representar, no
Brasil, um marco regulatorio no que concerne ao desenvolvimento de competéncias digitais
na educacdo basica. Além disso, a andlise da PNED busca atender o objetivo especifico
elencado no contexto metodologico deste estudo - Identificar a presenga do letramento digital
e as possibilidades de um trabalho pedagdgico na PNED - Lei 14.533/23.

Essa etapa do estudo adotou uma abordagem qualitativa (Minayo, 2001) de carater
exploratorio, a partir de andlise descritiva segundo Gil (2010), baseando-se em uma pesquisa
documental da Lei n® 14.533/2023 - PNED. Também desenvolveu-se uma pesquisa
bibliografica sobre o tema proposto. A pesquisa bibliografica foi realizada em plataformas
académicas', como 0 Google Académico e a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), com o objetivo de selecionar estudos e obras pertinentes ao tema
em questdo.

E fundamental identificar duas principais concepgdes de LD que foram abordadas na
secao 2.2 desta dissertagdo. A primeira, segundo Soares (2002) aborda o LD como
determinada conjuntura em que o sujeito se apropria da TDIC, adquirindo habilidades de
leitura e escrita por meio de artefatos digitais, sendo este complementar ao letramento em
papel e ndo substitutivo. A segunda, conforme Vilaga ¢ De Araujo (2019) em que o LD ¢
relacionado a um repertdrio de competéncias relacionadas a aprendizagem por meio das TD,
se relacionando a cultura digital predominante que influencia praticas sociais € comunicagao.

Para além dessa identificagdo, ¢ importante destacarmos as concepgdes que utilizou-se
aqui para definir a relacdo das pessoas com artefatos digitais, ou seja, as habilidades
relacionadas ao LD na educacgdo, seja por uma: 1. Concepgdo ingénua; 2. Concepgao Critica
(Vieira Pinto, 1982).

Essas concepgdes dialogam com a forma que o TP se desenvolve, o que segundo
Maraschin (2020, p. 60) se relaciona ao “pensamento pedagodgico ingénuo”, que por

consequéncia favorece o “trabalho pedagoégico ingénuo (TPI)” e ao “pensamento pedagodgico

'S Parte da pesquisa realizada para compor este capitulo analitico foi publicada no XXIII ENACED, - Anexo A -
Letramento Digital por meio do Trabalho Pedagodgico Critico: desafios e possibilidades diante da Politica
Nacional de Educagio Digital (PNED - 2023). Disponivel em:
https://www.publicacoeseventos.unijui.edu.br/index.php/enacedesiepec/article/view/2586

'6 Pesquisa bibliografica realizada no final do segundo semestre de 2023 até o inicio do primeiro semestre de
2024.


https://www.publicacoeseventos.unijui.edu.br/index.php/enacedesiepec/article/view/25867
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critico”, que contribui ao “trabalho pedagodgico critico (TPC)”. Nesse contexto, a forma que o
LD se integra nesse processo educacional também pode ser compreendido por meio de uma
concepgdo critica, o Letramento Digital Critico (LDC) e por meio de uma concepgao
ingénua, o Letramento Digital Ingénuo (LDI).

Apos expor as concepgdes de LD, e as habilidades relacionadas ao LD, a partir de uma
concepcao critica ou ingénua, analisaremos a PNED baseando-se em dois conceitos principais
de letramento digital: LDC e o LDI, buscando compreender a que tipo de ED cada trecho da
PNED dialoga.

Em seguida, analisamos a referida lei por meio da Andlise Textual Discursiva (ATD)
para buscar compreender melhor a que tipo de ED se objetiva a promulgagdo da PNED. A
analise dos dados foi fundamentada em Roque Moraes e Maria do Carmo Galiazzi (2020),
com o objetivo de gerar novos conhecimentos a partir dos ja existentes. Utilizando categorias
a priori e emergentes, essa abordagem visa desenvolver metatextos que auxiliem na resolugdo
de problemas atuais e em pesquisas futuras. Esse processo envolveu uma constante revisao e
transformagdao dos proprios conhecimentos do pesquisador, promovendo uma reflexdo
continua e dialética (Moraes; Galiazzi, 2016). Ainda na mesma se¢do, nas consideragdes
finais da andlise examinaremos os desafios e as oportunidades associados a implementagdo
dessa legislacdo, relacionando-os com alguns resultados preliminares desse processo e
possibilidades ainda a serem exploradas, buscando promover o didlogo com estudos sobre a

mesma tematica.

4.1 Um primeiro olhar sobre a lei n° 14.533 - PNED

Aprovada em 11 de janeiro de 2023 por meio da Lei n® 14.533/2023, a PNED,
conforme seu artigo 1°, tem como proposito ampliar os padroes e melhorar os resultados das
politicas publicas voltadas para o acesso da populacdo brasileira a recursos, ferramentas e
praticas digitais, com foco prioritdrio nas comunidades mais vulneraveis (Brasil, 2023).
Destaca-se, nesse sentido, a possibilidade incutida da lei de diminuir a lacuna do
conhecimento, que de acordo com Philip J. Tichenor (1970), a infusdo de informagdo aumenta
em um sistema social, segmentos de maior nivel socioecondmico tendem a adquirir esta
informag¢ao mais rapido do que os segmentos da populacdo de baixo nivel s6cio-econdmico,

de modo que a diferenga de conhecimento entre os dois tende a aumentar em vez de diminuir,
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criando uma lacuna do conhecimento. Com isso, a PNED, pode representar a diminui¢do da
lacuna do conhecimento, desde que o trabalho pedagoégico critico seja desenvolvido na
formacao de professores para um letramento digital.

A PNED institui o direito de todos os estudantes a Educacao Digital. Essa busca pela
inclusdo digital ¢ bem vinda para educagdo, pois ¢ fundamental para diversos aspectos da
cidadania, abrangendo o ambiente escolar, o trabalho e o acesso a portais institucionais
governamentais. Esses portais disponibilizam servi¢os como espagos de aprendizagem e
comunicados sobre a transparéncia da administragdo publica, sendo veiculados por meios
digitais na sociedade contemporanea. O direito de saber como acessa-los estd diretamente
ligado a cidadania e a ED.

Uma das principais caracteristicas da PNED ¢ a proposta de integracdo do LD na
educagdo basica, porém ¢ necessario compreender a qual concepgao essa lei se baseia. Diante
de uma andlise direta da PNED, e relacionando-a com perspectivas de pesquisadores da area
da educagao (Ribero e De oliveira Ramalho, 2023) e do direito (Moreira e Siqueira, 2023) ¢
possivel compreender que o discurso empregado na articulagdo do LD com a educacao se
distancia da neutralidade'’.

A PNED tem o potencial transformador se uma concepcao critica de educacado estiver
integrada a sua promoc¢do, porém, a lei ¢ fruto da continuidade da influéncia de politicas
neoliberais na educacao publica brasileira, em prol de uma capacitacao fragmentada, voltada a
“empregabilidade”, reforcada no artigo 4°, paragrafo 1°, inciso I da lei (Brasil, 2023, p. 2), ao
invés de uma formag¢do de “espagos coletivos de mutuo de desenvolvimento” entre
professores e alunos, como o texto sugere (Brasil, 2023, p. 4), mencionado no art. 7°, que
altera o art. 4° e 26 da Lei 9.394 de 1996. Essa perspectiva da PNED, principalmente do artigo
4° ¢ corroborada por Leite e Mendonga (2023), a0 anunciarem que por mais que o texto use a

expressdo mundo do trabalho'®, que refere-se a uma concepgdo mais ampla das relagdes de

7 E possivel perceber nas bibliografias destacadas, que analisaram a PNED, também pela propria analise
documental da lei, que existem disputas politicas e ideologicas nos diferentes discursos empregados na redagéo
da mesma. Como por exemplo, as concepgoes criticas de educagdo existentes na concepgao teoérica de ED, no
artigo 3° da PNED, que pode contribuir na formagéo integral dos individuos, que diferem ¢ ndo harmonizam com
as estratégias prioritarias da promocdo da lei, pautadas nas demandas do mercado de trabalho.

'® Fica evidente ao analisar o texto da PNED que termos caros ao CI, conforme matriz de referéncia dos IFs, que
acabam sendo usados com outros significados, como exemplificado no texto. Conforme Teresinha Rios (2011) o
mundo do trabalho pode ser compreendido como a base da cultura humana, resultado da ac¢do consciente e
criativa das pessoas sobre a realidade, por meio do trabalho as pessoas produzem a propria vida, moldando
sociedades e sistemas econdmicos por meio da produgdo material ao intervir para o bem comum na realidade a
qual fazem parte.
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trabalho, seu real objetivo se enquadra na empregabilidade do mercado de trabalho,

garantindo mao de obra capacitada a baixo custo.

— Os mundos... o0 mundo do trabalho colocado como objetivo da educagdo ¢ a
afirmag¢@o de uma politica educacional que esta diretamente ligada aos interesses
empresariais, usando os conhecimentos digitais para conseguir mao de obra urgente e
barata. Educacdo enquanto politica que afirma vida produz mundos outros: do
pensamento, da filosofia, da arte, das problematizagdes, da imaginag¢do, dos
enfrentamentos, dos desassossegos, das fissuras (Leite ; Mendonga, 2023, p. 213).

No artigo 1° da lei 14.533, a PNED ¢ definida como “uma articulacdo entre
programas, projetos e agdes de diferentes entes federados e setores governamentais™ (Brasil,
2023, p. 1). Uma articulagdo vista como necessaria devido aos desafios existentes nas
desigualdades estruturais que influenciam o acesso ao digital. A lei, ainda em seu artigo 1°,
enfatiza a necessidade de potencializar os padrdes e resultados das politicas publicas
relacionadas ao acesso digital, priorizando as populacdes mais vulneraveis. No entanto, a
inclusdo digital almejada ndo deve se limitar a simples capacitagdo para acessar conteudos ja
existentes. Considerando isso suficiente por si sO, constituiria uma compreensao ingénua de
um tema complexo. E fundamental que essa inclusdo va além do acesso, articulando uma
compreensdo critica do contexto em que as tecnologias sdo empregadas e ampliando as
possibilidades de agdo, por meio da apropriagdo do conhecimento tecnologico, no sentido de
quem utiliza tomar para si esse conhecimento, podendo assim aplica-lo na sua realidade.

A PNED integra, além das acdes mencionadas, programas que sdo “destinados a
inovacdo e tecnologia na educagdo” que recebem “apoio técnico ou financeiro do governo
federal” (Brasil, 2023, p. 1), o que pode ser benéfico a educagdo escolar, se integrada
adequadamente.

O artigo 1° da lei apresenta os eixos estruturantes da PNED, que sdo: “Inclusdo
Digital”, “Educagao Digital Escolar”, “Capacitagcdo e Especializacdo Digital”, e “Pesquisa e
Desenvolvimento (P&D) em Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TICs)” (Brasil,
2023, p. 1). Cada um desses eixos sao descritos e fundamentados pela mesma lei e podem
desempenhar um papel crucial na formac¢do de uma base solida para a educacdo digital no
Brasil.

Em seu art. 2°, a PNED descreve como a Inclusdo Digital deve ser desenvolvida, pelos
orgdos governamentais, visando garantir o direito ao acesso as TDICs para todos os cidadaos,

por meio da: “promog¢do, treinamento e certificacdo de competéncias digitais e
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informacionais”; “promoc¢do de ferramentas on-line para autodiagndstico de competéncias
digitais”; “facilitagdo de acesso a repositorios recursos e plataformas digitais”; “promogao de
processos de certificagdo em competéncias digitais”, além de recursos e “infraestrutura”
voltados a “conectividade” via internet para professores ¢ estudantes (Brasil, 2023, p. 1).

Nesse trecho da lei ¢ possivel analisar e identificar a clara influéncia do viés
neoliberal na reda¢do da PNED, que trata da inclusdo digital com a ideia de “competéncias
digitais” a partir do: “treinamento” ao invés de ensino e aprendizagem, “certificacdo” ao invés
de formag¢do ou graduacdo voltada aos meios digitais, € na “promogao de ferramentas on-line
de autodiagnostico”, sendo que nenhuma ferramenta digital pode dar a mesma garantia do
aprendizado de um aluno da mesma forma que um professor. No inciso IV do art. 2° ¢
abordado “facilitacdo ao desenvolvimento e ao acesso a plataformas e repositorios digitais”
(Brasil, 2023, p. 1), porém, essa facilidade fica atribuida de forma genérica, pois muitas
plataformas j& existem com repositdrios digitais, o que falta ¢ o uso efetivo das mesmas, que
pode ndo ocorrer por falta de capacitacdo docente que leve em consideracdo o
desenvolvimento de um TPC. Outros fatores que contribuem para o uso dos repositorios
digitais existentes voltados a educacao sdo: o desconhecimento da existéncia dos mesmos, a
falta de tempo habil para aprendizado e planejamento que integre esses recursos, e a falta de
condi¢des de infraestrutura para por em pratica essas referidas “facilidades”. O texto ndo
abrange por completo a questdo e deixa em termos vagos como essa facilidade proposta sera
implementada de fato.

No artigo 3° da PNED ¢ tratado sobre o eixo de “Educa¢do Digital Escolar” (Brasil,
2023, p. 1), que se concentra na integracdo do “letramento digital e informacional” com as
demais “competéncias digitais” no curriculo escolar. Neste eixo ¢ abordado a promocgao do
“pensamento computacional”, indo além da concepg¢ao relacionada a “capacidade de criar e
adaptar algoritmos” (Brasil, 2023, p. 2), abordando também outras dimensdes desse processo
de aprendizagem, como a estimula¢do do “pensamento criativo e critico” (Brasil, 2023, p. 2),
em diversas 4reas do conhecimento. E abordado também o “mundo digital” que ¢ descrito
principalmente sobre aprendizagem voltada a “hardware”, ambientes digitais baseados na
internet e com as suas arquiteturas e aplicagdes”. Em seguimento no mesmo eixo ¢ abordado a
questdo dos “direitos digitais” (Brasil, 2023 p. 2), “que envolvem a conscientiza¢do sobre as
defini¢des de tratamento de dados™ da lei 13709 de 2018 (Lei Geral de Protecao de Dados —
LGPD) principalmente para os jovens e promog¢ao de “tecnologia assistiva” com foco na

“inclusdo de pessoas com deficiéncia”.
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Diante disso, ¢ possivel perceber que os conceitos que englobam o eixo de Educacao
Digital Escolar podem ser compreendidos dentro de uma concepgdo critica de educacdo
voltada ao LDC. Todavia, as “estratégias prioritarias” da promog¢ao deste mesmo eixo nao
compactuam diretamente com o LDC. No inciso I, do paragrafo 1°, do artigo 3° da PNED ¢
expresso o “desenvolvimento de competéncias dos alunos da educagdo bésica” de acordo com
“as diretrizes da base nacional comum curricular”. Essas estratégias em consonancia com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforcam a continuidade da retomada da
“pedagogia das competéncias” descrita por Ramos e Paranhos (2022, p. 73), podendo assim,
ser compreendida em consondncia com o LDI, pois as duas concepg¢des contribuem a
capacitagdo voltada a empregabilidade ao invés de uma formagdo humana integral. Em
continuidade, no inciso II do mesmo pardgrafo e artigo ¢ expressa a difusao “de projetos e
praticas pedagogicas” voltadas ao “dominio da ldgica, dos algoritmos, da programacao, da
ética aplicada ao ambiente digital, do letramento midiatico e da cidadania na era digital”
(Brasil, 2023, p. 2), uma promo¢do que pode contribuir para o LDC se implementada
adequadamente no TP.

No inciso III, do paragrafo 1°, do artigo 3°, novamente ¢ abordada a promogao de
“ferramentas de autodiagndstico de competéncias digitais” voltadas a educadores e
educandos, o que desconecta professores capacitados pedagogicamente a essa avaliagdo
(Brasil, 2023, p. 2). E parte do TP do educador uma analise ampla da realidade humana dos
que aprendem, o que nenhuma ferramenta ¢ ainda capaz de fazer. As ferramentas digitais,
mesmo conectadas a redes complexas de dados, ndo conseguem ainda compreender a
realidade de um aluno de forma ampla, apenas de forma fragmentada, tendo em si mesmas a
base para sua analise, por meio de treinamento, desconectada de outros contextos e variaveis
da vida humana, por tanto trata-se da promocao de um LDI.

No inciso IV, do paragrafo 1°, do artigo 3° da PNED ¢ apresentado o “estimulo” de
“competéncias digitais” para continuidade de carreiras das areas das ciéncias exatas (Brasil,
2023, p. 2). Este fomento, se aplicado de forma integrada por meio de uma concepgao critica
de educacao, traz a possibilidade de uma formagao humana mais ampla. Porém, se o mesmo
fomento for aplicado de forma fragmentada, esse processo pode induzir a formacdo de mao de
obra, voltada as demandas do mercado de trabalho. No inciso V, do mesmo paragrafo e artigo,
¢ destacado a adesdo de “critérios de acessibilidade” principalmente para “estudantes com
deficiéncia”, o que contribui ao LDC, ao proporcionar condigdes mais igualitarias de acesso

para todos (Brasil, 2023, p. 2), apesar da lei ndo afirmar sobre a aplicag@o dos critérios.
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No mesmo eixo de ED, ainda no artigo 3° da PNED ¢ possivel notar no inciso VII, do
paragrafo 1°, o “incentivo a parcerias e acordos de cooperacdo” (Brasil, 2023, p. 2), o que a
uma primeira vista poderia favorecer a integracao das instituigdes publicas de ensino, porém
no artigo 11° a lei aponta a “descentralizacdo” de sua execucdo (Brasil, 2023, p.4). Os termos
“cooperagdo” e “parcerias” (Brasil, 2023, p. 2) expressos na lei ficam em uma interpretagdo
aberta, para favorecer parcerias publico-privadas, ou seja, de grandes instituigdes privadas,
contribuindo assim para apropriacao de fundo publico de forma indevida, sem oferecer uma
contribuicdo significativa na promoc¢do da ED, ndo considerando uma concepg¢do critica de
educagdo. Essa possibilidade se reforca na interpretagdo do artigo 11° que analisaremos nesta

mesma se¢ao.

De acordo com a andlise de Rosa e Santos (2023), o crescimento da énfase na
capacitagdo em competéncias digitais no cendrio educacional brasileiro relaciona-se ao
enfraquecimento da educagdo enquanto politica de Estado, cada vez mais orientada por
interesses do setor privado e de carater mercadologico, em consondncia com a logica
neoliberal. Esse movimento ganhou maior expressividade a partir da década de 1990. Isso se
refor¢a na analise do inciso VI, do paragrafo 1°, do artigo 3° da PNED, em que ¢ abordada a
promogao de cursos de extensdo, o que seria fundamental na promocao de uma integracdo de
conhecimentos digitais para fora do ambiente académico, porém s3o voltados a
“competéncias digitais aplicadas na industria” (Brasil, 2023, p. 2), voltados gerar mao de obra
de carater flexivel, que conforme Kuenzer (2016, p.18) se baseia na “pedagogia da
acumulacdo flexivel” que “tem como finalidade a formagdo de trabalhadores com

subjetividades flexiveis tanto do ponto de vista cognitivo quanto ético”.

No inciso VIII, do paragrafo 1°, do artigo 3° da PNED ¢ abordado sobre “diagnostico e
monitoramento das condi¢des de acesso a internet” nas instituigdes de ensino publicas, o que
contribui ao desenvolvimento do LDC ao manter o acesso a rede mundial de computadores,
fundamental para pesquisas académicas que se integram ao contexto digital. Em seguimento,
no inciso IX do mesmo artigo apresenta “formacao inicial de professores da educacao basica e
da educacdo superior em competéncias digitais ligadas a cidadania digital e capacidade de
usos de tecnologias” o que se mostra em harmonia com LDC, apesar da utilizacdo do termo
competéncias digitais. Poderia ser utilizado na redagdo da lei o termo letramento digital ou
conhecimentos digitais que poderiam ser melhor empregados nesse trecho do que

competéncias digitais.
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No inciso X, em seguimento, destaca-se a integragdo das TD como parte do “contetido
programatico dos cursos de formagdo continuada de gestores e profissionais da educacdo”, o
que também se enquadra a um fomento ao LDC, pois essa formacao ¢ fundamental para que
LDC o integre efetivamente o TP no processo de ensino e aprendizagem.

No artigo 4° ¢ descrito o eixo de “Capacitacdo e Especializacdao Digital” (Brasil, 2023
p. 2), destacando em seu paragrafo 1° as estratégias para seu desenvolvimento, sendo uma
delas: no inciso I, a “identificacdo de competéncias” voltadas a “empregabilidade”; no inciso
II, o acesso a “formagao certificada” a “nivel intermediario e especializado” aos trabalhadores
em “idade ativa” para atuar no “mundo do trabalho” através de “competéncias” relacionadas a
“linguagem de programac¢do”; e no inciso III, a “implementa¢do de uma rede nacional de
cursos” que relacionem “competéncias digitais” com a “educacao profissional” e a “educacao
superior”.

Conforme Seki e Venco (2023, p. 451) a promogdo de capacitacdo por meio de
competéncias “conferem relevo a ideia de permanente adaptacdo da educagdo as demandas do
capital”, que segundo Echalar e Peixoto visam “atender ao mercado no modelo de uma
economia neoliberal” (2017, p. 394). Podemos analisar inicialmente a palavra “capacitagao”
(Brasil, 2023, p. 2) que intitula este eixo, que pode ser caracterizado por um conceito menos
amplo, partindo da motivagao e do esforco do individuo ao tornar-se apto a um procedimento
de trabalho, sem necessariamente estar integrado a formacdo humana do sujeito. Por sua vez,
o conceito de capacitacdo difere de formagao, que consiste em abordagem pedagogica que
integre outras dimensodes, indo além da efetividade profissional e da empregabilidade. A
formagao pode ser compreendida em um entendimento mais amplo que capacitacdo, pois €
baseada no desenvolvimento de conhecimentos de maneira coletiva em espacos formais e nao
formais de ensino, integrando e problematizando sobre questdes sociais, ambientais,
historicas e culturais, estimulando o pensamento critico em seu processo.

E possivel notar também o publico alvo das estratégias desse eixo, a “popula¢io com
idade ativa” (Brasil, 2023, p. 2), o que leva a questionar o carater flexivel da capacitagao
proposta na lei ao estimular a empregabilidade desse publico alvo. Conforme Fresquet (2024,
p. 12) o “solucionismo tecnoldgico na lei” tem grande semelhanga a um “discurso de capital
humano”, buscando solucionar os problemas da empregabilidade do mercado de trabalho das
grandes corporacdes, ou seja, favorece capacitacdo de mao-de-obra flexivel, ao invés

promover meios para diminuir as desigualdades sociais relacionadas a educagao digital .
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Também ¢ declarado nesse mesmo artigo que essa “capacitacdo” ¢ voltada ao “mundo
do trabalho” (Brasil, 2023, p. 2), porém fica perceptivel o interesse voltado ao mercado de
trabalho e a empregabilidade. A ideia de mercado de trabalho se refor¢a no inciso I, do
paragrafo 1°, do artigo 4° da PNED (Brasil, 2023). Esse trecho da lei refere-se, basicamente, a
defini¢do das capacitagdes digitais fundamentais para a empregabilidade que serdo integradas
a um banco de dados de trabalhadores desempregados. O que corrobora para que esses
trabalhadores retornem a atividade laboral em carater flexivel, em uma requalificagdo
aligeirada dessas competéncias identificadas, ao invés de integrar conhecimentos, sendo esta
uma estratégia em harmonia com a promog¢ao do LDI.

No inciso II, do paragrafo 1°, do artigo 4° da PNED ¢ abordado para a denominada
“populacao ativa”, ou seja, que pode trabalhar, “competéncias” relacionadas a “linguagens de
programacao” por intermédio de “formacdes certificadas™ (Brasil, 2023, p. 2), o que pode
contribuir nas relacdes de trabalho e na formac¢do humana do individuo, pois a logica
empregada no aprendizado de programacao potencializa uma leitura de mundo mais ampla, se
compreendida de forma integrada e associada a um LDC. Porém, a escrita desta lei ndo parece
estar baseada diretamente na formagdo ampla dos individuos. E perceptivel em seu discurso a
capacita¢do de capital humano' voltado as demandas do mercado de trabalho, ao enfatizar a
promog¢do da educagdo digital para pessoas em idade ativa, sendo que todas as pessoas,
incluindo as demais que ndo abrangem esse publico ativo, deveriam ser incluidas
digitalmente.

No inciso III, do paragrafo 1°, do artigo 4° da PNED ¢ apresentada a “implementacao
de uma rede nacional de cursos relacionados a competéncias digitais” voltados a “educagdo
profissional e educagdo superior” (Brasil, 2023, p. 2). No inciso VI do mesmo artigo,
destaca-se o ““ fortalecimento e ampliagdo da rede de cursos de mestrado e de programas de
doutorado especializados em competéncias digitais” (Brasil, 2023, p. 2). Os incisos Il e VI
abordam sobre fomento de cursos voltados a capacitagdo e formagdo digital que se forem

desenvolvidos por meio de uma concepgdo critica de educagdo podem favorecer o

desenvolvimento LDC.

O conceito de capital humano refere-se ao conjunto de conhecimentos, habilidades, competéncias e valores
que os individuos adquirem ao longo da vida e que podem ser aplicados para gerar valor economico e social.
Porém, no caso da analise PNED esse termo esta voltado a capacitagdo de competéncias, voltada ao treinamento
de mao de obra com conhecimentos especificos e fragmentados, voltados a demandas do mercado de trabalho,
contrapondo-se ao ensino integrado e uma formagao voltada ao mundo do trabalho.
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Por sua vez, no inciso 1V, do paragrafo 1°, do artigo 4° da PNED ¢ proposto uma
analise geral de dados com intuito de descobrir as demandas emergentes para
empregabilidade do mercado de trabalho, ou seja, acelerar o processo de andlise das
demandas do mercado de trabalho para desenvolver uma capacitagdo flexivel e fragmentada
de forma mais efetiva. No inciso V do mesmo paragrafo e artigo ¢ expresso sobre a
“implantacdo de rede de programas de ensino e de cursos de atualizagdo e de formagdo
continuada de curta duragdo em competéncias digitais” (Brasil, 2023, p. 2). Em outras
palavras, trata-se de cursos Formag¢do Inicial Continuada (FIC), que até podem favorecer o
LDC se houver um planejamento adequado no desenvolvimento do TP nesse processo, porém
isso nem sempre ¢ possivel pela curta duragdo dos cursos, desta forma os cursos FIC
favorecem mais a capacitacao flexivel e fragmentada, logo ao LDI, no contexto de ED.

No inciso VII, do paragrafo 1°, do artigo 4° da PNED ¢ estabelecida “consolidagao de
rede de academias e de laboratorios aptos a ministrar formagdo em competéncias digitais”.
Essa consolidagdo referida se for aplicada nos setores de educacdo publica para construir
novos laboratorios e dar a manutengdo devida aos ja existentes seria de grande potencial para
promover o acesso aos meios digitais, favorecendo o desenvolvimento do LDC. Porém a lei
deixa a margem para que esse investimento ocorra em parcerias publico-privadas,
possibilitando transferéncia de fundos publicos ao setor privado para implementagdo dessa lei,
0 que representa a manutengdo da promog¢do do LDI nesse processo, pois pode fomentar
condigdes de infraestrutura ao setor privado sem levar em conta a entrega de ED interessada
em uma formacao critica dos sujeitos.

No inciso VIII do paragrafo 1°, do artigo 4° da PNED sdo propostas “agdes para
formagdo de professores” com énfase “nos fundamentos da computacdo e em tecnologias
emergentes ¢ inovadoras”. Essa formagdo ¢ fundamental ao TP que busque integrar o LDC na
aprendizagem, desde que seja implementada por uma concepgdo critica de educacdo. No
inciso IX, em seguimento, ¢ priorizado “desenvolvimento de projetos de requalificacdo ou de
graduacao e pos-graduacdo, dirigidos a desempregados ou recém-graduados”, que pode ser
uma estratégia benéfica para a formacao humana desses profissionais. Todavia, na redacao da
lei nesse trecho ndo fica evidente o intuito real dessa “requalificagdo” que serd implementada,
podendo também fazer parte dessa promocdo da ED anteriormente ja destacada, que ¢
interessada em atender as demandas especificas de mao de obra do mercado de trabalho,

baseando-se na efetividade dos trabalhadores, ao invés da autonomia dos sujeitos.
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No inciso X, do mesmo paragrafo e artigo da PNED ¢ proposto o desenvolvimento
“competéncias digitais” voltada a “qualificacdo digital de servidores e funcionarios publicos”,
0 que pode contribuir para desenvolvimento LDC no trabalho desses profissionais, caso essa
“qualificacdo” seja implementada de maneira adequada. No inciso XI, do paragrafo 1°, do
artigo 4° da PNED ¢ apresentado o “estimulo a criacdo de bootcamp”, que apesar do termo
parecer pejorativo em traducdo direta (campo de treinamento) nesse contexto refere se a uma
imersdo intensa e de curta duracdo de aprendizagem, relacionada “técnicas e linguagens
computacionais”, que pode ampliar a leitura de mundo dos participantes de forma singular ao
articular conhecimentos teodricos e praticos, favorecendo ao desenvolvimento de um LDC.
Essa defini¢ao de bootcamp ¢ explicada no paragrafo 2°, do artigo 4° da PNED. No inciso
XII, do mesmo pardgrafo ja referido € priorizado como estratégia “criacdo de repositorio de
boas praticas de ensino profissional”, j& existem algumas plataformas digitais que
contemplam esse objetivo, mas seria favoravel ao desenvolvimento do LDC um investimento
maior e implementagdo de recursos nesse sentido.

O artigo 5° da PNED aborda o eixo de “Pesquisa e Desenvolvimento (P&D) em
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo” ¢ descrito como meio para promog¢ao da
inovacdo e o desenvolvimento de tecnologias “acessiveis e inclusivas” (Brasil, 2023 p. 3),
destacando suas estratégias prioritarias. Dentre as estratégias prioritirias expressas no
paragrafo 1° deste mesmo artigo, do inciso I ao VI destacam-se: fomento em abrangéncia
nacional relacionado a “atividades de pesquisa cientifica, tecnologica e de inovagdo” com
énfase no “desenvolvimento de TICs acessiveis e inclusivas, com solugdes de baixo custo”; a
busca por “parcerias entre o Brasil e centros internacionais de ciéncia e tecnologia” de modo
que favoregam a “inclusdao digital”; encorajamento ‘“a geragdo, organizagdo e
compartilhamento de conhecimento cientifico de forma livre, colaborativa, transparente e
sustentavel” possibilitando o desenvolvimento de “ciéncia aberta”; “compartilhamento de
recursos digitais” entre instituicoes de pesquisa; estimulo ao “armazenamento, a
disseminagdo e a reutilizacdo de conteudos cientificos digitais” em portugués e por fim a
elaboragdo de plano para “ formagdo e requalificagdo de docentes em TICs e em tecnologias
habilitadoras” (Brasil, 2023 p. 3). Este eixo da PNED mostra-se o mais promissor em relacao
ao desenvolvimento de um LDC. A pesquisa como principio pedagodgico ¢ parte integrante do
LDC, ao estimular o pensamento critico na integragdo de conhecimentos pelos meios digitais.

Nesse sentido, Silva e Pacheco (2022, p.16) apontam a pesquisa como principio

pedagdgico como parte fundamental do CI:
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[...] o estabelecimento de estratégias de ensino que contribuam para a
constru¢do da autonomia intelectual dos educandos de forma a auxilia-los nos
caminhos de reconstrugdo e constru¢do do conhecimento e das praticas sociais, na
edificagdo da consciéncia ética ante o trabalho, a ciéncia, a tecnologia ¢ a
cultura (Silva e Pacheco, 2022, p. 16)

No artigo 5° ¢ expresso estratégias favordveis a uma concepgao critica de educagdo,
principalmente na fundamentacdo da distribuicdo, cooperagdo e colaboracdo de
conhecimentos cientificos e tecnologicos. No paragrafo 2° do artigo 5° fica declarado que as
aplicacdes originadas no contexto desta lei, serdo submetidas aos critérios da lei 10.973/2004,
que regula os incentivos a inovacao e pesquisa cientifica e tecnologica.

Em seguimento, o artigo 6° da Lei n° 14.533 determina que a implementagdo da PNED
¢ responsabilidade do “poder publico”, tida como “dever” do mesmo (Brasil, 2023 p. 3). Para
tanto, deve seguir as diretrizes estabelecidas nos artigos 9°, 10° e 11° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (Lei n® 9.394/1996), que atribui a parcela de responsabilidade de
cada ente federado em relagdo a implementagao da PNED. O artigo 6° da PNED ¢ composto
por seis incisos, destacando-se: facilitacdo do “desempenho digital de conectividade”; criagao
de “redes e estabelecimentos de ensino”; criagdo de “ programas de competéncias de lideranca
escolar” voltado ao desenvolvimento de um “clima favoravel a inova¢ao”; contribui¢do para
“qualificacdo digital de dirigentes das instituicdes de educagdo publicas”; integracdo de
“mecanismos de avaliacao externa da educagdo digital” buscando “analises evolutivas sobre o
tema” e por fim a defini¢cdo de objetivos claros e quantificaveis em relagdo a aplicabilidade da
PNED no ensino publico e privado para cada eixo tematico da mesma lei (Brasil, 2023 p. 3).

No artigo 6°, ao abordar o “desempenho” e a “conectividade” (Brasil, 2023 p. 3), é
possivel analisar a falta de estratégias especificas para garantir acesso igualitario, o que pode
resultar em disparidades entre escolas urbanas e rurais, prejudicando alunos de regides mais
pobres, mesmo existindo a distribuicdo de responsabilidades entre os respectivos entes
federados. Cada regido, seja urbana ou rural tem suas particularidades e a lei ndo abrange
significativamente meios para evitar a disparidade de condigdes que se propde promover. No
mesmo artigo, ao tratar sobre os “mecanismos de avaliacdo externa” (Brasil, 2023 p. 3), nao
ha clareza sobre quais indicadores serdo utilizados, o que pode levar a avaliagdes ineficazes e
burocraticas sem impacto real na melhoria da educacdo digital. Ainda no artigo 6°, no inciso

VI, ¢ proposto o “estabelecimento de metas concretas e mensurdveis” no que se refere a
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aplicabilidade da PNED no ensino publico e privado, a lei ndo propde diretamente
mecanismos para evitar que escolas privadas avancem mais rapidamente que as publicas.

No artigo 7°, ao alterar a LDB, expressa que a “educacdo digital” deve garantir a
“conectividade de todas as instituigdes publicas de educacdo basica e superior a internet de
alta velocidade”, promovendo um ambiente propicio para o “uso pedagogico” das TD por
meio de “competéncias voltadas ao letramento digital” e a “criagdo de conteudos digitais”
(Brasil, 2023 p. 4). Segundo a redagdo instituida na lei, esses sdo aspectos que visam
fortalecer a formacao dos alunos e professores, para criacao de “espagos coletivos de mutuo
desenvolvimento”. Trata-se de uma oportunidade de introdugdo de conhecimentos digitais na
educacdo basica, porém devemos buscar refletir ¢ compreender a que objetivos essa politica
realmente estd alinhada em carater geral, a que tipo de LD se baseia o discurso ¢ a
implementagdo da PNED. A inclusdo da educacgdo digital como direito garantido fortalece a
obrigatoriedade de acesso a tecnologia em todas as institui¢cdes publicas de educagdo, tendo o
compromisso com conectividade de alta velocidade e o desenvolvimento de conhecimentos
digitais pode ampliar a inclusdo digital e reduzir desigualdades. Porém apenas o acesso a
infraestrutura tecnologica nao abrange efetivamente a questdo relativa a ampliagao das
desigualdades educacionais que podem ocorrer na promog¢ao da PNED.

Para Moreira e Siqueira (2023), apesar dos beneficios da utilizagdo das TD na
educagdo, existem percalcos em razdo da exclusdo digital e da desigualdade de distribuicdo e
de acesso, além de desafios na utilizacdo dessas ferramentas por alunos e professores.
Segundo os mesmos autores, a PNED mostra-se moderada em relagdo a sua capacidade
efetiva de promover a inclusdo digital, referida no artigo 3°. Considerando a importancia da
educagdo como algo fundamental, como pressuposto inicial, no processo de letramento digital
e informacional, garantir o acesso as TICs integrado a um trabalho pedagogico critico
(Maraschin, 2020). Isso se torna crucial diante da realidade brasileira marcada por um
contexto de exclusdo e desigualdade digital. Assim, o TPC nesse contexto pode representar a
possibilidade da apropriagdo do conhecimento da computacdo e do LD pelos participantes
desse processo.

Para Mori (2011) e Moreira e Siqueira (2023, p.736), a inclusdo digital sé € possivel
mediante: o acesso aos artefatos digitais e o uso de internet para conecta-los; do LD, para o
combate a desinformacdo e para que o usuario construa sua autonomia para checar
informacdes e analisar de forma critica, e a apropriagdo tecnologica para compreensao dos

significados técnicos das ferramentas, além de suas relagdes na articulacdo do individuo,
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sociedade e ambiente, passando de usudrio consumidor para produtor de conhecimento
tecnologico. Proponho aqui um tridngulo representando a inclusdo digital proposta por Mori
(2011) e Moreira e Siqueira (2023), sendo complementado no centro da figura com duas
linhas transversais, baseando-se no modelo idealizado por Fonseca (2022) representando a
realidade do sujeito e o curriculo escolar, entendendo que esses atravessamentos contribuem
para o desenvolvimento efetivo da Inclusdo Digital (ID). A Figura 5 representa essa

articulacdo para uma inclusao digital efetiva.

Figura 5. Inclusao digital efetiva

Apropriacao
Tecnologic:

Acesso

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir das contribui¢cdes de Mori (2011); Moreira e Siqueira (2023); Fonseca
(2022)

A figura acima expressa os elementos necessarios para uma ID efetiva, composta pelo
acesso aos artefatos digitais, pelo LD e pela apropriagdo tecnologica, devendo, ainda, levar
em consideracdo o contexto e o curriculo escolar, visto que esses dois ultimos elementos
influenciam significativamente nos demais. Sem o acesso, permeado pelos artefatos e pelo
uso da internet para conexao, nao ha ID, assim como, sem o LD ocorre a exclusdo digital do
sujeito e isso reflete na apropriagdo tecnoldgica, importante para a ID. Nesse sentido, ao
pensarmos em um contexto escolar, a proposta aqui ¢ para que possamos abranger o olhar
para a ID, entendendo que o curriculo escolar influencia em como o LD deve ser abordado na
escola. Ainda € necessario entendermos que o contexto do sujeito (familiar, social, cultural) é

elemento que deve ser considerado e compreendido ao discutirmos a ID.
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A PNED ao instituir no artigo 3° o LD, computacao, programacdo e robotica como
componentes curriculares do ensino fundamental e médio, promove a condi¢des para que os
alunos possam adquirir habilidades que contribuam para o desenvolvimento do LDC. Para
tanto, estas capacidades e conhecimentos destacados devem ser desenvolvidos de maneira
integrada, promovendo o pensamento complexo e critico. Essas “competéncias digitais”
elencadas na lei ndo podem ser aplicadas de forma alguma ao curriculo como substituto ou
fragmentador dos conhecimentos ja estabelecidos no curriculo escolar, pois dessa forma
poderiam prejudicar a formacdo escolar dos alunos ao suprimir outros conhecimentos e
saberes essenciais do ensino basico.

Outra alteragdo estabelecida pela PNED na LDBEN, se encontra no seu artigo 7°, ¢
diz respeito a indicagcdo de “instrumentos de avalia¢do e diagndsticos” (Brasil, 2023 p. 4), o
que pode ser fundamental para uma promogao efetiva da ED. Porém, se essa avaliagao
proposta partir de “ferramentas de autodiagndstico de competéncias digitais” (Brasil, 2023 p.
4) como ¢ disposto no artigo 3° da PNED, teremos a implementacdo de um LDI, pois ndo
existe, nesse processo de aprendizagem proposto, um professor mediador que contribua no
desenvolvimento da autonomia do educando, apenas uma ferramenta de autodiagndstico que
garanta as competéncias digitais minimas voltadas a empregabilidade. Além disso,
ferramenta alguma pode fazer a andlise detalhada do aprendizado de alunos melhor que um
educador capacitado pedagogicamente, que pode analisar o contexto que os sujeitos estdo
inseridos e as demais relagdes estabelecidas pelo curriculo no processo pedagdgico.

E por fim, o artigo 11° da PNED identifica as “fontes de recursos e financiamentos”
para implementagdo da lei (Brasil, 2023 p. 4). Os incisos I ao IV, possibilitam doagdes dos
quatro entes federados, o auxilio de entidades publicas e privadas e o financiamento de dois
fundos publicos especificos. No paragrafo tnico do artigo 11° ¢ expresso a possibilidade de

parcerias para implementagdo da PNED:

Para a implementacdo da Politica Nacional de Educacdo Digital, poderdo ser firmados
convénios, termos de compromisso, acordos de cooperagdo, termos de execugdo
descentralizada, ajustes ou instrumentos congéneres com oOrgdos ¢ entidades da
administracdo publica federal, estadual, distrital e municipal, bem como com
entidades privadas, nos termos de regulamentagdo especifica (Brasil, 2023 p. 4).

No artigo 11°, ficam instituidas as possibilidades de colaboragdo entre as entidades que
implementam a PNED, sendo estas publicas ou privadas, o que ¢ fundamental para que a

PNED tenha efetividade no objetivo que propde-se, ou seja, conceder ED para educagdo
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escolar. Todavia, esses convénios publicos-privados se ndo forem bem fiscalizados podem
abrir brechas para desvio de recursos, corrup¢do e ma gestdo, por meio de projetos ineficazes
e superfaturados®, comprometendo a efetividade dessa politica publica. O que também
favorece essa possibilidade aqui analisada ¢ a falta de esclarecimento da avaliagdo dessa
implementacio da PNED. E atribuido apenas recursos menos eficazes para avaliar esse
processo, como ferramentas de autoavaliagdo, que ndo abrange totalmente o quadro do
processo formativo de cada educando. Existem inumeros educadores capacitados
pedagogicamente, no pais inteiro, que poderiam participar diretamente desse processo €
atribuir uma avaliagdo mais ampla e democratica, levando em conta a realidade dos
educandos e as condigdes que procedem o TP em cada institui¢do de ensino que contemple a
PNED. Conforme Morin, “quanto mais técnica torna-se a politica, mais regride a competéncia
democratica" (Morin, 2000, p. 19). Diante do contexto abordado, podemos concluir que o viés
destas consideragdes ndo sdo neutras, pois existem declara¢des deixadas para interpretacao
aberta, associado a uma redagdo de lei de linguagem progressista, buscando mascarar os
objetivos reais desta politica.

Diante do exposto devemos salientar o viés ideoldgico desta politica educacional, que
segundo Bugarin (2023, p. 2) trata-se de uma lei que “foi aprovada sem consultas a sociedade
civil”, se distanciando das possibilidades pedagogicas em virtude de um carater técnico, que
favorece em maior parte em suas estratégias a capacitagdo de “competéncias digitais” de
forma fragmentada. Em outras palavras, o intuito do LD proposto a fazer parte da educacao
basica pela PNED ¢ a mera capacitacdo técnica para operar dispositivos digitais, e ndo uma
formagao que se baseia no desenvolvimento da criticidade ao aprimorar habilidades com os
meios digitais. Conforme Bugarin (2023), em sua andlise da PNED, a educagao brasileira ndo
pode ser conduzida maneira tecnicista em prol da ldégica mercantil, mas sim que estimulando
“pensamento consciente” dos alunos, para possam ter o senso “critico sobre o digital”, de
maneira que “o processo pedagdgico de inclusdo digital” fomente uma formag¢do humana

sensivel e emancipatoria, indo além de meramente decifrar, mas sim contextualizar e

2 Um exemplo é o caso da empresa Megalic, que conforme Camila Bomfim (2023), cobrava pregos elevados
por kits de robotica, cerca de 14 mil por kit, comprados por um valor bem menor, de uma empresa paulista. A
Megalic, venceu varias licitagdes, foi alvo de suspeitas devido a transferéncias de dinheiro para empresas e
pessoas em Brasilia. Bomfim, C., "Apo6s operacio da PF sobre desvios em Kits de roboética, governo demite
diretor do MEC", Gl, 5 jun. 2023, disponivel em:
https://g1.globo.com/politica/noticia/2023/06/05/apos-operacao-da-pf-sobre-desvios-em-kits-de-robotica-govern

o-demite-diretor-do-mec.ghtml. Acesso em: 21 mar 2025.



https://g1.globo.com/politica/noticia/2023/06/05/apos-operacao-da-pf-sobre-desvios-em-kits-de-robotica-governo-demite-diretor-do-mec.ghtml
https://g1.globo.com/politica/noticia/2023/06/05/apos-operacao-da-pf-sobre-desvios-em-kits-de-robotica-governo-demite-diretor-do-mec.ghtml
https://g1.globo.com/politica/noticia/2023/06/05/apos-operacao-da-pf-sobre-desvios-em-kits-de-robotica-governo-demite-diretor-do-mec.ghtml
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apropriar-se de saberes, de modo que os alunos tenham a possibilidade de intervir
criticamente em sua realidade.

Mesmo diante de um contexto politico de viés claramente voltado ao “treinamento de
competéncias digitais” (Brasil, 2023, p.1), que emerge do senado com a aprovacao da lei n°
14.533/23, ¢ possivel buscar meios para LD na educagdo, de forma critica. Esse aprendizado
proporcionado pela ED deve ser fomentado pela inquietagdo e curiosidade contida no
desenvolvimento da autonomia dos sujeitos, buscando a ampliagdo da leitura de mundo
(Freire, 2011), ao se integrar no desenvolvimento continuo de sua propria cultura pelos meios
digitais. Este processo educacional deve se efetivar “a partir de uma proposta de construgdo
colaborativa, coletiva, emancipatoria, democratica e criativa” (Aragdo; Brunet; De Lucas
Pretto, 2021 p. 4), sendo articulado nas relagcdes dos individuos com a sociedade, buscando
um letramento digital de forma critica e a apropria¢do tecnoldgica pelos participantes desse
processo.

Ap6s a descricdo da PNED e andlise inicial sob a 6tica dos conceitos de Letramento
Digital Critico (LDC) e o Letramento Digital Ingénuo (LDI), realizada com o objetivo de
compreender a que tipo de ED cada trecho da PNED dialoga, propde-se, agora, um novo olhar
para a PNED. A seguir, serda empregada a Analise Textual Discursiva (ATD) para aprofundar
a investiga¢do, discernindo a que tipo de Educagdo Digital (ED) se objetiva a promulgacao da

PNED.

4.2 Analise documental da PNED por meio da ATD

Este subcapitulo tem por objetivo realizar um aprofundamento da investigagdo da
PNED, a fim de identificar a que tipo de ED se objetiva com a promulgagao da politica,
tendo a ATD como metodologia robusta para a compreensao a que o texto se propoe. A coleta
dos dados da andlise foi por meio da pesquisa documental sob a lei 14.533/2023 - PNED.
Conforme Kripka, Sheller ¢ Bonotto (2015 p. 58) a pesquisa documental “¢ aquela em que os
dados obtidos sdao estritamente provenientes de documentos, com o objetivo de extrair
informagdes neles contidas, a fim de compreender um fendémeno”.

A analise dos dados dessa etapa da pesquisa foi realizada com embasamento teérico da

ATD, proposta por Moraes. Essa metodologia:
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[...] pode ser compreendida como um processo auto-organizado de construgdo de
compreensdo em que novos entendimentos emergem de uma seqiiéncia recursiva de

trés componentes:

a unitarizagdo — desconstru¢do dos textos do corpus; a

categorizacdo — estabelecimento de relagdes entre os elementos unitarios; e por Gltimo
o captar de um novo emergente em que a nova compreensao ¢ comunicada e validada

(Moraes, 2003, p. 192).

A unitarizagdo € a primeira etapa do processo metodologico da ATD, onde o texto é

desmontado e fragmentado com objetivo de estabelecer unidades elementares da analise

podendo ser denominada como unidades de sentido ou significado - US (Moraes; Galiazzi ,

2020). Nessa etapa ocorre a imersdo do pesquisador sobre o fendmeno investigado, tendo

como base e ponto de origem o corpus da pesquisa, que nessa etapa do estudo ¢ a PNED. A

imersao debrucou-se na lei 14.533/2023 - PNED.

A codificacao das US podem combinar varios indicadores para avaliar o fendmeno

investigado. No quadro 3 ¢ apresentado um exemplo de como foi constituido o processo de

unitarizagdo sobre o termo “capacitacao” (Brasil, 2023) empregado na PNED. O quadro foi

organizado com as respectivas colunas: localizagdo na PNED, trecho, US.

Quadro 3. Unidade de Sentido relacionadas a Capacitagdo

Art. 4°

O cixo Capacitacio e Especializacio Digital
objetiva capacitar a populagdo brasileira em
idade ativa, fornecendo-lhe oportunidades para o
desenvolvimento de competéncias digitais para a
plena inser¢do no mundo do trabalho.

Capacitacdo de competéncias digitais
para inser¢do no mercado de trabalho.

Art. 4°, §1°, Inciso I

Identificagdo  das  competéncias  digitais

necessarias para a empregabilidade.

Identificagdo das competéncias digitais
voltadas a capacita¢ido
para o mercado de trabalho

Art. 4°, §1°, Inciso
11

Promogao do acesso da populagdo em idade ativa
a oportunidades de desenvolvimento de
competéncias digitais em areas especificas.

Acesso a populagdo trabalhadora a
capacitacdo relacionadas a linguagens
de programacio com certificagdo
intermediaria ou especializada

Art. 4°, §1°, Inciso
I

Implementacdo de rede nacional de -cursos
voltados a capacitacdo digital na educagdo
profissional e superior.

Rede nacional de cursos de capacitacio
de competéncias digitais em educagio
profissional e superior.

Art. 4°, §1°, Inciso
VIII

Promog¢do de programas de formacdo para
professores, com enfoque em fundamentos da
computacdo e tecnologias emergentes.

Formacéo para professores com foco em
computagdo e tecnologias emergentes.

Art. 4°, §1°, Inciso
IX

Desenvolvimento de projetos de capacitagdo e
requalificagdo para desempregados e
recém-graduados.

projetos de capacitagio e requalificagio
para desempregados e recém-graduados.
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Art. 4°, §1°, Inciso Qualificacdo digital de servidores e funcionarios | Qualificacdo em competéncias digitais
X publicos para combater o déficit de competéncias | para agentes ptblico
digitais.

Fonte: elaborado pelo autor com base na PNED (2025)

Cabe destacar que por conta do escopo da analise, os trechos utilizados demonstram as
informacdes fragmentadas da lei, porém a constituigdo da US ndo se baseia apenas nesse
fragmento, mas na relacdo do mesmo com os demais partes da PNED, baseando-se assim na
interpretacdo de seu contexto geral no documento para produgdo da US.

Para a construg¢ao das US, o texto da PNED foi lido, cuidadosamente, em sua integra,
identificando trechos que expressassem uma ideia coerente. Apos, esses trechos foram
agrupados por similaridades, originando as categorias a priori. As US originadas da
desconstru¢do da PNED foram organizadas inicialmente por meio das seguintes categorias a
priori: 1.Competéncias digitais; 2.Capacitagdo e Treinamento; 3.Mundo do trabalho
(Mercado de trabalho) e Empregabilidade; 4.Formagdo; 5.Graduacdo e Pos-graduacao;
6.Inclusdo Digital; e por fim 7.Pesquisa, Ciéncia e Tecnologia.

Esse processo inicial de unitarizagcdo esta disposto no quadro 4. Estas unidades de
sentido algumas se referem a mesmos trechos da lei, que podem ou n3o possuir mais de um

sentido, proporcionando a producao de um US por trecho em alguns casos.

Quadro 4. Relacao de categorias a priori € o numero de US produzidas

Competéncias Digitais 22
Capacitagdo ¢ Treinamento 8
Mercado de trabalho e Empregabilidade 3
Formacgao 6
Capacitagdo para o Mercado de Trabalho 3
Inclusio Digital 6
Pesquisa, Ciéncia e Tecnologia 10
Total 58
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Fonte: elaborado pelo autor a partir de categorias a priori e US(2025)

Em relagdo a Competéncias Digitais observou-se 22 trechos que relacionam a essa
categoria, desenvolvendo-se 0 mesmo numero de US. Sobre a categoria a priori Capacitacao
e Treinamento foram relacionados 8 trechos da lei, que originaram 7 US relacionadas a
capacitacdo e 1 US relacionada a treinamento. Na categoria Mundo do trabalho e
Empregabilidade produziu-se 2 US relacionadas ao mundo do trabalho e 1 US relacionada a
empregabilidade. Na categoria Formacao, originaram-se 6 US. Foram separados 4 trechos do
documento que se relacionam a Qualificacdo e Requalifica¢do e mais 3 trechos relacionados a
Graduagdo e Pos-graduagdo, destes fragmentos do corpus se originou 3 US que se relacionam
com a categoria emergente Capacitacdo para o Mercado de Trabalho. A categoria Inclusao
Digital originou-se de 6 US. E por fim, a categoria Pesquisa, Ciéncia e Tecnologia originou-se
10 US.

Em prosseguimento ao desenvolvimento da ATD, podemos desenvolver subcategorias
e categorias emergentes no processo para compreensao do fendmeno estudado, por meio das
compreensdes resultantes da pesquisa bibliografica sobre a tematica e da analise documental
da PNED. Nesse processo, foi possivel classificar 7 categorias intermediarias em 4 categorias
emergentes, desenvolvendo-se assim a seguinte configuracdo de categorias finais desta

analise, conforme o quadro 5.

Quadro 5. Relagao de categorias intermedidrias com as categorias finais emergentes

Capacitagdo e Treinamento

Mercado de trabalh E bilidad
creado Celrabalio e Siipregabludade Capacitagdo para o Mercado de Trabalho

Formacao

Pesquisa, Ciéncia e Tecnologia Pesquisa voltada a TICs acessiveis e inclusivas

Graduag@o e Pos-graduacdo

Competéncias Digitais Educacao Digital Escolar com foco em

competéncias digitais
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Inclusdo Digital Inclusdo digital na ED baseada em

Competéncias Digitais

Fonte: elaborado pelo autor a partir de categorias a priori ¢ emergentes (2025)

As categorias a priori, que nesse processo de ATD sdo vistas também como
intermediarias, possuem sentidos e trechos semelhantes entre si, que se relacionam em suas
dimensdes conforme a perspectiva da visualizagdo do fendmeno estudado. Conforme o
processo de categorizacdo podemos estabelecer relacdes entre as 7 categorias para originar
novas categorias emergentes. Estas categorias emergentes tiveram o objetivo de construir os
metatextos posteriormente, organizando as principais consideragdes e interpretagdes de cada

conjunto de elementos submetidos a analise para conclusao do estudo proposto.

4.2.1 Educacao Digital com foco em competéncias digitais

A primeira categoria de analise que emerge da PNED por meio da ATD ¢ a:
Educacio Digital com foco em competéncias digitais. Segundo o artigo 3° da PNED o
conceito de competéncias digitais nesse contexto, em teoria, abrange as seguintes tematicas: o
“letramento digital e informacional”, a “aprendizagem de computagdo”, a “programag¢ao”, a
“robotica”, o desenvolvimento do “pensamento computacional” e as aprendizagens
relacionadas ao “mundo digital” e a “cultura digital” (Brasil, 2023, p. 2). A promocgao destas
habilidades articuladas ao TPC pode favorecer o desenvolvimento do LDC na implementagao
da ED no ambiente escolar. No pardgrafo 1° do mesmo artigo, no seu inciso II, € proposto o
fomento de projetos e praticas pedagdgicas relacionadas a “programagdo”, a “ética”, ao
“letramento midiatico” e a “cidadania digital” (Brasil, 2023, p. 2).

Dentro da mesma categoria de ED com foco em competéncias digitais temos também
a formacdo preliminar de professores relacionada ao uso de tecnologias voltada a cidadania
pelos meios digitais, expressa no inciso IV do paragrafo 1° do artigo 3° da PNED. No artigo
7°, a PNED altera o artigo 4° da LDBEN, onde ¢ expresso a responsabilidade da PNED com o
acesso a internet de qualidade em “todas as instituicdes publicas de ensino” (Brasil, 2023).
Essa conectividade no ensino publico tem o foco em desenvolver o LD para “jovens e adultos,
criacdo de conteudos digitais, comunicagdo e colaboracdo, seguranga e resolucdo de

problemas” (Brasil, 2023).
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Diante da conectividade proposta na PNED para ED publica, também ¢ proposto o
incentivo a “programas de formacdo para professores” voltados aos “fundamentos da
computacdo e tecnologias emergentes”’, no inciso VIII, pardgrafo 1°, artigo 4° da PNED
(Brasil, 2023). Nesse mesmo sentido, no inciso VI do paragrafo 1° do artigo 5° da PNED, ¢
estabelecida como estratégias para promoc¢do do quarto eixo estruturante dessa politica a
“formagdo e requalificagdo de docentes em TICs e em tecnologias habilitadoras™ (Brasil,
2023), buscando promover a formagdo continuada dos educadores relacionados a ED.
Refor¢ando essa promogao instituida na lei, no artigo 6°, inciso III € estabelecido a criacao de
“programas de competéncias em lideranga escolar” com intuito de promover “planos digitais
para institui¢des de ensino”.

Todavia, cabe a reflexdo se o interesse fundamental dessa politica de educagao digital
estd realmente em uma formacdo ampla e complexa dos sujeitos na sua promocao pratica,
pois o discurso que lhe constréi diverge em varios momentos. As estratégias de
implementagdo da lei frequentemente assumem um viés neoliberal, enfatizando a
empregabilidade e praticas operacionais, sem aprofundar o conhecimento critico sobre
tecnologia.

Conforme aponta Morin (2021) o pensamento neoliberal, foi amplamente disseminado
e dominante em grande parte dos paises, baseando-se em uma concepcdo considerada
cientificamente legitima, segundo a qual as questdes politicas devem subordinar-se
inteiramente a légica econdmica. Esta, por sua vez, ¢ reduzida a defesa irrestrita da livre
concorréncia como solu¢do universal para os dilemas sociais. No entanto, conforme o mesmo
autor, essa logica esta longe de resolver tais problemas e contribui significativamente para o
aprofundamento das desigualdades sociais e para a concentragdo de poder nas maos de
grandes corporagdes ¢ instituicdes financeiras, ampliando os desequilibrios estruturais ¢ a
fragilidade das popula¢des mais vulneraveis.

Nesse sentido, Rosa e Santos (2023, p. 184) ao identificarem o viés ideoldgico na

PNED e alertam que:

No contexto da ampliagdo do uso das tecnologias digitais, o que vivenciamos
foi o esgargamento do que ja vislumbramos desde os anos de 1990 da
educagdo enquanto politica de estado fundamentada nos interesses do setor
privado e mercadologico, alinhados ao projeto politico ideologico do
neoliberalismo. Diante desse conhecido cenério, o inciso primeiro, do Art. 3°
da Lei 14.533/23, constitui como algumas das prioridades da educacdo
digital escolar a promogdo de cursos de extensdo, de graduacdo e
poés-graduagdo em competéncias digitais aplicadas a induastria, em
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colaborag@o com os setores produtivos a inovacdo industrial, com incentivo
as parcerias ¢ acordos de cooperagdo (BRASIL, 2023). A forma como a
referida Lei coloca-nos a relagdo de cooperagao entre a educagéo e os setores
produtivos/tecnologicos € generalizante. A ndo especificagdo de como se
efetivard essa cooperacdo preocupa-nos, na medida em que as big techs
possuem um poder muito mais abrangente para determinar sem
questionamentos o uso das plataformas por parte das escolas por meio das
relagdes pedagogicas e formativas entre professores e estudantes. (Rosa e
Santos, 2023, p. 184)

Essa perspectiva indicada pelos autores ao analisar a PNED se manifesta
intensificando o que os autores Faustino e Lippold (2023) denominam como colonialismo
digital, que representa uma continuidade dos mecanismos de exploragdo caracteristicos do
imperialismo capitalista neoliberal, mas revestido de uma aparéncia ilusdria de emancipagao.
Esse processo se manifesta principalmente por meio de formas contemporaneas de controle e
gerenciamento da forca de trabalho precarizada em escala global, muitas vezes de maneira
opaca e pouco questionada.

Essa abordagem neoliberal e parte do colonialismo digital identificadas na PNED,
voltada a competéncias e ao mercado de trabalho, pode fragmentar o aprendizado dos
estudantes ao ignorar dimensdes fundamentais da ED, como as relagdes ambientais, sociais,
culturais e historicas das TDIC. A PNED falha ao ndo integrar a ED as questdes ambientais e
ndo estar atualizada a terminologia TDIC, que ¢ um conceito mais abrangente e atualizado
que apenas TIC. A lei isenta-se sobre uma ED que promova: habitos de uso adequados de
TDIC, voltados ao prolongamento do ciclo de vida 1til dos dispositivos digitais; reutilizagao
consciente de pecas de hardware, voltada a reciclagem de componentes; redugdo de lixo
eletronico; ou qualquer tipo de formacdo voltada a sustentabilidade que seja integrada a esse
contexto.

Para Morin (2000), ¢ preciso que o sujeito aprenda a conhecer, a separar ¢ unir,
analisar e sintetizar, ao mesmo tempo, aprendendo a considerar as coisas e as causas. O autor
considera coisas como 'sistemas que constituem uma unidade", como "entidades
inseparavelmente ligadas a seu meio ambiente" (Morin, 2000, p.77); Por causa, Morin (2000,

p. 77) considera que

[...] € preciso aprender a ultrapassar a causalidade linear causa - efeito. Compreender
a causalidade mutua inter-relacionada, a causalidade circular (retroativa, recursiva),
as incertezas de causalidade (por que as mesmas causas ndo produzem sempre os
mesmos efeitos, quando os sistemas que elas afetam tém reagdes diferentes, e por
que causas diferentes podem provocar os mesmos efeitos).
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Discutir essa relagdo sujeito e meio ambiente como uma relagdo mutua, e que a agdo
de um causa uma reacdo no outro, portanto, que a compreensdao das TDIC nao pode ser
isolada de seus contextos de producdo e uso, pois elas sdo intrinsecamente ligadas a
fenomenos sociais, culturais e historicos. A ED deveria transcender o técnico, capacitando o
sujeito a entender quais os impactos éticos e ambientais da tecnologia, € como pode ser
utilizada para a sustentabilidade. Na PNED falha nesse aspecto ao propor cursos de extensao
voltados a industrializacdo sem levar em conta as dimensdes que manifestam a complexidade
desta abordagem, principalmente uma aprendizagem dialdgica, com equidade e sustentavel.
Nesse sentido, Crary (2023) adverte que os impactos ambientais do modelo
civilizatério contemporaneo, marcado pela hiperconectividade digital e pela 16gica extrativista
do capitalismo de dados, sdo profundamente destrutivos. O autor argumenta que um futuro
sustentavel para a humanidade, enquanto espécie, exigird o desligamento da ldgica operada
pelas redes digitais e do colonialismo tecnoldgico que sustenta a exploracdo sistematica dos
recursos naturais ¢ humanos. No entanto, embora a critica radical de Crary seja pertinente, €
possivel vislumbrar caminhos que integrem a ED aos principios da sustentabilidade, desde
que esta seja concebida de forma critica, superando a énfase limitada na acessibilidade
tecnologica e incorporando os pressupostos do LDC .
A experiéncia etnografica apresentada por Nemer (2021, p. 107) constitui um exemplo
paradigmatico de LDC em acdo, ao demonstrar como sujeitos historicamente marginalizados

se apropriam das tecnologias de forma significativa, situada e transformadora.

Animada, Ana disse que "agora eu tenho dois lugares para passar o tempo, a
LAN House de manha e a pracinha a noite." Nesse caso, Ana e suas amigas
usaram um espago seguro, a LAN house, para obterem conhecimento e
angariarem fundos. Elas ndo venderam as coisas online, mas a internet foi
parte desse repertorio maior de oportunidades. A apropriagdo de tais espacos
mostra como a Tecnologia Mundana também ¢ um processo que reside na
negociacdo tanto online como offline. As LAN houses, eram um espago
seguro nas favelas frequentemente usado por adolescentes para jogarem
jogos, mas a Ana e suas amigas se apropriaram do CTC*' para agirem em
prol de uma "educagdo problematizadora". Elas identificaram de forma
critica um problema de sua realidade e transformaram acdo de modo que
pudessem criar uma nova situacdo. As Tecnologias Mundanas de Ana e suas
amigas — as apropriagdes do YouTube ¢ da LAN house — nos mostram
como os oprimidos exerceram sua conscientizagdo para expandir e
transformar sua realidade em uma menos opressora (Nemer, 2021, p. 107).

2! Centros Tecnolégicos Comunitarios (CTC)
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O caso de Ana, uma mulher de 42 anos, e de suas seis amigas, moradoras de Itararé,
revela como a utilizagdo de um espago coletivo, a LAN house local, possibilitou a elas acessar
conteudos formativos no YouTube, como tutoriais de croché, que foram instrumentalizados na
producdo de pecas artesanais comercializadas para angariar fundos destinados a construcao de
uma pracinha comunitaria.

Essa apropriacio das TD, ainda que distante dos parametros tradicionais da
alfabetizacdo digital técnica, constitui um processo de conscientizagdo, no qual as usuarias
identificam criticamente um problema social, mobilizam saberes diversos (digitais, artesanais
e comunitarios) e constroem alternativas para transformar sua realidade de maneira concreta.
Ao reconhecerem a ineficiéncia do poder publico e atuarem de forma colaborativa para sanar
uma demanda coletiva, as mulheres de Itararé protagonizaram uma pratica educativa que
articula ED, engajamento civico e sustentabilidade social.

O conceito de Tecnologia Mundanas, empregado por Nemer (2021), explicita como
sujeitos das periferias urbanas desenvolvem estratégias de apropriacdo tecnoldgica que
rompem com os usos hegemonicos e opressores do digital, atribuindo novos sentidos as
ferramentas tecnoldgicas. O caso analisado demonstra que o LDC nao se restringe ao dominio
instrumental das tecnologias, mas envolve a capacidade de ler, interpretar e intervir na
realidade com o auxilio das TDIC, promovendo processos de empoderamento, justica social e
ambiental.

Portanto, a auséncia desses elementos na PNED compromete sua efetividade enquanto
politica publica transformadora. E imprescindivel que uma concepgdo critica de ED seja
incorporada as politicas educacionais brasileiras, de modo a reconhecer e valorizar
experiéncias periféricas e sustentaveis de uso das tecnologias, como a protagonizada por Ana
e suas amigas, que ilustram de forma exemplar o potencial emancipatoério das TDIC quando
orientadas por principios de solidariedade, autonomia e consciéncia ecoldgica.

Outro fator a ser considerado na anélise da PNED ¢ a escolha da utiliza¢do da palavra
competéncia, que € repetida vinte e seis vezes, associada a ED. Esse conceito na PNED esta
alinhado ao termo predominante nas grandes corporacdes tecnoldgicas, limitando-se a
capacidade de operar e compreender uma tecnologia especifica. Essa concepgdo reduz a ED a
um processo técnico e instrumental, distanciando-se de uma formacao reflexiva e critica sobre
a tecnologia. Uma abordagem mais ampla do LDC permitiria aos educadores e estudantes nao
apenas utilizar, mas também questionar, aprimorar, reutilizar materiais destinados a descarte e

até recriar tecnologias com critérios mais sustentaveis e voltados ao bem comum. A redagado
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da lei poderia encontrar um termo mais apropriado que “competéncias” para promover o
aprendizado de habilidades com os meios digitais, que estivesse alinhado ao desenvolvimento
critico humano, em relacao a ED no ambito escolar.

No inciso II, do artigo 2° da lei e no inciso III do paragrafol®, artigo 3° da PNED
(Brasil, 2023), ocorre a énfase em meios de autodiagndstico para avaliagdo escolar,
transferindo ao individuo a responsabilidade pela propria avaliagdo tecnologica,
desconsiderando que esse ¢ um processo social e coletivo, contribuindo para promover o LDI.
Além disso, a PNED (Brasil, 2023) ao adotar os termos ‘“capacitacao” e “capital humano”,
acaba reforcando a ldgica de adestramento para o mercado de trabalho, em vez de promover
um desenvolvimento educacional inclusivo e critico. O foco na “idade ativa” também
contribui nesse sentido, pois exclui outros publicos que também deveriam ter direito a
inclusdo digital. Esses termos mencionados reforgam a ideia de que o processo de capacitagdo
instituido na PNED estd mais voltado a empregabilidade do que a formagdo ampla dos
individuos.

Nesse sentido, Morin (2000) defende a ideia de que a educacao nao deve reduzir o

complexo ao simples. Para o autor,

0 pensamento que recorta, isola, permite que especialistas e experts tenham 6timo
desempenho em seus compartimentos, e cooperem eficazmente nos setores nao
complexos de conhecimento, notadamente os que concernem ao funcionamento das
maquinas artificiais; mas a logica a que eles obedecem estende a sociedade e as
relagdes humanas os constrangimentos e 0s mecanismos inumanos da maquina
artificial e sua visdo determinista, mecanicista, quantitativa, formalista; e ignora,
oculta ou dilui tudo o que é subjetivo, afetivo, livre, criador (Morin, 2000, p. 15.
Grifo do autor)

Na logica da complexidade (Morin, 2000), em que se olha para o todo, € ndo para as
partes fragmentadas, o autodiagnostico ndo ¢ capaz de avaliar o complexo da aprendizagem ,
levando em consideracao as transversais do LD, como a cultura, o contexto social ¢ o
curriculo escolar. Ademais, diante de um LDC, ¢ preciso avaliar como o sujeito opera diante
da realidade usando os conhecimentos de forma integrada, ou seja, € preciso avaliar o LD
unindo elementos essenciais da experiéncia humana (subjetivo, afetivo, livre e criador), o que

um autodiagnostico ndo ¢ capaz de mensurar.

4.2.2 Capacitacao para o mercado de trabalho
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A segunda categoria que emerge da PNED por meio da ATD ¢ a: capacitacio para o
mercado de trabalho. E necessario ressaltar que a redacio da lei faz uso do termo mundo do
trabalho e ndo utiliza o termo mercado de trabalho diretamente. Porém o discurso empregado
nessa redacdo da PNED harmoniza mais com a capacitacdo profissional voltada a
empregabilidade do mercado de trabalho, devido as suas estratégias de promog¢ao, do que ao
mundo do trabalho, que é um conceito que contempla uma dimensao mais ampla das relagdes

humanas de trabalho. Como mundo do trabalho, Rios (2013, p. 61-62) entende

a propria cultura humana, que resulta da intervencdo consciente e criativa dos seres
humanos na realidade com a qual entram em contato. E pelo trabalho que os seres
humanos se constituem enquanto tal. E é pela maneira como, trabalhando, homens ¢
mulheres produzem sua vida, que se organizam as diversas formas de sociedade. Os
diversos sistemas econdmicos se configuram a partir da produg@o da vida material, e
dela decorrem os outros modos de producdo da existéncia.

Por mercado de trabalho, a autora considera como “o espago de negociagdes, de
embates, de competicdo, de exploracdo. E, como todo espaco social, ¢ marcado por
contradigdes” (Rios, 2013, p. 62). A autora ainda pondera que a sociedade capitalista ¢
caracterizada pela divisdo entre aqueles que possuem seu meio de producdo e aqueles que
vendem sua forca de trabalho, seja como esfor¢o intelectual ou manual.

Essa venda da forga de trabalho ¢ percebida no artigo 4° da PNED, que define o eixo
de “Capacitagdao e Especializagao Digital”, buscando prover meios de inserir trabalhadores
ativos no mercado de trabalho através do desenvolvimento de competéncias digitais. No
inciso I, do paragrafo 1°, do mesmo artigo € proposta a identificagdo de competéncias digitais
voltadas para empregabilidade para o mercado de trabalho, relacionando informagdes de um
banco de dados de trabalhadores desempregados.

No inciso IV do mesmo paragrafo e artigo, ¢ proposto também a andlise de
informagdes que permitam antecipar as competéncias emergentes do mercado de trabalho,
principalmente do ensino superior, buscando flexibilizar a oferta de cursos para os alunos com
as demandas de vagas existentes. Ou seja, ao invés de mundo do trabalho prepara-se para o
mercado de trabalho, demandando seu esfor¢o mental e manual para vagas existentes. Exige,
ainda, uma subordina¢do da educagdo as exigéncias imediatas do mercado de trabalho, em
que o sistema educacional torna-se apenas um provedor de mao de obra qualificada. No

entanto, de acordo com Morin (2000, p. 47),

[...]Jo objetivo da educagdo ndo ¢ o de transmitir conhecimentos sempre mais
numerosos ao aluno, mas o ‘de criar nele um estado interior e profundo, uma
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espécie de polaridade de espirito que oriente em um sentido definido, ndo
apenas durante a infincia, mas por toda a vida’. E, justamente, mostrar que
ensinar a viver necessita ndo s6 dos conhecimentos, mas também da
transformagdo, em seu proprio ser mental, do conhecimento adquirido em
sapiéncia, e da incorporagdo dessa sapiéncia para toda a vida [...].

Entretanto, no inciso IX, do pardgrafo 1° do artigo 4° da PNED ¢ instituido o
desenvolvimento de projetos de capacitagdo e requalificagio para desempregados e
recém-graduados, o que também coopera para qualificacio de mao-de-obra flexibilizada
voltada ao mercado de trabalho. No inciso V, ainda no mesmo paragrafo e artigo da PNED, ¢
proposta a formagao continuada, de curta duragdo, para atualizagdo de competéncias digitais,
o que remete uma formagdo aligeirada de competéncias especificas, que promovam a
empregabilidade. Também focado na capacitacdo para o mercado de trabalho, mas alinhado as
necessidades da industria por profissionais qualificados, o inciso VI, paragrafo 1° do artigo 3°
da PNED propde o desenvolvimento de cursos de extensdo e de nivel superior voltados a
demanda empregaticia do setor industrial.

Assim, no que diz respeito a categoria capacitacio para o mercado de trabalho,
identifica-se uma qualificacdo de mao de obra como resposta pragmatica a uma dinamica de
economia da sociedade capitalista. H4 uma reducdo da educa¢do a um preenchimento de
lacunas no mercado de trabalho, sem necessariamente a preparagdo para o mundo do trabalho.
Cursos rapidos, de curta duragdo, também sugerem uma resposta reativa a mudancas
tecnologicas, contribuindo somente para um LDI. Portanto, ha uma negligéncia ao LD critico

e reflexivo, com uma preocupagao prioritaria as demandas do mercado de trabalho.

4.2.3 Inclusao digital na ED baseada em Competéncias Digitais

Por conseguinte, a terceira categoria de andlise que emerge da PNED por meio da
ATD: Inclusido digital na ED baseada em Competéncias Digitais. A inclusdo digital ¢
apresentada como um principio fundamental da PNED, sendo representada como primeiro
dos quatro eixos estruturantes da promogao desta lei. Os aspectos mais promissores desta lei,
no incentivo a inclusdo digital, estdo no eixo de “Pesquisa e Desenvolvimento em Tecnologias
da Informag¢do e Comunicacdo” (Brasil, 2023). Os incentivos a pesquisa voltada a inclusao
digital sdo destacados nos incisos I e II do artigo 5° da PNED, que propdem, respectivamente,

a criagdo de um “programa nacional” para a pesquisa cientifica em “TICs acessiveis e
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inclusivas” e a promocdo de parcerias internacionais para o desenvolvimento de ‘“novas
tecnologias e aplicagdes voltadas para a inclusdo digital” (Brasil, 2023).

Porém, a forma que a estratégia dessa promogao ¢ redigida para esse eixo estruturante
de inclusdo digital ¢ simploria, comparada as possibilidades poderiam ser desenvolvidas para
contribuir efetivamente para o tema em questdo. E possivel perceber esse descaso ao tema ao
analisar o artigo 2° da lei, que baseia a inclusao digital na promog¢ao de competéncias digitais,
como: ferramentas de autodiagndstico, treinamento e certificagdo, € o foco limitado ao acesso,
via plataformas digitais e infraestrutura de recursos digitais.

No inciso II, do artigo 2° da PNED, ¢ especificado a autoavaliagdo das competéncias
digitais por meio de “ferramentas on-line”, porém ndo fica claro quais serdo os critérios e
normas que dardo base a essa avaliagdo. A autoavaliagdo nesse artigo refere-se a
automatizacdo do processo de avaliagdo do aprendizado pessoal e individual de cada
estudante, o que ndo procede, pois cada ser humano possui uma realidade distinta, e essa
compreensdo da realidade do aluno na avaliagdo ¢é parte integrante do TP dos professores, de
modo que caberia ser proposto a avaliacdo de educadores capacitados pedagogicamente.
Promover uma ED sem levar em conta a mediacdo pedagdgica e avaliacdo adequada dos
educandos por parte dos professores constitui-se em um processo de aprendizagem que
contribui ao desenvolvimento do LDI, sendo compreendido também como um tipo de
educagdo bancaria (Freire, 1987), ao depositar um LD basico a fim de formagdao de mao de
obra para o mercado de trabalho.

Podemos refletir e questionar: existindo outras alternativas mais efetivas de avaliacdo,
para que serve o objetivo real dessa autoavaliacdo por ferramentas digitais? E por que ¢
instituida em lei dessa forma para quem estd a margem do processo de inclusdo digital?
Parece ser algo util para captacdo de dados imprecisos destas avaliagdes, com intuito de
capitalizar o processo educacional no setor privado, através de fundo publico, sem levar em
conta o processo pedagdgico, que deveria ser o objetivo central da educagdo digital escolar.

No inciso I e III do artigo 2° da PNED ¢ refor¢ado a sensibilizacdo e conscientizagao
da relevancia das competéncias digitais, essa tematica se relaciona com a promog¢do da
inclusao digital proposta na PNED. No artigo 2° da PNED, também ¢ expresso as estratégias
fundamentais para promoc¢do do “eixo de inclusdo digital”, e no inciso III é expresso o
“treinamento de competéncias digitais” para todos, principalmente a “cidaddaos mais
vulneraveis” (Brasil, 2023, p.1). Cabe a reflexdo nesse trecho citado: Sera que o treinamento

de competéncias digitais ¢ o bastante para que os grupos de cidadaos mais vulneraveis sejam
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incluidos digitalmente? Treinar remete ao ato de ensinar com o objetivo de cumprir uma
tarefa especifica, com resultado a curto prazo, ou seja, ao LDI. A ED interessada em
desenvolver a inclusdo digital efetiva, a todos, com aten¢do a grupos mais vulneraveis,
deveria promover condi¢des de ensino e aprendizagem que fossem além de mero treinamento,
baseadas em uma concepcdo critica de educagdo, ampliando a compreensdo e o uso
consciente da tecnologia.

Para uma ED interessada em uma inclusao digital efetiva, ¢ fundamental considerar
que existe uma configuragdo diversa dos grupos incluidos e excluidos perante as
desigualdades existentes, seja no meio rural ou urbano, periferia e centro urbano, cidades com
infraestrutura e porte populacional distintos. Precisamos refletir, a que tipo de inclusao digital
os excluidos de cada realidade se integraram, para qual objetivo, para quais aprendizados?
Para uma capacitagdo voltada a empregabilidade ou uma forma¢do humana mais ampla e
integrada, voltada as relacdes de trabalho e aprendizado? Mostra-se necessaria uma
reformulacdo da inclusdo digital, mais alinhada as diferentes realidades para uma oferta com
maior igualdade de recursos.

Outro fator que se relaciona com a inclusdo digital efetiva além do acesso, € o
desenvolvimento do LD no ambiente escolar, e isso s6 pode ser possivel com a formacao
inicial e continuada de educadores. No artigo 5° da PNED, no inciso VI, do seu paragrafo 1°,
¢ abordado desenvolvimento de “formacgdo e requalificagdo de docentes em TICs”, sendo
fundamental para que haja o didlogo e o debate no ambiente escolar sobre o mundo que
construimos por meio dos dispositivos digitais. Existem intmeras fontes de dados e
informagdes em rede, sendo que um aluno pode buscar em: um site de busca, em uma
resposta de uma Inteligéncia Artificial (IA) ou até mesmo em redes sociais a resposta para
solucdes cotidianas, podendo se deparar em informacdes falsas, cabendo a contribuicdo dos
educadores estimular analise de contetidos por meio do pensamento critico. Nesse contexto
cabe a reflexdo de como essas atividades relacionadas a ED, de maneira critica, podem
atravessar todo o curriculo escolar? Abordaremos com mais profundidade essa questdo em um
capitulo seguinte desta pesquisa, a partir do relato dos professores no estudo de caso.

Para concluir a andlise da terceira categoria, as competéncias digitais apontadas na
PNED para inclusdo digital reforcam uma formagao pautada em capacitagdes superficiais e
esquecem da formacao humana e integral. Por isso, entende-se que a Educagdo Digital precisa
do olhar critico para entender como a tecnologia vai proporcionar uma melhoria de vida para

a populagdo mais do que apenas a incorporagao de artefatos de “tltima geracao”.
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4.2.4 Pesquisa voltada a TIC acessiveis e inclusivas

E por fim, a quarta categoria de andlise que emerge da PNED por meio da ATD:
Pesquisa voltada a TICs acessiveis e inclusivas. Como ja vimos na categoria de inclusao
digital, a pesquisa ¢ uma das partes mais promissoras dessa politica instituida, sendo proposta
como um eixo estruturante da PNED em seu artigo 1°.

No artigo 5° da PNED ¢ estabelecido o objetivo relacionado a desenvolver
“tecnologias acessiveis e inclusivas” (Brasil, 2023, p. 2). E proposto no mesmo artigo a
“implementagdo de um programa nacional” que contribua na promocdo nesse sentido,
podendo também ocorrer “parcerias internacionais” dessas pesquisas voltadas para a inclusao
digital (Brasil, 2023, p. 2). Nesse eixo de pesquisa da PNED, ocorre também o incentivo a
criacdo e manutencdo de uma base de conhecimentos cientificos a serem compartilhados
abertamente. Esse incentivo a “geragdo, organizacao e compartilhamento do conhecimento
cientifico com base no conceito de ciéncia aberta”(Brasil, 2023, p. 2) é fundamental para a
ED, pois promove a transparéncia, a colaboracdo e o livre acesso a informacdes académicas,
permitindo que educadores e alunos tenham acesso a contetidos atualizados e de qualidade.

O compartilhamento de recursos digitais entre Instituigdes Cientificas, Tecnologicas e
de Inovacdo (ICTs), previsto no inciso 1V, fortalece a cooperacao entre entidades educacionais
e de pesquisa, otimizando o uso de tecnologias e ampliando as oportunidades de aprendizado
digital. O estimulo ao “armazenamento, disseminacao e reutilizacdo de conteudos cientificos
digitais em lingua portuguesa” (Brasil, 2023, p. 2), no inciso V, do paragrafo 1° do artigo 5°, ¢
essencial para a inclusdo digital e a democratizagdo do conhecimento, garantindo que
informagdes relevantes estejam acessiveis a um publico mais amplo, independentemente de
barreiras linguisticas. Além disso, ¢ proposto no mesmo artigo do eixo de pesquisa a
formacdo e requalificagdo de docentes. Propostas indispensaveis para que os educadores
possam incorporar inovagdes pedagdgicas e ferramentas digitais ao ensino, melhorando a
qualidade da aprendizagem. Por fim, a exigéncia de que as solucdes desenvolvidas no ambito
da PNED sigam as diretrizes da Lei de Inovagao (Lei n® 10.973/2004) assegura um ambiente
regulatério adequado para o avango da Educagao Digital, incentivando o desenvolvimento de

novas tecnologias e metodologias que impulsionam a transformacgdo digital no ensino.
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Entretanto, h4 uma lacuna de prazo temporal na PNED no que diz respeito a
implementagdo das ag¢des propostas, incluindo as pesquisas. A auséncia de um cronograma
pode levar a postergacdo das agdes, ndo tornando a Lei efetiva. Ademais, a acessibilidade ¢

ponto fundamental para que todos tenham acesso ao LD.

4.2.5 Resultados da ATD sobre a PNED e consideragdes finais na busca por uma Educagio

Digital Critica

Com base na analise das quatro categorias emergentes da PNED, por meio do
processo metodolégico da ATD, € possivel tecer consideracdes criticas e integradoras que
evidenciam tanto os avancos quanto as limitacdes dessa politica educacional no contexto
brasileiro.

A primeira categoria, Educacio Digital com foco em competéncias digitais, revela a
centralidade atribuida pela PNED ao desenvolvimento de habilidades operacionais e técnicas
relacionadas ao uso das TD. O conceito de “competéncias digitais” aparece recorrentemente,
atrelado a logica da funcionalidade, da instrumentalizacdo e da adaptacdo do sujeito as
tecnologias, com énfase no LD, programagado, pensamento computacional e cidadania digital.
Apesar da aparente abrangéncia, essa concepcdo se alinha aos interesses do mercado
tecnologico global, ao utilizar terminologias tipicas de grandes corporagdes, como
“competéncias” e “capital humano”, esvaziando a noc¢ao de formacao critica. A politica,
portanto, tende a reduzir o processo educacional a um conjunto de praticas de adestramento
técnico, desconsiderando aspectos fundamentais da formagdao humana, tais como a reflexdo
¢tica, a sustentabilidade e as inter-relagdes sociais e ambientais que permeiam o uso das
TDIC.

Nesse ponto, cabe destacar a auséncia de uma abordagem critica sobre o impacto
ambiental das TD. A PNED nio integra, por exemplo, propostas de educacdo ambiental
voltadas a redu¢do do lixo eletronico, a reutilizagdo de componentes ou ao prolongamento da
vida util dos dispositivos. Essa lacuna compromete a sustentabilidade da politica,
demonstrando a necessidade de um distanciamento critico do colonialismo digital e das
imposi¢des neoliberais que sustentam a logica atual de consumo tecnoldgico.

A segunda categoria, Capacitacdo para o mercado de trabalho, evidencia a forte

vinculacdo entre a politica de ED e as demandas do setor produtivo. Embora a PNED utilize a
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expressao “mundo do trabalho”, suas estratégias estdo claramente orientadas para a
empregabilidade, promovendo cursos de curta duragdo, identificacdo de competéncias
emergentes e requalificacdo profissional, sobretudo para desempregados e recém-formados.
Essa abordagem instrumentaliza a educagdo digital, subordinando-a a ldgica da flexibilizacao
do trabalho e da produtividade, e desloca o foco da formacdo integral para a mera adaptagdo
as exigéncias do mercado. A formagdo proposta, nesse sentido, ¢ aligeirada, centrada em
resultados rapidos e pragmaticos, o que pode comprometer o desenvolvimento de sujeitos
autdnomos, criticos e criativos.

Na terceira categoria, Inclusdo digital na ED baseada em Competéncias Digitais,
observa-se um tratamento superficial do conceito de inclusdo. Embora a redagdo da lei
destaque a inclusdo digital como eixo estruturante, sua operacionalizacdo reduz-se a
estratégias de treinamento, certificacdo e autoavaliagdo por ferramentas digitais. Essa
abordagem ndo leva em conta as diversas realidades sociais, econdmicas e culturais dos
sujeitos historicamente excluidos do acesso as tecnologias. A inclusdo proposta ignora a
complexidade das desigualdades regionais e estruturais, promovendo uma homogeneizacao
das necessidades e condi¢des de aprendizagem. Para que a inclusdo digital seja efetiva, €
imprescindivel a adogdo de politicas que dialoguem com os diferentes contextos de exclusdo e
que assegurem nao apenas o acesso as tecnologias, mas também a apropriacdo critica e
significativa dessas ferramentas no processo educativo.

A ultima categoria, Pesquisa voltada a TICs acessiveis e inclusivas, configura-se
como o aspecto mais promissor da PNED. Ao propor a criagdo de programas nacionais de
pesquisa, parcerias internacionais, ciéncia aberta e compartilhamento de contetidos em lingua
portuguesa, a politica aponta para a democratizagdo do conhecimento e o fortalecimento da
colaboragdo entre instituicdes. O incentivo a ciéncia aberta pode contribuir para a construgao
de uma ED mais inclusiva, transparente e inovadora. Entretanto, essa potencialidade s6 sera
concretizada se for acompanhada por investimentos consistentes em formacdo pedagdgica
docente relacionada uma concepcao critica de ED e infraestrutura tecnoldgica adequada,
garantindo que as inovagdes propostas nao fiquem restritas a determinados centros urbanos ou
instituigdes privilegiadas. Também ¢ necessario o estabelecimento de prazos para a
concretizacao das acdes propostas, para que ndo se dificulte o monitoramento e avaliacao de
tais agdes.

Dessa forma, ao relacionar as quatro categorias, percebe-se que a PNED, embora traga

elementos importantes para a institucionalizacdo da ED no Brasil, apresenta contradigdes
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significativas. De um lado, ela avanga ao reconhecer a necessidade de politicas publicas
voltadas a inclusdo digital e a pesquisa em tecnologias acessiveis. De outro, limita-se ao uso
de uma linguagem tecnocratica, operacional ¢ mercadoldgica, que enfraquece a dimensao
critica da educacdo. A recorréncia ao termo “competéncias” ilustra esse esvaziamento da
formagao humana em favor de um modelo tecnicista voltado a empregabilidade.

Conclui-se, que a implementagdo da PNED precisa ser revista a luz de uma concepgao
critica e emancipadora de ED. Essa revisao deve passar pela substituicdo do paradigma das
“competéncias digitais” por uma abordagem mais ampla do LD, que se articule a uma
concepgdo critica de educagdo. O LDC propde o uso consciente, criativo, ético e sustentavel
das tecnologias, articulando-as aos direitos humanos, a justica social, a apropriacao
tecnologica e a transformacdao das condicoes de vida dos sujeitos historicamente
marginalizados.

Uma politica de ED verdadeiramente democratica deve valorizar a diversidade dos
contextos, promover a equidade no acesso e uso das tecnologias, estimular o pensamento
critico e incentivar a constru¢do de conhecimentos significativos, que dialoguem com os
desafios do mundo contemporaneo. Nesse sentido, a PNED ainda tem um longo caminho pela
frente para se tornar uma ferramenta efetiva de transformagao social e educacional no Brasil.

Ao longo da pesquisa sobre a PNED, destacou-se como um dos principais desafios
para o desenvolvimento do LD a desigualdade no acesso e uso da internet, resultante das
diferentes realidades sociais e econdmicas da sociedade brasileira. Diante disso torna-se
necessario buscar formas de enfrentar esses percalgos dentro das possibilidades de cada
situacdo, nesse quesito a PNED ¢ um passo significativo, pois torna a ED um direito de todos.
Outro fator que se mostra um desafio evidente € a polarizacdo sobre a integragdao educacao
digital na educagio brasileira, entre o fetichismo tecnolégico®, tendo como contraposi¢do uma
exagerada tecnofobia®. Ambos os extremos sio prejudiciais, sendo necessario um caminho do
meio para uma integracdo adequada dos artefatos digitais na educagdo. Para isso, € necessario
desenvolver o LD por meio do TPC, garantindo a superagcdao do dominio tecnicista através do
acesso ¢ uso do conhecimento cientifico e tecnoldgico disponivel nos meios digitais. Esse

processo pode ser implementado com o uso das TDIC, estimulando a pesquisa, aprimorando o

2O fetichismo tecnologico pode ser compreendido de forma simples em um pensamento que apresenta a
tecnologia como a solucdo para todas os problemas, sendo este fomentado pela ideologia capitalista (Novaes;
Dagnino, 2004)

2 A tecnofobia pode ser definida basicamente pela rejeicdo a tecnologia (Pereira et al, 2022).
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pensamento critico e fortalecendo a formacdo integrada, ao incorporar o trabalho como
principio educativo por meio dos recursos digitais.

Dentre as possibilidades de avanco encontradas na pesquisa bibliografica no
desenvolvimento do LD a partir da PNED podemos destacar iniciativa do uso de abordagens
pedagogicas mais criticas de algumas instituigdes de ensino em relagdo a educagdo digital,
especialmente nas publicas, buscando envolver os alunos, levando em conta os aspectos
socioecondmicos de infraestrutura escolar e familiar. Temos como exemplo o uso de
bibliotecas universitarias para promover o acesso € democratizacdo da tecnologia (Ribeiro; De
Oliveira Ramalho, 2023) e uso de cinema para integrar uma pedagogia audiovisual ao
letramento digital (Bugarin, 2023), contribuindo assim para uma inclusdo digital efetiva.

A lei n° 14.533, em seu artigo 3°, avanca na promog¢dao do “letramento digital e
informacional” (Brasil, 2023, p.2) e apresenta esforcos na capacitagcdo de habilidades digitais,
porém sem assinalar a relevancia de uma formagao critica no processo pedagdgico em relagao
ao uso dos artefatos digitais, sendo fundamental para uma inclusdo digital efetiva. Apesar da
importancia do PNED ao destacar a integracdo das TIC na educacdo, a lei pode ser
interpretada em prol de um carater exclusivamente técnico em vista de uma capacitagdo para
o mercado de trabalho ao invés de um potencial pedagogico. Segundo Moreira e Siqueira
(2023) parte das concepcdes e atividades previstas no desenvolvimento da PNED favorece
uma interpretacao pautada na definicdo do letramento digital ingénuo (LDI), distanciando-se
de uma inclusdo digital efetiva, baseado na renovacdo da renovagdo da pedagogia das
competéncias, que se refor¢a na articulagdo com o ‘Novo’ ensino médio.

Conforme Ramos (2016) a pedagogia das competéncias ¢ uma abordagem capaz de
fragmentar o curriculo, tendo como énfase excessiva em habilidades técnicas, em detrimento
de uma formagao mais ampla e critica, que considere o contexto social e historico dos alunos.
Essa abordagem associada ao uso inadequado dos meios digitais favorece e produz o LDI na
educacdo, favorecendo a hegemonia capitalista e a dependéncia digital dos usudrios. No
mundo globalizado, a ingenuidade dos que usam dispositivos digitais € o principal fator de
extracdo de recursos dos oprimidos, servindo para opressdo dos que desenvolvem essas
tecnologias e a manutengao de suas riquezas. Nesse sentido, o LDI assegurado pela pedagogia
das competéncias, reforca a predomindncia da agdo, sem levar em conta a cognicdo no
processo educativo, se distanciando da integracdo de conhecimentos e saberes por meio da

praxis pedagogica. Essa fragmentagdo do curriculo tem como intuito a formagdo de
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trabalhadores flexiveis, fragmentados, alienados, distantes do desenvolvimento da integragdo
de saberes de forma ampla.

Diante deste contexto, apresento uma problematiza¢ao sobre esse tema. Sera que as
leis que promovem a ED e a restri¢do de dispositivos digitais em sala de aula conseguirdo sua
efetividade a longo prazo? Existem poucas considera¢des académicas a respeito, sendo este
trabalho uma delas, e preliminarmente as potencialidades que a legislagdo expressa sao
simplorias comparadas ao potencial transformador da educacdo que a rede federal de
educagdo pode oferecer. E fundamental incentivar mais pesquisas sobre o tema e promover a
implementag¢do de leis que manifestem claramente o desenvolvimento do LD articulado ao
pensamento critico, relacionando os meios digitais adequadamente TP, em busca de uma
formacdo integral. Todavia, por aprovacdo ainda recente, ainda ndo foram completamente
exploradas suas consequéncias e implicagdes, especialmente dentro do campodo LD
abordado por Neto, Dos Santos, Do Nascimento Tavares (2022) articulado ao “trabalho
pedagogico critico” (Maraschin, 2020), sendo esta uma possibilidade contra-hegemonica de
resisténcia a um modelo instrucional e tecnicista. Nesse contexto, o LDC pode ser
compreendido na capacidade de uma pessoa analisar, compreender e avaliar de maneira
critica o uso e sua relacdo com as TDIC (Neto; Dos Santos; Do Nascimento Tavares, 2022).
Envolve ndo apenas a capacidade técnica para operar dispositivos e ferramentas digitais, mas
também uma compreensdo profunda das implicagdes sociais, ambientais, éticas e politicas
associadas ao uso dessas tecnologias, principalmente nos processos educacionais e de
trabalho. Nesse sentido o LDC, dialoga com o desenvolvimento da literacia digital, conforme
Oliveira e Giacomazzo (2017), ao destacar uma formac¢do mais humanizada dos educandos,
ao buscar compreender sua realidade e participar ativamente, produzindo conhecimento, ao
promover uma cidadania digital critica.

Desta forma, a partir das andlises destacadas, ¢ possivel compreender que ¢
fundamental observar o carater instrumental dos meios digitais, mas também ir além,
identificando as possibilidades de intervencdo social para o desenvolvimento mais
aprofundado de uma concepgio critica na educagio. E necessario o desenvolvimento do LDC
por meio do desenvolvimento do humanismo digital, que compreende o “contexto
sociocultural” e “a reflexdo sobre as relagdes humanas” (Battisti e Cerutti, 2023, p. 3), por
meio de uma andlise oriunda de um pensamento complexo (Morin, 2007). Em outras palavras,
¢ necessaria a compreensao dos aspectos que se integram a esse processo pedagogico, que

deve ter como base a ampliacdo da leitura de mundo das pessoas pelos meios digitais.
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Neste contexto, se faz necessaria a busca por uma “pedagogia da existéncia” por meio
de uma “perspectiva historico-critica”, que enfatiza a formagdo integral do individuo,
desenvolvendo elementos ‘“culturais”, “cientificos, tecnologicos, sécio-historicos, éticos e
estéticos” (Ramos, 2016, 67), principalmente na busca de apropriacdo tecnologica pelos
meios digitais. Essa apropriacdo tecnologica, deve buscar ressignificar saberes e
conhecimentos para a valorizagdo e desenvolvimento da propria cultura de uma regido,
respeitando a origem desse aprendizado.

Segundo Saviani (2021) e Ramos (2016) o método histérico critico de educacao,
pautado na pratica social, problematizacdo, instrumentalizagdo e apropriagdo, catarse, e por
fim a pratica social, retomando o ciclo de desenvolvimento do processo, de maneira dialética.
Mesmo com as particularidades identificadas na PNED, o método histérico critico de
educacdo pode ser empregado para uma integracdo adequada dos meios digitais. Esse
processo pode ainda ser melhor desenvolvido associando a integragdo do curriculo de maneira
ampla, por meio de atividades pedagogicas transdisciplinares que articulam o LD por meio do

TPC.



5. CURSO TECNICO DE SISTEMAS DE ENERGIA RENOVAVEL E A FORMACAO
INTEGRADA

O Instituto Federal Farroupilha (IFFar) foi criado com o objetivo de promover a EPT,
atendendo as demandas da comunidade local e regional, através da Lei n° 11.892, de 29 de
dezembro de 2008, que deu origem a outros 37 IFs, distribuidos pelo Brasil. O IFFar fica
localizado no Estado do RS e ¢ composto por uma Reitoria, localizada na cidade Santa Maria,
e por unidades administrativas: Campus Alegrete, Campus Frederico Westphalen, Campus
Jaguari, Campus Julio de Castilhos, Campus Panambi, Campus Santa Rosa, Campus Santo
Angelo, Campus Santo Augusto, Campus Sio Borja, Campus Sio Vicente do Sul, Campus
Avancado Uruguaiana, Polos de Educacdo a Distancia e Centros de Referéncia (Santiago e
Sado Gabriel). A figura abaixo apresenta a distribui¢do geografica das Unidades de Ensino e

dos Centros de Referéncia do [FFar.

Figura 6. Distribui¢ao geografica das Unidades Administrativas do IFFar

LEGENDA:

UNIDADES DE ENSINO

Reitoria Campus Santa Rosa

Campus Alegrete Campus Santo Angelo

Campus Frederico Westphalen Campus Santo Augusto

Campus Jaguari Campus Sao Borja

Campus Jdlio de Castilhos Campus S3o Vicente do Sul

Campus Panambi Campus Avancado Uruguaiana

CENTROS DE REFERENCIA
@ santiago () Sdo Gabriel

Fonte: Desenvolvido pelo autor (2025) a partir do relatério de Autoavaliagdo do I[FFar - Ano Base 2020
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O Campus Jaguari, situado no Vale do Jaguari, foi inaugurado em 2013 e desde entdo
tem se destacado por sua atuacdo em diversas areas do conhecimento, especialmente na
formagdo de profissionais qualificados para o setor produtivo. Desde sua fundacao, o IFFar
Jaguari tem buscado atender as necessidades da comunidade, priorizando a formacao voltada
para a agricultura familiar, agroecologia e posteriormente a demanda regional de energias
renovaveis.

Em 2014, o Campus Jaguari ficou encarregado de implementar o Centro de Referéncia
(CR) em Santiago, levando em conta a proximidade entre as cidades e a necessidade do
municipio por cursos técnicos acessiveis e de qualidade, em conformidade com o programa de
expansdo da Rede Federal de Educag¢do. O CR Santiago, despontou com o objetivo principal
de proporcionar o desenvolvimento integral dos sujeitos, com o foco na qualificagdo
profissional dos estudantes em idade de ingresso para o mundo do trabalho e para qualificagao
profissional.

Também no ano de 2014, o IFFar Jaguari elaborou seu Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), que foi construido de forma coletiva e democratica, envolvendo
servidores, alunos e a sociedade. Durante esse processo, o eixo de Controle e Processos
Industriais foi identificado como uma prioridade, refletindo a crescente demanda por
profissionais capacitados em 4reas que envolvem tecnologia e sustentabilidade. Essa
identificacao de prioridades foi fundamental para a criagdo do Curso Técnico em Sistemas de
Energia Renovavel, que teve suas primeiras turmas ofertadas em 2016, na modalidade
integrada e subsequente.

O Curso Técnico em Sistemas de Energia Renovavel, na modalidade integrada, foi
desenvolvido para atender a uma demanda emergente por profissionais qualificados em um
contexto de crescente busca por fontes de energia alternativas e sustentaveis. O curso visa
formar técnicos capazes de atuar na instalagdo, manutengdo e comercializacdo de sistemas que
utilizam energias renovaveis, como solar e eodlica. A proposta curricular foi elaborada com
base nas necessidades do mercado e nas diretrizes do IFFar, buscando sempre a formacao de
profissionais conscientes do impacto ambiental de suas atividades. Esse curso ¢ uma
oportunidade singular para a regido ao proporcionar aos educandos uma formagao profissional
e tecnologica, voltada ao mundo do trabalho e que possibilita a integragdo de conhecimentos

dos nucleos: basico, tecnoldgico e politécnico.
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Assim, no SER integrado, os educandos tém a oportunidade de compreender conceitos
cientificos e tecnologicos, que poderiam ser apresentados apenas em exemplos distante de sua
realidade, mas que sdo utilizados na formacao integrada também na formacao profissional,
articulando a teoria e a pratica, na solucao de problemas regionais relacionados, a demanda de
energia renovavel e sustentdvel.  Essa formagdo proporciona desenvolvimento de
conhecimentos que podem ser utilizados para varios fins, como: pesquisa de novas formas de
geragdo de energia renovavel e sustentavel; desenvolvimento profissional do estudante, seja
na sua area de atuagdo, ou relacionando seu aprendizado com novos conhecimentos de outras
formacdes; empreendedorismo e inovacdo tecnoldgica voltada a geracdo de energia
renovavel; solugdo de problemas regionais relacionados a demanda energética renovavel,
dentre muitas outras possibilidades que esses técnicos em SER podem atuar na sociedade.

A criagdo do curso subsequente em Sistemas de Energia Renovavel em Santiago, que
ocorreu em 2016, representou uma expansao das oportunidades de formagdo na area. Este
curso foi desenvolvido para atender aqueles que ja possuem o Ensino Médio concluido e
desejavam uma formacdo técnica voltada ao desenvolvimento energético renovavel,
ampliando suas competéncias e contribuindo para a sustentabilidade energética da regido. A
oferta do curso subsequente em Santiago ¢ um reflexo do compromisso do IFFar em
promover a educagdo continuada e a formagao de profissionais que possam atuar em um setor
em constante evolugao.

Nessa formagdo subsequente, espera-se ao final do curso, que o estudantes sejam
capazes de planejar o dimensionamento de sistemas de energia renovavel para aplicacdes
domiciliares e comerciais, selecionar e instalar sistemas que melhor se adaptem a cada
edificacdo, e analisar necessidades de substituicdo ou atualizagdo tecnoldgica de
equipamentos. Além disso, ser capazes de avaliar os impactos econdmicos, sociais, politicos e
ambientais da atividade, descrever o funcionamento de sistemas de protecdo para instalagdes
elétricas, e conhecer as caracteristicas e propriedades dos materiais utilizados nas diversas
formas de energia renovavel. O estudante também aprende técnicas de instalagdo e
manutengdo de instrumentos em sistemas de energia renovavel, sera apto a descrever o
dimensionamento de pequenos amplificadores transistorizados e a classificar fendmenos
meteoroldgicos. Outros conhecimentos incluem a aplicagdo dos principios fisicos da
termodindmica relacionados a utilizagdo de energia, a especificacdo e utilizacao de diodos e
transistores, bem como a identificagdo e explicagao dos efeitos naturais e sazonais que podem

influenciar a produgdo de energia renovavel. Outra possibilidade de aprendizado desta
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modalidade de curso foram as praticas laboratoriais para o manuseio de vidrarias e
desenvolvimento de processos quimicos controlados em laboratério, como a extragao de 6leo
de diversos vegetais, extragdao de esséncias, produgao de sabao e biocombustiveis como etanol
e biodiesel. A modalidade subsequente do técnico em SER, teve seu término no final de
2023, sendo o aluno Hélio Leal Barcelos (pesquisador desta dissertagcdo), o ultimo aluno
formado nessa modalidade.

Atualmente ¢ ofertado no CR de Santiago o Curso Técnico em Eletrotécnica,
substituindo o SER subsequente, por meio do PDI 2019-2026 (Instituto Federal Farroupilha,
2019) foi previsto esse novo curso na modalidade subsequente. Foi desenvolvida uma
consulta publica em 2021 e 2022, apresentando o PPC do curso, contando com representantes
das principais empresas da area de atuagdo, possibilitando assim uma formacdo mais
adequada a demanda do mercado de trabalho da regido e destas empresas. Dentre a
reformulagcdo da ementa do Curso SER para o Curso de Eletrotécnica, teve a extingdo dos
componentes curriculares de Biocombustivel, Fisica e Quimica, que possibilitavam a
retomada de estudo dessas matérias e aprendizados complementares. Esta era uma
oportunidade Unica para alunos que nao tiveram acesso a esses conhecimentos devido a um
ensino médio precario, permitindo-lhes desenvolver essas habilidades em colaboragdo com
professores e colegas. Esses conhecimentos desenvolvidos pelos alunos poderiam ser o
diferencial para a retomada do aprendizado académico, para esses alunos terem seguranca e
oportunidade de buscarem uma formacao superior almejada e ter novas oportunidades de
vida. Esses componentes curriculares também ofereciam aos alunos uma base de
conhecimentos que, se integrados, poderiam impulsionar o desenvolvimento e a pesquisa na
produgdo de energia além da eletricidade, como a criacdo de biocombustiveis renovaveis,
como etanol, biogds, biodiesel, entre outros, abrindo possibilidades para a pesquisa e
elaboracdo de solu¢des por meio de projetos voltados ao mundo do trabalho. O Curso
Eletrotécnica se baseia apenas no desenvolvimento de sistemas relacionados a geragdo
elétrica, conforme a demanda local do mercado de trabalho, e a necessidade de mao-de-obra
especializada para as empresas da regido, principalmente para as que fundamentaram sua
participag@o na consulta popular para o desenvolvimento desse curso.

Diante da extincdo da modalidade subsequente do SER e o potencial positivo que a
formagdo de técnicos voltados a area de energias renovaveis e sustentabilidade tem para a
regido, a modalidade integrada revela sua relevancia ao oportunizar uma gama de

conhecimentos fundamentais para o desenvolvimento social e regional. O perfil do técnico em
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SER pode abragar a transicdo energética e contribuir para solucdes sustentaveis em prol da
cidadania planetaria® (Silveira; Barcelos; Souza, 2023), utilizando os conhecimentos
adquiridos na formacdo integrada para a articulacdo do desenvolvimento individual desse
técnico com o desenvolvimento coletivo e sustentavel da regido que faz parte. O técnico em
SER ¢ capacitado em projetar microgeragdo de energia elétrica, renovavel a partir de fontes
como eoblica, solar hidraulica e biomassa. Embora a normativa que permite o desenvolvimento
de projetos, foque na geragao energética elétrica (Brasil, 2022), os formandos do curso
também podem ser capazes de desenvolver sistemas ndo elétricos, como biocombustiveis,
sistemas hibridos e outras tecnologias. Apesar desses projetos nao elétricos se limitarem a
consumo proprio e ndo poderem ser comercializados dando um retorno financeiro direto,
esses projetos podem beneficiar a comunidade e os proprios profissionais que o0s
desenvolvem, fomentando a autonomia energética e sustentabilidade. O curso de SER
integrado vai além da demanda do mercado de trabalho, pois proporciona uma educacao de
qualidade que pode ampliar a leitura de mundo dos participantes do processo pedagogico,

capacitando uma promoc¢ao de uma sociedade mais sustentdvel e cidada.

5.1 LDC no PPC do curso técnico SER Integrado

Conforme leitura do PPC do SER de 2020 ¢ possivel compreender a relacao direta da
informatica nessa formacdo, principalmente no componente curricular de mesmo nome
contido em cada ano do curso. No primeiro ano, os alunos tém a oportunidade de
compreender a base inicial de introdugdo a informatica, podem desenvolver saberes ja
existentes e também descobrir como sdo utilizadas as principais ferramentas bésicas, como
por exemplo a utilizacdo de editores de texto, planilhas eletronicas e apresentagdes. Este
componente curricular se mostra fundamental para o desenvolvimento das habilidades de LD
dos educandos. Em muitos casos esse componente curricular de Informéatica Bésica ¢ o
primeiro acesso a esses conhecimentos € também a oportunidade inicial de construir novas
possibilidades de inclusdo digital, ao aprenderem conceitos iniciais para serem aplicados e

integrados futuramente a novos conhecimentos dos demais componentes do curriculo.

2 “Cidadania planetaria é uma expressio adotada para designar um conjunto de principios, valores, atitudes e
comportamentos que demonstram uma nova percepgdo da Terra como uma Unica comunidade. Frequentemente
associada ao “desenvolvimento sustentavel”, ela ¢ muito mais ampla do que essa relagdo com a economia.
Trata-se de um ponto de referéncia ético indissociavel da civilizagdo planetaria e da ecologia. E, se ¢ ético e
ecologico, ¢ também estético, porque ética, ecologia e estética sdo, na verdade, inseparaveis” (Padilha et al.,
2011, p. 25)
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Na ementa ¢ possivel perceber o LDC no componente curricular de informatica do 1°
ano do curso na area de integragdo da ementa. Em teoria, esse componente curricular deve se
integrar a lingua portuguesa e literatura ao abordar géneros textuais e apresentar a
interpretagdo de textos, o que possibilita a utilizagdo de uma concepgao critica de letramento
digital com editores de texto. Outra possibilidade apresentada na ementa ¢ a integracdo com
os componentes curriculares de Fisica e Matematica, por meio do uso de planilhas eletronicas
para efetuacdao de calculos e representacdo grafica de resultados obtidos. Essa integracao
apresentada muitas vezes se torna um desafio inicial, porém para o desenvolvimento de uma
andlise abrangente e critica pelos meios digitais ¢ preciso ir além. Para ser possivel
desenvolver o LDC ¢ necessario buscar descobrir as multiplas dimensdes que as ferramentas
tecnologicas possibilitam, articulando com as possibilidades e consequéncias dos resultados
obtidos nesse processo, estimando o impacto historico, social, ambiental aos individuos e a
coletividade que se integram na sociedade.

E possivel perceber que nem sempre o processo pedagogico mencionado apresenta
diretamente a articulagdo integradora da teoria com as praticas em aula, a integragdo
normalmente ¢ limitada no curriculo ao desenvolvimento da prética profissional integrada
(PPI), sendo esta pratica integradora limitada apenas a um projeto que deve ser elaborada
pelos alunos, com a orientagdo de no minimo um professor, apenas uma vez a cada semestre.

Conforme o PPC do SER integrado a PPI tem por objetivo:

aprofundar o entendimento do perfil do egresso e areas de atuagao do curso, buscando
aproximar a formacgdo dos estudantes com o mundo de trabalho. Da mesma forma,
pretende articular horizontalmente o conhecimento dos trés anos do curso
oportunizando o espago de discussao e um espago aberto para entrelacamento entre as
disciplinas com a finalidade de incentivar a pesquisa como principio educativo
promovendo a interdisciplinaridade e a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo através do incentivo a inovagdo tecnologica (Instituto Federal Farroupilha,
2020, p.32).

Essa PPI beneficia muito a integracdo de conhecimento e articulagdo da teoria com a
pratica, porém se torna algo comodo aos processos relacionados ao trabalho pedagogico,
fazendo com que muitos professores ndo tentem fazer outras atividades integradoras dentro do
ensino integrado, se limitando apenas a PPI, desenvolvendo um processo de aprendizagem
baseado em uma concep¢do de educagdo ingénua, e por sua vez fragmentada. Atividades que
integrem conhecimentos do curriculo de forma abrangente podem ser simples e qualquer

professor pode ter a autonomia de demonstrar que seu componente curricular pode se integrar
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as outras. Cabe aos educadores um olhar mais atento ao CI, articulando possibilidades de
atividade de aula que busquem promover uma analise mais complexa ¢ ampla do tema
proposto em aula, buscando o didlogo mais aberto com a equipe do corpo docente,
desenvolvendo a criatividade nesse processo, dentro das possibilidades existentes em cada
instituicdo de ensino. A pesquisa neste estudo de caso também busca analisar se vem
ocorrendo no SER integrado esta autonomia existente nos professores ao integrar seu
componente curricular aos demais por meio de um TPC .

Em seguimento da andlise do componente curricular de informdatica na ementa do
curso SER integrado, ¢é possivel constatar, ao analisar o PPC, que no 2° ano do curso existe a
possibilidade aprimoramento de saberes relacionados ao raciocinio logico, ao apresentar
conceitos de logica de circuitos e conhecimentos iniciais para desenvolver posteriormente a
logica de programag¢do com os educandos. Estes conhecimentos estudados de forma
fragmentada se tornam um desafio de aprendizagem, ao apresentarem abstragdes que muitas
vezes se distanciam da realidade dos estudantes.

Todavia, se este mesmo estudo referido incorporar de forma ampla possiveis utilidades
desses saberes dentro da realidade dos estudantes, a0 mesmo tempo que se integre com oS
demais componentes curriculares ¢ possivel despertar um maior interesse e compreensao dos
educandos sobre a tematica proposta. Para tanto ¢ fundamental apresentar aos estudantes para
que serve e pode ser utilizado esses conceitos de forma complexa®, demonstrando a
relevancia desse passo que o estudante se encontra, em relacdo as demais partes do caminho,
que viabilizam esta jornada do conhecimento. Uma possibilidade para integrar conhecimentos
com eletronica digital ¢ por meio do LD utilizando emuladores, demonstrando o
funcionamento logico de circuitos de maneira controlada e segura.

Porém apenas a utilizacdo de meios digitais para desenvolvimento de uma atividade
interdisciplinar por si s6 ndo se constitui o desenvolvimento de uma concepgdo critica, ¢
necessario também compreender outras dimensdes do processo desenvolvido,
buscando articular a tecnologia e a ciéncia de forma abrangente e integrada. E possivel
compreender que muitos eletronicos possuem circuitos projetados para uma vida util
reduzida, favorecendo o consumismo e o descarte prematuro. Tanto educadores quanto
educandos podem juntos desenvolver uma andlise critica de componentes eletronicos,

podendo abordar os processos que constituem o desenvolvimento desse circuito, desde a

% Integrando conhecimentos significativamente de maneira ampla, por meio do desenvolvimento do

pensamento complexo (Morin, 2007).
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origem dos materiais até seu descarte, problematizando a sustentabilidade desses recursos em
sua durabilidade, descarte e possibilidade de reciclagem. Dessa forma, tanto educador quanto
os educandos poderiam verificar e refletir: se esses recursos sdo extraidos da natureza de
maneira adequada e sustentavel; se os recursos possuem uma manufatura adequada, levando
em conta as dimensdes sociais, econOmicas e sustentdveis dessa producdo; seria possivel
problematizar se existe uma verdadeira necessidade dessa demanda coletiva ou apenas a
valorizacdo do consumo e manutencao capital, e também pensar criticamente se 0 excesso
desse consumo ¢ prejudicial a maioria das pessoas e ao meio ambiente. Também seria
possivel analisar como esses componentes podem ser reproduzidos ou modificados para
desenvolver maior vida 1til e serem adequados a verdadeira demanda coletiva, buscando a
utilizacdo, o descarte e a reciclagem de forma ética e sustentavel.

Por sua vez, ao analisar o componente curricular de informatica voltado ao 3° ano do
curso SER integrado ¢ possivel verificar a possibilidade da complementacdo dos demais
conceitos apresentados. Nessa etapa do curso os educandos se deparam com o
desenvolvimento de algoritmos e programacao, que se integra ao uso de placas de circuitos
programaveis. Na ementa a 4rea de integracdo se relaciona com matematica voltada a
geometria espacial e ao dimensionamento de sistemas fotovoltaicos. Porém, aprender
programar possibilita muito mais que isso, possibilita o desenvolvimento do raciocinio logico
e da autonomia para desenvolver, modificar sistemas digitais, que podem ser integrados a
praticamente todas as areas do conhecimento, fomentando novas possibilidades de
concretizacdo de novos objetivos e valores relacionados a Sistemas de Energia Renovavel.

O autor Merkle (2020, p.3), ao reformular o termo “suputar”, vai além de mero
sindbnimo de computacdo, mas criando um novo termo, no plural, “suputares”, “reconhecendo
a multiplicidade e a diversidade de computar” , relacionado a cada pessoa e utilidade. Em
outras palavras, o autor aborda o termo “suputares” envolvendo as habilidades de letramento
digital e o desenvolvimento do pensamento computacional e a aplicabilidade desses
conhecimentos de maneira integrada a desenvolver a autonomia e a liberdade na realidade dos
trabalhadores e educandos. Ao iniciarem formalmente o desenvolvimento do pensamento
computacional no 3° ano do SER, com algoritmos e programacao, os educandos e educadores
juntos tém oportunidade suputar, ou seja, de compreender o mundo com uma nova
perspectiva de pensamento ldgico, que pode contribuir na formagao humana e profissional dos

estudantes.
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O PPC do curso SER integrado apresenta a possibilidade do desenvolvimento de
projetos de extensdo relacionados a inclusdo social e digital, etapas fundamentais para o
desenvolvimento do LD e também, por sua vez, uma concepg¢do critica ao se apropriar de
conhecimentos cientificos e tecnologicos pelos meios digitais. Esses conhecimentos
construidos pelos alunos e futuros técnicos podem ser compartilhados com a comunidade por
meio de projetos de extensao, buscando desenvolver solu¢des para problemas da comunidade
que professores e alunos se integram. Outro fator a ser observado em relagdo aos artefatos
digitais ¢ a disponibilidade de ferramentas didaticas a disposi¢do dos professores, mas que
nem sempre os professores possuem o letramento digital adequado para utilizar, ficando
guardada e sem uso, sendo um exemplo as 7 lousas digitais existente fisicamente, e recurso
digitais como produtos educacionais e emuladores, que nem todos os professores conhecem
ou tem conhecimento prévio para utilizar.

Diante do exposto, podemos concluir que a formacgdo integrada ofertada no curso SER
¢ singular para o desenvolvimento regional, ndo apenas pelo viés econdomico, ao desenvolver
profissionais capacitados, ou pelo viés social, ao ofertar um ensino integrado de qualidade a
regido, mas pelo viés da sustentabilidade, necessario a transigdo energética de combustiveis
fosseis para energias renovaveis sustentdveis, que mostra-se essencial devido as mudangas
climaticas.

As mudangas climaticas afetam toda vida na regido, com amplitude térmica, altas
temperaturas, chuvas extremas, sendo a transi¢do energética para meios renovaveis
sustentaveis o principal meio de reduzir o impacto humano no clima a longo prazo. Mostra-se
essencial a integracdo de energias renovaveis de forma sustentavel no perimetro rural, na
agricultura e pecudria, € no perimetro urbano nas demais utilizagdes de tecnologias onde o
consumo energético ¢ elevado. O ensino, pesquisa e extensao do IFFAR podem ser
fundamentais nesse processo, contribuindo para o desenvolvimento de projetos de geracdo de
energia sustentdvel, ensino e conscientizagdo para mudanca de paradigma, para
desenvolvimento critico relativo a sustentabilidade e a relacdo humana com as tecnologias.
Cada participante dos processos que envolvem o trabalho pedagdgico no curso SER podem
fazer parte dessa transi¢do, contribuindo de alguma forma nesse processo, para um futuro
melhor para todos.

O curso SER integrado, no Campus de Jaguari, ¢ uma oferta tinica no IFFAR, sendo a
outra possibilidade mais perto para uma formagdo similar no Instituto Federal

Sul-riograndense - IFSUL de Santana do Livramento - RS. A formagdo integrada nao
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possibilita apenas a formagdo de técnicos em SER, mas a formagao de estudantes, que podem
ser futuros agronomos, veterindrios, engenheiros florestais, quimicos, bidlogos, fisicos,
engenheiros elétricos, etc. Esses estudantes t€ém a possibilidade de integrar os conhecimentos
de sua formacdo técnica integrada com aprendizado no ensino superior, desenvolvendo seu
trabalho de novas formas ou até mesmo desenvolvendo pesquisas e projetos, integrando areas

do conhecimento para o bem comum da regido que fazem parte.

5.2 Potencialidades da apropriacio tecnoldgica e a sustentabilidade no curso técnico

SER Integrado

A apropriacdo do conhecimento tecnoldgico, seja esta pelos meios digitais ou por
outros artefatos tecnoldgicos analdgicos presentes no processo da praxis pedagogica,
demonstra que a tecnologia esta para a EPT com a mesma relevancia que o trabalho, a cultura
e a ciéncia, se caracterizando como essencial e indissociavel. Nesse sentido, Andrighetto
(2024) em sua tese defende a dimensao tecnoldgica do trabalho pedagdgico na EPT. O
conhecimento tecnologico, que também abrange a praxis do conhecimento cientifico, ndo
deve ser compreendido por meio de uma concepg¢do ingénua de educacdo, como a simples
relagdo humana tecnicista com a natureza, e portanto de menor relevancia na EPT que o
trabalho, a cultura e a ciéncia. Sua relevancia através da apropriagdo tecnologica se manifesta
diretamente na utilizagdo do trabalho como principio educativo, em que a tecnologia ¢
compreendida “como mediagdo do conhecimento cientifico” e “uma extensdo das capacidades
humanas” (Ramos, 2014b, p. 89).

O trabalho sem apropriacdo do conhecimento cientifico e tecnologico, objeto de sua
atividade, se torna tecnicista e alienado, pois o conhecimento sobre a fung¢do que exerce ¢
fragmentado e parcial, desvinculando o individuo das consequéncias inerentes de sua
atividade laboral e do produto da mesma. Diante disso, o trabalho pedagogico deve ir além de
integrar meramente conhecimentos da formagdo basica com a formagao profissional, mas
prover condi¢des que o individuo desenvolva sua autonomia e a ampliacdo da leitura de
mundo, apropriando-se de seu principal objeto de trabalho de forma emancipatoria e critica,
que ¢ o conhecimento tecnologico, que sempre deve ser compreendido nesse contexto

pedagdgico de maneira articulada com a ciéncia, cultura e o trabalho.
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Desta forma, um trabalhador oriundo da formacdo integrada, ao desenvolver sua
atividade laboral, como individuo e participante da sociedade, deve ter condigdes minimas de
compreender as relagdes sociais e ambientais sobre seu trabalho. A formagao integrada deve
prover condig¢des para que seus educandos saibam acessar informagoes relevantes pelos meios
digitais para buscar formas de construir conhecimento e assim problematizar sobre sua acdo
laboral quando for necessario, com questdes como: Qual ¢ o produto final da atividade que
meu trabalho faz parte? Quais as consequéncias do produto desse processo para o ambiente e
para todos? O uso da ferramenta tecnoldgica que disponho, tem consequéncias no ambiente e
a todos que fazem parte dele? Como posso desenvolver um trabalho que possa desenvolver a
mim como individuo e a comunidade que fago parte sem impactar negativamente o ambiente
em que vivo?

A apropriagdo tecnologica nesse contexto, refere-se ao desenvolvimento de uma
compreensdo ampliada dos conhecimentos cientificos e tecnologicos relacionados a formacao
integrada, de modo que individuos tomem para si a idealizagdo e utilizagdo dos artefatos
tecnologicos que fazem parte de sua atividade laboral. Essa analise critica do seu impacto no
ambiente por meio do seu trabalho e das ferramentas tecnologicas que fazem parte, deve ser
articulada por intermédio da autonomia dos individuos, visando contribuir sua atua¢do no
mundo do trabalho, de modo que a mesma seja benéfica ao desenvolvimento individual destes
profissionais e ao coletivo da regido que se integra.

Cabe destacar que a apropriagdo de conhecimento ¢ um termo amplo e complexo,
existem diferentes teorias da aprendizagem que analisam esse processo. Neste estudo
relacionamos a apropriagdo de conhecimentos cientificismo e tecnoldgicos relacionado a uma
aprendizagem significativa como produto do TPC, ou seja, uma apropriacao tecnologica.
Conforme Moreira (1999) a aprendizagem significativa ocorre quando o aluno ¢ capaz de
reconstruir e expressar, com suas proprias palavras, os conceitos ensinados, indo além da
simples repeticdo mecanica. Esse processo pedagogico s6 ¢ possivel com a mediagdo do
educador, ao proporcionar meios para que o educando aprenda e torne esse conhecimento
significativo para propria realidade que faz parte.

Nesta pesquisa, essa aprendizagem significativa almejada na apropriagao tecnolégica
¢ entendida como a incorporacdo ativa e contextualizada de conhecimentos cientificos e
tecnologicos pelo sujeito, de modo que tais saberes se tornem significativos e aplicaveis para
intervengao critica na realidade em que vive. O conceito articula a capacidade de apropriar-se

de habilidades com o dominio de conteudos técnico-cientificos, considerados indissociaveis
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na formacdo integrada, ao compreender e analisar as diferentes dimensdes desse processo por
meio de um pensamento complexo. No caso do curso SER, essa apropriacdo refere-se
especialmente ao uso critico de saberes sobre energias renovaveis sustentaveis, mediados pelo
LD e por praticas pedagogicas reflexivas.

Assim sendo, o aprimoramento dos conhecimentos de leitura e escrita, de maneira
critica pelos meios digitais, associado a pesquisa como principio pedagogico pode contribuir
para o desenvolvimento de conhecimentos prévios fundamentais na utilizagao do trabalho
como principio educativo. Processo este que pode promover condi¢des para integracdo de
conhecimentos que articulem de maneira integral a tecnologia, ciéncia, cultura e trabalho, por
meio da andlise critica dos processos desenvolvidos e as consequéncias de sua acgdo direta
com a natureza por meio do trabalho. Existem diversas formas de empregar a articulacdo do
trabalho pedagdgico com a apropriacdo dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos na
formac¢do integrada, sendo um processo que pode ser iniciado por meio da pesquisa como
principio pedagogico, de modo que desenvolva conceitos subsungores ** para um Trabalho
Pedagogico Critico efetivo ao buscar a praxis pedagdgica.

Analisando o PPC do curso Técnico SER integrado, ¢ possivel verificar que os
projetos de geracdo de energia renovavel, provenientes dos individuos dessa formacgdo
integrada, devem se basear diretamente na sustentabilidade. Isso se destaca na redag¢do do
PPC, na declaragdo do quinto objetivo especifico do curso, ao afirmar que os integrantes do
SER Integrado, ou seja, educadores e educandos, devem “utilizar seus conhecimentos de
forma independente e inovadora, com ética e iniciativa empreendedora, visando a melhoria
das condi¢des de vida da sociedade de forma sustentavel” (Instituto Federal Farroupilha,
2020, p. 12). Podemos compreender a concepgao de sustentabilidade, conforme Lima e Da
Penha (2022, p. 243), como “uma referéncia de condigdes ecologicas de que a humanidade
precisa para ter uma qualidade de vida consideravelmente boa, e pensando no cuidado do
Meio Ambiente, para que futuras geragdes possam usufruir da natureza com qualidade”.

Faz parte do processo do trabalho pedagodgico no curso Técnico em SER, na
modalidade integrada, o desenvolvimento de projetos de geragdo de energia renovavel, em
que os estudantes desenvolvem conhecimentos prévios da educacdo bésica e da educacdo
profissional. Porém se este projeto simplesmente atende uma demanda do mercado, sem levar

em conta as consequéncias diretas e indiretas do impacto ambiental dos artefatos tecnologicos

% Conceitos subsungores sdo conhecimentos detalhados presentes na mente de uma pessoa, que facilitam a
compreensdo e a assimilagdo de novas informagdes (Loreian, Darroz, Da Rosa, 2022).
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utilizados, este mesmo projeto pode ser considerado renovavel, porém nao sustentavel, serd
um processo de trabalho pedagogico, porém ingénuo.

Diante disso, vamos elencar trés possiveis exemplos hipotéticos desenvolvidos pelo
pesquisador que podem ser empregados na articulagdo do LD por meio do TPC, relacionando
uma interpretacao critica de projetos renovaveis que podem ser sustentaveis ou nao.

Exemplo 1: E possivel analisar em aula, por meio de pesquisa em dispositivos
digitais, sobre o projeto de uma usina de biocombustivel que se baseia em uma fonte de agua
subterranea, fazendo uso industrial de uma fonte hidrica esgotdvel, que deveria ser
considerada como reserva para consumo humano e de outros seres vivos do ecossistema da
regido. Esse processo industrial de produ¢dao de biocombustivel apresentado neste exemplo
hipotético, tem como matéria prima a produgdo de recursos oriundos da produgdo de uma
monocultura e da extracio de fonte de dgua esgotdvel, usando capital externo para
desenvolvimento, e portanto, remetendo seu lucro financeiro a um empreendedor externo a
regido do projeto, que exporta seu produto para fora da comunidade que ¢ inserida, tendo
como impacto direto regional: a extra¢do de recursos naturais e a produ¢io de mais-valia®®,
pela relagdo empresarial da industria com os trabalhadores da regido. Este projeto de
producdo hipotético ¢ considerado renovavel, porém ndo ¢ sustentavel para a comunidade da
regido que faz parte, seja analisado de forma critica ambientalmente, economicamente ou no
desenvolvimento social dos moradores da regido. Existe a possibilidade que em algumas
décadas esgote essa fonte hidrica, pela extragdo de agua subterranea ser maior que a
infiltracdo de 4gua pelas chuvas no solo. Por falta do recurso fundamental para produgdo do
biocombustivel, nesse exemplo hipotético, ¢ possivel também que a empresa detentora da
producdo industrial simplesmente migre seu capital para outra cidade. Diante dessas
possibilidades, a comunidade da regido sofrera as consequéncias direta disso, devido a falta de
agua para os seres vivos da regido, incluindo humanos que moram na area rural perto da

industria, sem nem usufruir do produto dessa producao.

27 Nio ¢ possivel referenciar diretamente a origem desse exemplo hipotético na regido do estudo de caso desta
pesquisa por diversas questdes legais e nem aqui existe espaco para isso. Todavia, se mostra preocupante que
alunos ¢ professores do curso pesquisado ndo percebam um exemplo similar a esse em progresso na propria
regido que fazem parte. Mostra-se fundamental, que educadores e educandos busquem analise critica sobre os
projetos renovaveis desenvolvidos na regido, de modo a problematizar as consequéncias de exemplos como esse,
tendo conhecimento suficiente para compreender se 0s projetos renovaveis sdo sustentaveis ou ndo, podendo
assim alertar e conscientizar a populagdo da regifo sobre os impactos ambientais causados pela intervengéo
humana, ao desenvolver uma produgdo energética insustentavel.

% A mais-valia representa a diferenca entre o salario recebido e o valor do trabalho produzido. Em outras
palavras, ¢ o trabalho ndo remunerado, representando as horas de trabalho que o trabalhador realiza e o valor que
ele gera, mas pelos quais ndo ¢ compensado financeiramente (Manacorda, 2010, p.69).
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Outra consequéncia que pode ser analisada nesse exemplo hipotético ¢ impacto do
desemprego regional causado pela migracdo da empresa pela de falta de um dos recursos
fundamentais de sua producao, a 4gua, pois a usina de biocombustivel analisada neste estudo
de caso hipotético causou dependéncia econdmica aos moradores da regido, ao ser uma das
principais fontes de emprego, deixando os seus trabalhadores a propria sorte ao partir para
outro municipio, depois de anos de trabalho industrial alienante..

Exemplo 2: Poderia ser também analisado,juntamente com os estudantes, em pesquisa
pelos meios digitais, sobre os impactos sobre uma comunidade de um projeto hipotético de
geracdo de energia elétrica com grandes turbinas edlicas, construidos uma cidade do interior,
sem levar em conta o distanciamento minimo necessario para manter as condigdes saudaveis
de vida dos moradores da comunidade que se integra, € que a energia produzida atende
minimamente a regido, pois ¢ focada na demanda de um grande centro urbano distante. Esse
projeto hipotético destacado também nao pode ser considerado um projeto de sistema de
geracdo de energia renovavel sustentdvel para a comunidade que faz parte, pois sua
idealizag¢do ¢ focada em uma demanda energética externa a comunidade que se integra, além
de prejudicar a qualidade de vida dos moradores da regido em que foi construido, o produto
da producao e alheio a regido que se integra, ndo favorecendo seu desenvolvimento, mas sim
prejudicando a qualidade de vida dos moradores.

Exemplo 3: Outro fator que poderia ser utilizado em uma atividade transdisciplinar de
pesquisa digital seria sobre andlise de um projeto hipotético de geragao de energia renovavel,
em que seu principal componente tecnoldgico ndo pode ser reciclado. Esse projeto renovavel
hipotético por mais que gere um retorno energético e financeiro relevante em seu
desenvolvimento, em uma analise mais ampla ndo pode ser considerado sustentdvel, pois seu
impacto no ambiente serd maior que o retorno energético e financeiro. Desta forma, poderia
ser pesquisado novas formas de producdo de energia motora e elétrica, fora da demanda
convencional do mercado para desenvolvimento energético sustentavel.

Desta forma podemos concluir que integrar conhecimentos de forma simples, sem
atribuir todos os fatores que sdo necessarios a um pensamento complexo (Morin, 2007)
condiz com uma leitura ingénua da realidade conforme a base tedrica apresentada por Vieira
Pinto (1982) e por Maraschin (2020) e esse conhecimento fragmentado pode trazer
consequéncias destrutivas ao ambiente e aos seres que compartilham a vida nessa regiao, até
mesmo de forma irreversivel e inestimavel. Um projeto pode ser renovavel sem ser

sustentavel, e educadores e educandos devem ter olhar critico quanto a isso, utilizando os
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meios digitais para desenvolver pesquisa e compreender as dimensdes da relacdo da
tecnologia que fazem uso no processo de aprendizado, principalmente na articulagdo dos
diferentes tipos de tecnologia com as pessoas € o ambiente em que vivem.

Nesse contexto, a autonomia do educando e futuro profissional técnico, esta na
compreensdo destes fatores em sua futura atividade laboral, que pelos conhecimentos
desenvolvidos no trabalho pedagogico consiste em fazer parte do desenvolvimento de projetos
de geracdo de energia renovavel voltados ao mundo do trabalho, levando em conta a
sustentabilidade, e ndo apenas o ganho financeiro proprio ou da empresa que trabalha. Em
outras palavras, esse profissional técnico deve buscar com seu trabalho contribuir com
projetos que desenvolvam a si como individuo e também a sociedade que faz parte, sem
promover a destruicao de forma direta ou indireta do ambiente que se integra.

Desta forma, ¢ possivel compreender que o trabalho pedagdgico critico requer ir além
de integrar conhecimentos da educacdo basica com a educagdo profissional no CI, ou seja,
além da interdisciplinaridade, e sim uma transversalidade na construcdo de conhecimentos.
Conforme aborda Silva e Pacheco (2022) a transversalidade se desvincula da neutralidade,
buscando intervir e transformar, o que requer aos participantes deste processo a ampliacao da
leitura de mundo, e as TD tém papel fundamental nesse processo. Conforme Gomes (2011, p.
6) ao abordar o Letramento Digital e a sustentabilidade, afirma que a “escola deve
preocupar-se com a humanizacdo do homem, com a sustentabilidade do meio ambiente e deve
aproveitar os aportes tecnoldgicos para trabalhar criticamente o conteudo e os meios
utilizados”.

Assim, essa pesquisa busca valorizar a articulacdo das concepcdes abordadas, para
destacar o papel que o professor tem em sua atuagao profissional no TPC, principalmente no
estudo de caso aqui apresentado na formacao integrada. Esse TPC voltado para o
desenvolvimento do LDC de futuros profissionais técnicos em sistemas de energia renovavel
pode favorecer com que esses egressos da formacdo integrada, sejam mais que apenas
desenvolvedores de projetos de geracdo de energia elétrica por meio de moddulos
fotovoltaicos, como o mercado de trabalho demanda. Os técnicos em SER podem ser
pesquisadores e atuantes ativos do desenvolvimento social, econdmico e sustentavel da
regido, em projetos e praticas profissionais voltadas ao mundo do trabalho durante o
desenvolvimento do curso e posteriormente, ao compreenderem seu papel na sociedade por
meio da emancipacao pelos meios digitais, que o letramento digital por meio do trabalho

pedagdgico critico pode proporcionar.



6. CONCEPCOES DE TPC DOS DOCENTES PARA O DESENVOLVIMENTO DO
LDC

Neste capitulo analisou-se a narrativa dos professores do curso SER integrado do
IFFarroupilha - Jaguari, sobre as concepg¢des relacionadas ao LDC por meio do TPC. Os
relatos destes educadores foram transcritos e submetidos ao processo metodologico da ATD,
conforme Moraes e Galiazzi (2020). Apdés a coleta dos dados por meio de entrevistas
semi-estruturadas videogravadas e o processo de transcri¢cdo, de cerca de nove horas e meia de
material bruto, foi possivel iniciar o processo de unitarizagdo. A unitarizacdo gerou cerca 482
unidades de sentido, classificadas em cerca de 98 subcategorias, e por fim como resultado do
processo de analise foi possivel classificar os dados em 14 categorias, sendo 07 categorias a
priori, apresentadas na figura 7; e 07 categorias emergentes, apresentadas na figura 8, de

acordo com as imagens a seguit:

Figura 7. Categorias a priori
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Fonte: Elaborada pelo autor (2025) a partir dos dados obtidos na pesquisa
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Figura 8. Categorias emergentes
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Fonte: Elaborada pelo autor (2025) a partir dos dados obtidos na pesquisa

Para Paula (2018) no metatexto, as ideias significantes emergidas da categoriza¢ao
sdo transformadas em novos textos tendo como base os discursos dos participantes. Por isso,
diante desse grande volume de dados e o escopo do desenvolvimento da pesquisa, buscamos
apresentar as principais categorias, que se relacionam mais com a proposta da dissertacao,

seguindo assim para produ¢ao dos metatextos.

6.1 Concepcoes de trabalho e Trabalho Pedagégico

Segundo a andlise da narrativa dos educadores, a primeira categoria que podemos
destacar ¢ a “concepgdo de trabalho”. O trabalho ¢ um fator fundamental para o ser humano,

podendo ser conceituado de diversas formas, conforme a sua relagdo com ambiente, os
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participantes do processo, finalidade a qual se orienta e perspectiva de quem o desenvolve ou
o organiza. Segundo Marx (2013) o trabalho ¢ fundamental para socializagdo humana pois

promove sua relagdo com a natureza e produz a existéncia, o homem.

O trabalho ¢, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza, processo este em que o
homem, por sua propria acdo, medeia, regula e controla seu metabolismo com a natureza. Ele
se confronta com a matéria natural como com uma poténcia natural. A fim de se apropriar da
matéria natural de uma forma util para sua propria vida, ele pde em movimento as forcas
naturais pertencentes a sua corporeidade: seus bragos e pernas, cabega e maos. Agindo sobre a
natureza externa e modificando-a por meio desse movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo,
sua propria natureza. [...] Pressupomos o trabalho numa forma em que ele diz respeito
unicamente ao homem (MARX, 2013, p. 255).

Dessa forma, na perspectiva Marxista, conforme Manacorda (2007), o trabalho pode
ser compreendido, como um elemento ontoldgico fundamental da existéncia humana, sendo
por meio dele que o ser humano se constitui e se realiza enquanto ser criador, ao transformar a
natureza e, a0 mesmo tempo, a si proprio. No entanto, Marx também adverte que, no contexto
do modo de produgdo capitalista, o trabalhador pode se ver alienado do produto de seu
trabalho, gerando um processo de estranhamento, no qual perde a identificacdo com aquilo
que produz. Levando em conta a concepgao marxiana de trabalho, Emerin et al. (2022) define
o trabalho como uma atividade consciente e intencional de transformacdo da natureza,
essencial para a construgdo da vida em sociedade, cuja organizagdo e divisao se estruturam de
acordo com o modelo social vigente.

Com base nesse entendimento, defende-se uma educagdo coerente e integrada, que
articule a formacgdo intelectual a formacdo tecnologica e cientifica, sem divisdes ou
contradigdes entre essas dimensdes. Conforme Ciavatta (2009) o trabalho pode ser concebido
como principio educativo, pois a formagdo proporcionada pelo trabalho e pela educacdo
desempenha um papel essencial na humanizagio, favorecendo o aprimoramento integral das
capacidades do ser humano.

Conforme Rios (2013) podemos compreender o trabalho no mundo contemporaneo

por meio de duas vertentes: mundo do trabalho e mercado de trabalho.

O mundo do trabalho ¢ a propria cultura humana, que resulta da intervengdo
consciente e criativa dos seres humanos na realidade com a qual entram em contato.
E pelo trabalho que os seres humanos se constituem enquanto tal. E ¢ pela maneira
como, trabalhando, homens e mulheres produzem sua vida, que se organizam as
diversas formas de sociedade. Os diversos sistemas economicos se configuram a
partir da produg@o da vida material, e dela decorrem os outros modos de producio
da existéncia. Vivemos numa sociedade capitalista. E aqui que ganha sentido a
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referéncia ao mercado de trabalho. A sociedade capitalista se caracteriza pela
divisdo entre os individuos e grupos detentores dos meios de producéo e individuos
que vendem sua forca de trabalho, entendida como esfor¢o intelectual e manual. O
mercado de trabalho é espaco de negociagdes, de embates, de competicdo, de
exploragdo. E, como todo espaco social, ¢ marcado por contradigdes. (Rios, 2013,
p-62. Grifo nosso)

A primeira vertente dialoga com um conceito de mundo do trabalho, ou seja, que
coloca o trabalho como uma atividade humana de transformagdo, tanto de si mesmo, quanto
da natureza. Dessa forma, o mundo do trabalho envolve as relagdes sociais e produtivas da
propria existéncia do humano e sua emancipagdo. Por sua vez, a segunda vertente proposta
esta direcionada ao conceito de mercado de trabalho, que atende a uma dimensao especifica e
econdmica, em que a forca de trabalho torna-se uma mercadoria, a qual ¢ atribuida um valor
de troca. Assim, o trabalhador, que poderia desenvolver suas atividades de forma livre, vende
seu trabalho em troca de um saldrio, mas ¢ explorado, principalmente por meio da
mais-valia®, produzindo mais e contribuindo para desenvolver a sociedade capitalista.

Segundo Frigotto (2002), a articulacdo entre trabalho e educagdo, no contexto atual,
assume uma forma mais sutil e disfarcada, sendo frequentemente apresentada como um
direito universal. No entanto,

o trabalho ¢ compreendido ndo como unica fonte de produgdo do valor e que
permite, portanto, a expropriagdo, a mais-valia que cria riquezas indistintamente

para todos os homens. Por isso, ¢ pelo trabalho que os patrdes chegam a acumular a
riqueza e, portanto, ¢ pelo trabalho arduo, disciplinado, que os trabalhadores podem

ascender socialmente e, dependendo de seu esforgo, tornar-se patrdes. (Frigotto ,
2002, p. 14-15).

Essa aparente igualdade esconde uma concepg¢do abstrata de trabalho, que na pratica,
perpetua desigualdades e ndo garante efetivamente o acesso equitativo as condigdes de
formacao e trabalho.

Diante dessas consideragdes iniciais relacionadas a concepgdo de trabalho, podemos
apresentar as contribuicdes dos educadores participantes dessa pesquisa em relacdo a esse
conceito. Os participantes da pesquisa responderam a seguinte questdo: Para vocé, o que é
trabalho?

Para Entrevistado A o trabalho pode ser categorizado como meio para o sustento,

sendo um recurso para o desenvolvimento das condi¢des de vida humana.

¥ A mais-valia, segundo Manacorda (2007, p. 69), é o valor excedente gerado pelo trabalhador durante o

sobretrabalho e apropriado pelo capitalista. Esse excedente, base da acumulagdo capitalista, ¢ produzido sem a
correspondente remuneragdo ao trabalhador, configurando a esséncia da exploragdo no sistema capitalista.
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Eu vejo o trabalho como uma ferramenta para gerar recursos para desenvolver o
sustento do individuo. Seja no trabalho manual, como plantar batatas, seja alguma
profissdo mais especifica (teorica), de modo que gere o recurso para sobrevivéncia
do individuo (Entrevistado 4. Grifo nosso)

Essa perspectiva de trabalho apresentada pelo Entrevistado A, ao anunciar que “Eu
vejo o trabalho como uma ferramenta para gerar recursos para desenvolver o sustento do
individuo” se alinha em parte com a concep¢do de Lukécs (1978), que entende o trabalho
como a maneira pela qual os seres humanos constroem e reconstroem a propria existéncia, por
meio de uma agao consciente que transforma o meio do qual fazem .parte.

Ja no discurso de outros educadores, o trabalho é entendido como uma atividade
direcionada a resultados, vinculada ao esforco coletivo e a execucdo e organizagdo de tarefas
dentro de um determinado periodo de tempo. O discurso do Entrevistado B denota a ideia de
trabalho como func¢do, pois “Trabalho é desenvolver alguma coisa, buscando algum
resultado”. Essa concepcdo evidencia uma visdo funcionalista e produtivista do trabalho,
centrada no resultado e no desenvolvimento de alguma atividade. Essa perspectiva
aproxima-se da concep¢do mais instrumental de trabalho, vinculada a ideia de execugdo de
tarefas com finalidade pratica, sem, no entanto, destacar sua dimensdo humana, criativa ou
social. Estd mais proxima da nog¢do de mercado de trabalho, onde o valor do trabalho se
associa ao que ele produz ou entrega.

No discurso do Entrevistado D, assim como o do Entrevistado B, evidencia-se uma
perspectiva que se alinha ao entendimento de trabalho como parte do mercado de trabalho,

vinculado a 1égica da producao e da organiza¢ao do tempo na sociedade capitalista.

Eu penso que trabalho seja uma forma de executar uma determinada atividade
num determinado tempo, periodo. Isso eu penso que ¢ o que a gente faz hoje. A
gente executa atividades no determinado tempo, num determinado periodo. E esteja
uma conclusdo. Inicio, meio e fim, vamos dizer assim. Essa seria a
ideia.(Entrevistado D. Grifo nosso)

E possivel compreender desta forma analisando o trecho “Eu penso que trabalho seja
uma forma de executar uma determinada atividade num determinado tempo [...] inicio, meio
e fim”(Entrevistado D). Podemos perceber que essa concepcdo se aproxima de uma visao
operacional do trabalho, com foco na execucdo de tarefas dentro de um tempo delimitado,
apresentando uma estrutura linear. A narrativa do docente deixa a desejar ao ndo manifestar
uma énfase na dimensao criativa, transformadora e social do trabalho, central nas concepgdes

de mundo do trabalho e trabalho como principio educativo que sao fundamentais na EPT.
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Por sua vez, ¢ possivel destacar no discurso do Entrevistado H traz uma leitura
interessante ao associar o trabalho com a organizacdo frente a desordem (entropia), o que

remete a uma dimensao sistémica e intencional do trabalho.

Poderia dizer que é a organizacdo frente a entropia, dando uma resposta bem
fisica. [...] Mas podemos dizer que é mais que isso. Trabalho de modo geral eu vejo
como organizagdo. Os sistemas tendem a desorganizar, né? Entdo, trabalho é o que
vocé organiza no sistema. Claro que no caso, trabalho enquanto questdo mais
humana, né? é toda atividade para alcancar determinado fim desejado. |[...]
Trabalho na mesma concepgdo é toda atividade realizada para alcangar
determinado fim desejado.(Entrevistado H. Grifo nosso)

Quando a narrativa amplia essa visdo para o contexto humano, destaca o trabalho
como atividade dirigida a um fim, o que o aproxima da concepcao de atividade consciente e
intencional de transformagdo da realidade, conforme defendido por Emerin et al. (2022).
Ainda assim, o discurso carece de aprofundamento na dimensao social e emancipadora do
trabalho, conforme destacado por Marx (2013), Manacorda (2007) e Rios (2014). Na mesma

concepgdo de transformacdo da realidade, o Entrevistado J considera que

O trabalho para mim, é alguma atividade que vocé realiza buscando um resultado.
O trabalho como docente, é tu tentar construir um conhecimento com o aluno, e o
resultado seria desse trabalho, seria o aluno conseguir construir ou absorver esse
conhecimento. Entdo o trabalho para mim seria uma atividade que tu vai realizar
buscando um proposito ou um resultado final. (Entrevistado J. Grifo nosso)

Ao abordar essa perspectiva o Entrevistado J introduz uma importante dimensao ao
relacionar o trabalho a pratica docente e a construcdo do conhecimento. Isso permite
compreender o trabalho ndo apenas como atividade técnica, mas como acdo educativa com
intencionalidade formativa, o que estd em consondncia com a ideia de trabalho como
principio educativo, proposta por Ciavatta (2009). Além disso, hd uma relacao implicita com
a transformac¢do mutua entre educador e educando, evocando a ontologia do trabalho em
Marx (Manacorda. 2007), na qual o ser humano se modifica ao modificar o mundo.

Em perspectiva semelhante, podemos relacionar o discurso do Entrevistado G a
concepe¢ao de mundo do trabalho:

O trabalho na minha defini¢do pessoal, é qualquer tipo de esforco fisico e mental

que vai unir vdrias pessoas para atingir um certo objetivo e com resultado a ser

avaliado. Entdo, o trabalho, ele tem que ter inexoravelmente a presenca de alguns

elementos, para ser considerado um trabalho ele tem que ter esforco fisico mental
tem que ter participacdo humana e tem que ter um objetivo com o resultado a seja
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mensurdavel de alguma forma. Posso dizer que o trabalho de certa forma tem que
ter uma integragdo da teoria com a prdtica, ou seja, do manual com o teorico, tem
que ser essa relacdo humana entre as pessoas para que seja desenvolvido um
produto, que vai ser avaliado para ver se esse trabalho é vilido ou ndo aquilo que
se propde. Ou seja, vai ter que ter o lado humano, vai ter que ter o lado tecnolégico
e vai ter que apresentar um resultado que vai ser analisado e medido.(Entrevistado
G. Grifo nosso)

Nessas afirmagdes do Entrevistado G ¢é possivel perceber que o seu discurso ¢ um dos
mais completos do ponto de vista conceitual, pois aborda o trabalho como atividade coletiva,
envolvendo esfor¢o fisico e mental, intencionalidade, resultado, e a integracdo entre teoria e
pratica. Esse entendimento se aproxima da perspectiva de marxista (Manacorda,2007), ao
reconhecer o trabalho como um processo humano de transformagao e autoformagao. Também
se articula com a visao de Ciavatta (2009), ao mencionar a articulagao entre teoria e pratica,
base do trabalho como principio educativo. Ainda, destaca elementos do mundo do trabalho,
como espago de interagdo social, producdo e construgdo coletiva.

O trabalho também foi compreendido como potencial para dedicacdao, desafio e
crescimento, estimulando a producdo e a criatividade, por meio do intercambio de tempo e

conhecimento, servindo a um proposito voltado a responsabilidade social.

Para mim, trabalho é dedicacio e prazer em atuar na drea que escolhemos, é
amar o que fazemos e nos comprometer com nossos objetivos. Mas o trabalho
também envolve sofrimento, como o frio na barriga ao lidar com uma turma nova, a
ansiedade até conhecer os alunos e entender suas necessidades. E a sensacio de
nunca estar completo, pois sempre ha algo a melhorar. Cada turma é tinica, com
demandas diferentes, exigindo renovacdo constante, novas experiéncias e relagoes
interpessoais. Trabalho é estar disposto ao novo, buscar a interdisciplinaridade e
crescer junto com os colegas. E um processo continuo e desafiador. (Entrevistado
C. Grifo nosso)

Nesse sentido podemos perceber no discurso do Entrevistado C destaca o trabalho
como processo de crescimento humano e profissional, enfatizando a dimensdo emocional,
formativa e relacional. Ao reconhecer o trabalho como prazer, mas também como esforgo e
desafio, aproxima-se da nocdo de trabalho como principio educativo (Ciavatta, 2009), que
articula razdo, emogdo, pratica em busca da formagdo integral. Essa perspectiva também
alinha-se a ontologia marxista do trabalho como algo transformador e constitutivo da
subjetividade humana, superando a concep¢do meramente utilitaria.

No discurso do Entrevistado F o trabalho ¢ compreendido como manifestacdo da

energia e criatividade humanas, voltado para a produgao no ambiente profissional.
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Trabalho é forca, é energia, é tudo aquilo que eu fago, que consiste um conjunto
de atividades, ¢ o ato de eu exercer essas minhas atividades, é toda a producdo,
toda a criatividade, é tudo aquilo que eu fagco no meu ambiente de trabalho, no
meu local onde eu fui contratada para exercer determinada funcdo.(Entrevistado
F. Grifo nosso)

A valorizagao da acdo intencional resgata o entendimento do trabalho como atividade
consciente e produtiva, como propde Emerin et al. (2022). Com o enfoque voltado a
dimensdo funcional, com pouca explicitagdo das relagdes sociais € econdmicas envolvidas,
percebe-se um possivel alinhamento desta concepg¢do de trabalho voltada ao mercado de
trabalho, ao destacar a criatividade no desenvolvimento de suas atividades voltada a
empregabilidade do local onde foi contratado.

Em sequéncia, na narrativa do Entrevistado I ¢ expressa uma compreensdao mais ética
e existencial do trabalho, ao associd-lo a autonomia, responsabilidade e proposito de vida.

Olha, eu gosto de nas minhas disciplinas deixar claro a minha boa relagdo com o
mundo do trabalho, e com as pessoas que estdo desempenhando, eu procuro trazer
isso para os estudantes. Eu acho que o trabalho é uma forma digna de vocé tomar
as regras da sua vida. Eu acho que o trabalho envolve tanto a questdo financeira,
vocé se apropriar da responsabilidade financeira da sua vida, quanto ao propdésito
de vida mesmo, o propdsito de contribuicdo, de aquilo que vocé faz. Eu brinco com
0 meu pequeno para que ele ndo fique com a relagdo de que trabalho é uma coisa
ruim. Eu vou deixar minha esposa no trabalho, que ele ndo gosta, eu digo a mamde
estd indo no hospital para ajudar as pessoas, ndo para trabalhar. E ai o papai estd
indo dar aula porque ele vai ld para as pessoas, para ensinar as pessoas, para que
as pessoas cheguem, concluam o seu curso e atinjam o seu objetivo. Entdo ele fica
com aquilo la, o papai vai dar aula e a mamde vai trabalhar no hospital. Entdo eu

acho que o trabalho, eu vejo o trabalho como uma questdo muito boa, como uma
questdo boa para o ser humano, boa para a sociedade(Entrevistado I. Grifo nosso)

O discurso reflete uma perspectiva do trabalho como instrumento de emancipagao e
insercdo social significativa, em sintonia com a concepc¢ao de mundo do trabalho descrita por
Rios (2014), na qual o trabalho ¢ visto como parte da cultura humana e base da organiza¢ao
da vida em sociedade. Ao tratar o trabalho como algo digno e transformador, hd também ecos
da ideia de trabalho como principio humanizador, conforme Ciavatta (2009).

Ja a narrativa do Entrevistado E, apresenta o trabalho como uma relacdo de troca,
proxima a légica do mercado de trabalho, em que tempo e conhecimento sao oferecidos em
troca de remuneragdo ou experiéncia.

De forma geral, o trabalho para mim é um intercambio, onde uma pessoa dd o seu

tempo de experiéncia em troca de um beneficio. No meu caso, eu ganho meu
salario e disponho do meu tempo, meu conhecimento e experiéncia, enfim tudo,
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incluindo minhas energias para contribuir em algum projeto ou processo, que no
meu caso é o IFFar. No caso dos alunos, existem trabalhos nas disciplinas que sdo
feitos com o objetivo de ganhar experiéncia, para que posteriormente o professor
possa ajudar esse aluno a seguir nesse processo de ganho de experiéncia e
desenvolvimento de conhecimentos.(Entrevistado E. Grifo nosso)

Contudo, ao incluir termos como "contribui¢ao" e "projeto", o Entrevistado E também
reconhece o valor social e formativo do trabalho. O que indica uma visdo mais equilibrada
entre a dimensdo econdmica e a educacional, relacionado a sua perspectiva também para o
mundo do trabalho, ao conectar-se a ideia de formagdo pela experiéncia e desenvolvimento
humano.

Desta forma podemos concluir que as narrativas dos professores participantes deste
estudo revelam a pluralidade de sentidos atribuidos ao conceito de trabalho, reafirmando sua
complexidade e riqueza de significados. A partir da andlise dos discursos, foi possivel
identificar que o trabalho, para esses educadores, ndo se restringe a um ato mecanico ou
meramente técnico, mas se constitui como uma atividade carregada de propositos e
significados, que extrapolam a sala de aula e adentram a esfera da vida social e pessoal.

Os discursos revelam uma diversidade de compreensdes sobre o conceito de trabalho,
que vao desde perspectivas mais instrumentais e economicistas, ligadas ao mercado de
trabalho, até abordagens mais complexas e humanizadoras, proximas da ideia de trabalho
como principio educativo e da concep¢do de mundo do trabalho. Observa-se, de modo
recorrente, a presenga de categorias como dedicagdo e prazer, criatividade e agdo produtiva,
autonomia e responsabilidade social, bem como intercambio e contribuicdo para projetos
coletivos.

Tais compreensdes revelam uma articulagdo entre o trabalho enquanto meio de
realizacdo pessoal e como pratica social significativa, em consonancia com a concepgao de
trabalho como principio educativo. Em alguns discursos, ¢ possivel identificar ainda uma
preocupacdo com o proposito € a contribui¢ao social da atividade laboral, o que representa um
afastamento da condi¢cdo de alienacdo apontada por Marx, aproximando-se, por sua vez, da
proposta de uma formagao integral e emancipadora.

De forma geral, os relatos dos educadores indicam que o trabalho ¢ compreendido
como algo que ultrapassa sua dimensao meramente econdOmica, assumindo um papel
estruturante na constitui¢do das identidades profissionais ¢ na mediacdo das relagcdes com o

mundo social e com os demais sujeitos.
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Assim, ao analisarmos essas narrativas, compreendemos que o conceito de trabalho,

para esses professores, ndo esta limitado as logicas utilitaristas ou instrumentais do mercado.
O trabalho ¢ vivido e ressignificado constantemente, sendo atravessado por afetos, valores,
¢tica, criatividade e pelo desejo de transformagdo social. Reconhecer essas dimensdes nos
permite entender que a pratica docente ¢, antes de tudo, um ato humano, relacional e ético,

constituido pela inseparabilidade entre trabalho e vida.

6.1.1 Conceitos de TP pela perspectiva dos docentes

A segunda categoria abordada nesta pesquisa ¢ a compreensdao dos entrevistados
sobre o conceito de TP. Conforme Ferreira (2018, p. 594) o TP pode ser compreendido como
a “produgdo do conhecimento em aula”, de professores e alunos ao compartilharem esse

13

processo educativo. Nesse sentido, “o trabalho pedagogico exige preparagdo, estudo,
adentramento em uma ciéncia, entendimento sistematizado da educacao, cabendo, portanto,
aos professores, por suas caracteristicas como profissionais.” (Ferreira, 2018, p. 605).

Diante deste contexto, buscando compreender a perspectiva dos participantes desse
estudo de caso, os entrevistados responderam a seguinte questdo: Para vocé€, o que ¢ Trabalho
Pedagogico?

Essa questdo tem como objetivo entender a percepcdo dos professores sobre o
Trabalho Pedagdgico, analisando como o concebem em sua pratica diaria. Assim € possivel
investigar se o que entendem como TP € apenas como transmissao de conteudos ou como um
processo mais amplo, que envolve planejamento, mediacdo e construgdo coletiva do
conhecimento. A partir das respostas, a pesquisa pode avaliar o impacto dessas concepgdes
nas metodologias adotadas, na relagdo com os alunos e na eficacia do ensino, promovendo
uma reflexdo aprofundada sobre o papel do educador e os desafios da pratica pedagdgica.

Diante da narrativa dos professores podemos subdividir a categoria “Compreensao de
trabalho pedagdgico” em trés subcategorias: “TP como processos de ensino e aprendizagem”,
“TP como como adaptacao e versatilidade”, e “TP como como Organizacao e Planejamento”.

Por apropriacdo do conhecimento defende-se aqui a ideia de que esta € resultado da
interacdo entre o sujeito € o meio, ou entre diferentes sujeitos, no qual se produzem
transformagdes nas estruturas cognitivas do individuo (Piaget, 1971, 1994; Vygotsky, 1989,

2001). Essa interagdo favorece a elaboragdo, aplicagdo e reconstrucao dos saberes adquiridos,
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permitindo que o aluno ressignifique os conhecimentos em distintos contextos. Trata-se de um
processo interno, dindmico e subjetivo, cuja manifestacio ndo pode ser previamente
determinada, pois depende da trajetéria individual de aprendizagem e da articulagao

significativa entre os novos conteudos e os conhecimentos ja existentes.

De acordo com Paro (2022, p. 49)

[...] ndo ha, no processo pedagogico, construgdo, mas apropriacdo do conhecimento
(e dos demais elementos da cultura). Claro que essa apropriagdo ndo se da de forma
“bancéria”, ela é construida. Mas observe-se que ¢ a apropriacio que ¢ construida. E,
portanto, um processo de constru¢do da apropriagdo da cultura (que carrega em seu
bojo o conhecimento). Este conhecimento pode ser acumulado historicamente, pelas
mais variadas formas de registro, como livros, filmes, computadores, obras de arte, e
tantas outras maneiras de perpetuar sua existéncia, nunca se esquecendo de uma
forma muito especial de registro que é a mente humana.

A concepcao de TP relacionada a “apropriagdo de conhecimentos por parte dos

alunos” ¢ expressa pelos Entrevistados A e E.

Eu vejo como formas ou ferramentas de eu passar o conhecimento que eu tenho
para quem estd buscando apreender, sendo aluno naquele momento. Entdo, seria a
atividade que eu desempenho, buscando desenvolver formas para que os alunos se
apropriem do conhecimento que eu quero passar para eles.(Entrevistado A. Grifo
nosso)

Bem, o trabalho pedagogico se trata de algo que ndo é apenas material, pois o
resultado do trabalho pedagogico nem sempre é algo necessariamente material,
trata-se de produzir conhecimentos e atitudes novas em outras pessoas. Eu acho
que é disso que se trata. Um trabalho que busca gerar um ambiente que os alunos
consigam internalizar experiéncias e conhecimentos que vao ajudd-los no futuro,
ou na vida cotidiana também, para que possam realizar seus proprios trabalhos.
Entdo, nesse sentido, eu vejo assim o trabalho pedagogico, ndo estamos produzindo
um bem material, um bem intangivel. (Entrevistado E. Grifo nosso)

Corrobora-se com a defesa de Paro (2023) de que

Nao ha duvida de que o aluno ¢ verdadeiramente o objeto de trabalho pois ¢ ele que
¢ objeto da agBo educativa. Como em qualquer outro processo de trabalho, o
educando ¢ quem “sofre” as agdes com que se pretende alcangar o objetivo e € ele,
transformado (em sua personalidade viva, pela apreensdo do saber), que se
constituird no produto desse trabalho, ou seja, o “aluno educado” (ou o aluno com a
“por¢do” de educacdo que se pretendeu oferecer). Todavia, ha aqui um elemento que
diferencia radicalmente o objeto de trabalho pedagoégico do objeto de trabalho na
produgdo material. Nesta, o objeto reage a sua transformag@o apenas enquanto
objeto, opondo resisténcias meramente passivas. Na producdo pedagogica,
entretanto, temos um objeto que ¢ também sujeito, visto que se trata de um ser
humano, dotado de vontade. E eis ai uma das peculiaridades mais importantes desse
processo de trabalho: ele ndo pode dar-se a revelia do objeto. Seu objeto-sujeito
precisa querer para que a produgdo se realize. Se o aluno ndo quiser, o aprendizado
nao se dara. (Paro, 2023, p. 36-37)
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Nesse sentido, o Entrevistado A e o Entrevistado E compactuam dessa visdo citada por

Paro (2023), reconhecendo que o TP transforma o sujeito, entretanto, € necessario que o aluno
tenha o desejo pelo saber, sendo o objeto do TP o aluno/sujeito que aprende.

Para o Entrevistado B o TP pode ser compreendido como o desenvolvimento de um

processo, buscando a formagdo de diversas dimensdes de aprendizagem dos individuos como

resultado.

Trabalho pedagogico é desenvolver um processo, um produto, que tenha como
resultado a formagdo, a formagdo cientifica, tecnologica, académica, das pessoas

envolvidas.(Entrevistado B. Grifo nosso)

A concepcao do Entrevistado B, ao mencionar o desenvolvimento de “um processo,
um produto, que temha como resultado a formagdo, a formagdo cientifica, tecnologica,
académica, das pessoas envolvidas”, se relaciona com o conceito de Politecnia, que para

Saviani (2003, p.140)

[...] diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que
caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno. Estd relacionada aos
fundamentos das diferentes modalidades de trabalho e tem como base determinados
principios, determinados fundamentos, que devem ser garantidos pela formagdo
politécnica. Por qué? Supde-se que, dominando esses fundamentos, esses principios,
o trabalhador estd em condi¢cdes de desenvolver as diferentes modalidades de
trabalho, com a compreensao do seu carater, sua esséncia.

Outras concepgdes dos docentes estdo relacionadas ao TP focado no aprendizado dos
alunos e suas potencialidades. Para o Entrevistado H, o TP “é toda atividade restrita a esfera
do aprendizado, de modo que os alunos possam perceber as suas potencialidades e
compreensdo daquilo que é estudado.” (Entrevistado H. Grifo nosso).

Para o Entrevistado J, TP ¢ a forma que os educadores podem apresentar e
compartilhar informagdes de modo que possam desenvolver novos conhecimentos. Ambos os
discursos harmonizam com a concep¢ao de TP apresentada pelo Entrevistado F, que se refere
a realizacdo dos objetivos de ensino do componente curricular, por meio de diferentes
metodologias pedagogicas.

O trabalho pedagogico seria tu tentar encontrar um meio de transmitir

informagoes e construir conhecimentos a outra pessoa, baseando-se no
conhecimento que tu tem. E o pedagdgico desse trabalho, seria a forma como tu
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faria isso, ou seja, qual é a pedagogia ou a maneira que tu iria utilizar para fazer
esse aluno adquirir ou compreender esse conhecimento que tu esta tentando
compartilhar. Ai pode entrar o letramento digital, pode ser de uma forma digital, ou
pode ser de outras formas também, de jogo, do fisico, digamos assim, né? Ou uma
Jforma de leitura. O trabalho pedagogico seria encontrar uma maneira mais eficaz
desse aluno conseguir adquirir aquele conhecimento. (Entrevistado J. Grifo nosso)

Bem, o trabalho pedagogico é aquele trabalho que eu consigo fazer com que o
aluno entenda o que eu estou passando para ele. Eu acho que quando eu atingir os
objetivos da disciplina e daquele contendo que eu tenho que passar para aquele
estudante, através das mais diferentes metodologias pedagogicas ai eu estou
realizando um trabalho pedagogico. (Entrevistado F. Grifo nosso)

Diante dos discursos dos docentes é possivel identificarmos o foco na apropriagdo do
conhecimento por parte do aluno, portanto, o TP ¢ entendido como um trabalho exercido pelo
docente em que o aluno “sai do processo diferente de como ele era quando ai entrou” (Paro,
2012, p. 189). Entretanto, no discurso do Entrevistado J ha uma referéncia a transmissao de
informagdes, embora ele também cite a constru¢do do conhecimento. Para Machado (2020) o
ato de transmitir esta relacionado a entrega de algo pronto, ou seja, envolve uma abordagem
tecnicista, indo ao desencontro das mudangas nas formas de apropriacdo do conhecimento
seguidas pela humanidade.

Corrobora-se com a ideia de Vitor Paro de que na atividade pedagogica

[...] o aluno ndo pode estar presente como simples espectador, sob pena de o processo
educativo deixar de realizar-se. Em outras palavras, é proprio da atividade educativa o
fato de ela ndo poder realizar-se a ndo ser com a participagdo do educando. Essa

participag@o se da porque o aluno entra no processo a0 mesmo tempo como objeto ¢
como sujeito da educagdo. (Para, 2012, p. 158)

Conforme a perspectiva freiriana, a transmissdo de conhecimentos reflete em uma
concepgdo bancaria de educagdo, em que o educador deposita ativamente sua perspectiva de
ensino aos alunos, sem levar em conta a realidade do educando (Freire, 1987). Nesse processo
o educando desenvolve um papel passivo diante na aprendizagem. Essa transmissdo de
informagdes de forma bancaria, se opde diretamente a uma educagdo problematizadora,
baseada em uma relagdo dialdgica entre educador e educando, podando do processo de ensino
e aprendizagem, o desenvolvimento da autonomia e o pensamento critico tanto do aluno,

quanto do professor. Portanto,

Se educacdo ¢ atualizacdo histdrico-cultural, supde-se que os componentes de
formacdo que ela propicia ao ser humano s@o algo muito mais rico e mais complexo
do que simples transmissdo de informagdes. Como mediacdo para a apropriacao
histérica da heranga cultural a que supostamente tém direito os cidaddos, o fim
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ultimo da educagdo é favorecer uma vida com maior satisfagdo individual e melhor
convivéncia social. (Paro, 2023, p. 111)

Sob essa otica do fim ultimo da educacdo, identifica-se que a maioria dos
entrevistados expressa uma compreensao do TP enquanto processo com participagao ativa do
aluno e com mediacdo pedagogica do professor. Também € possivel perceber a busca por uma
educacao politécnica. Contudo, também identifica-se nos discursos dos entrevistados nuances
que remetem a uma transmissao de informagdes, em modelo de educagao bancaria.

As subcategorias identificadas nas narrativas diante da ideia de TP como processos de
ensino e aprendizagem convergem para uma visdo que valoriza a apropriacdo do
conhecimento. Ao destacar “a formacgdo cientifica, tecnologica, académica, das pessoas
envolvidas” (Entrevistado B) o docente expressa seu empenho na formacdo integral
objetivada pelos IFs. H4 uma preocupagdo com a internaliza¢ao das experiéncias que refletem
no futuro do estudante e em seu cotidiano. E consenso entre os educadores o foco na
constru¢do do conhecimento por parte do aluno, o que ¢ indicativo de TP visto como relagao
dialogica.

Na concepgao do Entrevistado C, o TP consiste na busca por novas formas de ensinar,
usando recursos tecnologicos e adaptando o conteido de acordo com as necessidades da
turma.

O trabalho pedagdgico é justamente isso, é essa busca pelo novo, por coisas
diferentes, é essa busca por outras oportunidades aos alunos, para que eles
entendam melhor o que estd sendo passado em sala de aula. Apesar de nos
estarmos ali sobrecarregados as vezes, é essa disponibilidade que a gente
precisa ter como professor em relacdo aos alunos, ao atendé-los e também
ao buscar novas formas de trabalhar o conteudo em aula. Nesse caso,
recorrer aos meios digitais e a tecnologia contribui muito, para pesquisar e
ver o que um colega estd fazendo la em Sdo Paulo ou no Rio de Janeiro para
dar uma aula semelhante, para fazer esse paralelo, com o que serviu e o que
pode dar certo ou ndo nas nossas aulas, na realidade que atuo como
professora. Para uma turma as vezes o que preparamos pode ser fantastico,
para outra pode ndo dar tdo certo assim, entdo é preciso uma outra
estratégia, e isso para mim é o trabalho pedagogico. E trazer novos
conhecimentos, é desenvolver uma diversidade de situagdes para que o
aluno realmente aprenda. (Entrevistado C. Grifo nosso)

Ferreira (2018, p.605) reitera essa concepgao do docente, ao anunciar que o TP “exige
preparagdo, estudo, adentramento em uma ciéncia, entendimento sistematizado da educacao,
cabendo, portanto, aos professores, por suas caracteristicas como profissionais”. Sendo tdo

complexo, o TP exige, ainda, a interagdo com outros sujeitos. Nesse sentido, emerge outra

subcategoria “adaptacdo das praticas pedagdgicas as demandas individuais dos alunos”. Essa
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adaptacdo consiste em um processo dindmico que envolve usar diferentes técnicas e
ferramentas para atender as necessidades dos alunos, considerando suas realidades e
garantindo a inclusdao dos alunos no processo pedagogico, conforme percebido no discurso do

Entrevistado G:

O conceito de trabalho pedagdgico, eu até demorei muito para entender no comego
da docéncia, mas é um processo dindmico que a gente vai melhorando a cada dia.
O processo pedagogico ndo envolve apenas as melhores técnicas para que vocé
permite o aprendizado dos alunos, porque tem alunos que trabalham mais com
imagem, tem alunos que trabalham melhor com a audicdo, e tem alunos que
trabalham melhor com a parte prdtica, que precisam movimentar as maos fazendo
montagens, entdo sdo os alunos do perfil mais cinestésico, ou seja, existem
realidades diversas. Buscando alcangar o objetivo da inclusdo, a gente pode tentar
utilizar varias ferramentas ao longo das aulas, usar técnicas diferentes para que
todos tenham acessibilidade e para que todos possam desenvolver o conhecimento
e entender como trabalhar com ele. E claro que isso é teoria, mas o esforco tem
que ser constante por parte do educador, por parte daquele que explica a
tecnologia, entdo a pedagogia ela envolve ndo so a técnica que vocé tem que utilizar
durante as suas aulas, mas também envolve o aspecto humano no contexto, em que
vivem os seus alunos. (Entrevistado G. Grifo nosso)

O Entrevistado G cita em seu discurso o método do VAC (Visual, Auditivo e
Cinestésico), desenvolvido por Fernald (1943) e Orton-Gilingham (1935), que compreende
que o uso dos sentidos contribui no processo de aprendizagem e que cada pessoa tem um
estilo predominante, ou que a combina¢ao desses estilos pode contribuir para uma
aprendizagem eficaz. Tal contribuigdo traz a ideia de que a sala de aula ndo ¢ homogénea,
entendendo a diversidade que nela habita, e por essa razdo, o professor necessita utilizar
técnicas e ferramentas diversificadas. Entretanto, o entrevistado também menciona algo que ¢
importante para o TP, a consideragao pela dimensao humana que envolve o conhecimento do
contexto em que o aluno vive.

Nessa mesma perspectiva, de conhecer o aluno e suas condi¢des para além da sala de
aula, o entrevistado G entende que o TP envolve refletir sobre a realidade dos alunos, suas

condig¢des de vida e adaptar as estratégias de ensino para alcancar os melhores resultados.

Me custou muito obter esse tipo de aprendizado, porque no comego de carreira eu
tinha um certo rango ou um vicio da minha geragdo, que era cobrar somente o
resultado, independentemente do tipo de vida em que o aluno estava inserido.
Entdo, hoje eu tenho uma visdo mais abrangente desse processo pedagogico, a
gente trabalha atualmente com uma preocupag¢do muito forte relacionada a um
programa de cotas e tudo mais. Hoje a gente leva muito mais em consideragdo a
realidade do aluno fora da sala de aula, as condicoes do aluno para que a gente
possa fazer uma avaliacdo mais ampla e ndo pura e simplesmente aquela
avaliagio miope, que apenas olha para folha com as respostas do aluno. E claro,
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eu acho que o rendimento do aluno ndo pode ser totalmente avaliado desse
resultado final apenas, é necessdrio haver um comparativo entre a realidade que
ele faz parte versus o resultado dele, verificando se esses dois pontos eles se
comunicam. O professor tem que otimizar esse processo de aprendizado e
avaliagdo, fazer o aluno render o mdximo dentro da realidade que ele vive. Na
minha visdo ndo existe apenas uma receita previamente preparada que sempre vai
dar certo para todas as turmas. O professor pode pegar recortes para desenvolver
suas proprias técnicas de ensino. Para algumas turmas o professor vai utilizar mais
teorias de Vigotsky do que de Piaget, para outras vai ser o contrario, para outras
podemos buscar uma abordagem freiriana, entdo acho que devemos buscar uma
integracdo da contribuicdo de todos eles. E posso fazer uma critica ao professor que
fui no passado, que eu so fui realmente ter um pouco dessa visdo depois que eu fiz o
curso de formagdo pedagogica, até entdo eu era o engenheiro raiz que ndo dava
tanta importdncia ou ndo dava tanta atengdo aos conceitos pedagogicos. Quando eu
tive minha formagdo, eu ndo tive acesso direto a essas informagoes, porque eu era
ignorante nos conceitos e nas fundamentagdes pedagogicas. Dai eu expresso a
importdncia para que todos professores, principalmente da drea técnica, tenham
essa formagdo. Acho que é algo que todos deveriam ter. (Entrevistado G. Grifo
nosso)

Ao anunciar que “Me custou muito obter esse tipo de aprendizado”, o professor fala de
sua aprendizagem docente que se constitui no seu TP. Para Tardif (2014) o pensamento da
docéncia ndo nasce pronto, mas se desenvolve a partir de sua pratica profissional e dos
saberes da experiéncia que surgem no seu trabalho cotidiano. A cada reflexao de sua pratica, o
professor descobre uma nova identidade docente, que constitui seu modo de ser professor, de
se ver e de entender o seu trabalho.

[...] o professor ndo ¢ um trabalhador que se contenta em aplicar meios e que se
comporta como um agente de uma organizacdo: ele ¢ sujeito de seu proprio trabalho
e ator de sua pedagogia, pois ele é quem a modela, quem lhe da corpo e sentido no

contato com os alunos (negociando, improvisando, adaptando). (Tardif, 2014,
p.149).

E nesse contato com os alunos que o Entrevistado G considera que “Para algumas
turmas o professor vai utilizar mais teorias de Vigotsky do que de Piaget, para outras vai ser
o contrario, para outras podemos buscar uma abordagem freiriana/...]. O que ele nos diz ¢é
sobre a necessidade do docente conhecer, além do seu aluno, e sua turma, o desenvolvimento
humano (Piaget) e entender a relagdo da afetividade com a inteligéncia (Vigotsky),
considerando esse vinculo como fundamental para o desenvolvimento cognitivo. A
contribuicdo do Entrevistado G ressalta a abordagem freiriana como uma possibilidade
pedagdgica significativa, ao enfatizar a importancia de uma relacao dialdgica entre educador e
educando no processo de ensino e aprendizagem. Essa perspectiva busca promover a
criticidade e a autonomia dos sujeitos envolvidos, valorizando a constru¢do conjunta do

conhecimento.
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Também, ao anunciar que o TP exige “utilizar varias ferramentas ao longo das aulas,

usar técnicas diferentes para que todos tenham acessibilidade” (Entrevistado G) o professor

fala de uma necessidade de diversidade metodoldgica e recursos didaticos que atendam as

necessidades especificas dos estudantes. O docente narra a necessidade de personalizacdo do

ensino como fundamental para o TP, partindo do pressuposto que cada estudante ¢ unico, com

um estilo cognitivo e um ritmo de aprendizagem pois, “a educacdo personalizada busca, no

amago de sua concepc¢do, desenvolver o ser humano em suas multiplas dimensdes, por

entender que a educagdo, antes de tudo, deve substanciar-se no completo desenvolvimento do
cidaddo” (Lima Junior; Silva, 2021, p. 13).

Em seguimento, temos as concepgdes que se relacionam a subcategoria de “TP como
Organizagao e Planejamento” podemos destacar: “TP como Organizacdo e Atendimento ao
Aluno” e “TP como como Atividade Metodologica de Ensino”. A primeira concep¢do desta
subcategoria ¢ expressa pelo Entrevistado D, envolve toda a organizacdo didatico-pedagogica,
todo o atendimento ao aluno e as interacdes que a institui¢do de ensino promove para o

desenvolvimento dos alunos em sala de aula.

Para mim, o trabalho pedagogico ¢ tudo isso que a gente faz no dia a dia.
Desde a organizacdo de uma aula, até o atendimento do aluno. E todo o
desenvolvimento da atividade dentro da sala de aula, penso eu que tudo
isso seja o trabalho pedagdgico. Envolve toda a organizacdo diddtico,
pedagdgica, todo o atendimento ao aluno, toda a interagdo com a
instituicdo, tudo isso. Tem o fazer pedagogico, tudo envolve isso.
(Entrevistado D. Grifo nosso)

O discurso do Entrevistado D se relaciona com a concepcao de TP proposta por
Machado (2020) relacionando-se as atividades desenvolvidas pelos participantes do processo
pedagdgico, que tem como objetivo e produto a formagdo por meio da aprendizagem dos
estudantes. Essas semelhangas sdo identificadas no discurso do participante da pesquisa, nas
atividades diarias que sdo relacionadas ao educadores como: planejamento, “atendimento ao
aluno”, “interacdo com a institui¢ao”e “o fazer pedagogico”.

A segunda concepgao que integra essa subcategoria € a expressa pelo Entrevistado I .
Apesar de o entrevistado ndo apresentar uma defini¢ao da terminologia do conceito em sua
resposta direta, ao longo de sua narrativa na entrevista, foi possivel identificar sua percepg¢ao.

Essa perspectiva se refere a atividade metodologica do docente, a forma como ele ensina e
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possibilita que o aluno compreenda o contetido, desenvolvendo conhecimentos e saberes por

meio de diferentes abordagens pedagogicas.

Ndo tenho claro o conceito, acho que nunca tive acesso ao conceito, nem
pude ler sobre isso ainda, mas imagino que seja algo relacionado ao labor
do docente, a atividade metodologica do docente na sua atividade e fim de
ensinar para os estudantes. (Entrevistado 1. Grifo nosso)

O “labor do docente” remete a uma dimensao pratica, do cotidiano do professor na
escola, que esta para além dos momentos em sala de aula, mas ¢ visto desde o planejamento
até a interacdo com o aluno, perpassando pela avaliacdo e pela mediacdo pedagogica.
Entretanto, destaca-se o fato do docente mencionar nunca ter tido acesso ao conceito, visto
que esse ndo € um conceito novo ou distante da pratica pedagogica.

Deste modo, diante das diferentes concepcdes apresentadas pelos docentes sobre o TP
podemos perceber que estas perspectivas revelam a complexidade e a riqueza desse fazer
docente, que vai muito além da simples transmissdo de contetdos ou da execu¢do de tarefas
programadas. Ao relatarem suas percepcdes, os participantes destacam aspectos diversos que
compdem o cotidiano pedagogico, abrangendo desde os processos de ensino e aprendizagem
até a organizacdo e planejamento das atividades, bem como a necessidade de adaptagdo e
versatilidade diante das singularidades de cada turma e contexto escolar.

O reconhecimento de que o TP ndo se limita a materializagao de resultados imediatos,
mas envolve a produc¢do de conhecimentos, atitudes e aprendizagens significativas, aparece
como elemento presente em varias narrativas. Os professores demonstram sensibilidade ao
apontarem a importancia de considerar as caracteristicas dos estudantes, suas realidades e
modos de aprender, destacando a necessidade de metodologias diversificadas e estratégias
ajustadas a heterogeneidade dos contextos educacionais.

Além disso, observa-se que a dimensdo reflexiva, embora de maneira mais sutil em
alguns discursos, atravessa as concepgdes apresentadas, ao sugerir a importancia do
aperfeicoamento continuo, da analise critica das praticas e da busca por formas mais efetivas
de promover aprendizagens significativas. Essa perspectiva aponta para um compromisso com
a formacao integral dos estudantes, valorizando o aspecto humano e social do processo
educativo.

Dessa forma, as contribui¢des dos docentes neste estudo evidenciam um olhar atento e

sensivel as multiplas dimensdes que constituem o TP, ressaltando a relevancia de
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compreender essa pratica como um processo dindmico, construido no cotidiano escolar e que
demanda constante reflexdo, planejamento e compromisso com o desenvolvimento dos

estudantes.

6.1.2 Concepcoes dos professores sobre o seu proprio trabalho

Dentro do mesmo contexto das concepcdes de trabalho, podemos relacionar essas
atividades com a finalidade educativa, na pratica pedagoégica. Assim, avangamos sobre a
analise deste estudo de caso, por meio da ATD, com a terceira categoria, que trata sobre as
Concepgdes dos professores sobre o seu proprio trabalho, levantando a seguinte questdo:
“Voce vé o seu trabalho como trabalho pedagogico? Comente a respeito”.

Essa problematiza¢ao busca compreender como os professores percebem sua atuagao,
analisando se reconhecem seu trabalho como uma pratica pedagogica estruturada e
intencional. Além disso, investiga a relacdo entre o ensino e suas dimensdes formativa e
social, considerando desafios, potencialidades, autonomia, metodologias adotadas e impacto
no aprendizado dos estudantes. Diante da narrativa dos professores podemos subdividir a
categoria “Percep¢do do educador sobre suas atividades como trabalho” em quatro
subcategorias: TP como propdsito e contribuig¢do social, TP como dedicagao e planejamento,
TP como empenho e TP como realizagdo e satisfacao.

Em relacdo ao TP como propoésito e contribuigdo social, destaca-se a concepcao de
que educar vai além de uma atividade profissional, pois proporciona aprendizados essenciais

para a sobrevivéncia e o desenvolvimento dos individuos.

Eu considero como um trabalho, pois é um meio de gerar recursos para
sobrevivéncia do trabalhador. Mas eu acho que ser educador seria mais do
que isso... O que tu tem ndo é so uma forma de gerar recursos para si, ndo
é so um trabalho pra mim, mas também é o processo de ensinar outros a
também encontrarem e terem as suas proprias formas de sobrevivéncia,
ensinar a buscarem melhores formas de sobrevivéncia. Acho que acaba indo
um pouco alem do trabalho. (Entrevistado A. Grifo nosso)

Para o Entrevistado B o TP é compreendido como uma contribui¢cdo fundamental para
sociedade, envolvendo o constante aperfeicoamento e a integracdo de novas tecnologias no
processo educacional. Segundo o Entrevistado H o TP também envolve a contribui¢do na

formacao de pessoas.
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Sim. E comum a gente escutar esse tipo de pergunta, ‘Professor, o senhor
além de dar aula, o senhor trabalha ?’. Entdo realmente, a questdo de ser
professor, eu acho que é um trabalho imprescindivel para nossa sociedade.
A gente tem que estar buscando novos conhecimentos, novas tecnologias,
para estar em constante aperfeicoamento e sempre trazendo essas
novidades, principalmente que a tecnologia nos propée. (Entrevistado B.
Grifo nosso)

Sim, porque minhas atividades de trabalho se encaixam nesse conceito.
Quanto a parte pedagogica, a gente tem o fim de auxiliar na formacdo das
pessoas. E para isso, a gente promove esse trabalho. (Entrevistado H. Grifo
nosso)

Ao reconhecerem o TP como propdsito e contribuigdo social, os docentes revelam que
sua atuacdo ¢ pautada pela intencionalidade de promover a emancipagdo dos estudantes e
contribuir diretamente para a construcdo de uma sociedade mais justa, inclusiva e humana. O
trabalho educacional ¢, portanto, compreendido como um compromisso ético-politico, que
visa muito além da simples transmissao de conteudos.

Dentro da categoria relacionada a percepcdes dos educadores sobre o proprio TP,
temos a relagdo do empenho a esse proposito, que abrange a responsabilidade e o esforco
fisico humano na constitui¢do desse processo. E possivel observar isso na narrativa do
Entrevistado G, que afirma que ensinar envolve dedicacdo humana intensa, incluindo a

responsabilidade nos processos de aprendizagem dos alunos.

Sim, é um trabalho com certeza, sem duvida alguma, pois sdo atividades que
requerem um esforgo fisico e humano constante, inclui a responsabilidade
naquilo que vocé passa para o aluno, que vai propagar aquilo que vocé
colocou para ele, por meio de raciocinio, ou até de uma forma conceitual.
Podemos lembrar o que Paulo Freire falava, sobre o ensino conteudista, que
deixou de ser uma pratica, apesar de que alguns professores ainda pensam
desse jeito, mas hoje o aluno é muito mais do que uma esponja que absorve
o conhecimento, a gente tem que dar condi¢oes para que o aluno se
desenvolva como um ser pensante, e ndo apenas um ser que vai utilizar
apenas a memdria, ele vai ser um agente, ele vai ter o protagonismo.
Entdo, claro que isso ndo acontece no primeiro dia de aula, ndo acontece
segundo, mas a cada dia a gente tem que buscar desenvolver de alguma
forma o protagonismo do aluno, cada um dos alunos precisa se perceber
como ator principal de sua realidade. Entdo a gente tem responsabilidade
com aquilo que vai passar, da forma que vai passar, e com comportamento
do professor nesse processo, porque o comportamento humano é marcante, é
ndo so o conteudo, ndo é so o que vocé desenvolve, mas a maneira como
vocé o faz, ela é fundamental para que o aluno te dé credibilidade e para
que ele realmente compreenda alguma informagdo. Ninguém vai levar a
serio um aprendizado sobre alguma coisa que venha de uma fonte duvidosa,
entdo vocé tem que mostrar credibilidade. Para que se desenvolva qualquer
tipo de apropriagdo tecnologica durante uma aula, ou uma apropriagdo de
conceitos e fundamentos, isso sO serd possivel se esse processo estiver
associado a credibilidade da fonte que passa. Acho que é isso que envolve o
trabalho como educador. (Entrevistado G. Grifo nosso)



138
Foi possivel perceber nas contribui¢cdes dos entrevistados que manifestaram o TP
como empenho e proposito, que seus discursos revelam a consciéncia dos educadores sobre a
exigéncia de um envolvimento profundo, tanto fisico quanto emocional, no exercicio da
docéncia. Ser professor, para os participantes, implica assumir uma postura de compromisso
com o desenvolvimento dos estudantes, reconhecendo-os como sujeitos de direitos e de
potencial criativo, a0 mesmo tempo que mobilizam sua propria humanidade para criar
vinculos e fortalecer o protagonismo discente.
Para o Entrevistado C, educar é um trabalho que envolve dedicagdo, amor, e busca
constante pelo novo. Assim como o Entrevistado F que expressa que educar exige
planejamento, dedicagdo e esfor¢o continuo principalmente ao nivelar o ensino as diferentes

realidades existentes em cada turma.

Consigo ver sim, eu trabalho, eu educo. Educar é um trabalho. Educar ndao
50 em sala de aula, a gente educa fora dela também, e é trabalhoso. Entdo
tudo isso que eu te disse antes, da minha concepg¢do de trabalho, é algo que
sdo experiéncias vivenciadas no dia a dia, seja na sala de aula ou na minha
casa com minhas filhas, em outro viés da educac¢do, mas que ndo é muito
diferente. E trabalhoso, exige dedicacdo, exige amor, exige essa busca pelo
novo, buscar novas formas de pensar para lidar com determinadas
situagoes, dentro e fora da sala de aula, tudo isso faz parte do que considero
trabalho. (Entrevistado C. Grifo nosso)

Sim, no meu trabalho quando eu atuo em diferentes turmas eu tenho que
planejar varias atividades, saber o nivel do estudante que eu estou
trabalhando, entdo realmente eu tenho muito trabalho como professora. E
dentro do meu trabalho eu tenho que colocar minhas energias e dedicagdo
em muitas atividades, entdo sim. (Entrevistado F. Grifo nosso)

Podemos perceber que a percepcao do Entrevistado G esta alinhada a do Entrevistado
D, destacando que o ato de ensinar requer responsabilidade tanto na formagdo do aluno

quanto na conducao de atividades relacionadas ao TP.

Sim, eu vejo isso. Até porque a gente tem, além de ter um inicio, meio e fim,
a gente ter hordrio, a gente desenvolver atividades, a gente tem muita
responsabilidade. Entdo, o nosso trabalho como docente, além de ter todos
esses pontos que a gente tem, ainda tem mais a responsabilidade de ser
docente. Entdo, tem a responsabilidade de estar na frente do aluno,
desenvolver as atividades, formar, ou tentar formar um cidaddao no mundo
hoje. Entdo, a gente tem toda essa responsabilidade como docente. Dito que
isso ai envolve toda essa questdo de trabalho junto. (Entrevistado D. Grifo
nosso)

Assim, podemos concluir por meio dessas narrativas, que os professores ao abordarem

suas concepgdes do TP como dedicacdao e planejamento, destacam o esfor¢o sistematico ¢ a



139
busca continua de estratégias que considerem as diversidades dos sujeitos € dos contextos
escolares. Essa dedicagdo aparece ndo apenas na preparagao de aulas e materiais, mas também
na constante busca por inovacdes e adaptacdes metodologicas que dialoguem com as
necessidades dos alunos, assumindo a continuidade e a dinamicidade do processo educativo.

Dentro do mesmo contexto, outras concep¢des na narrativa dos professores, envolvem
a realizacdo e satisfacdo ao realizar o TP. Segundo o Entrevistado E ensinar envolve trabalho
arduo, mas também traz satisfacao em ver os alunos aprendendo. A afirmagdo do Entrevistado
I dialoga em mesmo sentido que a do Entrevistado E. Para o Entrevistado J, educar pode ser
uma fonte de satisfacdo, pois permite sentir-se parte desse TP coletivo, especialmente ao

testemunhar os alunos alcangando seus objetivos tanto na vida profissional quanto na pessoal.

Sim, eu vejo como trabalho. Pensando através do que ja disse, quem
trabalha gasta tempo, ou seja, utiliza recursos proprios como tempo,
energia, experiéncia... para contribuir para solucio de algum problema
geral, em troca de outra coisa, que pode ser experiéncia, dinheiro ou
qualquer outra coisa, como também satisfa¢do. Entdo desse ponto de vista,
no meu trabalho como educador, eu gosto de muitas coisas que eu fago,
dentro do trabalho como professor, mas também ndo posso fazer tudo isso
sem algum beneficio, que neste caso é o saldrio, e muitas vezes também é a
satisfacdo de ver que alguém aprende. Ser professor tem um pouco disso, de
se sentir realizado quando vé que o aluno aprende aquilo que esta sendo
ensinado. (Entrevistado E. Grifo nosso)

Sim, eu vejo as minhas atividades como educador como trabalho, que é
como eu me identifico, é a profissdo que eu escolhi e que me sinto feliz
fazendo. Claro que é como diz o Clovis de Barros, ha varios momentos
durante a trajetoria que nos entristece, a maioria na verdade. Mas tem
aqueles momentos muito bons que fazem tudo valer a pena e saber que a
gente estd no caminho certo, principalmente quando vejo os alunos
alcangando os objetivos. (Entrevistado 1. Grifo nosso)

Eu vejo como trabalho, sim, mas também é uma coisa que me da prazer,
principalmente quando a gente consegue alcancar os objetivos com os
alunos. Um dos maiores resultados desse trabalho seria conseguir ver que
0 aluno tem interesse naquilo que estd sendo transmitido para ele e que ele
também esta conseguindo obter aquele conhecimento (Entrevistado J.
Grifo nosso)

Ao analisarmos esta subcategoria relacionada ao conceito de TP, podemos perceber
que a realizacdo e satisfacdio emergem como um aspecto sensivel destas narrativas,
demonstrando que, apesar dos desafios, da sobrecarga e das tensdes do cotidiano escolar, o
trabalho docente oferece momentos de realizagdo pessoal e profissional. Ver o aluno aprender,
construir seu caminho e superar obsticulos constitui, para muitos, o sentido maior de sua
escolha pela educacdo como projeto de vida. Segundo Freire (1992;1993), ao desenvolverem

seu TP, os educadores também assumem um papel politico, ao abordar temas como ética,
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cidadania, politica e trabalho. Por meio de uma aprendizagem dialdgica, buscam resgatar a
consciéncia humana dos trabalhadores, frequentemente reduzidos a meros ativos, mercadorias
ou componentes do capital na logica da sociedade capitalista. Desse modo, o TP desses
professores na EPT, ao promover uma formagdo integrada, transforma-se em um instrumento
de emancipag¢do, permitindo que os sujeitos reconhecam sua realidade e atuem nela de forma

critica, consciente e transformadora.

6.2. Concepcdes Docentes sobre Letramento Digital no curso SER Integrado®

Dando sequéncia a andlise das categorias que envolvem esse estudo, buscamos
compreender o LD por meio do TPC. Para isso, questionamos os educadores sobre sua
concep¢do de LD, que corresponde a quarta categoria, sendo esta a proxima que sera
apresentada nesta secdo. Com base em algumas reflexdes sobre a concepgao de LD, ¢ possivel
analisar as contribui¢des dos educadores que participaram desta pesquisa a respeito desse
conceito. Para isso, os participantes responderam a seguinte pergunta: Para vocé, o que ¢
Letramento Digital?

Essa problematizagdo busca compreender a percep¢do dos educadores sobre o LD,
analisando como o concebem em sua pratica educativa. Dessa forma, é possivel investigar se
o entendimento sobre LD se restringe apenas ao uso de tecnologias ou se € visto como um
processo mais amplo, que envolve o desenvolvimento do pensamento critico, a mediagao
pedagogica e a integragdo das tecnologias na constru¢do do conhecimento. Com base nas
respostas, a pesquisa pode compreender o impacto dessas concepgdes nas metodologias
adotadas, na relacdo com os alunos e na efetividade da educagdo digital, promovendo uma
reflexao sobre o papel do educador frente aos desafios da era digital.

Segundo a narrativa dos participantes da pesquisa podemos subdividir a categoria

“Compreensao de LD” em quatro subcategorias: “LD como inclusdo digital e habilidades de

*Parte do material analisado para produgdo deste capitulo resultou na publicagdo de trabalho intitulado
“LETRAMENTO DIGITAL NA FORMACAO CIDADA: Estudo de caso no Técnico em Sistemas de Energia
Renovavel Integrado ao Ensino Médio” (Anexo B) nos anais do IV Seminario Rede Gatcha de Estudos e
Pesquisas Sobre Educagdo Profissional e Tecnologica; IV Seminario ProfEPT IFRS: as contra(reformas) nas
politicas educacionais no Brasil ¢ seus impactos na Educagdo Profissional e Tecnoldgica, ocorrido em 2023,
disponivel em: https://eventos.ifrs.edu.br/index.php/seminariosept/iv-redeeptrs/paper/viewFile/14027/7774
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comunicagdo”, como uma “ferramenta educacional e a utilizagdo das TDIC em sala de aula”,
“desenvolvimento da aprendizagem por meio do LD” e o “Letramento Digital Critico”.

Nesse contexto, temos as narrativas dos participantes da pesquisa que se relacionam
com a subcategoria “LD como inclusdo digital e habilidades de comunicagdo”. Podemos
iniciar nossa analise com o Entrevistado F, em que o LD ¢ entendido como as praticas sociais

de leitura e produgdo de texto em ambientes digitais.

Eu acho que o letramento digital é mais as praticas que a gente consegue
inserir. Sdo as prdticas sociais da leitura e producdo de texto que a gente
consegue com a drea digital, com o ambiente digital, com o uso de textos
em ambientes propiciados por meio do computador, ou do dispositivo
imovel, ou de um tablet, ou de um celular. Entdo, eu entendo que seja isso.
(Entrevistado F. Grifo nosso)

O discurso do Entrevistado F aborda o conceito de LD que dialoga com a concepgao

de De Azevedo et. al. (2018, p.618) ao elucidar as habilidades basicas que definem o tema.

Letramento digital, portanto, refere-se a capacidade de uso dos recursos
informacionais e da internet para ler e escrever em situagdes diversas no
ciberespago, com uma ampliacao do leque de possibilidades de contato com
a leitura e escrita também no meio digital. O termo abarca ndo apenas
conhecimentos do cddigo alfabético e regras da lingua escrita; ele amplia a
interpretacdo de letramento, incluindo-se as capacidades de manipulacdo
basica de hardwares e softwares e a compreensdo dos contextos e finalidades
dos textos digitais (De Azevedo et. al., 2018, p. 618)

De maneira semelhante, para o Entrevistado B, o LD ¢ considerado um aprendizado

fundamental para utilizar os meios digitais, principalmente para a comunicacao.

Eu vejo no letramento digital, como a habilidade que as pessoas tém de
utilizar os meios digitais, principalmente para a comunicagd@o. Isso é o
principal, eu acho que eu vejo, como letramento digital. (Entrevistado B.
Grifo nosso)

Com perspectiva em mesmo sentido, o Entrevistado G , € possivel destacar a relagao
direta de sua concepgao de LD com a orientagdo voltada e a acessibilidade dos individuos ao

interagir com meios digitais em rede.

E toda a orientacio e a acessibilidade que o aluno, ou alguma pessoa que
interaja com os meios digitais, tem para obter os dados disponiveis em uma
rede e para utilizar programas. (Entrevistado G. Grifo nosso)
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Ao incorporar o conceito de letramento e relaciond-lo aos ambientes digitais, o
discurso do Entrevistado F, assim como as contribuicdes do Entrevistado B, que destaca a
comunicagdo, e do Entrevistado G, que enfatiza o acesso € a interacdo por meio das redes
digitais, revelam uma concep¢ao compartilhada. Todos apontam para praticas sociais
estabelecidas no ciberespago®', as quais promovem o desenvolvimento das relagdes que
constituem a cibercultura®.

Ainda nas contribui¢des do Entrevistado G, o participante da pesquisa complementa
sua compreensdo do tema, expressando o LD também como uma linguagem, tdo importante
na comunicagdo quanto o aprendizado de um idioma. O educador entrevistado alerta em sua
narrativa sobre a exclusdo digital, que pode limitar as possibilidades de vida do sujeito.
Também ¢ considerado em seu discurso a interferéncia do LDI por falta de um aprendizado
empirico fora do contexto pedagogico, o que pode alienar o individuo do pensamento critico
relacionado a essas habilidades tecnologicas, A exclusdo digital e o LDI sdo dois grandes

desafios na integracdo da educacao digital no TPC.

O letramento digital para mim é quase como uma linguagem, tio
importante como um idioma, no sentido de ser uma forma de se
comunicar, ele é mais do que um canal de comunicagdo, ele tem um
potencial muito grande. Porém se a pessoa ndo tiver critério ao acessar
informacdo, se ndo tiver orientagdo para ter um letramento digital
adequado, a pessoa acaba ficando ignorante em algum tema. Sem o
letramento digital automaticamente vocé se isola do resto do mundo, pois o
mundo ndo pdra e a tendéncia é de que todos, sem exce¢do, vdo ter que ter
conhecimento e acesso sobre os meios digitais. (Entrevistado G. Grifo
1n08so)

Além disso, o educador reconhece o LD como uma linguagem essencial para a
comunicagdo contemporanea, o que dialoga diretamente com a dimensdo social do LD
proposta por Trevisan (2019), que enfatiza a mediacdo e interagdo comunicativa nos
ambientes digitais. Ao comparar o LD a importancia de um idioma, o entrevistado destaca seu
papel na construgdo de identidade social e na insercdo do sujeito no mundo digital, conceito

também presente em Cardoso (2020), que associa o LD ao crescimento social e a formagao

3 Conforme Lévy (1999, p. 17) o ciberespago é “0 novo meio de comunicagdo que surge da
interconexao mundial dos computadores”

%2 Segundo Lévy (1999, p. 17), a cibercultura € o “conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de
praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o
crescimento do ciberespaco”.
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critica. Analisando os discursos dos entrevistados até aqui podemos perceber a relevancia do
LD para comunicagdo e acessibilidade dos individuos na era digital. Como ¢ destacado, uma
pessoa excluida digitalmente tem limitagdes de comunicagdo com os demais integrantes da
sociedade, limitando seu acesso a informagdes, o que pode comprometer as relagdes sociais,
educacionais e de trabalho, prejudicando a autonomia de suas escolhas de vida e sua
intervengdo critica na realidade que pertence. Conforme Trivinhos (2001, p.61) apesar da
cibercultura buscar essa cultural humana no ciberespago de forma globalizada, ainda existe
um panorama significativo de desigualdades de acesso e ao direito aprendizado ao um LD
basico, o que o autor define como “exclusdo infotecnologica”, termo que se contrapde a
inclusdo digital, de concepgdo semelhante a exclusdo digital.

Dando continuidade, a andlise sobre a “Compreensao de LD”, que ¢ a quarta categoria
deste estudo, podemos destacar a subcategoria que apresenta esse conceito como “ferramenta
educacional e utilizagdo de TDIC em sala de aula”. A visdo do LD com essa perspectiva ¢
expressa na narrativa do Entrevistado E, que destaca a contribui¢do dos dispositivos digitais
para os processos de ensino e aprendizagem.

Para mim, seria a utilizagcdo das tecnologias digitais, como: computador,
celular... tudo aquilo que esteja dentro desse mundo digital, ou qualquer

equipamento que utilize tecnologia para auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem. (Entrevistado E. Grifo nosso)

O discursos do Entrevistado E expressa uma concep¢ao de LD centrada no uso
instrumental das TD, voltada a sua funcionalidade no processo de ensino-aprendizagem. O
educador associa o LD a capacidade de manusear ferramentas digitais, como computadores e
celulares, para fins pedagogicos. Essa visdo se aproxima da dimensao técnico-operacional do
LD descrita por Trevisan (2019), que envolve o dominio das ferramentas e interfaces digitais,
mas sem necessariamente promover um olhar critico sobre elas. Também dialoga com o
conceito de LD funcional de Saito e Ribeiro (2013), em que as TIC sdo vistas como
ferramentas a serem dominadas para realizar tarefas cotidianas e educacionais. Podemos dizer
que essa concepcao se aproxima de uma visdo tecnicista e inicial de LD, o que Vieira Pinto
(1982) caracterizaria como uma "concepg¢do ingénua" da tecnologia, tendo a mesmo como um
recurso util, mas sem expressar na narrativa a compreensao de seus impactos socioculturais e

ideologicos.
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A perspectiva do Entrevistado H segue o mesmo sentido, ao expressar o uso das TDIC
no contexto pedagoégico, para auxiliar na assimilagdo de conceitos, principalmente na

utilizacao de simuladores digitais.

Essencialmente, porque como eu sou da area engenharia, da engenharia
elétrica mais especificamente, ¢ 0 uso de simuladores é parte integrante e
elementar do estudo elétrico. Entdo, a gente sempre faz uso desses
simuladores e isso € inerente ao nosso curso. (Entrevistado H. Grifo nosso)

O discurso do Entrevistado H traz uma compreensao bastante especifica da utilizacao
de recursos digitais no contexto da engenharia, com foco no uso de simuladores como
ferramentas essenciais ao processo formativo. O LD aqui pode ser compreendido como
funcional, buscando apenas dominio da dimensdo técnico-operacional especializada,
vinculado diretamente ao contetdo da area especifica. Contudo, conforme a abordagem
pedagdgica do educador, o que ndo € expresso por completo na narrativa, a tecnologia neste
contexto pode ser utilizada de maneira critica e reflexiva.

Ao destacar que o uso de simuladores ¢ “parte integrante e elementar do estudo
elétrico”, o educador aponta que esses recursos digitais ndo sdo apenas ferramentas didaticas,
mas meios para integrar conhecimentos complexos de diferentes componentes curriculares,
como matematica, fisica, eletronica e teoria dos circuitos. Essa perspectiva ja se aproxima da
dimensdo informacional do LD proposta por Trevisan (2019), que inclui a capacidade de
reproduzir, ramificar e avaliar informagdes em ambientes digitais. Quando o simulador ¢
utilizado para criar situagdes-problema e aplicar conceitos tedricos em praticas virtuais, o
estudante ¢ desafiado a navegar de forma critica, articular saberes diversos e construir
solugdes, o que ultrapassa o dominio técnico-operacional. Portanto, ao contrario de uma
concep¢do meramente funcional, o discurso do Entrevistado H pode indicar uma etapa
intermediaria entre o LD funcional e o critico, pois reconhece a capacidade da tecnologia de
articular saberes e simular praticas reais, aproximando teoria e pratica de forma
interdisciplinar.

Em uma linha similar de pensamento, o Entrevistado I, mesmo desconhecendo do

termo em questdo, entende o LD como utilizagdo da tecnologia voltada a aprendizagem.

Ndo conhecia bem esse termo. Mas acredito que esteja relacionado a
utilizacdo dos meios digitais para facilitar o aprendizado. Eu acho que seja
algo voltado a utilizacdo da tecnologia para diversificar as formas que o
aluno assimile aquele contenido e coloque em prdtica. (Entrevistado 1. Grifo
1n08so)
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Apesar de declarar desconhecimento do termo, o Entrevistado I demonstra uma
compreensdo intuitiva do conceito, ao associa-lo & mediacdo tecnologica na aprendizagem e a
diversificacdo das estratégias didaticas. Podemos identificar que esse discurso se aproxima
das ideias de Botelho (2022), ao reconhecer que as tecnologias podem facilitar o processo de
ensino-aprendizagem. No entanto, como ocorre nos discursos anteriores, o foco esta no uso
instrumental da tecnologia, ndo na sua apropriacio critica. E possivel identificar aqui o LD
funcional, segundo Saito e Ribeiro (2013), e novamente a dimensao técnico-operacional de
Trevisan (2019). Todavia, o Entrevistado I destacar que o LD contribui para a diversificagdo
das formas de assimilagdo do contetdo, o que se aproxima da logica de multiletramentos
proposta por Rojo (2012), onde diferentes linguagens e formas de expressao se entrelagam no
ambiente digital por meio dos multiletramentos.

Em sequéncia, concluindo esta subcategoria, o Entrevistado J compreende o LD como

a habilidade de utilizar dispositivos digitais para desenvolver conhecimentos em sala de aula.

Esse ¢ um conceito que eu ouvi falar, mas nunca me aprofundei, digamos
assim, nesse conceito, mas eu acredito que o letramento digital seja a
capacidade, digamos assim, da pessoa utilizar esse recurso digital, seja o
celular, o computador, ou qualquer outro meio digital, para realizar
alguma tarefa, no caso de sala de aula. Ou seja, utilizar esse recurso para o
estudo, com a inteng¢do de desenvolver um conhecimento. (Entrevistado J.
Grifo nosso)

O discurso do Entrevistado J reforca uma visdo de LD como habilidade de usar
recursos digitais para fins educacionais, focada no cumprimento de tarefas e no apoio ao
processo de constru¢do do conhecimento em sala de aula. O entrevistado reconhece o termo,
mas admite ndo té-lo aprofundado, o que evidencia uma apropriagdo superficial do conceito.
Sua visdo remete diretamente ao LD funcional e a dimensao técnico-operacional discutida por
Trevisan (2019). Também ha uma leve meng¢dao ao papel do LD na mediacdo do
conhecimento, o que pode ser uma porta de entrada para uma concep¢ao mais critica, como
apontado Cardoso (2020) e Mendes (2018), que defendem a evolucdo do uso instrumental
para praticas de emancipagao critica e interven¢ao social. O trecho final de seu discurso “com
a intengdo de desenvolver um conhecimento” aponta preocupacdo com a construgdo ativa do
conhecimento, o que pode ser compreendido como uma abertura ao LDC conforme discutido

por Saito e Ribeiro (2013). Nesse sentido, o educador parece entender que a tecnologia nao
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deve ser usada apenas como uma ferramenta técnica, mas como meio de mediacdo cognitiva e
aprendizagem significativa. Essa concep¢do também se aproxima do que Mendes (2018) e
Cardoso (2020) defendem ao articular o uso das TDIC com processos formativos voltados a
autonomia intelectual, a reflexdo critica e a emancipagdo. Mesmo que o discurso do
Entrevistado J ainda ndo explicite uma analise das tecnologias como artefatos ideoldgicos, ela
ja reconhece que o uso das TDIC precisa estar vinculado a intencionalidade pedagogica e ao
desenvolvimento de saberes, o que pode ser visto como uma transi¢ao entre o LD funcional e
o critico.

Em seguimento, a quinta categoria deste estudo, podemos analisar a subcategoria
“desenvolvimento da aprendizagem por meio do LD”, que se relaciona com a organizagao
logica do aluno com o computador ao desenvolver conhecimentos no processo pedagogico.
Dentro deste espectro temos a busca da compreensdo do termo pelo Entrevistado C, que
mesmo desconhecendo o conceito diretamente, expressou que esse conceito pode ser
entendido como o aprendizado por meio da tecnologia, em que os participantes desse
processo pedagogico se deparam com diferentes géneros textuais em ambientes digitais,
promovendo um desenvolvimento intelectual.

Bom, assim, eu desconheco um pouco essa parte, acredito que seja
totalmente fora da minha darea. Mas acho que ¢ o fato de tu estares ali em
contato com o texto, em contato com o0s vdrios géneros textuais nesse
processo de leitura, interpretacdo, producdio, dentro da forma digital. O
que nos traz a tecnologia, essas varias oportunidades e contatos com o0s
diferentes géneros textuais. Entdo, creio que seja esse aprendizado que se
procede a partir das tecnologias, esse crescimento intelectual que ¢é
organizado por esses avangos Tecnologicos. Entdo, por meio de letramento

digital ta ai. Nesse crescimento do aluno intelectualmente frente aos
diversos géneros textuais. (Entrevistado C. Grifo nosso)

O discurso do Entrevistado C revela uma compreensdo inicial e intuitiva do LD.
Embora o educador afirme ndo conhecer o termo com profundidade, sua descricdo enfatiza a
interacdo com diversos géneros textuais digitais, destacando os processos de leitura,
interpretacdo e produgdo no meio digital como forma de promover o “crescimento intelectual”
do aluno. Essa concepcdo se alinha a proposta de Soares (2002), que define o letramento
como pratica social de leitura e escrita, ¢ ao entendimento de Reis e De Carvalho Lima
(2019), que ampliam esse conceito ao contexto digital, defendendo que o LD se manifesta
quando sujeitos se apropriam das tecnologias com autonomia para produzir € acessar

conhecimento. Ainda, ao citar os “diferentes gé€neros textuais” mediados pela tecnologia, o
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entrevistado aproxima-se da perspectiva dos multiletramentos discutida por Rojo (2012), ao
destacar a multiplicidade de linguagens presentes na cultura digital. Complementarmente, a
valorizacdo do crescimento intelectual também remete a perspectiva de Mendes (2018) e
Cardoso (2020), para quem o LD contribui com a emancipacao dos sujeitos, ao desenvolver
sua autonomia e capacidade critica.

Da mesma forma, o Entrevistado D compreende o LD como uma organizagao logica
do aluno em interagcdo com o computador, desenvolvendo a escrita por esse dispositivo
digital.

E a forma de organizar toda a execucdo, toda a forma do entendimento
logico do aluno perante o computador. Entdo, desde a organizagdo de como
o computador funciona, mas também como a gente pode melhorar toda a

escrita dentro do computador. Penso que seja dessa forma ai. (Entrevistado
D)

O discurso do Entrevistado D, evidencia uma compreensdo centrada principalmente na
dimensdo técnico-operacional do LD, conforme sistematizada por Trevisan (2019). Essa
dimensdo contempla o dominio das funcionalidades dos dispositivos digitais e a habilidade
motora para manipulé-los, que representa o ponto de partida para o LD basico e funcional
(Saito e Ribeiro, 2013). Ao destacar a melhoria da escrita “dentro do computador”, o
entrevistado associa o LD a uma concepgdo proxima a de Soares (2002), que implica a busca
pela apropriacdo tecnologica, ao executar praticas digitais que promovam a autonomia do
educando.

O Entrevistado G expressa em sua narrativa a necessidade de conhecimentos basicos e
avancados de informatica na educagdo escolar, principalmente a programagdo, que desperta o
pensamento computacional e outras formas de compreender logicamente diversos fendmenos,

que podem ser analisados e estudados ao integrar conhecimentos.

E parte fundamental do o acesso a rede, para acessar e para utilizd-la da
melhor forma existe a necessidade de um letramento digital com
conhecimentos como uso de: um editor de texto ou uma planilha eletronica
ou um software de apresentacdo. E posso dizer mais, ndo é so esses
conhecimentos bdsicos que serdo necessarios, mas também o aprendizado
da programacao, ¢ um aprendizado mais dificil para quem tem mais idade,
mas ela é fundamental, seja essa programagdo em JavaScript ou em Python,
ou qualquer outra linguagem de programacdo. E claro é necessdrio que isso
seja introduzido aos jovens, e quando me refiro a jovens que eu ndo digo que
seja 15 ou 14 anos de idade, pois ai ja se perdeu uma época, quanto antes o
Jjovem, e me refiro as criancas de 6 e 7 anos comegarem a interagir com
programagdo, isso seria melhor para todos. (Entrevistado G)
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Neste primeiro momento o discurso do Entrevistado G revela uma concepgdo
ampliada de LD, que ultrapassa a nogdo de habilidades meramente operacionais e reconhece a
importancia do pensamento computacional desde a infancia. Essa perspectiva se alinha
diretamente a proposta de Trevisan (2019), especialmente no que diz respeito a dimensao
técnico-operacional do LD, ao citar o uso de editores de texto, planilhas e softwares de
apresentacdo, mas vai além ao apontar a necessidade da programagdo como elemento
estruturante do LD na educacao basica.

A inclusdo do pensamento computacional como parte fundamental do LD no discurso
do Entrevistado G se aproxima do que Merkle (2020) conceitua como suputares, ou seja,
multiplas formas legitimas de computador, que variam conforme os sujeitos e seus contextos.
Quando o educador defende o ensino de linguagens como Python ou JavaScript desde os seis
ou sete anos, ele propde um modelo de educagdo que incorpora praticas de raciocinio 1ogico e
estruturado desde cedo, ndo apenas como preparagdo para o uso de tecnologias, mas como um
modo de compreender e intervir na realidade.

Essa proposta também dialoga com a ideia de pratica transformadora no letramento,
conforme descrita por Rojo (2012), no contexto da pedagogia dos multiletramentos. Ao
defender o ensino precoce da programag¢do como uma forma de ampliar o repertorio de leitura
e de expressdo no mundo digital, o educador esta propondo um LDC que tem potencial para
alcancar o nivel mais complexo: o que nesta pesquisa foi denominado como LDC avangado.
Esse estagio implica apropriagdo tecnologica e capacidade de utilizar os conhecimentos
adquiridos para transformar o contexto social, € ndo apenas para operar ferramentas digitais
de forma eficiente.

A programacdo, nesse caso, ¢ vista como uma linguagem que permite aos sujeitos
interpretar, criar ¢ modificar sistemas e informacdes, o que se relaciona a dimensao
informacional do LD, também apontada por Trevisan (2019). Essa dimensdao envolve a
capacidade de navegar, ramificar, avaliar criticamente e produzir informag¢des em ambientes
digitais, que sdo habilidades fundamentais para o desenvolvimento da autonomia intelectual e
da consciéncia critica, como também destacam Saito e Ribeiro (2013) e Selber (2004) ao
tratarem do LD Retorico.

Além disso, o Entrevistado G expressa preocupacdo com a defasagem educacional ao

afirmar que iniciar o aprendizado da programacao aos 14 ou 15 anos ja seria “tarde demais”.
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Esse discurso pode ser interpretado a luz da critica feita por Cardoso (2020) a

responsabilizacdo individualizada pelo fracasso escolar e a necessidade de uma pedagogia

digital que considere a realidade dos sujeitos e promova sua emancipacao tecnoldgica desde

cedo. Ao defender o ensino de programagdo desde a infancia, o educador propde um caminho
para o enfrentamento da exclusdo digital por meio de uma formagao ampla e critica.

Em sentido semelhante temos a narrativa do Entrevistado A, em que o LD ¢ visto

como meio para utilizacdo de recursos tecnologicos e digitais, com o objetivo desenvolver

ideias, propostas e pensamentos de forma critica.

Eu compreendo como uma forma das pessoas utilizarem o0s recursos
digitais, as tecnologias daquele momento, para desenvolverem suas ideias,
suas propostas, seus pensamentos. Também considero que seja uma
ferramenta digital que elas podem utilizar para propor ideias, para
desenvolver esse pensamento critico. (Entrevistado A. Grifo nosso)

O Entrevistado A compreende o LD como um meio para utilizar os recursos
tecnologicos e digitais na formulacdo de ideias, proposi¢des e pensamentos criticos. Essa
concep¢do demonstra um avango em relagao ao uso funcional das tecnologias, pois reconhece
seu potencial para a expressdo e elaboragdo intelectual, articulando-se ao que Rojo (2012)
denomina como enquadramento critico, um nivel no qual o sujeito passa a analisar discursos
e tecnologias como constru¢des sociais, passiveis de interpretagdo e problematizagdo. Tal
perspectiva também se relaciona ao conceito de LDC proposto por Saito e Ribeiro (2013) e
Selber (2004), que compreendem o LD como um processo no qual os sujeitos desenvolvem a
capacidade de compreender os contextos, intengdes e ideologias embutidas nos artefatos
digitais, questionando e atribuindo sentidos aos mesmos.

Contudo, embora o discurso revele uma consciéncia critica sobre o papel das
tecnologias, ele ndo explicita praticas de intervengdo ou transformacdo social, que
caracterizam os niveis mais avangados do LDC, como a pratica transformadora de Rojo
(2012) ou o LD retérico de Selber (2004). Dessa forma, entende-se que a concepgao expressa
pelo entrevistado representa um nivel intermediario do LDC, pois evidencia uma leitura
critica do digital, mas ainda ndo manifesta uma apropriacao tecnoldgica capaz de promover
mudangas concretas na realidade social.

Perspectiva semelhante se reforga na continuidade da narrativa do Entrevistado G, que
no decorrer da entrevista, ao refletir melhor sobre o tema, complementa sua defini¢do de LD,

afirmando que esse conceito ndo pode se limitar apenas na acessibilidade aos meios digitais.
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Refletindo melhor, eu posso dizer que a defini¢do de letramento digital é
muito mais que apenas a acessibilidade, porque se vocé ndo vai ao
letramento digital critico, vocé ndo tem a plenitude do letramento digital,
esse ¢ o meu entendimento. Se vocé ndo tem a parte critica, é como se vocé
fizesse algumas atividades no automdtico, vocé tem acesso as informagaes,
mas de uma maneira mecdnica simplesmente segue o roteiro, mas sem ter
a fundamentagdo dos conceitos que estdo envolvidos naquele tipo de
atividade.(Entrevistado G. Grifo nosso)

O Entrevistado G também expressa sua perspectiva sobre LDC, compreendendo como

o desenvolvimento da capacidade de avaliar, criticar e melhorar os contetidos e recursos
digitais utilizados diariamente.

O letramento digital critico, é ndo so a pessoa acessar aquilo que esta

disponivel na rede mas saber como utilizar aquilo que ela acessou da

maneira melhor possivel. Seria também ter a capacidade de avaliar aquilo

que estd sendo utilizado, para inclusive tentar melhorar e até criticar o que

estd sendo utilizado. Entdo esse conceito dessa utiliza¢do plena e critica, ao

que esta sendo utilizado da ferramenta, o usuario so vai ter condi¢do por

meio do letramento digital critico caso contrdrio ndo chega nesse nivel é a
minha andlise. (Entrevistado G. Grifo nosso)

A conclusao do discurso do Entrevistado G para esse tema revela uma concepgao
avancada de LDC, ao reconhecer que o simples acesso as tecnologias ndo garante, por si so,
um uso consciente, reflexivo e significativo dos recursos digitais. Ao afirmar que o LD vai
além da acessibilidade e que, sem o desenvolvimento da criticidade, o sujeito permanece em
um uso mecanico e automatizado, o entrevistado toca diretamente em um dos pilares do
enquadramento critico proposto por Rojo (2012). Esse nivel de letramento caracteriza-se pela
capacidade do sujeito de compreender que todo conteudo e tecnologia ¢ fruto de escolhas e
mediagdes sociais, histéricas e ideoldgicas, exigindo, portanto, andlise e posicionamento
frente aos discursos digitais.

Além disso, a0 mencionar a importancia de avaliar, criticar e melhorar os conteudos
acessados, o entrevistado aproxima-se também do conceito de LD Retérico, conforme
descrito por Selber (2004) e desenvolvido por Saito e Ribeiro (2013). Nesse nivel mais
elevado do LDC, o sujeito ndo apenas compreende e problematiza os meios digitais, mas
também atua de forma ativa e propositiva, intervindo criticamente nas estruturas tecnoldgicas
e comunicacionais. Esse tipo de apropriagdo envolve uma consciéncia sobre os mecanismos
de design, persuasdo e poder incorporados as TICs, o que leva a construgdo de um uso

transformador dos meios digitais.
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A perspectiva do Entrevistado G também dialoga com a dimensdo informacional do
LD, conforme a abordagem de Trevisan (2019), especialmente ao enfatizar o papel da
avaliacdo critica das informacdes e do discernimento frente aos conteudos digitais. Isso indica
uma capacidade de navegacdo significativa e ndo linear pelos ambientes digitais, com
articulagdo de informagdes e constru¢do de novos sentidos, o que corresponde aos pilares da
ramifica¢do e da informagao descritos pela autora.

Assim, podemos perceber no discurso do entrevistado a énfase na criticidade e no uso
consciente das tecnologias aponta para uma visdo de Letramento Digital que se aproxima da
pratica transformadora de Rojo (2012) e do conceito de suputares, formulado por Merkle
(2020), ao reconhecer que a verdadeira apropriacdo do digital ocorre quando os sujeitos sao
capazes de agir com autonomia e consciéncia critica sobre os sistemas tecnoldgicos. Portanto,
o discurso do Entrevistado G pode ser compreendido como representante de um LDC
avan¢ado, no qual o letramento digital deixa de ser apenas instrumental e passa a constituir
uma pratica critica, reflexiva e transformadora.

Desta forma, ao analisarmos a categoria com as concepgdes de LD apresentadas pelos
professores participantes desta pesquisa, torna-se evidente que este ndo se reduz a um
conceito técnico ou meramente instrumental. As narrativas revelam que o LD adquire
multiplos significados, sendo, para os educadores, uma pratica social carregada de
intencionalidade, marcada pelas condigdes concretas em que se inserem suas experiéncias
pedagdgicas e pelas relagdes que estabelecem com os sujeitos em formacao.

Quando associam o LD a comunicagdo e a inclusdo digital, os docentes revelam sua
preocupagdo ética com o acesso € a participagdo dos estudantes no mundo digital,
reconhecendo que o dominio das tecnologias nao se d4 de forma homogénea, e que a exclusao
digital ainda ¢ um fator limitante para a inser¢do plena dos sujeitos na sociedade
contemporanea. Conforme Da Silva Albuquerque (2021) a exclusdo digital no Brasil vai além
da falta de acesso a tecnologia, refletindo também a auséncia de habilidades e autonomia para
utiliza-la na construcdo do conhecimento social e cultural. Nessa perspectiva, o LD ultrapassa
a barreira técnica e se apresenta como um direito, uma condigdo para o exercicio da cidadania
e a constitui¢do de sujeitos capazes de dialogar, interagir e se posicionar criticamente no
mundo.

Ao compreenderem o LD como ferramenta educacional e recurso didatico, os
professores apontam para as potencialidades das tecnologias na promocao de praticas

pedagogicas mais significativas. As tecnologias ndo aparecem apenas cOmo recursos
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auxiliares, mas como instrumentos que podem transformar as formas de ensinar e aprender,
criando novas possibilidades de mediagdo do conhecimento, reorganizando os tempos e
espacos escolares e favorecendo aprendizagens mais contextualizadas e dindmicas.

No que tange a subcategoria que evidencia o LD como processo de desenvolvimento
da aprendizagem, os relatos revelam que as tecnologias ndo sdo neutras ou automaticas na
promog¢do do desenvolvimento intelectual. O aprendizado mediado pelas TDIC exige
intencionalidade, apropriacdo e organizagao logica, sendo percebido pelos docentes como um
caminho para estimular o raciocinio, a criatividade e a capacidade de interagao dos alunos
com multiplos géneros textuais e linguagens digitais. Essa compreensdo amplia o horizonte de
sentido atribuido ao LD, compreendendo-o como parte fundamental da formagao intelectual e
cognitiva dos sujeitos.

Por fim, ao abordarem o LDC, os participantes trazem a tona um olhar profundamente
reflexivo e humanizado. A critica emerge como elemento essencial para que o uso das
tecnologias ndo seja apenas eficiente, mas ético e transformador. Os professores
compreendem que o LD s6 se realiza plenamente quando favorece o desenvolvimento do
pensamento critico, permitindo que alunos e professores avaliem, questionem, se apropriem e
transformem as praticas digitais e os contetidos consumidos. Esta dimensdo critica resgata o
papel da educagdo como promotora de autonomia, liberdade e emancipagdo dos sujeitos.

Portanto, podemos concluir que as narrativas analisadas neste estudo apontam que o
LD, na perspectiva dos professores, pode transcender a técnica e configurar-se como uma
pratica educativa complexa, que articula saberes, valores e dimensdes humanas. Tal
constatagdo reitera a necessidade de repensarmos as politicas, as formacdes docentes e as
praticas pedagogicas, de modo que o LD seja compreendido ndo apenas como um contetido a
ser ensinado, mas como uma vivéncia integrada ao projeto de formagao de sujeitos criticos,
autonomos e criativos, capazes de atuar e transformar o mundo digital e social ao qual

pertencem.

6.3 Desafios para o desenvolvimento do LDC por meio do TP no curso SER

integrado

A integragdo efetiva do LDC no contexto do TP no curso SER integrado se revela um

processo permeado por diversos desafios e tensOes. Este cenario torna-se ainda mais
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complexo diante da diversidade dos perfis dos estudantes, das condi¢des de infraestrutura e do
nivel de preparo docente. O quadro que se desenha envolve, simultaneamente, a presenca de
limitagdes estruturais, desigualdades de acesso, dificuldades no desenvolvimento de
habilidades digitais e barreiras institucionais, que impactam tanto o desenvolvimento do LDC
quanto a constru¢ao de uma pratica pedagdgica mais integrada e significativa.

Ao longo deste estudo, foram identificados multiplos fatores que interferem
negativamente ou limitam o potencial do TPC como ferramenta de promog¢ao do LD. Entre

eles destacam-se: a exclusdo digital®

que afeta significativamente parte do corpo discente; a
fragmentacdo dos conhecimentos trabalhados no curriculo; as limitagdes do desenho
curricular e a falta de comunicacdo entre componentes curriculares de maneira mais
expressiva; as dificuldades de aprofundamento e autonomia dos estudantes; além dos desafios
relacionados a formagado continuada e pedagogica dos professores, a infraestrutura tecnologica
e as resisténcias institucionais.

Entretanto, ¢ importante ressaltar que essas dificuldades também abrem espago para
potencialidades e possibilidades de superagdo. A auséncia de um Letramento Digital Ingénuo
(LDI) consolidado, por exemplo, pode ser vista como oportunidade de se construir, de forma
mais consciente e critica, o LDC desde as bases. Do mesmo modo, o esfor¢o de professores e
instituicdes para adaptar praticas pedagogicas, rever planejamentos e buscar estratégias
inovadoras revela-se como caminho promissor para a consolidagdo de uma cultura digital
educativa mais integrada, inclusiva e critica.

Nos relatos a seguir, as narrativas dos professores participantes da pesquisa trazem a
tona essas multiplas facetas dos desafios enfrentados no cotidiano escolar. Seus discursos,
marcados por reflexdes, dificuldades praticas e propostas, servirdo de base para uma analise

aprofundada das tensdes e das possibilidades de se promover o LD no curso SER integrado.

3 A Exclusdo digital ¢ o termo utilizado para descrever a desigualdade no acesso, uso e apropriagdo das TDICs.
Esse conceito ndo se limita apenas a auséncia de dispositivos ou conexao com a internet, mas envolve também a
caréncia de habilidades basicas para utilizar esses recursos de forma critica, autonoma e significativa. Conforme
Almeida et al. (2005), a exclusdo digital pode se manifestar de diferentes formas, como: a dimensao econémica,
caracterizada pela falta de recursos para acesso a equipamentos e servigos, reflexo das desigualdades sociais; a
dimensdo geografica, evidenciada pela auséncia de infraestrutura em regides afastadas, como areas rurais; a
dimensdo educacional, relacionada a baixa escolaridade, a auséncia de letramento digital basico ou ao uso
limitado de tecnologias por meio de dispositivos moveis; a dimensdo etaria, que diz respeito a dificuldade dos
idosos em se adaptarem as novas tecnologias; ¢ a dimensdo social, que envolve a exclusdo de grupos
vulneraveis, como pessoas com deficiéncia. A exclusio digital agrava desigualdades sociais ja existentes e pode
comprometer o exercicio pleno da cidadania, também o acesso a informacéo, a educagdo de qualidade, ao mundo
do trabalho e a participagdo politica. No contexto educacional, representa um obstaculo significativo para a
aprendizagem, sua contrapartida a inclusdo digital efetiva demonstra-se essencial para a formagao integral dos
estudantes na sociedade moderna.
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6.3.1 Desigualdade no acesso e Inclusido Digital no contexto educacional

Durante a coleta de dados, realizada por meio de entrevistas semiestruturadas, foi
solicitado aos professores que compartilhassem suas percepgdes acerca dos desafios
enfrentados no trabalho pedagodgico voltado a integragdo das TDICs no processo de
ensino-aprendizagem, a partir da seguinte questdo: Quais dificuldades vocé enfrenta para que
o seu componente curricular atue como mediador das TDICs no trabalho pedagdgico?

Dessa forma, na andlise deste estudo de caso, conduzida por meio da ATD,
identificamos a quinta categoria, construida a partir das perspectivas emergentes nos
discursos docentes. Essa categoria retine afirmacdes que abordam, especificamente, as
concepgdes relacionadas as “desigualdades no acesso e a inclusdo digital no contexto
educacional”.

O fato da desigualdade social se refletir na desigualdade educacional ¢ mencionado
por Frigotto (2013) e isso se materializa na contribui¢do do Entrevistado A, que aborda em

seu discurso sobre a sua preocupagao com a falta de acesso e inclusao digital desde as séries

iniciais, resultando em alunos com diferentes niveis de aprendizagem nos meios digitais.

Eu acho que ai entram varias pequenas pequenas questoes. Eu acho que
uma é a disponibilidade de recurso (acesso e inclusdo digital), e eu ndo
digo isso s6 na minha disciplinas, mas digo desde a base da formagdo desses
alunos. Entdo, por exemplo, eles deveriam ter disponiveis esses recursos
desde as séries iniciais. Porque a gente encontra diversas realidades de
alunos com diversos niveis de aprendizagem em relagdo aos meios digitais.
Por exemplo, eu quero trabalhar com um programa em aula, é comum a
gente encontrar situagoes de alunos que ndo sabem utilizar aquele
determinado programa, ndo programa porque eles ndo aprenderam comigo
ainda em aula, mas porque eles ndo tiveram uma base para tanto, muitas
vezes nem sabendo utilizar o computador. Entdo, eu acho que falta
investimento para eles terem recursos disponiveis ao longo de toda jornada
de formagdo deles. Entdo, essa é a primeira questdo, a disponibilidade de
recurso ao longo de toda a jornada de formagdo. (Entrevistado A. Grifo
Nnosso)

O discurso do Entrevistado A evidencia um problema central na educacgdo: a
desigualdade no acesso digital. Sua narrativa destaca a falta de recursos e a auséncia de um
LD desde o inicio da escolarizagdo dos estudantes, o que cria um cenario com diferencas

drasticas nas habilidades digitais requeridas para determinados projetos escolares.
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Na mesma linha de pensamento, o Entrevistado E expressa em sua perspectiva sobre

as dificuldades existentes na integragdo das TDICs, que o desafio principal consiste na falta

de conhecimentos basicos dos alunos relacionados a habilidades bésicas no uso de

computadores. O que faz com que muitas vezes os professores dediquem o tempo que deveria

ser reservado a seu componente curricular para retomar o desenvolvimento inicial de

conhecimentos e saberes relacionados ao LD, que os alunos ja deveriam possuir antes de

cursar o ensino médio, pois essas habilidades digitais basicas sdo fundamentais na formacgao

integrada. Medida essa que pode fazer com que haja atraso nas praticas pedagogicas

planejadas no curriculo, diminuindo a efetividade da promogao e integragdo do mesmo, pois

existem desvios necessarios na inicializagcdo ¢ retomada de habilidades basicas relacionadas
ao LD dos alunos.

O principal desafio é a falta de conhecimento bdsico em tecnologias

digitais. Embora os alunos dominem redes sociais no celular, encontram

dificuldades com tarefas simples no computador, como salvar arquivos e

organiza-los em pastas. Isso exige dedicar tempo ensinando procedimentos

basicos, em vez de avangar no uso das tecnologias digitais para o trabalho

pedagogico na disciplina. [...]Percebi isso especialmente em alunos do

técnico em eletrotécnica subsequente, que muitas vezes tém experiéncia

apenas com celulares touchscreen. Essa limitagdo é recorrente para alguns.
(Entrevistado E. Grifo nosso)

A falta de investimento no acesso e na inclusdo digital ao longo do processo formativo
dos estudantes perpetua um ciclo de exclusdo, por isso a PNED ao abordar a inclusdo digital
busca romper com esse ciclo, embora necessite de maiores discussdes sobre as formas desse
rompimento. Para Rios (2013, p. 68) “o contrario de igual nio ¢é diferente. E desigual, e tem
uma conotagdo social e politica. A afirmacdo da identidade se dd na possibilidade da
existéncia da diferenca e na luta pela superacdo da desigualdade”. O discurso sobre as
“diferencas de niveis de aprendizagens em relacdo aos meios digitais” (Entrevistado A) e
“falta de conhecimento basico em tecnologias digitais” (Entrevistado E) ndo evidencia apenas
as diferencas individuais dos sujeitos, mas manifesta uma desigualdade estrutural que tem
raizes sociais e politicas.

Ha intmeros debates sobre os conceitos de inclusdo e exclusdo, no entanto, cabe

discutir aqui o conceito de inclusao digital, pois

inclusdo digital significa, antes de tudo, melhorar as condi¢des de vida de uma
determinada regido ou comunidade com ajuda da tecnologia (...). Em termos
concretos, incluir digitalmente ndo ¢ apenas ‘alfabetizar’ a pessoa em informatica; é
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também melhorar os quadros sociais a partir do manuseio dos computadores
(Rebélo, 2005, p. 1).

Portanto, o acesso e a inclusdo digital ndo sdo apenas uma escolha ou aptidao
individual, mas requerem o investimento politico e social a fim de melhorar as condigdes de
vida de um grupo social. Esse investimento ndo ¢ somente na garantia de recursos
tecnoldgicos e acesso a internet, por exemplo, mas no ensino para a utilizagao de tais recursos
e na formacao de sujeitos criticos, contribuindo com a fung¢ao do LD.

O LD bésico na formacao integrada pode ser compreendido como o dominio inicial
das habilidades fundamentais de leitura e escrita mediadas por tecnologias. Envolve o uso
funcional de computadores e nogdes de informatica basica, proporcionando ao aluno
autonomia para desenvolver atividades pedagdgicas integradas aos meios digitais. A
necessidade do LD basico revela-se fundamental para a participacao efetiva dos estudantes
nas praticas educativas escolares. Sua integragdao aos meios digitais € essencial desde o acesso
as plataformas institucionais, responsaveis pela disponibilizacdo de materiais, pela entrega de
atividades e pelo acompanhamento do desempenho discente, até a realiza¢do de tarefas mais
complexas, como a producdo e edicdo de textos académicos, a elaboragdo de apresentacdes e
a utilizacdo de planilhas de calculo, atividades essas frequentemente exigidas conforme a
integracao dos componentes curriculares em cada curso.

Nesse sentido, Aquino (2003) define o conceito de LD e expressa a necessidade do LD

funcional e basico na aprendizagem dos individuos que integram a sociedade contemporanea.

O letramento digital significa o dominio de técnicas e habilidades para acessar,
interagir, processar e desenvolver uma multiplicidade de competéncias na leitura das
mais variadas midias. Um individuo possuidor de letramento digital necessita de
habilidade para construir sentidos a partir de textos que mesclam palavras que se
conectam a outros textos, por meio de hipertextos, links e hiperlinks; elementos
pictdricos e sonoros numa mesma superficie (textos multimodais). Ele precisa
também ter capacidade para localizar, filtrar e avaliar criticamente informagéo
disponibilizada eletronicamente ¢ ter familiaridade com as normas que regem a
comunicagdo com outras pessoas pelos sistemas computacionais (Aquino, 2003, p.
1-2).

Esse déficit de aprendizagem relacionado ao LD bésico, presente desde as etapas
iniciais da formagdo escolar, conforme destacado pelo Entrevistado E, impacta diretamente os
niveis de dominio e desempenho dos estudantes nas atividades pedagdgicas que envolvem o
uso integrado dos meios digitais. Essa perspectiva se reforca na contribui¢do do Entrevistado

F ao abordar as desigualdades de acesso e inclusdo digital em sua narrativa. Apesar do
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discurso do entrevistado abordar a modalidade do SER subsequente, em sua narrativa geral
essas consideragdes também valem em parte para modalidade integrada, ao fazer um

comparativo direto.

Eu acho que a dificuldade mesmo é essa falta de oportunidade dos nossos
alunos. Aqui por exemplo o subsequente SER eram alunos que ja tinham
parado seus estudos hd muito tempo e queriam s6 uma oportunidade, um
crescimento a mais. Outros alunos ndo agora, por exemplo, a gente tem no
curso técnico em eletrotécnica alunos que recéem sairam do integrado do
terceiro ano ja estdo fazendo o curso eletrotécnico, entdo sdo diferentes
realidades tanto de idade quanto de diferencas socioeconémicas. Entdo
podemos dizer que uma dificuldade no curso técnico em eletrotécnica seria
o nivelamento dessas diferentes realidades socioecondomicas, dessas
diferentes realidades de idade que eles sdo bem distintos em sala de aula,
um tem vinte e poucos anos, o outro tem quarenta. Ja no curso SER
integrado podemos destacar as diferencgas socioeconémicas, pois a idade
deles é mais ou menos a mesma. (Entrevistado F. Grifo nosso)

O Entrevistado F refere-se a falta de oportunidades relacionadas, principalmente, a
diferencas socioecondmicas. No entanto, ao pensarmos sobre o conceito de inclusao digital,
tais caracteristicas mencionadas pelos docentes, ndo deveriam ser, ainda hoje, uma dificuldade
para o LD, visto que inclusdo digital ¢ compreendida como uma forma de apoio aos sujeitos
na inser¢do na sociedade contemporanea, com preferéncia aos que t€ém menores condigdes
socioecondmicas, portanto, aos que possuem menores possibilidades de apropriacdo dos
beneficios das TICs (Lemos; Costa, 2005)

Outra perspectiva que corrobora nesse sentido ¢ a abordada no discurso do
Entrevistado H, que também se relaciona com as dificuldades iniciais na utilizagdo de
computadores e os diferentes niveis de aprendizagem relacionados ao LD dos alunos do
ensino médio integrado. Além disso, o professor alerta sobre o desafio que existe na liberdade

ingénua dos alunos com os meios digitais no ambiente escolar.

A baixa bagagem, frente ao letramento digital. A gente tem uma ideia, as
vezes superficial, que a mais nova geragdo, agora ela destrincha os meios
tecnologicos e isso ndo é verdade. No meio pedagdgico, no meio do
exercicio docente, a gente percebe que isso ndo é verdade. A gente fica com
essa visdo, mas na verdade, a garotada mexe bastante com o Facebook,
mais o TikTok, o Instagram e redes sociais, mas sem um fim pedagagico ou
profissional. Entdo, tem dificuldade, por exemplo, para digitar, para
colocar o parénteses. O pessoal das vezes ndo tem aquela no¢do do que é
tecla shift, do que é tecla control, tab, porque eu aperto aquela tecla de
atalho, né? Entdo, eu percebo que uma das maiores dificuldades é a baixa
bagagem com que o aluno vem. As vezes a gente pode pensar e ter a ilusio
que ¢ porque a geragdo nova, que ja nasceu com o celular na mdo, mas é um
conhecimento muito superficial a respeito dessas tecnologias. (Entrevistado
H. Grifo nosso)
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E interessante ressaltar que essa coleta de dados ocorreu antes da promulgagdo da lei
n°® 15.100/2025 que restringe o uso de celulares e outros dispositivos digitais no ambiente
escolar ao uso pedagdgico. Mas mesmo com essa restricdo, alunos podem inicializar a
utilizagdo pedagogica do computador ou celular, conforme a orientagdo do professor, mas em
poucos instantes se desvirtua do foco da atividade para algum outro fim voltado ao
entretenimento.

Esse desvio de atencdo pode ocorrer devido ao LDI que ja esta estabelecido na
formagdo humana destes alunos desde a infancia, concebido na educagao familiar, ao receber
um dispositivo mével em maos antes mesmo de saber falar, andar ou algum tipo de
letramento.  Dispositivos moveis e aplicativos como redes sociais sdo fabricados e
desenvolvidos para que sejam de uso intuitivo e viciantes, para que prendam a aten¢do e o
foco dos usudrios, pois sdo assim que se sustentam em um modelo de negdcio denominado
como capitalismo de vigildncia®. Esta estratégia ¢ elaborada pelas bigtechs que desenvolvem
as redes sociais, com objetivo de manter o foco do usuario na plataforma, possibilitando a
venda do tempo da atencao dos usuarios para anuncios de empresas.

Esse LDI impregnado na formagdo dos sujeitos ¢ um grande desafio a ser considerado
na formagdo integrada, pois alguns casos podem gerar a nomofobia®*. Esse quadro pode
resultar que mesmo com a restricdo do uso desses artefatos digitais em aula, os alunos saiam
da sala de aula repetidas vezes para utilizar celulares de forma sorrateira. Por experiéncias
proprias deste pesquisador, enquanto professor de EMI, entendo que essas saidas podem
ocorrer, por exemplo, com a justificativa de ir ao banheiro ou tomar agua, que sdo
necessidades basicas humanas, que devem ser consideradas pelo educador para permitir a
saida da sala. Porém, o intuito verdadeiro da saida da aula pelo aluno pode estar voltado a
dependéncia em telas, ao acessar aplicativos diversos em seu celular. Essa autorizagdo
solicitada pelo aluno ao professor para sair da sala em alguns momentos ocorre no meio da
explicacdao do professor em aula expositiva, demonstrando o desinteresse do aluno pelo tema

abordado, e¢ a necessidade recorrente de telas dos alunos pela nomofobia. Método que

** De acordo com Faustino e Lippold (2022, p. 171), o conceito de “capitalismo de vigilancia” refere-se a uma
nova forma de acumulacio que se desenvolve na era digital, especialmente nas redes sociais, marcada pelo uso
de tecnologias sofisticadas para coletar, transformar e comercializar dados pessoais. Esse modelo representa uma
reconfigurag@o do capitalismo tradicional, em que a principal fonte de valor econdmico passa a ser a experiéncia
humana traduzida em dados comportamentais. Esses dados, muitas vezes obtidos sem plena consciéncia dos
usuarios, tornam-se recursos estratégicos para as plataformas, sendo sistematicamente extraidos, analisados e
convertidos em mercadoria para fins de controle ¢ lucro.

% O termo se refere ao uso exacerbado e dependente do celular e de outras TD.
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dificulta ainda mais o foco do aluno na aula planejada pelo professor, devido as recorrentes
saidas da aula, desviando das atividades de aprendizagem ao burlar a promocao da lei.

Diante disso, cabe o alerta desta pesquisa ao informar que nao basta apenas restringir o
uso escolar desses dispositivos. E fundamental conscientizar a sociedade de que a ED tem
inicio no contexto familiar, e que também no contexto social contempordneo a ED ¢
imprescindivel para uma formagao integral que dé condigdes para o desenvolvimento do LDC
desde a infancia. O meio académico pode ser um ator principal dessa transformagdo de
mentalidades, ao iniciar esse processo de conscientizagdo na regido que cada institui¢do
educacional abrange. Processo que pode ser fomentado por meio do ensino, da pesquisa e
principalmente da extensdo, ao estender os conhecimentos adequados da ED no contexto
familiar, e beneficiar a sociedade através da educacdao. A PNED em sua estrutura deveria
potencializar esse processo pedagogico, pois torna lei e dever das instituicdes de ensino
fomentar esse processo. Porém em grande parte de sua redagdo, a lei apresenta um modelo
tecnicista e neoliberal de ensino e extensdo, o que se contrapde ao destacado na presente
pesquisa em relacdo a ED no contexto familiar de forma critica. A ED no contexto familiar
deve abranger uma concepgao critica de educagdo desde o primeiro contato de uma crianga
com uma TDIC, sendo necessario promover aos pais € maes a conscientizacdo adequada
sobre o uso dos meios digitais, destacando os impactos negativos e positivos que os artefatos
digitais tém aprendizagem e na forma¢do humana para as criancas e adolescentes.

Ainda sobre as desigualdades de acesso e de inclusdo digital, a perspectiva do
Entrevistado J, harmoniza com as demais ao ressaltar a falta de acessibilidade dos alunos a

computadores fora do periodo de aula para estudo complementar.

Como tinha comentado antes, a questdo de o aluno ter acesso as tecnologias
fora da sala de aula, quando ele nao tem disponibilidade em casa, de ter
acesso a internet, ou de s6 ter o celular para trabalhar. As vezes tem coisas
que parecem complicadas de fazer com o celular, porque a tela é pequena,
ou seja, essa ¢ uma das maiores dificuldades que eu encontro hoje, é a
falta do acesso a esse recurso pelo aluno. (Entrevistado J. Grifo nosso)

Essa observagdo refor¢a um ponto crucial: a limitagdo aos recursos tecnologicos fora
do ambiente escolar. Mesmo que a escola possa suprir as lacunas em horario de aula, as
limitagdes por razdes socioecondmicas, junto a outras limitagdes que podem estar
relacionadas a questdes culturais ou até mesmo de geolocalizacdo, comprometem o LD.

Porém, mesmo sendo um ponto de dificuldades para o LD, nestes casos, o ambiente escolar
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acaba sendo o unico espaco em que estes estudantes t€ém a oportunidade de acesso e de
apropriagao do LD.

Para o Entrevistado G o acesso ao desenvolvimento do LD deveria ser um direito
basico, pois na sociedade contemporanea ¢ essencial para a comunicagdo em diversos
contextos, como por exemplo: na educagdo e nas atividades de trabalho. Segundo o professor,
a falta do LD e a exclusdo digital pode ser comparada com analfabetismo funcional, limitando
as capacidades do individuo de buscar sua independéncia. Desta forma, essas pessoas se
tornam reféns de um LDI, adquirido intuitivamente, limitando-se aos meios digitais menos
complexos que conhecem o funcionamento, estagnado o desenvolvimento desses sujeitos nas

diferentes dimensdes que compdem a aprendizagem e a formagao humana.

Eu acho que o setor pedagogico poderia complementar e ajudar a
impulsionar o letramento digital nesse processo, ¢ uma orientagdo que tem
que ser feita. Eu diria que...eu diria que no mundo, ndo so no mundo da
educacgdo, o letramento digital é visto como uma nova forma de se
comunicar, como se fosse uma pseudolinguagem, e quem ignora um tipo de
linguagem fica sem comunicacdo. Essa pessoa ao ignorar a comunicac¢do
pelos meios digitais se torna excluida do contexto social, ndo se
comunicando dignamente. Ser ignorante no letramento digital atualmente,
eu diria que ndo é uma opg¢do, todo mundo precisa buscar esses
conhecimentos. Eu chegaria a arriscar até que isso é quase como o que a
gente chama de analfabetismo funcional, em que o sujeito consegue ler, mas
ndo consegue entender aquilo que vem lendo. No caso do analfabetismo
digital, ou seja, ser ignorante nesse letramento digital, o sujeito usa os
meios digitais, mas ndo compreende essa utilizacdo e como isso lhe afeta,
ou ndo consegue usar por conta propria, ndo tendo autonomia ao ler e
escrever digitalmente. Entdo, faco essa analogia, do termo leitura com o do
letramento digital, ou seja, utilizar o letramento digital sem passar pelo
letramento digital critico é quase como se fosse um analfabetismo
funcional no contexto digital, em que o sujeito é usudrio, sem exercer sua
autonomia, sem discernimento das informacoes lhe sdo passadas
digitalmente, o sujeito se torna usudrio dependente de ferramentas digitais
que nem conhece plenamente. (Entrevistado G. Grifo nosso)

O discurso do docente aprofunda a importancia do LD, elevando-o a um imperativo
social que deve ser bem orientado, por quem tem conhecimento sobre o assunto. Ao
mencionar o LD associando-o a uma nova forma de comunicacdo, um “pseudolinguagem”,
evidencia a exclusdo digital para aqueles que ndo conseguem se “comunicar”, relacionando a
um “analfabetismo funcional”. O Entrevistado G refor¢a que o LD ¢ vital para a inclusao

social.
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Outro aspecto que surge nas narrativas docentes e que contribui com a desigualdade
no acesso ¢ Inclusdo Digital no contexto educacional esté relacionado a formagao continuada

dos docentes. De acordo com o Entrevistado A

Outra questdo que eu vejo também ¢ a propria formagdo continuada dos
professores, por exemplo. Eu, por exemplo, como eu estava falando no comego, eu
soube mais sobre esse assunto porque comecei a conversar mais contigo sobre a tua
dissertag¢do. Entdo acho que deveria ter nas proprias unidades de ensino meios para
investirem na formagdo continuada dos professores, para que cada vez mais eles
tenham conhecimento sobre o tema e conhegam as ferramentas que existem,
descobrindo como eles podem utiliza-las para auxiliarem eles nas atividades de
ensino. (Entrevistado A)

O professor expressa que seu aprofundamento sobre o tema de LD veio da conversa
com o pesquisador, ou seja, de uma iniciativa externa. Essa narrativa sublinha uma lacuna
constante em todas as instituigoes de ensino: a falta de investimento na formagao continuada
de professores. A percepcao do Entrevistado A ndo € isolada, ela reflete uma necessidade da
categoria docente, em diferentes areas do conhecimento, entre elas, o LD. Muitos docentes
ainda se sentem despreparados para incorporar em suas praticas o uso das TD, no entanto,

[...]JA formagdo continuada dos professores, mais do que atualiza-los, deve ser capaz
de criar espagos de formagdo, de pesquisa, de inovagdo, de imaginagdo, etc, ¢ 0s

formadores de professores devem saber criar tais espagos para passarem do ensinar
ao aprender (Imbernén, 2010, p. 11).

Portanto, antes de garantir o acesso dos alunos as TDIs, ndo basta o investimento
fisico como em computadores, internet e demais recursos, mas € preciso o investimento na
formacdo dos professores, pois muitos docentes ainda carecem de conhecimento sobre
ferramentas digitais e suas aplicagdes no TP. Tais formagdes devem criar espacos, também,
para a construcdo de um pensamento critico.

Enfatiza-se a necessidade do investimento simultdneo em recursos e capacitacao
docente, garantindo que professores tenham tanto as ferramentas quanto o conhecimento
necessario para mediar o processo de ensino de forma eficiente, tornando-se Competentes
Digitalmente. Imbernon (2010) defende a ideia de que as formacdes de professores devem
deixar de ser um espago de atualizagdo, tornando-se um espaco de reflexdo, formacao e
inovacao, visando a aprendizagem do professor.

Ainda sobre as dificuldades existentes na integracdo das TDICs, o Entrevistado E

expressa que o desafio relacionado a falta de conhecimentos e habilidades basicas dos alunos
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no uso de computadores faz com que muitas vezes os professores dediquem o tempo que
deveria ser reservado a seu componente curricular para retomar o desenvolvimento inicial de
conhecimentos e saberes relacionados ao LD. Para o docente, os alunos ja deveriam possuir
tais conhecimentos antes de cursar o ensino médio, pois essas habilidades digitais basicas sdo

fundamentais na formagao integrada.

[...]Neste semestre (2024/2), dou aulas no segundo ano do curso SER
integrado, em uma disciplina com carga hordria reduzida, tendo apenas um
periodo de aula. Por isso, ndo levo os alunos a sala de informdtica, mas
utilizo simuladores para apresentar conceitos abstratos de forma visual e
compreensivel. Nesse contexto, a dificuldade com ferramentas digitais ndo
se aplica diretamente, pois os alunos ndo as utilizam. No entanto, em anos
anteriores, ao utilizar o laboratorio de informdtica, percebi desafios iniciais
relacionados a habilidades bdsicas no uso de computadores, como lidar
com teclado, mouse e ferramentas digitais. (Entrevistado E. Grifo nosso)

A falta de conhecimento dos alunos, alinhada ao tempo escolar inserido no curriculo
justificam o “ndo ir a sala de informatica”, e, ao ndo ir ao espacgo destinado para o uso das
TDICs, reflete em uma “dificuldade que nao se aplica diretamente no contexto da turma”. No
entanto, se para alguns alunos, a escola é o unico espago que possibilita um contato com as
TDICs, como fica o LD quando este espaco se torna privativo?

A carga hordria reduzida de seu componente curricular, em que o professor, com
pouco tempo para dar conta do planejamento frente a ementa, ainda tem que frequentemente
destinar parte do tempo para retomar o LD basico, uma vez que boa parte dos alunos
demonstram maior familiaridade com dispositivos méveis do que com computadores. Essa
limitagdo impde ao docente o desafio de ser, no minimo, criativo para encontrar alternativas
que permitam contornar esses obstdculos e, ainda assim, atender aos objetivos previstos na
ementa, pois a grande maioria dos componentes curriculares de alguma forma dependem de
recursos digitais.

Diante do exposto até aqui, € possivel compreender que as desigualdades de acesso as
tecnologias impactam diretamente o processo de aprendizagem dos alunos, limitando suas
oportunidades de aprofundamento e estudo autonomo. A auséncia de infraestrutura adequada
na institui¢do, de modo que atenda a todos os alunos, a falta de acesso a computadores e
conexdo estavel a internet fora do periodo letivo, constituem desafios que restringem a
continuidade do aprendizado fora do ambiente escolar, tornando mais desafiador o

desenvolvimento de atividades que exigem o uso de ferramentas digitais. Além disso, a
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dependéncia exclusiva do celular, caracterizada em um LDI, muitas vezes com telas pequenas
e recursos limitados, compromete a qualidade da experiéncia educacional, dificultando a
realizagdo de tarefas mais complexas e aprofundadas.

Outro aspecto relevante a ser considerado ¢ a importancia do LD na comunicacao e na
interagdo em ambientes sociais, académicos e profissionais no contexto contemporaneo. A
auséncia de habilidades relacionadas ao uso de tecnologias, resultante da exclusdo digital,
pode representar um obstaculo significativo para o desenvolvimento educacional e critico dos
individuos, limitando suas oportunidades de aprendizado e participagdo na sociedade. Essa
limitacdo reforca a necessidade de politicas educacionais que promovam maior equidade no
acesso as tecnologias, garantindo que todos os alunos possam usufruir das mesmas condigdes
de aprendizagem dentro e fora da sala de aula.

E possivel compreender que LD é algo que demanda um processo continuo de
formagdo, uma vez que os constantes avangos tecnoldgicos e a vastiddo de conhecimentos
tornam permanente a necessidade de aprendizagem, tanto para educadores quanto para
educandos. Nesse contexto, a exclusdo digital pode, paradoxalmente, representar uma
oportunidade formativa, desde que acompanhada de iniciativas de inclusdo digital pautadas
por uma concepgao critica de educacdo. Tais iniciativas podem ocorrer tanto nas modalidades
formais da EPT quanto em projetos de extensdo voltados & promocdo do acesso € uso
consciente das tecnologias. Individuos que ainda ndo foram expostos de forma intensa ao LDI
e a nomofobia tendem a apresentar maior facilidade na construcao de um LDC, uma vez que
ndo precisam modificar hébitos consolidados, mas sim aprender novas formas de manifestar
suas habilidades e saberes pelos meios digitais, podendo assim apropriar-se das tecnologias de
forma critica e significativa desde o inicio do processo inclusdo digital.

Corroborando a essa analise, Debald (2020) ressalta que a desaprendizagem ¢ um
processo essencial para a constitui¢do de uma aprendizagem critica e significativa, o que no
contexto analisado, vincula-se a superagdo das praticas relacionadas ao LDI, favorecendo a
transi¢do para o LDC. Esse movimento exige a atuagdo ativa do professor como mediador, ao
promover a ressignificacdo de habitos inadequados e a apropriacao consciente das TDICs

pelos educandos.

6.3.2 Desafios na integracio do LD na aprendizagem
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A sexta categoria emergente deste estudo de caso por meio da ATD foi intitulada
como “desafios na integracdo do LD na aprendizagem”, que surgiu da integracdo de duas
outras subcategorias: a ‘“superacdo de barreiras e resisténcias ao desenvolver o LD na
educacdo escolar” e a “impacto negativo das tecnologias na aprendizagem devido ao LDI”. A
subcategoria “Impacto negativo das tecnologias na aprendizagem devido ao Letramento
Digital Ingénuo (LDI)” emergiu no processo de categorizacdo e posteriormente deu origem a
categoria em questdo. As perspectivas destacadas nessa subcategoria emergem da
problematizacdo relacionada aos “desafios no TP para integracio das TDIC no
ensino-aprendizagem”, que foi apresentada aos professores participantes da pesquisa para
reflexdo sobre o tema ¢ contribui¢do a esse estudo.
A integragdo do LD com a aprendizagem ainda € um processo complexo, que enfrenta
desafios, requerendo uma analise mais aprofundada. O Entrevistado C expressa, como um
desafio, a aparente “naturalidade e intuicdo” com que os adolescentes lidam com a tecnologia.

Tal desafio exige uma redefini¢do da pratica docente.

Como docente, um dos maiores desafios é que os alunos, especialmente os
adolescentes, possuem um conhecimento muito avangado em relagdo aos
meios digitais. Eles lidam com as tecnologias de forma natural e intuitiva,
exigindo de mim um esforco continuo para acompanhd-los. Percebo que,
ao planejar atividades,  preciso considerar que eles rapidamente
encontrardo formas de acessar respostas ou "'driblar" o propdsito da
tarefa. Portanto, ndo posso depender de recursos de um unico lugar, pois
eles logo identificam a fonte e comprometem o aprendizado.Um exemplo
disso ¢ quando encontro atividades criativas que considero aplicaveis, mas
ao chegar na sala de aula, percebo que os alunos ja acessaram a fonte pelo
celular e encontram as respostas antes mesmo de eu perceber. Mesmo
utilizando o celular como ferramenta educativa, eles rapidamente pesquisam
e antecipam as respostas. Como eu havia dito antes, as questdes
relacionadas a inteligéncia artificial, que estido surgindo recentemente,
trazem muitos desafios para o futuro. Trata-se de algo que tende a
complicar e, de certa forma, incomodar o processo de planejamento
pedagdgico, tornando-o muito mais trabalhoso. Isso exigira que nos,
educadores, comecemos a elaborar estratégias diferentes, capazes de atrair
os alunos em sala de aula. Tenho refletido sobre o impacto negativo da
tecnologia na escrita dos alunos, especialmente no ensino de lingua
portuguesa. Muitos estdo deixando de escrever a mdo, preferindo apenas
digitar. Quando peco que anotem algo, a resposta é: "Professor(a), mande o
slide no WhatsApp." Por isso, decidi parar de enviar materiais dessa forma,
buscando incentivar a pratica da escrita manual. No entanto, percebo que a
pratica da escrita manual tem se perdido, e os alunos estdo se distanciando
da reflexdo que ela proporciona. As principais dificuldades que enfrento
como professora estdo relacionadas a esses desafios tecnologicos e a
constante necessidade de adaptacdo em sala de aula. (Entrevistado C. Grifo
1n08so)
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O professor expressa seu desapontamento ao planejar atividades criativas, com
objetivos claros, e perceber que os alunos, diante de uma agilidade digital, encontram formas
de “driblar” a tarefa, ou encontrarem respostas, antecipando o que se espera de sua
aprendizagem. Essa situagdo promove um impacto negativo destas tecnologias, que poderiam
ser utilizadas para contribuir na formagdo integral dos alunos, mas acabam sendo utilizadas
para fragmentacdo de conhecimentos, distanciando os alunos de um aprendizado efetivo. Para
Da Silva e Gomes (2024, p. 3) “o saber fragmentado reflete uma ciéncia em migalhas que
expressa o desmembramento da realidade humana, quanto mais as ciéncias avangam, mais
elas se distanciam dos homens”, sendo compreendido também “como doenca do mundo
moderno”.

As atitudes dos estudantes ndo ¢ somente um uma questdo de agilidade, mas um
sintoma de da falta do LDC. Os alunos demonstram saber como encontrar as respostas das
tarefas, de uma forma répida, no entanto, carecem de um pensamento reflexivo, aprofundado
e critico sobre o que estdo aprendendo no contexto escolar.

Outro desafio elencado por esse educador € a necessidade da adaptacao constante dos
professores frente as TDIC, para promover atividades mais criticas e integradas. Nesse
sentido se destaca em seu discurso a utilizagdo ingénua das Inteligéncias Artificiais (IA) e das
redes sociais pelos alunos, dificultando a mediagdo de uma apropriagao tecnoldgica que seja
baseada no pensamento critico. Diante destas consideragdes, outro ponto a ser considerado na
afirmacgao deste docente ¢ que o LDI tem tido um impacto negativo no desenvolvimento do
letramento dos alunos. Os estudantes estdo deixando de escrever a mao, € ndo compreendem o
impacto que a falta de letramento pode causar nas suas vidas. Esse desafio de aprendizagem
por conta do uso inadequado das IAs e outras aplicagdes que promovem o LDI ¢ algo
apresentado por Capelin (2025), ao afirmar que o uso excessivo desses recursos pode
prejudicar o desenvolvimento do letramento académico e enfraquecer a escrita como pratica
social, podendo comprometer aspectos fundamentais da formacdo dos estudantes e dificultar
sua inserc¢ao qualificada no mundo do trabalho.

Outra perspectiva que corrobora em sentido semelhante sobre o impacto negativo das
tecnologias na aprendizagem devido ao LDI ¢ a do Entrevistado D, em que aborda a falta de
interesse dos alunos em praticar, pesquisar e estudar fora da sala de aula. Sua narrativa
também aborda a infraestrutura insuficiente para que os alunos se dediquem mais, como a
falta de internet e a limitacdo de equipamentos em casa e a disposi¢ao dos alunos na

instituicdo no tempo fora da aula. Também ¢ possivel perceber em seu discurso a percep¢ao
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ingénua dos alunos, que confundem o uso cotidiano do celular com dominio de informatica,
limitando sua visdo sobre o potencial das TDIC, o que também pode ser considerado como

LDI.

O desafio que a gente tem hoje, por exemplo, é eu ter uma disciplina num
curso que ndo seja da drea da informdtica. Entdo, a gente tem uma
disciplina de informdtica dentro de um curso de energias renovaveis.
Entdo, a gente ndo consegue desenvolver tio a fundo a ideia da disciplina.
Entdo, a gente tenta desenvolver um pouquinho mais superficial, sendo mais
voltado, um pouquinho para a area da energias renovaveis. Entdo, a gente
ndo consegue avangar muito. Outras dificuldades que a gente tem, por
exemplo, é a falta de interesse do aluno em pesquisar e estudar fora da sala
de aula. Tem a questdo do celular, do smartphone, que tira um pouco de
atengdo nisso. Como eles usam diariamente o celular, eles acham que
apenas aquilo ali é informdtica bdsica. Entdo, na realidade, informdtica é
muito mais do que simplesmente do seu usudrio de um celular, de um
computador, é algo muito além disso. Entdo, tudo isso é uma dificuldade
que a gente tem no dia a dia dentro do curso. E se a gente for pensar na
questdo, de maneira mais ampla, por exemplo, a gente tem questdes de
infraestrutura também, que dificulta um pouquinho. Hoje a gente tem um
pouco de infraestrutura. Em alguns momentos a infraestrutura é de internet,
em outros é de equipamentos. Entdo, sdo varios fatores que influenciam
nisso. (Entrevistado D. Grifo nosso. Grifo nosso)

Da mesma forma, o Entrevistado G alerta em sua perspectiva sobre o desafio existente
na liberdade ingénua dos alunos com os meios digitais no ambiente escolar. O que reflete em
distragdes causadas por aplicativos e redes sociais que dificultam o foco dos alunos no

aprendizado, sendo considerado também um LDI.

Infelizmente existe uma liberdade ingénua dos alunos no ambiente escolar
ao utilizar livremente celular e computadores, que as vezes é um grande
desafio. Muitos alunos se desconcentram do aprendizado, perdem a atengdo
nas atividades em aula, e perdem um tempo precioso, que deveria ser
dedicado ao estudo, com o uso de aplicativos de redes sociais e jogos, que
dificultam o foco no estudo e no aprendizado. A busca por despertar o
interesse dos alunos frente a esses aplicativos digitais, que sdo
desenvolvidos com objetivo de reter a aten¢do das pessoas, ¢ um desafio
enorme. Entdo acho que deviamos refletir melhor sobre quais aplicativos
digitais podem ou ndo ser utilizados dentro da sala de aula, e também de
que forma e impor limites claros e expressos. (Entrevistado G. Grifo nosso)

Nos discursos dos Entrevistados D e G, evidencia-se uma preocupagdo com O Uso
inadequado de dispositivos moveis pelos educandos, apontando essa pratica como um
obstaculo ao processo de ensino-aprendizagem e ao desenvolvimento efetivo do letramento
digital no ambiente escolar. Essas perspectivas dos participantes da pesquisa dialogam com

Dalgé et. al. (2024) que reflete sobre os maleficios do uso excessivo do celular pelos alunos
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depois da pandemia, nessa pesquisa os autores elencam os efeitos negativos do uso do celular
para o desenvolvimento dos alunos, que incluem: dificuldades de atengdo, problemas no
autocontrole, prejuizos na memoria e na resolu¢do de problemas, além de uma diminui¢ao na
atividade da Rede Neural Padrdo, que esté relacionada as fungdes cognitivas essenciais como
aten¢do e criatividade. O uso excessivo também prejudica o controle inibitdrio, dificultando a
habilidade de ignorar distragcdes e manter o foco em tarefas académicas, o que pode afetar
negativamente seu desempenho.

Em sentido semelhante, Da Silva Ribeiro e Segundo (2024) abordam em sua pesquisa
os impactos do uso de celulares por alunos em ambiente de aprendizagem, em que alertam
que sob a perspectiva social, o uso do celular em sala de aula levanta importantes questoes
sobre equidade educacional, uma vez que nem todos os estudantes tém o mesmo acesso a
dispositivos e a internet fora da escola. Essa desigualdade pode ampliar as disparidades no
acesso ao conhecimento e as oportunidades de aprendizagem. Além disso, o uso inadequado
desses dispositivos, como praticas de cyberbullying ou o consumo de contetidos improprios,
pode comprometer o ambiente escolar, afetando negativamente o bem-estar € a convivéncia
dos alunos. Os autores destacam que essa andlise exige uma abordagem integrada que
contemple ndo apenas os elementos tecnologicos, mas também os contextos socioculturais
mais amplos nos quais essa pratica esta inserida.

Diante das narrativas apresentadas, € possivel perceber que os desafios impostos pelo
LDI ultrapassam a simples auséncia de dominio técnico dos recursos digitais. Os discursos
dos educadores revelam que o problema estd atrelado a uma relagdo fragilizada e, muitas
vezes, superficial dos estudantes com as TDIC, marcada por praticas automatizadas e
utilitaristas, que ndo favorecem o desenvolvimento de habilidades criticas, reflexivas e
criativas.

O uso das tecnologias, embora integrado ao cotidiano dos alunos, ndo tém garantido,
por si s0, a melhoria da aprendizagem, uma vez que, sem mediacdo pedagogica qualificada,
essas ferramentas acabam sendo direcionadas para atividades pouco produtivas ou mesmo
prejudiciais ao processo formativo, como a reprodugdo de respostas prontas, a dispersdao em
redes sociais e a substitui¢ao do desenvolvimento do letramento tradicional. Os discursos dos
entrevistados também evidenciam a falta de infraestrutura e as desigualdades de acesso como
fatores que agravam o LDI, limitando ainda mais as possibilidades de uso significativo das

TDIC.
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Outro aspecto critico diz respeito a ingenuidade pedagdgica com que, muitas vezes, a
liberdade de uso das tecnologias tem sido tratada dentro das institui¢des de ensino, resultando
em uma autonomia mal orientada dos estudantes, que, sem critérios ou orientacdo, acabam
direcionando suas praticas digitais para atividades alheias ao processo de aprendizagem. Pode
ser que a restricdo de artefatos digitais em ambientes escolares apenas para fins pedagogicos
amenize alguns desses desafios, apesar de ainda existir outros diversos aspectos a serem
pesquisados e considerados para uma conclusao efetiva dessa tematica.

Diante desse cendario, as narrativas reforcam a importancia de ampliar e qualificar os
investimentos ja iniciados, tanto na formagao docente voltada ao uso critico e reflexivo das
tecnologias, quanto no fortalecimento das politicas pedagdgicas institucionais que orientem e
regulem, de forma consciente e planejada, o uso dos dispositivos digitais no espago escolar.
Observa-se que essas agdes ja vém sendo mobilizadas, seja por meio da oferta de cursos de
pos-graduacao promovidos por instituigdes federais, como por exemplo a Docéncia em EPT,
ofertada no ano de 2025, no estado Rio Grande do Sul (RS), pelo IFFAR, IFSUL e IFRS,
abordando tematicas relacionadas ao uso pedagoégico das TDIC, quanto pela atuagdo de
grupos de trabalho institucionais e regionais, que, amparados na legislagdao vigente, buscam
elaborar normativas especificas para regular e restringir o uso de celulares em sala de aula
exclusivamente a fins educativos.

Tais iniciativas representam passos importantes para que as TDIC possam
efetivamente potencializar a aprendizagem, promovendo o desenvolvimento de habilidades
alinhadas as demandas da sociedade contemporanea. Todavia, ¢ provavel que ainda haja
muito a ser analisado, considerado e desenvolvido para que possamos ter leis federais que
regularizem de maneira adequada as condi¢des da ED na educagao escolar no Brasil, de modo
que possamos superar os impactos negativos que o LDI promove.

Dando continuidade a andlise, apresenta-se a segunda subcategoria que contribuiu para
a constituicdo da categoria em foco, intitulada “Supera¢do de barreiras e resisténcias ao
desenvolver o Letramento Digital (LD) na educacao escolar”. As contribuigdes associadas a
essa subcategoria emergem das reflexdes dos participantes da pesquisa, especialmente ao
serem questionados sobre o papel dos estudantes no processo de integragdo do LDC no
contexto educacional.

Para a realidade de alguns alunos, o processo pedagdgico necessario para o
desenvolvimento do LDC pode ser longo e desafiador. Isso refor¢a a importancia de que a ED

seja iniciada de forma adequada e responsavel no ambito da educagdo familiar. No entanto,
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essa etapa inicial nem sempre acontece, devido a auséncia de recursos e ao limitado
conhecimento tecnologico por parte dos responsdveis, o que compromete O percurso
formativo dos educandos nesse campo. Todavia, ao depararmos com o contexto escolar,
principalmente no ensino integrado, que se relaciona esse estudo de caso, podemos perceber a
necessidade dos primeiros passos nesse processo pedagdgico ao superar barreiras iniciais e
resisténcias pré-concebidas, muitas vezes pela exclusao digital ou por consequéncia do LDI.

De acordo com o Entrevistado B, ¢ imprescindivel que os estudantes superem o receio
de explorar e utilizar tecnologias distintas daquelas com as quais estdo habituados,

ultrapassando, assim, a resisténcia a diversificacao de ferramentas digitais.

E fundamental. A gente vé que ainda eles tém, as vezes, receio em utilizar
algumas tecnologias. Posso dizer que eles tém medo de tentar utilizar, de
ndo saber utilizar. Acho que, as vezes, eles estdo habituados com um tipo
de tecnologia, de um tipo de equipamento e ndo querem implementar
outros. Sem a vontade deles, esse letramento jamais ird acontecer.
(Entrevistado B. Grifo nosso)

Observa-se que, frequentemente, os alunos apresentam maior familiaridade com
dispositivos modveis, cuja interface mais intuitiva contribui para o desenvolvimento do LDI.
No entanto, a ampliagdo desse processo demanda a apropriacdo de novas tecnologias, que
extrapolam o uso restrito de dispositivos portateis e potencializam aprendizagens mais
complexas, principalmente computadores. O educador destaca também que, para o LD
contemplar a dimensdo do pensamento critico, ¢ fundamental o interesse e a autonomia do
aluno, sendo estes desafios a serem superados diariamente pelos professores em seu TP.

Para que essa superagdo ocorra o estudante deve compreender seu papel no processo
pedagodgico e fazer sua parte também, pois o aprendizado ¢ um processo dialdgico entre
professor(res) e aluno(s), buscando compreender o uso pratico e a aplicabilidade dos
conhecimentos adquiridos em seus estudos. Os alunos, dentro de suas possibilidades, devem
assumir o compromisso de complementar o aprendizado em sala de aula, com a exploragao de
conteudos digitais, com responsabilidade e proatividade. Além disso, cabe ao estudante
enfrentar dificuldades iniciais de acesso e se comunicar com os demais para buscar suporte
pedagogico, pois a omissdo de alguma dificuldade aos professores pode atrasar seu
desenvolvimento de aprendizagem. Dentre estas e outras consideragdes, o Entrevistado E
acredita que o educando deve desenvolver sua curiosidade e buscar novas possibilidades de

uso do LD, baseando se em um pensamento critico, com engajamento € interesse.
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Eu penso que o papel do estudante seria procurar utilizar esse
conhecimento contido no letramento digital fora da sala de aula, ter esse
compromisso e ndo se conformar apenas com o que é visto em sala de aula
para utilizagdo dessas tecnologias digitais. Ou seja, procurar utilizar por
fora também, de alguma forma. Eu sei que as vezes ndo é facil, pois alguns
ndo tém a possibilidade de acesso, mas dentro do possivel, seria o ideal ndo
esquecer desse comprometimento entre uma aula e a outra. Esse seria o
papel do estudante, até mesmo procurar novas possibilidades que até o
professor ndo tenha pensado, acho que esse deveria ser um compromisso do
estudante. (Entrevistado E. Grifo nosso)

No mesmo sentido, o Entrevistado J afirma que o papel do estudante é desenvolver o
interesse em usar as tecnologias propostas nas atividades em aula, evitando distragcdes ao

engajar-se nas metodologias propostas pelos professores por meio dos recursos digitais.

O papel deles eu vejo como principal, para que isso dé certo, eles tém que
estar dispostos, a utilizar essa ferramenta tecnologica proposta pelo
professor. Eu acho que depende, aléem da capacidade do professor, ter essa
curiosidade para trazer algo que funcione no aprendizado deles, conforme
cada realidade, mas também tem que ter o interesse do aluno querer
conhecer e utilizar essa ferramenta e os recursos que ela tem, para assim ela
possa ser aplicada em aula. E bem importante o papel deles também nesse
querer trabalhar com o digital. Eu vejo que a questido do interesse é um
desafio grande dessa nova geragdo, que ds vezes a gente tenta conscientizar
e ainda assim o interesse nem sempre é o esperado. E uma coisa que todos
nos professores vamos ter que ver como trabalhar melhor. Tem muita coisa
que parece mais interessante para o aluno do que a gente estd trabalhando
em aula. Muitas vezes a gente esta explicando alguma coisa ali, mas o
Jjoguinho que estd no celular do aluno é bem mais interessante para ele. E
preciso buscar metodologias que se adaptem melhor a essa realidade dos
alunos. Talvez até fazendo uso da gamificacdo a favor do aprendizado,
buscando despertar esse interesse, pois o papel do aluno é fundamental
nesse processo. (Entrevistado J. Grifo nosso)

Conforme o Entrevistado I, outra questdo que devemos buscar superar na integragao
do LD por meio de um TPC ¢ a “fragmentagdao dos conhecimentos”, que ocorre em todo o
ensino escolar, at¢é mesmo no ensino integrado. Na perspectiva deste educador ¢ essencial que
haja condigdes reais para que os alunos possam estabelecer conexdes significativas e integrar

conhecimentos que foram ensinados separadamente e fragmentados.

Resgatando o que eu falei antes, atualmente, da forma como a gente
trabalha o curriculo integrado, ainda muito, cada em uma so caixinha, que
fica para o aluno fazer esse elo ligag¢do, isso também se estende para a
questdo da parte, da questdo digital. O aluno, muitas vezes, ele ndo
consegue, as vezes, abstrair, dizer que aquilo que ele aprendeu em
informdtica, usando Excel, ele pode wusar isso em energia solar
Jfotovoltaica, para pegar aquelas equacoes, botar numa planilha e fazer
com que o computador faca esse cdlculo, ao em vez de estar fazendo na
mdo. Ou pior ainda, ds vezes vocé pega um software de desenho, onde vocé



171

pega o comando aqui, vamos fazer um quadrado, como é que a pessoa
ensinou ld no primeiro ano, ou é como a gente estd ensinando. Ai eles ndo
lembram, entdo, o aluno ainda, falta um pouco de iniciativa, que nem de
autodidata, enfim, de ter esse hdbito de reforcar as coisas, porque dentro
da sala de aula muitas vezes acaba ndo absorvendo, consegue apenas
absorver um percentual. Ainda é um elo fraco, acredito eu. Ficar essa parte,
digamos, a cargo apenas do aluno, para fazer essa vinculagcdo. Enfim, acho
que teria que ter algo mais, um trabalho mais especifico sobre isso, assim
como a gente faz na PPI, teria que ter um trabalho especifico voltado para
essa drea de letramento digital, para fazer com que eles se apropriaram
dessas ferramentas, e também que aquilo que fosse ensinado numa
disciplina, eles conseguissem ver a aplicabilidade nas outras. E de modo
geral, acho que seria bom, contribuiria bastante, eu acho, para eles e para o
curso. (Entrevistado 1. Grifo nosso)

Podemos compreender que a especializagdo de conhecimentos se mostra necessaria
para o ensino e aprendizagem inicial de determinados temas, sendo parte inicial do processo
pedagdgico, servindo como base para uma integracdo mais ampla e complexa de outros
saberes e conhecimentos. Todavia, segundo Morin (2011, p. 38) “hiperespecializagdao impede
tanto a percep¢do global (que ela fragmenta em parcelas) quanto do essencial (que ela
dissolve)”, o autor ainda complementa que o recorte disciplinar muitas vezes impede de
apreender “o que ¢ tecido junto”, ou seja, impossibilita de formular um pensamento
complexo, que também pode ser compreendido como pensamento integrado e transdisciplinar.
Por mais que usemos a nomenclatura de “componente curricular” em lugar de “disciplinas”,
pois trata-se da composi¢do do plano de estudo de um curso, de mesmo curriculo, muitos
educadores ainda atuam em seu TP de forma unidimensional e disciplinar, fazendo minimo ou
até menos para que haja de fato um ensino integrado no TP coletivo desenvolvido.

Para discutir a importdncia de uma abordagem mais integrada e abrangente no
contexto educacional, ¢ fundamental refletir sobre os limites da fragmentacdo do
conhecimento imposta pela divisdo tradicional dos curriculos escolares. Nesse sentido, Da
Silva (2023, p. 40) destaca criticamente essa estrutura e reforca a necessidade de uma
mudanca de paradigma ao afirmar:

A tradicional divisdo dos curriculos em disciplinas pode ser prética,
confortavel para professores, de facil gestdo e mais econdmica para as
instituigdes. As razdes para manté-la certamente s3o mais de ordem
econdmica e administrativa do que pedagogica ou epistemologica. Depois de
relembrar a raiz latina da palavra complexo, aquilo que ¢ tecido junto, Morin
defende que ¢ chegada a hora de superar a fragmentacdo disciplinar. Para
perceber o tecido comum ¢é necessario recorrer a complexidade
transdisciplinar. O ser humano, segundo o seu exemplo, ndo pode ser

profundamente conhecido sem recorrer a um conjunto de saberes e
perspectivas. A escola, nos seus diferentes patamares, contudo, seguindo a
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logica dominante da ciéncia que separa, tudo fragmenta para conhecer ¢ dar
a conhecer. (Da Silva, 2023, p. 40)

A Pratica Profissional Integrada (PPI), abordada na narrativa do Entrevistado I ¢ uma
possibilidade para haja de fato essa integracao por parte de alunos e professores dentro do CI,
mas ndo deve ser vista como a Unica estratégia para integrar conhecimentos no TP dos
educadores. Cada professor possui autonomia em seu planejamento pedagogico, podendo
propor atividades educacionais integradoras principalmente de duas formas.

A primeira forma possivel ¢ promovendo atividades que envolvam conhecimentos
interdisciplinares dentro de sua aula, sem depender da colaboracdo direta de outros
educadores, utilizando apenas o aprendizado do aluno conforme a ementa, podendo ser uma
atividade simples, mas que promova uma reflexdo critica e o pensamento complexo.
Conforme Morin (2007, p. 6) acreditar que “a complexidade conduz a eliminagao da
simplicidade” ¢ uma das duas ilusdes recorrentes que dificultam o desenvolvimento do
pensamento complexo, sendo outra ¢ confundir complexo com completude. A medida que o
pensamento simplificador tende a reduzir e desintegrar as conexdes presentes na realidade,
tratando-a de forma unidimensional, o pensamento complexo busca integrar de maneira ampla
e multidimensional os diversos aspectos do real, superando os limites de uma abordagem
especializada fechada.

E a segunda forma que os educadores podem desenvolver atividades educacionais
integradoras € por meio de praticas que exijam a colaboracdo dos demais professores que
integram o corpo docente e compdem o CI, como por exemplo, por meio de PPI, ou
atividades interdisciplinares, que podem ser desenvolvidas a partir da autonomia de
planejamento dos professores e interesse coletivo dos alunos.

Diante disso, podemos compreender que € preciso superar as dificuldades de articular
e estabelecer conexdes significativas entre conhecimentos fragmentados trabalhados em
diferentes componentes curriculares, ndo s6 por parte dos alunos em seu aprendizado, mas
também os professores em seu TP. O LD por meio TPC necessita mais do que um professor
mediador de TD, mas um professor que busque ser integrador de conhecimentos, que nao
limite sua curiosidade aos conhecimentos especializados de sua formagao, mas que busque
harmoniza-los e dialogar com as demais areas do conhecimento por meio do pensamento

complexo, em busca da propria formagao integral.



173
Segundo Machado (2008) na docéncia na EPT o professor pode atuar com trés niveis

de complexidade em seu TP:

o perfil do docente da educagdo profissional precisa dar conta de trés niveis de
complexidade: a) desenvolver capacidades de wusar, nivel mais elementar
relacionado a aplicacdo dos conhecimentos ¢ ao emprego de habilidades
instrumentais; b) desenvolver capacidades de produzir, que requer o uso de
conhecimentos ¢ habilidades necessarios a concepcdo e execucao de objetivos
para os quais as solugdes tecnologicas existem e devem ser adaptadas; e c)
desenvolver capacidades de inovar, nivel mais elevado de complexidade
relacionado as exigéncias do processo de geracdo de novos conhecimentos e
novas solugdes tecnologicas. (Machado, 2008, p. 18, Grifo nosso)

Dessa forma, podemos compreender e definir nesta pesquisa que o professor
integrador na EPT transcende o uso meramente instrumental das tecnologias e a simples
adaptacao de conhecimentos para resolver problematizagdes técnicas. A atuagdo do professor
integrador se orienta pela busca de inovagdo, a partir de um pensamento complexo, que
permite o desenvolvimento de novos conhecimentos e solu¢des tecnologicas fundamentadas
na integragdo de saberes.

A formagdo integrada necessita de educadores que atuem como mediadores e
integradores de saberes e conhecimentos para que seja possivel alcancar uma formacgao
verdadeiramente integrada, sendo também capaz de promover uma aprendizagem
hologramatica, ou seja, em que os individuos reconhecam a parte no todo e o todo em cada
parte. Nessa perspectiva, alunos e professores, poderdo ser participantes ativos do processo
pedagogico, construindo juntos uma aprendizagem dialogica e coletiva, voltada a
compreensdo e ao respeito pelos elementos fundamentais da complexidade humana. Como
destaca Morin (2011, p. 49), essa complexidade se expressa no desenvolvimento simultaneo
das autonomias individuais, da participagdo comunitaria e do sentimento de pertencimento a
espécie humana, integrando a unidade na diversidade por meio do pensamento complexo nas
dimensdes individual, social e cultural. Nesse sentido, compreender o proprio papel enquanto
individuo, a luz do pensamento complexo proposto por Morin (2011), implica reconhecer a
acdo humana em maultiplas dimensdes: no plano individual, a partir de sua realidade singular;
no plano social, como integrante de um coletivo que constitui e ¢ constituido pela realidade
particular de cada sujeito; e, por fim, no plano universal, como membro da espécie humana, e
parte inseparavel do ecossistema planetario que sustenta a vida. Tal compreensao exige uma
visdo integrada e ndo fragmentada do ser, em consonancia com a complexidade que

caracteriza a existéncia humana. Um professor integrador precisa compreender o seu papel
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como educador por meio do pensamento complexo, para assim contribuir para uma escola da
complexidade e da diversidade no ensino integrado. Conforme Da Silva (2023) a escola da
complexidade precisa ser acompanhada pela escola da diversidade, ao abordar uma
pedagogia da comunicagdo, que envolva dialogicamente educador e educando em uma
aprendizagem integrada mutua, que envolvam pesquisas pelos meios tecnoldgicos como
alavancas digitais, aproximando convivéncias e idéias, para promover novas solugdes e o

pensamento critico coletivo.

6.3.3 Desafios e limita¢des para o desenvolvimento do LDC no curso SER integrado

Prosseguindo na ATD neste estudo de caso, podemos apresentar a sétima categoria,
que abordard os “desafios e limitagdes para o desenvolvimento do LDC no curso SER
integrado”, sendo esta emergente deste processo metodologico. Nos relatos a seguir, os
docentes apresentam suas percepgdes sobre essas dificuldades, apontando os desafios
enfrentados no cotidiano da pratica pedagogica e as limitagdes que impactam diretamente a
implementagao do pensamento critico no uso das TDIC no contexto educacional.

A primeira narrativa que se relaciona a essa categoria ¢ a do Entrevistado B, que
destaca as dificuldades dos alunos com dispositivos que ndo sejam moveis e touch screen.
Nessa perspectiva se destaca a relevancia do desenvolvimento do LD bésico relacionado ao
letramento da lingua portuguesa e ao letramento matematico.

Sim, como eu trabalho com informatica bdsica, eu percebo que muitas vezes
€ o primeiro contato que os alunos tém com dispositivos digitais. Os alunos
muitas vezes ndo tém um contato com computadores, a maioria sabe usar
celular e tem dificuldade em utilizar computador, principalmente na
questdo da digitagcdo, por ndo sabe usar o teclado do computador, pois sdo
acostumados com o corretor do teclado do celular, tendo dificuldade em
utilizar softwares bdsicos de escritorio, como editor de texto e planilhas
eletronicas. Uma das primeiras coisas que eu trabalho em aula é explicar
tecla por tecla do teclado para que possam entender. Mesmo assim, eles
ainda tém dificuldade de assimilacdo, mostrando como é importante essa
etapa de letramento digital. Eles tem total dominio de navegac¢do mas na

hora de escrever, de produzir algum material ¢ perceptivel a dificuldade.
(Entrevistado B. Grifo nosso)

Embora ndo seja abordado diretamente pelo docente, o desenvolvimento dessas
habilidades iniciais de LD ¢é essencial para o acesso a plataforma de ensino institucional.
Existem diversos alunos que ingressam no ensino médio com experiéncia limitada ao uso de
dispositivos moveis, que possuem interfaces intuitivas e recursos automatizados para

organizagdo de arquivos. Diante desse LDI, esses discentes que chegam despreparados do



175
ensino fundamental no primeiro ano do ensino médio integrado, e frequentemente
desconhecem os procedimentos mais basicos relacionados a computadores, como por
exemplo a forma adequada de ligar e desligar o aparelho. Esse LDI com dispositivos méveis e
a falta de LD basico pode impactar negativamente no processo de aprendizagem dos demais
componentes que compdem o curriculo do curso, pois estes também utilizam plataformas
digitais para compartilharem materiais e atividades que estes alunos tém dificuldade de
acessar e realizar.

Outra perspectiva que expressa sentido semelhante ¢ a do Entrevistado F, que
manifesta a falta de LD bésico por parte dos alunos e a necessidade de nivelamento inicial
devido a realidade diversa dos estudantes. Para esta afirmativa, foi questionado a respeito da

perspectiva do professor quanto a necessidade do LDC na formagao integrada.

A gente tem, por exemplo, um curso integrado em PROEJA. Nesse curso
temos estudantes que tém 40 anos, que tém cerca de 25 anos e que pararam
de estudar. Aluno que é maior de 18 anos e que ndo concluiu seus estudos no
ensino médio. Eles ndo sabem ligar um computador. Entdo, por eles ndo
saberem ligar um computador e ndo conseguirem ter acesso ao celular
direito, nem ver as mensagens no WhatsApp direito, eu ndo consigo, das
vezes, ter uma aula com qualidade para esses alunos lhe passar, mas eu
tenho que primeiro ensinar o bdsico para eles para conseguirem eles
chegarem a um nivel e nivelar todos até que todos consigam ligar o
computador. Entende? Entdo, a forma que eu tenho que dar o conteiido
para eles é totalmente diferente de um curso de integrado que eu dou aqui
de area urbana, que é o mesmo patamar de conteudo, é totalmente diferente.
PROEJA é de uma maneira e o curso de gestdo ambiental, por exemplo, é
totalmente de outra maneira. As vezes é o mesmo conteiido. (Entrevistado F.
Grifo nosso)

Apesar do docente comparar as dificuldades relacionadas as habilidades basicas de LD
em diferentes modalidades de ensino, abrangendo faixas etarias que nao correspondem a
formacdo integrada, ¢ possivel perceber que a exclusdo digital e o LDI se manifestam de
forma ampla e diversas faixas etarias distintas de alunos. Esses desafios estdo presentes em
diferentes modalidades de ensino, refletindo-se tanto na falta de conhecimento sobre o uso de
computadores quanto na dependéncia recorrente e inadequada de dispositivos moveis.

Conforme Mossberg, Tolbert e Stansbury (2003) o termo exclusdo digital também
pode ser compreendida como desigualdade virtual (virtual inequality). Os pesquisadores ao
mensurarem essa concep¢ao na pesquisa apontam para quatro possiveis dimensdes que essas
desigualdades podem se relacionar: desigualdades de acesso, desigualdades de habilidades,
desigualdades de oportunidades economicas e por fim desigualdades democraticas. Nesse
sentido, as desigualdades de habilidades relacionam-se a niveis distintos de LI e de

capacidades funcionais de utilizacdo de meios digitais. No discurso do Entrevistado F
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relaciona-se o mesmo conceito, fomentado pelo LDI, em que mesmo com acesso €
habilidades com dispositivos moveis, os educandos ndo possuem LD funcional relacionado a
informatica basica de dispositivos mais complexos, como por exemplo computadores de
mesa.

Outro fator que deve ser considerado ¢ a falta de acesso de alunos a computadores em
casa ¢ em tempo habil na instituicdo, para estudo complementar ao tempo de aula. Segundo o
Entrevistado J existe a necessidade de reflexdo sobre novas formas de inclusdo digital e de

integracao do LDC no ensino.

A realidade hoje que a gente vive, a gente estd inserido querendo ou nio
nesse mundo digital, digamos assim, praticamente tudo hoje que vocé vai
fazer, vocé necessita ter uma ferramenta digital para resolver. So que a gente
tem também a nossa realidade, que ndo é bem essa. Muita gente ndo tem
acesso a essa tecnologia. Entdo, eu considero importante, mas a gente tem
que ter esse cuidado também para saber trabalhar com esse pessoal que
ainda ndo tem esse contato, que ndo tem essa acessibilidade mais facil a
essa tecnologia também. Entdo, a gente deve trabalhar esse lado, mas
também conseguir visualizar ou pensar outras formas de abranger esse
pessoal, pensar em uma forma de incluir eles nessa parte do letramento
digital mais critico. Mas eu considero importante que tenha esse
aprendizado pois ele vai fazer parte da nossa vida, ndo tem mais como
voltar atras nisso. (Entrevistado J. Grifo nosso)

Nesse mesmo contexto, o Entrevistado [ alerta sobre a falta de maturidade de alguns
jovens em ndo se preocupar com o senso critico digital. Frente a isso, conforme a perspectiva
deste docente, poucos alunos conseguem, apos desenvolver um LD basico, buscar formas de
aprofundar e integrar conhecimentos por meio do LDC. O professor ainda complementa que a
falta de recursos e as diferentes realidades dos alunos se tornam um grande desafio para
conseguir de fato desenvolver o pensamento critico relacionado aos meios digitais com 0s

alunos e desenvolver de forma efetiva o LDC.

Eu acredito que a grande maioria dos alunos conseguem passar por essa
etapa, chegar a essa etapa, entender o porqué que aquilo que estd sendo
utilizado é importante, seja ferramentas, seja o que for, e entender que
aquilo faz parte do processo para chegar a um produto final la no caso da
disciplina, atividades da disciplina. Mas ainda assim a capacidade de
aprofundar e reproduzir isso seria talvez uma questdo mais critica, né?
Analisar, pensar outras formas, isso ainda no curso integrado. Eu vejo que
sdo poucos os que conseguem chegar nessa parte, nessa etapa. Talvez eu
veja isso um pouco também pela maturidade do jovem ainda, se estdo na
faixa dos 15 aos 18 anos, querendo ou ndo, precisa um amadurecimento,
digamos, de raciocinio e tudo mais para entender e ter realmente, eu acho,
um senso critico do que esta sendo realizado. Eu acho que seria o ideal, né?
Mas como eu sempre digo, na realidade do professor, muitas vezes a gente
ndo trabalha com o ideal. A gente trabalha, as vezes, com o que é necessario
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e com o que ¢ possivel. Mas no ideal, acho que no conceito, na pretensdo do
que vocé busca com o curriculo integrado seria isso, sim. E claro, no dia a
dia, por inumeros outros motivos, seja por parte de tempo da sala de aula,
pela propria capacidade, as vezes, do aluno de abstrair e colocar em pratica
isso, a gente acaba ndo chegando nesse objetivo concreto. (Entrevistado 1.
Grifo nosso)

As diferentes realidades que influenciam os variados niveis de aprendizagem do LD
tratadas no discurso do Entrevistado I podem ser compreendidas como decorrentes de
desigualdades estruturais semelhantes as categorizadas por Mossberg, Tolbert e Stansbury
(2003). Além disso, tais realidades também sdo impactadas diretamente pela presenca e
atuacdo do LDI, que consiste em um tipo de aprendizagem que exige menos esforco e
dedicag¢dao, mostrando-se uma op¢ao mais atrativa para determinados grupos de jovens que
ainda ndo possuem a maturidade para compreender o impacto que uma perspectiva ingénua
pode causar em sua formagao.

Os professores também foram questionados sobre a perspectiva da apropriagdao de
conhecimentos cientificos e tecnologicos pelos alunos. Nesse contexto, emergiram duas
consideragdes que destacam desafios e limitagdes nesse processo. A primeira foi expressa
pelo Entrevistado C, que aborda a dificuldade docente em detectar a utilizacdo indevida de
inteligéncia artificial (IA) na resolugdo das atividades dos alunos.

Até agora nés so falamos lado positivo, dos meios digitais, dessas novas
tecnologias Entdo, essa apropria¢do quando bem orientada, bem pensada,
ja direcionada pelo docente e pelo aluno, ela é sempre bem-vinda, ela so
contribui para o conhecimento para essa caminhada académica. Porém
quando se fala em apropriagio de conhecimentos, é esse enriquecimento
que o aluno pode ter a partir do que ele se apropria dos meios digitais, das
informagoes que os meios digitais trazem as oportunidades que eles
oferecem. Mas o que acontece, né, nos estamos também vendo com o
surgimento nos ultimos tempos da inteligéncia artificial, por exemplo, que
os alunos estdo se apropriando de outra forma, de conhecimentos que ndo
sdo deles tomando para si. Entdo, existe essa complexidade toda que
precisa ser pensada, orientada. E muito dificil para o docente, apesar de
ter, alguns meios, para detectar, por exemplo, se respostas de atividade vem
do ChatGPT. E muito dificil para nos, frente a uma turma de 35 alunos,
verificar se alguma informag¢do de algum trabalho vem do uso de IA e

direcionar esse cuidado todo com esse avango tecnologico que esta vendo, e
essa apropriagdo negativa dos discentes. (Entrevistado C)

Essa perspectiva instiga a reflexdo sobre o papel da orientacao docente na apropriacao
do conhecimento digital, sendo essa mediacdo tecnologica um fator decisivo para
continuidade do LDI pelos alunos ou para o desenvolvimento do pensamento critico frente

aos meios digitais e tecnologicos. Essa perspectiva do entrevistado relaciona-se a necessidade
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do desenvolvimento de um TP em que o educador seja mediador dessa apropriagdo
tecnologica, diante disso Silva, De Faria e Almeida (2018) elucidam a tematica.

O professor conectado ¢ um professor mediador, que oferece aos seus alunos
um conhecimento atualizado, real, e auténtico, sendo, corresponsavel na
formagdo de cidaddos criticos, participativos e capazes de transformar-se e
transformar a propria realidade em que atuam. Por isso, em algum momento,
a incorporacao dos paradigmas inovadores de educacdo vai se efetivar, seja

para atender as novas necessidades sociais, seja por op¢do do professor, ou
por exigéncia dos proprios alunos. (Silva; De Faria; Almeida, 2018, p. 11)

r

Outro fator que se destaca no discurso do Entrevistado G, ¢ a dificuldade em
conseguir meios de detectar se uma atividade foi desenvolvida com [A. Existem ferramentas
digitais que analisam textos para identificar questdes de plagio e uso de IA, porém nao se
mostram totalmente efetivas, ao diagnosticar por exemplo Teses e Dissertagdes que foram
escritas antes do desenvolvimento de IAs, como o ChatGPT, como se tivessem sidos escritas
com auxilio dessa ferramenta que ainda ndo existia. O conhecido “copia e cola” ¢ um
problema antigo que vem antes mesmo da criacdo das IAs, e se relaciona a todos os niveis de
aprendizagem que envolvem algum tipo de letramento e meios digitais, se relacionando a uma
concepgao ingénua de aprendizagem.

Nesse contexto, destaca-se como fundamental o papel do professor mediador no
ensino, pois ndo ¢ apenas por meio de outras ferramentas digitais que sera possivel identificar
se 0o educando usou uma IA de forma ingénua prejudicando seu aprendizado para ganhar o
quantitativo da nota, mas sim por meio da avaliacao qualitativa do desenvolvimento do aluno,
que apenas o professor que interage em seu TP diretamente com educando pode analisar e
verificar se o aluno desenvolveu atividade pedagogica de maneira ingénua. O professor tem o
papel de mediador dos conhecimentos, podendo estimular uma concepgdo critica de
aprendizagem, o que exige formacao pedagogica adequada, mas também empenho, em buscar
desenvolver um TPC. Em um nivel de LDC basico e do LDC médio o professor pode ser
mediador dessa perspectiva critica de educagdo, porém ao desenvolver a autonomia do
educando, por meio de uma aprendizagem dialdgica, em que educador e educando, pesquisam
e aumentam seu repertorio de habilidade de forma integrada, o professor pode ser considerado
como integrador, nao apenas ao estimular a aprendizagem integrada do educando, mas por
ampliar sua propria formacdo continuada, ao dialogar com outras 4reas do conhecimento,
desenvolvendo um pensamento complexo ao ensinar e aprender junto com os alunos. A
busca por autonomia de um TPC de um professor integrador é fundamental para o

desenvolvimento de uma escola da diversidade e da complexidade, elucidada por Da Silva
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(2023) ao relacionar o pensamento complexo de Morin (2007) ao contexto educacional atual,
principalmente em um TPC transdisciplinar.

A segunda narrativa sobre os desafios da apropriacao tecnoldgica pelos alunos ¢ a do

Entrevistado I, que reforca a perspectiva da anterior ao destacar a importancia do TP dos

educadores ao orientar e mediar os educandos nesse processo de aprendizagem.

Eu considero sempre que ela seja importante, mas eu vejo que o aluno ainda
ndo consegue sair, digamos, da disciplina ou do curso com uma
apropriagdo completa, para colocar em pratica como, digamos, ir para a
corrente sanguinea, o conhecimento daquilo ali, para que aquilo aconte¢a
de forma automdtica. [...] Eu acho que é bem importante isso e é uma
proposta do curriculo integrado, trazer essa formagdo integral do ser
humano. Isso, a gente vé uma transformagdo dos nossos alunos integrados
nessa parte, porque a gente vé eles chegando como usudrios, de celular,
principalmente, mas que ndo tém um conhecimento disso traduzido para a
leitura, para a escrita, para ferramentas que eles chamam de aplicativos
voltados para o uso da escrita, da leitura. Até mesmo a redacdo do e-mail
para eles é uma coisa bem dificil, na primeira vez que eles tém contato com
o curso, e a gente nota que hda uma evolugdo por essa parte, que eles
chegam la no final conseguindo, minimamente, conseguir essas coisas que
fazem parte da cultura cotidiana da pessoa que se comunica por meio
digitais, a comunicag¢do formal. (Entrevistado I. Grifo nosso)

O educador reconhece que a apropriagdao de ferramentas digitais ¢ essencial para sua
aplicacdo no mundo do trabalho, mas ressalta que alguns alunos ainda enfrentam dificuldades
em atividades relacionadas ao LD basico na formagdo integrada, sendo esta uma etapa
essencial que normalmente precede a apropriagdo tecnologica e o desenvolvimento do LDC.
O discurso salienta que ¢ um grande desafio para alguns estudantes desenvolver uma
aprendizagem significativa das habilidades de LD, sendo um fator limitante para desenvolver
o pensamento critico pelos meios digitais. O participante da pesquisa considera importante o
LDC, ao destacar a integragdo do LD com os demais componentes curriculares, a relevancia
do LDC para formagao dos estudantes. Também fica claro o LDI dos estudantes ao mencionar
que os educandos chegam no ensino médio principalmente como usuarios de dispositivos
moéveis, sem compreender o LD funcional que necessitam para promover as atividades
integradas. Destaca-se assim, a falta do desenvolvimento do LD bdasico no ensino
fundamental, que ¢ substituido empiricamente pelos alunos por uma concepgao ingénua de
aprendizagem, ao utilizarem dispositivos modveis de uso intuitivo nessa etapa de
desenvolvimento e formacao, dificultando posteriormente o LD bésico em dispositivos mais

complexos.
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Os participantes da pesquisa também foram questionados se, em algum momento de

sua trajetdria até o momento da entrevista, se ja haviam desenvolvido alguma atividade com
os alunos que considerassem relacionada ao LDC, sendo convidados a comentar e
compartilhar suas experiéncias. Diante disso, uma dessas narrativas se enquadrou como
desafios e limitagdes para o desenvolvimento do LDC no curso SER integrado. A perspectiva
do Entrevistado D, expressa as limitagdes em criar e utilizar algoritmos para desenvolver o

LDC dos alunos, devido as limita¢des curriculares do curso.

Acho que em partes sim, mas como a gente trabalha com algoritmo, ja fica
algo um pouco mais complicado. Porque a gente tem que explicar toda a
parte de escrita da linguagem ou de alguma linguagem bem bdsica para
eles poderem entender o algoritmo. Entdo, a gente ndo conseguiu
desenvolver algo tdo avangado assim. Somente a parte basica da disciplina
ou a intera¢do com outras disciplinas assim. Entdo, algo mais avancado, a
parte de letramento, a gente ndo vai conseguir até pelo desenho da
disciplina e pelo andamento do curso. Como ndo é um curso de informadtica,
a gente trabalha esse curso de algoritmo, como tu bem falaste, um curso de
energias renovaveis. Entdo, ndo tem uma relagdo tao forte. O aluno acaba
ndo tendo todo esse desenho da computagdo. Entdo, a gente tem um pouco
mais de dificuldade de desenvolver isso com os alunos. (Entrevistado D.
Grifo nosso)

Outra perspectiva de sentido semelhante foi expressa pelo Entrevistado I, que abordou
os desafios na autonomia e no engajamento dos alunos. Em sua contribui¢do ¢ revelada a
dificuldade do aprofundamento do LD por conta do desenho da ementa, o aprendizado
superficial dos alunos frente a recursos digitais e a falta de autonomia no processo de
apropriacdo tecnoldgica por parte dos alunos. O docente também afirma que considera

necessario o uso critico e planejado dos recursos digitais no contexto educacional.

Hoje, pensando até na forma com que eu abordo o uso de tecnologias na
sala de aula, acho que ainda me falta proporcionar alguns momentos para
que o aluno esteja inserido. Hoje, pensando até na forma com que eu
abordo o uso de tecnologias na sala de aula, acho que ainda me falta
proporcionar alguns momentos para que o aluno tome mais independéncia
do uso, de ir atrds dessas informagédes. Hoje, a minha disciplina ainda
segue uma ementa muito bem engessada e que a gente tenta executar e
acredito que com os outros colegas da maioria deve-se deparar com isso. E
al o aluno ndo tem muita autonomia no uso e na questdo de explorar a sua
capacidade de autodidata, de ir atrds das informacgoes e exercitar isso, para
que isso solidifique o aprendizado. Eu vejo que ainda fica muito superficial
na forma de reproduzir aquilo que a gente passa, meio que de um aspecto
bem formador mesmo. A gente quer o aluno desse jeito, entdo a gente passa
conteudo assim, faz isso e segue esse caminho. Entdo acredito que ainda
falta um pouco mais de autonomia, tanto de desfazer alguns momentos para
isso, quanto o aluno exercitar mais autonomia para que ele se aproprie da
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parte digital, do fim do conhecimento como um todo, tratado nos cursos e
disciplinas. (Entrevistado I. Grifo nosso)

O Entrevistado C, ao ser questionado sobre possiveis sugestdes para a utilizagdo das
TDIC no TP, apontou a necessidade de melhorias na infraestrutura, especialmente no que diz
respeito ao acesso dos alunos a computadores. Além disso, destacou a importancia de

estabelecer limites no uso de celulares em sala de aula, a fim de minimizar distracdes.

Acredito que, especialmente em sala de aula, quando se trabalha com
materiais provenientes de meios tecnologicos, é fundamental a limitagdo do
uso do celular, pois essa necessidade direta do uso ndo existe. Ndo vejo
necessidade de os alunos utilizarem o celular constantemente em sala de
aula. Na minha pratica, so permito o uso em contextos muito especificos,
como, por exemplo, quando um aluno pergunta sobre o significado de uma
palavra e ndo sabe onde buscar. Nesse caso, eu os oriento a utilizar um
diciondrio online, mas fora disso, o uso do celular deve ser controlado.
Essa limitacdo é necessdria porque os alunos, muitas vezes, ndo tém a
conscientizagdo de que o celular pode ser uma distragdo. Entdo nos como
professores vamos ter encontrar um métodos para isso. Eu sempre digo
durante as aulas, vamos ‘“adormecer o celular, caso contrario, eles vao
parar na caixa”, pois eu recolho o celular deles, muitas vezes eles colocam
dentro da mochila ou escondem em outro lugar. Esse controle é fundamental
para melhorar o foco dos alunos e o ambiente de aprendizagem. Além disso,
acredito que é igualmente importante que os alunos tenham acesso a
computadores, especialmente porque muitas escolas, apesar dos
investimentos governamentais em tecnologia, ainda carecem de
laboratorios de informdtica bem equipados. Esse acesso é essencial para
que os estudantes desenvolvam suas habilidades de pesquisa e se
apropriem de novos conhecimentos, entio acho que isso é uma dificuldade.
Nesse momento seriam essas duas questoes que me vem da mente, COmo os
principais desafios do momento: a limitacdo do uso do celular e a
necessidade de acesso a computadores. (Entrevistado C. Grifo nosso)

Conforme mencionado anteriormente, a coleta de dados ocorreu poucos meses apds a
promulgacdo da lei que restringe o uso de celulares em sala de aula exclusivamente para fins
pedagogicos. O discurso do Entrevistado C evidencia o impacto do LDI dos estudantes na
aprendizagem, especialmente no que se refere ao uso de dispositivos moveis. O discurso do
Entrevistado C evidencia o impacto do LDI dos estudantes na aprendizagem, especialmente
no que se refere ao uso de dispositivos mdveis. Tanto o discurso do Entrevistado I, quanto o
do Entrevistado C, revelam um aspecto relevante a ser considerado o papel do professor como
mediador no uso das TDIC, criando condi¢des para que os alunos desenvolvam o pensamento
critico ao longo do processo pedagogico. Esse processo de mediacdo do conhecimento
tecnoldgico pelos educadores ndo pode ser apenas uma pratica pedagogica isolada, mas sim

um TPC e coletivo, para que tenha como produto uma aprendizagem integrada e significativa.
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Nesse contexto, Silva, De Faria e Almeida (2018) reiteram o apoio necessario para que

o professor mediador possa desenvolver um LD por meio do TP.

Nao se pode esperar que o professor resolva sozinho todos os problemas e
necessidades da educagdo contemporanea, e descubra por si mesmo como utilizar as
potencialidades oferecidas pelas TDIC, sem apoio de outros atores do meio escolar.
Assim, tornam-se necessarias politicas publicas que fomentem e efetivem processos
de formagdo de forma livre, contextualizada, criativa e adequada, em prol da
formacdo de cidaddos (e professores) criticos, participativos e capazes de
transformar-se e transformar a propria realidade em que atuam. A formagdo ¢ um
dos principais veiculos para a efetivacdo do uso adequado e potencializado das
TDIC na educagdo. Visto os variados apontamentos das dificuldades formativas,
chegou a hora de apontamentos quanto as medidas que apontem solucdes praticas e
apoiem os educadores. (Silva; De Faria ; Almeida, 2018, p. 11)

A narrativa do Entrevistado H reforga a perspectiva anterior apresentada, ao expressar
a necessidade da ED com computadores desde o ensino fundamental para desenvolver o LD,

devido ao despreparo que muitos alunos chegam no ensino médio.

O educador em sua fala sugere uma ferramenta para contribuir no LD
basico dos alunPrimeiramente, é uma questdo estrutural. Seria interessante
que desde a formacdo basica prévia ao IF, isso é prévio ao ensino médio,
tivesse um ensino mais ou menos estruturado a respeito das tecnologias.
Entdo, eu acho que esse ¢ o ponto principal, uma questdo de base a respeito,
eu digo estrutural curricular, né? Desde o ensino fundamental, se
houvesse uma inser¢do bem efetiva a respeito das tecnologias,
preferencialmente, com ferramentas de programagdo, como a gente vé
algumas escolas desde o ensino fundamental. Agora, frente as dificuldades
encontradas, que a gente pode perceber que os alunos chegam com baixa
bagagem, entio como sugestio, acredito que o desenvolvimento de
atividades extracurriculares, de informdtica bdsica, mais bdsica mesmo.
Desde ensinar qual é a fungdo da tecla shift, até ensinar a datilografia
também, que ¢é importante, pode parecer algo ultrapassado, mas ndo é. Por
exemplo, como uma experiéncia pessoal também, quando eu era crianga,
ainda fiz um cursinho de informatica, onde eu aprendi a datilografia, era até
um programa chamado HJ, curso de datilografia, era uma forma inclusive
ludica, pois era um brinquedo, era um joguinho, que tu ia ter que ir
acertando as letras. Isso é uma forma de trabalhar a coordenag¢do motora
para a pessoa conseguir articular todos os dedos. A gente vé as vezes o
pessoal catando milho, entdo ter essa articulagdo é importante, por mais
que ja temham ferramentas mais sofisticadas, inclusive Inteligéncias
Artificiais, sdo conhecimentos bdsicos que sempre vdo ser importantes.
Entdo, aprende a datilografia, aprender o nome de cada tecla, saber que
backspace se apaga da direita pra esquerda, e o delete da esquerda para
direita, enfim, acho que é basicamente isso. (Entrevistado H. Grifo nosso)

O educador em seu discurso sugere uma ferramenta para contribuir no LD basico dos
alunos, principalmente no aprendizado relacionado a digitacdo, que ¢ fundamental para o uso

de computadores, sendo essa uma habilidade relacionada ao LD que tem se perdido com o
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LDI de dispositivos moveis touch screen. Desta forma, o Entrevistado H sugere uma
ferramenta que contribua na aprendizagem funcional de informatica bdasica, estimulando a
ludicidade por meio da gamificagdo, podendo ser articulada ao ensino fundamental para que
os alunos estejam mais preparados para as respectivas atribui¢des estudantis do ensino médio.
Em conclusdo as narrativas relacionadas aos desafios e limitagdes de infraestrutura

temos o depoimento do Entrevistado J, que abordou em seu discurso a relevancia que o
incentivo governamental tem em buscar meios para maior acessibilidade e disponibilidade de

recursos digitais no contexto pedagodgico.

Eu vejo que solugbes ndo teriam a curto prazo, mas existem esses
programas do governo que contribuem para acesso digital dos alunos que
sdo disponibilizados para alguns. Entdo eu acho que essa é uma forma de
conseguir atingir esse publico que tem essa maior vulnerabilidade. A gente
sabe que as vezes dependendo em casa, da regido que eles moram,
principalmente na nossa realidade aqui, que é que muitas pessoas moram
no interior, no meio rural, mesmo tendo esse recurso das vezes fica
complicado instalar uma internet, ou de comprar um notebook. Mas eu
acredito que seja uma das formas de conseguir solucionar esse problema,
continuar com esses incentivos dentro do governo. Seria interessante se as
institui¢des tivessem um espago com esse recurso, com estrutura e tempo
disponivel para que os alunos que ndo tém esse acesso em casa, para que
pudessem utilizar computadores na instituicdo, digamos mais um
laboratorio com tempo acessivel, talvez em tempo integral, digamos assim,
para quando precisar estar a disposi¢do. Existem computadores na
biblioteca, mas sdo um numero, digamos, pequeno, perto da necessidade que
nos teriamos. Al alguns professores, as vezes, quando o laboratorio ndo esta
ocupado, porque a gente so tem um aqui, a gente disponibiliza para os
alunos quando eles solicitam. Seria necessdria uma infraestrutura nesse
sentido, digamos assim, para disponibilizar um acesso livre para os alunos
durante os periodos extraclasse. (Entrevistado J. Grifo nosso)

A narrativa do Entrevistado J evidencia a necessidade urgente de ampliar a
infraestrutura tecnoldgica das institui¢des de ensino, especialmente no que diz respeito ao
acesso dos alunos a computadores fora do horario regular de aula. A limitacdo de laboratorios
e a disponibilidade reduzida de equipamentos na biblioteca demonstram um obstaculo
significativo para a equidade no acesso as TD, principalmente para aqueles que nao possuem
esses recursos em casa. Além disso, o discurso ressalta a importancia de espacos
institucionais que possibilitem a apropriagdo das tecnologias de forma auténoma, garantindo
que os estudantes possam realizar pesquisas, desenvolver atividades académicas e aprimorar

suas habilidades digitais. Nesse sentido, a criagdo de um ambiente com acesso livre e
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continuo a esses recursos ndo apenas favorece a inclusdo digital, mas também contribuiria
para o desenvolvimento do LD e da autonomia dos alunos no uso das tecnologias.

Diante das diversas contribuigdes apresentadas nessa categoria em estudo, foi possivel
analisar multiplas dificuldades enfrentadas tanto por alunos quanto por professores no
processo de apropriagdo do LDC. Um dos principais desafios estd na relacdo dos estudantes
com a tecnologia, especialmente no uso de dispositivos que ndo sejam modveis ou com
interface touchscreen, o que limita sua adaptacdo a ferramentas mais complexas. Além disso,
ha uma dificuldade generalizada na apropriagdo dos conhecimentos digitais, manifestada tanto
nos desafios dos professores em detectar o uso indevido de IAs nas atividades académicas
quanto nos obstaculos encontrados por parte dos alunos em desenvolver um LD bésico na
formacgao integrada.

O caminho para alcangar o LDC se apresenta ainda mais desafiador diante da
diversidade de realidades dos estudantes. A falta de uma base homogénea de LD basico exige
estratégias de nivelamento, uma vez que poucos alunos conseguem avangar para o LDC apods
adquirirem habilidades iniciais com dispositivos digitais. Soma-se a isso a falta de maturidade
de alguns jovens em desenvolver um olhar critico sobre o ambiente digital, além das
limitacdes estruturais, como a escassez de recursos e a dificuldade de acesso a computadores
tanto em casa quanto na institui¢do, restringindo as oportunidades de aprendizagem pratica.

Outro aspecto relevante diz respeito as dificuldades curriculares e metodologicas. O
desenho do curso nem sempre favorece o aprofundamento no LDC, limitando a exploragao de
algoritmos e praticas mais avancadas que poderiam contribuir para a formagao critica dos
alunos. Além disso, a necessidade de alinhar as atividades a realidade dos estudantes impde
desafios adicionais aos docentes, que precisam adaptar estratégias para garantir uma
aprendizagem significativa.

A autonomia e o engajamento dos alunos também emergem como barreiras
importantes. Muitos demonstram dificuldades em aprofundar seus conhecimentos digitais
devido a um ensino fragmentado e um curriculo que ndo favorece a continuidade das
aprendizagens. Essa falta de aprofundamento reflete-se em uma baixa autonomia, tornando-os
dependentes de orientacdes externas para o uso de ferramentas digitais de forma critica e
planejada. Além disso, o fendmeno do LDI se manifesta quando os alunos encontram
maneiras de burlar o proposito pedagogico das tarefas, comprometendo seu proprio

aprendizado. Ha ainda uma confusdo recorrente entre o uso cotidiano do celular e o dominio
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real de informadtica, levando a subestimacdo do potencial das TD para a constru¢do do
conhecimento.

Diante desse cenario, torna-se evidente a necessidade de refletir, pesquisar e promover
novas estratégias que favore¢am uma integra¢do mais efetiva do LDC na formagao integrada,
superando tanto as limitagdes estruturais quanto os desafios pedagodgicos que impactam
diretamente o processo de ensino e aprendizagem.

A ultima subcategoria que emergiu deste processo metodologico de andlise, que se
refere aos desafios e limitagdes no desenvolvimento do LDC ¢ a “organizacao e integracdao do
LD no curriculo”. Em seguimento, sdo apresentadas as percepg¢des dos professores sobre esses
desafios ¢ as limitagdes enfrentadas nesse contexto.

A primeira perspectiva que contempla as limitagdes da integragao LD no curriculo €
expressa pelo Entrevistado B, que expressa que a falta de comunicagdo entre disciplinas
dificulta o TP integrado. Segundo a narrativa do educador existem componentes curriculares
que necessitam de conhecimentos prévios dos alunos, e estdo alocadas em momentos distintos
do curso, o que dificulta em alguns aspectos essa integracao.

Eu acho que a principal dificuldade as vezes é por a gente ndo estar tido
interligado assim, por mais que seja um curso integrado, a gente ndo tem
uma comunicagdo eficiente com os demais colegas em outras dreas para
saber o que estd sendo trabalhado dentro das disciplinas. Entdo eu acho
que pelo montante de trabalho que a gente tem, de atividades que a gente
exerce, isso dificulta um pouco, dai a gente acaba buscando alguns
materiais, alguns outros recursos e isso perde tempo que poderia ser
Jacilitado se tivesse um ensino mais integral e integrado. Entdo acho que
essa ¢é a principal dificuldade que eu vejo dentro da disciplina. Outra coisa,
as vezes tem disciplinas que estio ja necessitando de alguns os
conhecimentos prévios dos alunos e vdo ser trabalhado dentro da

disciplina, mas elas estio alocadas em momentos diferentes. (Entrevistado
B. Grifo nosso)

Outra perspectiva que harmoniza em mesmo sentido ¢ a do Entrevistado E, que
destaca a importancia de um planejamento educacional que contemple o uso de computadores
de forma integrada ao curriculo, permitindo que o LD basico seja desenvolvido como um
habito entre os alunos. O professor ao expressar que as institui¢des de ensino deveriam
“Estimular o uso do computador, desde a educag¢do em casa até o ensino fundamental, seria
essencial para fortalecer o aprendizado bdsico com meios digitais. ”(Entrevistado E) destaca
a relevancia que o LD basico tem para o ensino integrado e que os alunos estariam mais
preparados para integrar conhecimentos com o LDC se tivessem tido a oportunidade de

desenvolver as habilidades digitais funcionais no ensino fundamental.
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Esse ¢ um tema relevante que merece atengdo. Estimular o uso do
computador, desde a educacio em casa até o ensino fundamental, seria
essencial para fortalecer o aprendizado bdsico com meios digitais. Isso
ajudaria os alunos a desenvolver habilidades no uso de teclado e mouse,
em vez de depender apenas de dispositivos moveis, como tablets e
smartphones. Com esse preparo, eles estariam mais aptos para realizar
atividades em aula, permitindo focar o aprendizado em uma formacdo
integrada com outros conhecimentos digitais. Por exemplo, alunos no
segundo ano do ensino médio ja deveriam ter essas habilidades basicas com
os meios digitais, mas muitas vezes, o primeiro contato com esse letramento
digital ocorre no primeiro ano, e temos apenas uma disciplina que trata
sobre isso, em muitos casos os alunos ndo internalizam, ou tem dificuldade
de internalizar com uma disciplina apenas (informdtica bdsica). Teria que
ser desenvolvido algo nesse sentido que permeia todas as disciplinas, de
Jforma integral, relacionando o uso do computador, construindo um habito,
eu penso que dessa forma ajudaria bastante. Que todas as disciplinas
mostram também um pouco desses conhecimentos bdsicos de informadtica,
como ordenar e salvar arquivos, por exemplo. Em outras palavras, todas as
disciplinas deveriam contribuir para integracdo efetiva do letramento
digital na formagdo integrada, por que so6 com uma disciplina isolada o
aluno dificilmente vai conseguir aplicar efetivamente isso no dia-a-dia
para resolver seus problemas, pois acaba esquecendo tudo. Para nés que
usamos todos os dias computador parece trivial, mas isso é importante para
alunos que usam computadores muitas vezes uma vez por semana em uma
disciplina apenas. A casos de alunos que utilizam todos os dias, mas as
dificuldades estio nesses alunos que ndo usam todos os dias e acabam
esquecendo e se perdendo um pouco como fazer coisas bdsicas com essas
tecnologias digitais. (Entrevistado E. Grifo nosso)

Além disso, o educador ressalta que todos os componentes curriculares podem se
beneficiar da efetiva incorporacdo do LD de maneira transdisciplinar no curriculo. A
aplicacdo frequente dessas habilidades, quando realizada de maneira adequada, pode
proporcionar uma base solida para a integracdo de conhecimentos, a realizagdo de pesquisas e
o desenvolvimento de novas formas de LDC por meio dos recursos digitais.

Para Lima e Loureiro (2016) a transdisciplinaridade ¢ fundamental para o ensino de

ciéncias no contexto das TD, ao afirmar que:

E necessario promover uma transdisciplinaridade que permita visualizar a situagio a
partir de um novo paradigma. Distinguir, separar e dividir os dominios cientificos é
necessario, mas estabelecer a comunicagdo entre eles sem reduzi-los ¢ o que
contribui para a compreensao dos fendmenos complexos da sociedade, da vida e do
homem, nesse contexto inserido.(Lima e Loureiro, 2016, p. 4)

Buscando compreender a articulagao curricular das TDIC, foi perguntado aos
professores sobre sua perspectiva em relacdo a possibilidade de desenvolvimento da
transversalidade do LDC por meio do TP no curso SER integrado. Todos os entrevistados se
posicionaram de maneira afirmativa sobre a questdo, mas alguns expressaram desafios iniciais

antes dessa possibilidade se tornar realidade, o que requer mudancas estruturais e de
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perspectivas dos participantes dessa formagdo integrada, tanto por parte de educadores
quanto por parte dos educandos. O Entrevistado I por exemplo, expressou em sua afirmagdo a
fragmentacao da aprendizagem e a falta de consolidag¢ao da aprendizagem integrada, devido a

falta de planejamento em conjunto entre professores e a estrutura curricular atual.

Eu acredito, no meu ver, da forma que é executado o curriculo, nio se tem
essa abordagem transversal de forma integral em todo curriculo, mas ela
seria muito util e bem vinda, tanto a nivel de curriculo do curso, quanto
para o desenvolvimento do estudante, se fosse abordada dessa forma, se
houvesse uma prdtica assim. Entdo eu acredito que sim. Que seria possivel
e colabora muito, para a disciplina, e para a formagdo do aluno no curso.
Porque o letramento digital dessa forma abordaria todo o processo
pedagogico, desde o acesso ao SIGA, ou ao que mais que for necessdrio,
seja o acesso a um e-mail ou até fazer uma pesquisa. Porém, atualmente
muitos professores trabalham cada um na sua caixinha, ai acaba, muitas
vezes, ficando apenas a mercé do aluno ser o elemento que faz o elo
integrador. Até a gente brinca com uma analogia, que os professores vdo
montar os tijolos e o aluno tem que entrar com o cimento para ligar as
pecas. So que ainda acaba sendo um pouco fraca essa integracdo, se deixar
apenas para o aluno. Um exemplo disso, se for perguntar aos alunos se o
professor tal, abordou determinado programa em aula, os alunos geralmente
respondem que ndo. Normalmente eles ndo lembram, se o professor
abordou, ou simplesmente ndo lembram como faz, porque aquilo ali ficou
muito superficial para eles. Entio, comecam como se fosse do zero de
novo. Seja mandar um e-mail, ou para fazer uma formula no Excel, uma
planilha, mesmo que eles tenham esse estudo durante um ano inteiro, ainda
assim, parece que ndo se consolida essa aprendizagem da parte do
letramento digital. (Entrevistado 1. Grifo nosso)

O discurso do Entrevistado I é preocupante ao relatar que uma parte significativa dos
estudantes acabam tendo uma aprendizagem superficial do LD basico e que mesmo sendo um
curso de formacdo integrada, os professores ndao conseguem integrar os conhecimentos
digitais em seu TP de maneira transdisciplinar. Mostra-se uma lacuna no desenvolvimento
pratico do curriculo, pois em todos os componentes curriculares, de alguma forma, os alunos
carecem de habilidades de informdatica bdsica para acessar conteudos, atividades e
acompanhar o proprio desenvolvimento pedagdgico, e a falta desse LD basico ¢ um limitador
para uma aprendizagem integrada e significativa.

Mostra-se essencial que tanto educadores quanto educandos sejam conscientizados da
necessidade de um TP e critico, também ao articular as TDICs, para que, de forma dialdgica,
seja possivel construir uma politica de integragdo entre o Ensino Médio e a Educacio
Profissional, ou seja, um TP que permita agdes, relagdes e transformacdes.

Nesse contexto, Pacheco (2012, p.58) expressa a perspectiva critica da formagao

integrada.
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A ideia de formagdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar ¢ a agdo de
pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a redugdo da preparagdo para o
trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos
que estio na sua génese cientifico-tecnolégica e na sua apropriagdo
historico-social. Como formagao humana, o que se busca ¢ garantir ao adolescente,
ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formagdo completa para a
leitura do mundo e para a atuagdo como cidaddo pertencente a um pais,
integrado dignamente a sua sociedade politica. (Pacheco, 2012, p.58)

Conforme a contribui¢do do Entrevistado I ¢ possivel constatar que a autonomia do
professor no planejamento pedagodgico, embora essencial, pode, em alguns casos,
comprometer a constru¢do de aprendizagens significativas pelos alunos. Isso pode ocorrer
quando o conhecimento ¢ abordado de forma fragmentada, sem um alinhamento entre a
ementa do componente curricular e as demais disciplinas.

Nesse sentido, Morin (2011, p.14) elucida a fragmentacdo do conhecimento disciplinar

do ensino.

A supremacia do conhecimento fragmentado de acordo com as disciplinas impede
freqiientemente de operar o vinculo entre as partes e a totalidade, e deve ser
substituida por um modo de conhecimento capaz de apreender os objetos em seu
contexto, sua complexidade, seu conjunto. (Morin, 2011,p. 14)

Deste modo, os estudantes enfrentam dificuldades para integrar os conteudos a sua
realidade, limitando a conex@o entre saberes e a aplicagdo pratica do aprendizado. O
planejamento individualizado de cada professor deve harmonizar com os demais, de modo
que os saberes e conhecimentos que o aluno apreender dialoguem na integragdo voltada a uma
formacgao integral.

Outra questdo em mesmo sentido e relevancia foi abordada pelo Entrevistado G,
relacionada a auséncia de politicas institucionais voltadas a inclusdo do LD de forma
transversal no CIL.

E aquilo que eu ja comentei, o letramento digital ele tem que ter toda uma jun¢do
dos esforgos de um time. E qual é esse time? E a propria diretoria de ensino, o
setor pedagogico e o colegiado de docentes, é preciso ter essa triade, trabalhando
em consondncia. E claro com o apoio da instituigdo, e a instituigdo que eu refiro

por completo, desde 0 MEC e do IFFAR até o campus. (Entrevistado G. Grifo
n0sso)

Segundo o Entrevistado G deveriam haver planejamentos pedagogicos relacionados
ao LD que fossem implementados em ambito institucional, em toda rede federal da EPT, de

modo que contribuissem na transversalidade da ED, principalmente no CI. Embora o
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Entrevistado G nao fale sobre a formagao de professores, entende-se que a implementagdo de
planejamentos pedagogicos relacionados ao LD requer momentos de formagdo continuada,

ndo somente aos professores, mas sim uma formacao de educadores, em todos os niveis, pois

Sugere-se que trabalho pedagdgico ¢ trabalho dos professores quando, na escola, ha
espacos e tempos para a producdo de conhecimento em movimentos dialéticos entre
o projeto pedagdgico individual dos professores e o projeto pedagdgico institucional,
constituindo a praxis pedagogica. (Ferreira, 2018, p.591)

Desta forma, diante das contribuigdes apresentadas, ¢ possivel constatar que as
narrativas dos docentes permitem problematizar a compreensdo do TP como algo que vai
além da mera aplicagdo de técnicas ou do cumprimento de tarefas prescritas. Ainda que
muitos entrevistados evidenciem a centralidade dos processos de ensino e aprendizagem,
outros apontam para um entendimento mais restrito, limitado a transmissao de contetdos ou
ao alcance de objetivos curriculares previamente definidos. Essa diversidade de percepcdes
revela tensdes importantes no campo da pratica pedagogica, ao mesmo tempo em que indica a
presenca de concepgdes ora ampliadas, ora fragmentadas sobre o papel do professor.

A andlise das respostas também evidencia o quanto o TP ainda se encontra atravessado
por uma perspectiva instrumental em alguns discursos, que tende a desconsiderar as
dimensdes politicas, sociais e formativas da educacdo. Embora parte dos entrevistados
sinalize a necessidade de adaptagdo as especificidades dos estudantes, de reflexdo critica
sobre a realidade escolar e de planejamento intencional, tais aspectos nem sempre aparecem
articulados a uma compreensao mais consistente de educagdo como um processo dialogico e
humanizador.

Essa constatacdo reforca a urgéncia de processos formativos que promovam, de forma
critica e reflexiva, a apropriacdo de fundamentos pedagdgicos que déem suporte as praticas
docentes. Sem esse aprofundamento, h4 o risco de que o TP continue sendo concebido de
modo superficial, reduzido a praticas pontuais e desvinculadas de um projeto educativo
emancipador. Portanto, ao identificar tanto avancos quanto limitacdes nas concepgdes dos
docentes, esta pesquisa reafirma a importancia da reflexdo e pesquisa sobre o tema, buscando
expressar a necessidade de uma formagao continuada dos professores, de modo que contribua
para a constru¢do de uma pratica pedagodgica consciente, critica e comprometida com a

transformagao social.
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6.4 Potencialidades do LD por meio do TPC no curso SER integrado

A integragdo das TD ao ensino tem se tornado uma necessidade cada vez mais
evidente na EPT, especialmente em cursos integrados que buscam articular teoria e pratica,
por meio da praxis pedagdgica. O LD emerge como uma ferramenta essencial para mediar
esse processo, possibilitando aos alunos ndo apenas o acesso a informacgdes, mas também o
desenvolvimento de habilidades criticas, técnicas e reflexivas sobre o uso das tecnologias na
formacgao académica e na futura inser¢ao profissional no mundo do trabalho.

No contexto do curso SER integrado, o TPC apresenta-se como parte fundamental
para a implementagdo do LD, permitindo a interdisciplinaridade e a aplicagdo pratica das
ferramentas digitais no curriculo. Dessa forma, o planejamento docente torna-se essencial
para garantir a transversalidade do LD, possibilitando que os alunos desenvolvam habilidades
de pesquisa, analise e producao de conhecimento por meio do uso critico das tecnologias.

Com base nos discursos dos professores participantes da pesquisa, esta se¢do ira
explorar as possibilidades do LD no contexto do TPC, destacando como as tecnologias podem
potencializar a aprendizagem e preparar os alunos para desafios académicos e profissionais.
serdo abordados temas como a integragdo curricular mediada pelo LD, a formagao docente
para uso de ferramentas digitais, a aplicacdo de metodologias ativas e a articulagdo entre
ensino técnico e realidade profissional.

Ao estruturar essa discussdo, busca-se compreender as oportunidades que o LD
apresenta dentro do TPC, bem como as estratégias adotadas pelos docentes para garantir uma
formacdo que alia teoria, pratica e tecnologia de forma integrada. Dando continuidade,
apresentamos a seguir as categorias que emergiram a partir das contribuicdes dos professores
participantes desse estudo de caso, destacando suas percepgdes e experiéncias sobre as

possibilidades do LD por meio do TPC no curso SER integrado.

6.4.1 A contribuicio da tecnologia no processo de ensino-aprendizagem

A oitava categoria deste estudo é denominada “A contribuicdo da tecnologia no
processo de ensino-aprendizagem” que emergiu do processo metodologico ATD, por meio da
reflexdo quanto a centralidade dos meios digitais na pratica pedagdgica e na pesquisa

académica. Nessa perspectiva, destacam-se aspectos como a integracdo das tecnologias ao
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curriculo, o impacto positivo dos recursos digitais na aprendizagem e a mediagdo docente no
uso dessas ferramentas.

Em uma anélise sobre a compreensao que os docentes possuem sobre a contribui¢ao
do LD para os componentes curriculares que ministram, foi possivel identificar nos discursos
dos docentes que o uso de ferramentas digitais, principalmente de simuladores digitais,
contribuem para o ensino e a para pesquisa no TP, potencializando a apropriagdo tecnoldgica
no contexto educacional.

Essa percep¢ao ¢ identificada na narrativa do Entrevistado J, diante do
questionamento sobre a contribui¢do de seu componente curricular para a formacao integrada,
que ressaltou o ensino de ldégica aplicada a programacdo de circuitos, aliado ao uso de
simuladores como recurso intermedidrio entre a teoria e a pratica. Cabe destacar que este

docente possui experiéncia no ensino dos trés componentes curriculares voltados a

informatica no curso SER Integrado.

Eu trabalho normalmente com os componentes curriculares de informdtica, o curso
tem um em cada ano, ja trabalhei em todos eles, mas atualmente estou trabalhando
com o segundo ano do integrado. Depois que voltei do afastamento do mestrado, eu
estou so trabalhando com o segundo ano, que trabalha com a parte de circuitos
digitais, das portas logicas, essas coisas assim, e também a parte da logica
proposicional, que seria a parte mais da logica, uma légica voltada para a
programagdo, digamos assim, mais especificamente, ou também algebra booleana,
e tambéem entra no conteudo. Eu acredito que sim, mas ele ¢ um componente
bastante especifico, o conteudo dele. O conteuido dele, se o aluno for trabalhar na
area, digamos assim, ele vai ter que saber trabalhar com simuladores, que a gente
utiliza bastante dessa parte para montar os circuitos ou fazer os testes da logica. A
gente utiliza bastante simuladores que tem disponiveis na internet, entdo isso faz
com que os alunos possam desenvolver uma certa autonomia, digamos assim, no
aquele conteudo pradtico que a gente estd trabalhando. A gente acaba trabalhando
em teoria com zeros e uns ali, mas as vezes um aluno ndo entende, que é aquele
zero, ¢ uma auséncia de corrente elétrica e o um ¢é uma passagem de corrente
elétrica, né? Dai, com isso, a gente pode trabalhar com essa ferramenta digital,
assim, ensinando o aluno a utilizar um simulador, ele consegue fazer um
conteudo abstrato se tornar mais visivel, de acordo com o que ocorre no mundo
real. (Entrevistado J. Grifo nosso)

Ao considerar que “a parte da légica proposicional, que seria a parte mais da logica,
uma logica voltada para a programacio, digamos assim, mais especificamente, ou também
algebra booleana, ¢ também entra no conteudo” (Entrevistado J. Grifo nosso) o docente
aborda o desenvolvimento de praticas pedagogicas relacionadas a 1dgica proposicional e
booleana, servindo de base para o pensamento computacional. A logica proposicional ¢ uma
dimensdo da légica matematica, que trata cada proposicdo como uma unidade simples para o

estudo dos raciocinios, buscando compreender o estado de verdade ou falsidade das
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proposicdes.(Villacrés-Sampedro et al. , 2020). Para compreender o conceito podemos
perceber que uma palavra, por si sO, ndo significa nada, a mesma sozinha apenas gera uma
no¢ao no cérebro humano, o que pode ser considerado como um dado isolado, assim nao
podendo ser associado a um valor de verdade ou falsidade. Para que exista um raciocinio,
deve haver uma proposicdo que insira a palavra em um contexto, possibilitando o
desenvolvimento de informacgdo, dando-lhe sentido e possibilitando que se responda com
verdadeiro ou falso. Ao desenvolver o raciocinio 16gico proposicional ao relacionar diversos
tipos de informacodes ¢ possivel problematizar e formular possiveis hipoteses, que por sua vez
podem desenvolver-se a uma determinada tese, sendo contraposta pela antitese em busca de
uma sintese, que formule novos conhecimentos de forma dialética. Essa ampliacao da leitura
de mundo que o pensamento computacional pode desenvolver ao articular a logica
proposicional para além do que ¢ mecanico, eletronico ou digital, mas no contexto vivido na
realidade de quem aprende, pode servir de base ao pensamento critico.

Conforme Vieria Pinto (2005, p. 60) a consciéncia critica refere-se “a representacao
mental do mundo exterior ¢ de si” de modo que o desenvolvimento do pensamento 16gico
proporciona a habilidade de avaliar corretamente os argumentos relacionados ao mundo e
a si mesmo, envolvendo mais do que o estudo tedrico dos argumentos
desconectados. Essa conex@o de saberes, informagdes e conhecimentos integrados
criticamente por meio da ldgica, ou seja, da andlise do proprio individuo e da sua relacdo com
o mundo, pode ser compreendida a base inicial para o desenvolvimento do pensamento
complexo, ao promover logicamente conhecimentos integrados de diversas areas do
conhecimentos para buscar respostas a problemas da vida real.

Desta forma ¢ possivel dizer que ensinar a logica proposicional e booleana
relacionadas ao pensamento computacional necessario para programacao, ¢ também ensinar
novas formas de pensar, o que por consequéncia se manifesta em novas formas de interpretar
a si e 0o mundo, de modo que podemos utilizar essa mesma logica para analisar e compreender
como podemos solucionar problemas da vida real. Essa perspectiva de apropriacdo do
conhecimento tecnologico voltado a analisar a si e a propria realidade do mundo que faz
parte, relaciona-se dentro de uma concepgdo critica de educagdo, ao conceito denominado
nesta pesquisa como LDC médio.

O uso de simuladores digitais, mencionados pelo Entrevistado J, ¢ um exemplo de
estratégia pedagdgica que favorece significativamente o processo de ensino e aprendizagem,

ao integrar conhecimentos pelos meios digitais no TP. Essas ferramentas digitais mostram-se
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como uma possibilidade de recurso digital para desenvolver a problematizacao de contetudos
teoricos pré-estabelecidos em outros componentes curriculares, que servem como subsungores
para busca de uma aprendizagem significativa e integrada pelos meios digitais. O uso de
softwares simuladores digitais pode atuar como um recurso pedagdgico nas aulas praticas em
laboratorios de informatica, permitindo que os alunos articulem os conhecimentos tedricos
com praticas simuladas, favorecendo a consolidacdo da aprendizagem (Andrade; Buffon;
Scarpat Junior, 2018).

Além disso, o uso de ambientes simulados pode suprir a auséncia de laboratorios
especializados, contribuindo para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas especificas
(Rodrigues et. al, 2021). Esses ambientes também podem funcionar como etapa intermediaria
entre a teoria e a pratica, oferecendo um espaco seguro onde os alunos possam problematizar,
investigar e testar hipdteses relacionadas aos conteudos estudados (Andrade; Buffon; Scarpat
Junior, 2018).

No curso SER integrado, a utilizacdo de simuladores digitais sdo fundamentais para
integragdo de conhecimentos, sendo que LD relacionado a informética esta relacionada no
PPC do curso no Nucleo Politécnico, como integrador dos outros dois nucleos. A utilizagao
de simuladores digitais neste contexto contribui para integracdo dos conhecimentos
relacionados aos componentes curriculares do Nucleo Basico, como: Fisica, Matematica,
Quimica e Biologia com os demais conhecimentos trabalhados nos componentes do Nucleo
Tecnoldgico como: Eletricidade I, Eletronica, Eletricidade II, Biocombustiveis, Instalagcdes
Elétricas II, Sistemas de Geragao de Energia Elétrica, Energia Edlica e Hidraulica.

A relevancia do uso de simuladores digitais também ¢ mencionada nas narrativas de
outros docentes. Em perspectiva semelhante, a contribuicdo do Entrevistado I aborda o uso
dos meios digitais nas atividades pedagdgicas relacionadas a uso de simuladores e a pesquisas
para aprofundar conhecimentos. O professor também revela a necessidade do LD bésico dos

alunos para desenvolver as demais atividades pedagdgicas do CI.

Eu trabalho no integrado é, a energia solar fotovoltaica, que eu ministro ja ha muito
tempo, e a outra seria as instalacoes elétricas 2, ambas fazem uso bastante dessas
ferramentas digitais. Principalmente no curso integrado, nos componentes que eu
ministro, a gente faz uso de tecnologias em aulas, basicamente em planilhas,
softwares, simuladores. Esses componentes curriculares também requerem que os
alunos fagam esse uso, para poder executar as atividades propostas, os alunos tém
que utilizar de pesquisas na internet, de pesquisas de sites especificos, e
elaboragdo de documentos como planilhas, como documentos no formato de texto.
Entdo acredito que sim, que colabore para essa parte o letramento digital dos
alunos. (Entrevistado I. Grifo nosso)
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Por sua vez, o Entrevistado G ao ser questionado também da contribui¢do que o LD
pode exercer no componente curricular que ministra, expressou a relevancia do uso de
simuladores digitais e da aplicacdo conjunta do letramento e do LD em sala de aula pelos

professores, exaltando o papel do professor mediador nesse processo pedagogico.

E s6 reforcar que ele contribui de maneira impar. E importante utilizar o aplicativo,
para que o aluno tenha a ideia da simulagdo, daquilo que é feito no calculo em sala
de aula, que ele verifica em poucos passos, teclando ali e percebendo os resultados
do que a gente fez teoricamente em sala de aula. Leva o aluno mais préximo da vida
prdtica, porque atualmente quase ninguém vai trabalhar fazendo calculo na unha e
no lapis. E fundamental a preponderdncia na educagio do elemento humano, do
papel do professor, que deve estar presente, tendo contato fisico ali, porque o ato
aprender é uma experiéncia sinestésica, vocé tem que se movimentar, vocé tem que
agucar os seus sentidos abrir os olhos é ouvir, escutar na verdade, pois ouvir a
gente ouve, escutar nem sempre. Escutar é dar atengdo a importdancia daquilo que lhe
estd entrando nos seus ouvidos. Eu acho que é importante as duas coisas: tanto o
letramento quanto o letramento digital, de maneira que um complemente o outro,
tendo também o fator humano, representado na figura do professor, para desenvolver
o processo de aprendizado nos alunos. (Entrevistado G. Grifo nosso)

Larrosa (2019) ao referir-se sobre a mediagdo pedagdgica, a descreve como a
especificidade de seu fazer, entendendo o professor, ao qual denomina como mestre, como
aquele que faz o tempo da sala de aula, ou seja, contribui para que o aluno (discipulo) tenha
na escola o tempo livre (6cio) como tempo de dedicacdo a aprendizagem e ao pensamento.
Portanto, o professor cria, molda e orienta o tempo da sala de aula a partir de experiéncias que

emergem da interacdo, da curiosidade e da descoberta.

O professor da tempo, faz tempo. Primeiramente, porque ele sabe que o mundo nio
comega agora, entende que os novos chegam a um mundo que ja existe e, portanto
sabe que dar o mundo ¢ dar um mundo velho, envelhecido, um mundo anterior, feito
de tempo e que mostra os tragos, as rugas ¢ as podriddes do tempo; mas também sabe
que dar o mundo ¢é dar inclusive as possibilidades do mundo ¢ as possibilidades de
renovagdo e de rejuvenescimento do mundo. Em segundo lugar, porque a propria
escola €, fundamentalmente, uma forma institucionalizada de dar tempo: um espago
para a scholé, para o tempo livre. [..] o mestre ¢, poderiamos dizer, um artesdo do
tempo. O que o mestre maneja, poderiamos dizer, sdo as artes do tempo, as artes de
fazer tempo, de dar tempo, de organizar e orientar o tempo. Nao um tempo que ja seja
seu, mas um que nasce da propria aula: ‘esse tempo que se abre como a partir de um
centro comum, o que se derrama pela aula envolvendo o mestre e o discipulo, um
tempo nascente, que surge ali mesmo, como um dia que nasce. Um tempo vibrante e
calmo; um despertar sem sobressaltos. E € o mestre, sem duvida, o que o permite
surgir, fazendo com que o aluno sinta que tem todo o tempo para descobrir ¢ para ir
descobrindo a si mesmo’ (Larrosa, 2019, p. 192)
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Portanto, o professor ¢ o mediador, aquele que contribui nas formas de ver o mundo, e

que ndo corre contra o tempo do reldgio, mas que proporciona o tempo necessario para que o

aluno aprenda, reflita e se desenvolva. Ao pensarmos que o professor tem por funcao

contribuir para que o aluno aprenda, Muniz e De Oliveira (2021) colaboram para pensarmos

no papel do professor como mediador dos conhecimentos tecnoldgicos, como anunciado pelo
Entrevistado G.

Como agente mediador do processo de ensino e aprendizagem, esse deve

também estar apto para atuar no contexto pedagdgico das TDICs visando a

aprendizagem, a orientacdo e a reflexdo sobre os processos que implicam na atuagdo

do alunado acerca dessas tecnologias na educag@o, possibilitando a formagido de

pessoas responsaveis ¢ colaboradoras no mundo digital, estabelecendo ainda uma

relagdo entre si e o aluno por meio da cultura do didlogo e o acompanhamento do
contexto sociocultural dele. (Muniz; De Oliveira, 2021, p. 110)

Em contexto semelhante, o Entrevistado C expressa sobre como orienta o uso dos
meios digitais nas atividades pedagdgicas relacionadas a pesquisa para aprofundar
conhecimentos, principalmente nas areas de lingua portuguesa e literatura. O educador afirma
sobre seu contato diario com os meios digitais em aula, buscando desenvolver nos alunos
habilidade de letramento e LD, de modo que os recursos tecnoldgicos potencializam a

aprendizagem dos alunos.

Eu acho que dentro da minha drea de lingua portuguesa e de literatura isso é
muito rico. Porque nos trabalhamos bastante com esse contato digital o tempo todo.
Entdo, a contribuicdo da minha drea de conhecimento para esse processo é
praticamente integral. Eles estdo em contato com os meios digitais quando eu
solicito que os alunos busquem um texto, quando eu solicito que eles tirem suas
duvidas, frente aos questiondrios online quando eles tém que pesquisar,
aprofundar conhecimentos frente a um conteudo em sala de aula. Entdo essa
relagdo é direta na disciplina que eu atuo e nas demais porque elas estdo hoje
linkadas nesse ambito digital. E isso acrescenta muito, tanto a disciplina em si,
quanto para os alunos, pois sdo as oportunidades de aprendizagem que podem ser
integradas em aula. (Entrevistado C. Grifo nosso)

Essa abordagem expressa pelo Entrevistado C relaciona-se com a proposta pedagogica
expressa por Reis e De Carvalho Lima (2019) que destacam a importancia de desenvolver
habilidades e competéncias nas areas de comunicacdo, constru¢do e pesquisa no ambiente
digital para uma concepgao critica de formacao profissional.

De maneira semelhante o Entrevistado D destaca o impacto positivo da relagdo direta

entre a informagdo e os meios digitais na atualidade, evidenciando essa conexdo como uma
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potencialidade a ser explorada para fortalecer o ensino e a aprendizagem, especialmente com

o desenvolvimento do TPC e a apropriagdo tecnoldgica pelos alunos.

Atualmente, toda e qualquer informacdo, a gente conversa ou interage com um
meio digital ou um meio computacional. Entdo, acredito que seja necessdria a
apropriacdo de conhecimentos cientificos e tecnologicos pelos alunos, acho que
ndo tem como fugir disso. Eu penso que hoje em dia, tudo esta envolvido nisso. A
gente vé, por exemplo, os impactos da inteligéncia artificial, que a cada dia mais
interagem com o0s nossos processos educacionais e de trabalho, precisamos estar
preparados para saber lidar com isso. Nao tem como fugir disso. (Entrevistado D.
Grifo nosso)

O Entrevistado G contribui na mesma perspectiva ao se referir a importancia do LD
para contribuir na apropriacdo dos conhecimentos cientificos e tecnologicos trabalhados em
aula. O educador ainda considera a relagdo indissociavel entre a apropriacdo tecnoldgica e a

pesquisa académica na atualidade.

E fundamental essa apropriacdo. Pela prépria definicdo da palavra, que é tomar
para si, né? Quando vocé se apropria, vocé passa a ser o detentor daquilo que vocé
se apropriou, do que aprendeu, entio o letramento digital é importante para
facilitar e para é tomar um contato com aquilo que foi ministrado em sala de aula,
do ponto de vista da docéncia. Eu percebo também a apropriagdo de conhecimentos
relacionados ao letramento digital de maneira fundamental para pesquisa dos
alunos e dos professores, seja ela de forma preliminar na rede ou mais aprofundada
no ambito académico. Hoje ndo se faz pesquisa sem um aplicativo especifico da
drea em que vocé trabalha. Entdo, por exemplo, na pesquisa voltada a area de
humanas, utiliza-se bastante, até mesmo na pesquisa qualitativa, que acredito que
seja a que esteja fazendo nesse momento. Tem também a pesquisa quantitativa que
ao se trabalhar pode-se utilizar muitas ferramentas voltadas a calculos estatisticos.
Entdo para esse tipo de pesquisa, vamos ter todos os cdlculos de distribuicdo,
covaridncia, variancia, moda, mediana... para representacdo de dados numeéricos,
que vdo te dar uma tendéncia para vocé chegar na conclusdio da sua pesquisa. Por
sua vez, na qualitativa, talvez vocé ndo use tanto a instrumentacdo matemdtica de
aplicativos de cdlculos, mas mesmo, assim ainda existem aplicativos de software
simples para coleta de dados e também mais sofisticados que fazem também uma
andlise preliminar através de inteligéncia artificial das respostas que vocé obtém,
e isso é uma tendéncia na darea de pesquisa. (Entrevistado G. Grifo nosso)

Os entrevistados também foram questionados sobre a percep¢ao da necessidade do LD
por meio do TPC na formagao integrada. Diante dessa problematizacao pelo entrevistador, o
Entrevistado A manifestou sua opinido, de maneira afirmativa a essa necessidade,
expressando que a tecnologia pode ser apresentada aos alunos como possibilidade de

ampliagcdo do pensamento critico e técnico.
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Eu acho que o mais importante é mostrar aos alunos que as ferramentas digitais
existem para servir as suas necessidades e desenvolver suas ideias de forma
critica. Por exemplo, nas aulas de desenho técnico, os alunos aprendem a teoria
antes de usar as ferramentas, entendendo que elas ampliam suas possibilidades.
Em simuladores, isso é ainda mais evidente, permitindo testar hipoteses e explorar
tanto o que funciona quanto o que ndo funciona, algo dificil de encontrar em livros
didaticos. Essa abordagem amplia o pensamento critico e o conhecimento técnico
dos alunos, promovendo uma compreensido mais aprofundada dos temas
estudados. (Entrevistado A. Grifo nosso)

Esse aprofundamento dos temas estudados pelos alunos, promovido por esse processo
pedagdgico descrito pelo Entrevistado A, pode contribuir para o desenvolvimento da
autonomia dos alunos, ao estimular a reflexdo e a problematizacao de questdes da propria
realidade regional. Essa abordagem favorece a busca por solugdes fundamentadas nos
conhecimentos adquiridos, fortalecendo o potencial transformador da educacdo ao
proporcionar meios para que os sujeitos atuem em prol do bem comum social.

Diante da mesma questdo levantada pelo entrevistador anteriormente ao Entrevistado
A, o Entrevistado C reforca uma perspectiva semelhante, destacando o papel essencial do
professor na mediagdo da apropriacdo tecnologica pelos alunos. Segundo o educador, essa
mediagdo possibilita o uso da tecnologia como um recurso facilitador da pesquisa e da
intertextualidade, permitindo que os estudantes desenvolvam uma visdo critica sobre a

realidade da qual fazem parte.

Acredito que o primeiro ponto essencial é o papel do professor como orientador,
deixando clara, de forma objetiva e concisa, a proposta pedagégica. O professor
deve planejar estratégias, com ou sem novas tecnologias, estabelecendo direcoes
para que os alunos se apropriem do conhecimento de forma organizada. Na minha
drea, a produgdo textual, isso inclui o uso da tecnologia para desenvolver
intertextualidade, relacionando textos diversos e permitindo que o aluno se
posicione criticamente. Antes trabalhdavamos com pilhas de papel, mas hoje o
acesso digital facilita buscas e leituras, enriqguecendo o processo de pesquisa. O
letramento digital é essencial nesse contexto, e cabe ao professor direcionar bem
essa caminhada. (Entrevistado C. Grifo nosso)

Outra perspectiva alinhada a esse sentido ¢ a do Entrevistado E, que ressalta a
importancia da apropriacdo de ferramentas digitais na aprendizagem dos alunos, destacando
seu papel essencial tanto no contexto profissional quanto social, possibilitando o
desenvolvimento de solugdes alinhadas a realidade dos estudantes. O educador expressa
também sobre sua metodologia de aula relacionada a aplicagdo pratica de TD no

desenvolvimento de solugdes de problemas.
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Os meios digitais também sdo uma ferramenta para o trabalho e para a solugio de
problemas, principalmente relacionados com a drea na qual eu atuo e que abrange
a formacdo dos alunos. Entdo eu considero como algo relevante também para estes
alunos, em sua formagdo e também sendo de grande importincia na sua futura
drea de atuacdo. Eu busco estimular os alunos para que utilizem as ferramentas
apresentadas em aula para estudar e até para resolver os problemas relacionados
as atividades da disciplina. Esses conteudos estudados e as ferramentas digitais
apresentadas também podem ser utilizados pelos alunos no trabalho, em suas
diferentes realidades, para contribuir na solucio de problemas. (Entrevistado E.
Grifo nosso)

A metodologia citada pelo Entrevistado E, relaciona-se com a concepcdao de
metodologias ativas que “ddo énfase ao papel protagonista do aluno, ao seu envolvimento
direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do processo, experimentando, desenhando,
criando, com orientacdo do professor” (Moran, 2018, p. 4). Ao mencionar a solugdo de
problemas, o docente aponta para uma das possibilidades para uma aprendizagem ativa,
também conhecida como Aprendizagem baseada em problemas (PBL - problem-based
learning), na qual os alunos sdo instigados a identificarem um problema, formular hipoteses,
elaborar cronogramas de aprendizagem, retornarem ao problema e reformularem suas
hipoteses, identificando novos temas de aprendizagem (Moran, 2018)

Diante da analise das perspectivas docentes apresentadas evidencia-se a relevancia da
tecnologia no processo de ensino-aprendizagem, consolidando-a como uma ferramenta
indispensavel para o desenvolvimento académico e profissional dos alunos. Os depoimentos
destacam a necessidade de apropriagdo tecnologica ndo apenas como um meio de otimizar a
pratica pedagogica, mas também como um elemento essencial para o desenvolvimento do
pensamento critico, da pesquisa e da resolucdo de problemas no contexto educacional e no
mundo do trabalho.

Além disso, observa-se que a integracdo das tecnologias ao curriculo vai além da mera
utilizagdo de recursos digitais, exigindo um LD sélido que permita aos alunos compreender,
selecionar e utilizar as ferramentas de maneira estratégica. O papel do professor como
mediador nesse processo se mostra fundamental, seja na orientagdo para um uso critico das
tecnologias, seja na conducao de praticas pedagogicas inovadoras que favorecam a autonomia
e a constru¢do do conhecimento.

Dessa forma, a categoria "A contribuicdo da tecnologia no processo de
ensino-aprendizagem" reforca que a transformacdo digital no ambiente educacional deve ser

acompanhada por um olhar atento a formag¢ao docente e ao desenvolvimento de metodologias
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que potencializam a aprendizagem. Ao promover a apropriagdo tecnoldgica, o ensino se torna
mais dindmico, contextualizado e alinhado as demandas contemporaneas, garantindo uma
formacdo integrada e significativa para os alunos, fomentando também a intervengao critica
para problemas da propria realidade através dos conhecimentos que se consolidam neste

trabalho pedagogico.

6.4.2 Relevancia do LDC no curso SER Integrado

A nona categoria deste estudo, intitulada “relevancia LDC na formacgao integrada”,
surgiu no processo metodologico ATD a partir da andlise sobre a relevancia do
desenvolvimento do senso critico no uso dos meios digitais. Esse aspecto mostra-se
fundamental tanto na dindmica do planejamento do TP pelos professores quanto na produgdo
do conhecimento no contexto da formacao integrada dos estudantes.

No decorrer da apresentagdo dos resultados dessa categoria perceber-se que os
professores entrevistados compreendem que o LDC vai além da mera habilidade técnica,
envolvendo a conscientizagdo sobre a influéncia das TDIC nos diversos aspectos da
atualidade. Nesse contexto, emergem discussdes sobre a importancia de estimular nos alunos
uma compreensdo ampliada dos meios digitais, que extrapolam o entretenimento e se
integrem a pesquisa como principio educativo, a produgdo de conhecimentos integrados ¢ a
resolucao de problemas no mundo do trabalho, principalmente voltados a transformagao da
realidade que participam esses estudantes. Além disso, a relagdo entre senso critico e
criatividade ¢ ressaltada, evidenciando como o uso consciente das tecnologias pode
potencializar a construcao de solucdes inovadoras.

As narrativas dos professores, que abordam diferentes dimensdes do LDC na
formac¢do integrada relacionada a este estudo de caso. Suas percepcdes refletem como essa
abordagem se articula com o ensino interdisciplinar, a integracdo curricular e a aplicagdo
pratica de atividades pedagdgicas, contribuindo para a constru¢do de uma educagdo integrada
que tem como objetivo a formacao integral dos educandos.

Diante da importancia do LDC no processo de ensino-aprendizagem, o Entrevistado C
expressa o desafio que € conscientizar alguns alunos que € necessaria uma apropriacao critica
das TDICs, devido ao LDI, ao manifestar que “eles se apropriam do que ndo é deles, tomando
conta do que ndo ¢ deles e vdo tendo outros pensamentos outras ideias.” (Entrevistado C). O

docente enfatiza ainda, a necessidade do didlogo e de conscientiza¢do dos estudantes sobre a
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relagdo que as TDIC tém nos diferentes aspectos da atualidade, além do impacto na propria

formacgao do estudante.

Como eu tinha te dito, esse pensar sobre o letramento digital, sobre o que o que nos
traz toda essa tecnologia de hoje, é preciso que seja bem nitido para os docentes e
para os estudantes. Na verdade, isso é um processo longo e drduo, por que eles ndo
tém esse entendimento e quando eles deveriam se apropriar de conhecimentos que
vdo alavancar essa trajetoria nos processos de ensino e aprendizagem, eles se
apropriam do que ndo é deles, tomando conta do que ndo é deles e vio tendo
outros pensamentos outras ideias. Entdo eu acho muito importante, falar sobre
essas questoes em sala de aula, em outros ambientes, para que haja essa
conscientizacdo, dos estudantes, porque as coisas vdo surgindo,a tecnologia
avanga. (Entrevistado C. Grifo nosso)

Na mesma perspectiva de um avango tecnoldgico e de conscientizacdo o Entrevistado
E, manifesta que os alunos devem buscar compreender a utilidade que possuem os meios
digitais, para além do entretenimento, buscando um senso critico nas diferentes dimensoes

existentes de sua relacdo com os meios digitais.

Acho que hoje em dia é cada vez mais necessario o LDC, pois as tecnologias
digitais vém permeando a vida de quase todas as pessoas, diariamente. Atualmente,
nesse contexto, podemos dizer que quem tem acesso a um smartfone estd utilizando
ferramentas digitais, entdo acho importante que os alunos compreendam que essa
ferramenta digital também serve para coisas uteis e ndo apenas para
entretenimento. Entdo sim, acho importante refletir e compreender criticamente
essa relagdo com os meios digitais e suas diferentes dimensées. (Entrevistado E.
Grifo nosso)

Cabe destacar que para Soares (2002) o LD envolve a pratica de leitura e escrita na
tela por aquele que se apropria da Tecnologia Digital. Entretanto, o LDC exige do sujeito uma
capacidade de interpretar informagdes para construir novas perspectivas culturais em diversos
contextos. Portanto, trata-se de uma pratica social interligada as dindmicas micro e macro da
historia, em tempos e espacos especificos. Essas praticas devem servir como ponte para o
papel proativo do ciberleitor, preparando-o para interpretar criticamente e agir conforme seus
conhecimentos de mundo, bagagens culturais e habilidades técnicas a fim de redesenhar sua
propria historia, de forma responsiva (Takaki, 2012).

Os Entrevistados G e H reforcam as ideias de Takaki (2012) ao ressaltar o LD como
ferramenta e ponte entre o ensino e o mercado de trabalho. O Entrevistado G afirma que o LD
articula a teoria e aproxima o aluno das tecnologias utilizadas nas atividades de trabalhos de

sua formacao profissional. Ja o Entrevistado H, considera a conexao entre o senso critico
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digital e a criatividade dos estudantes, destacando seu potencial para a criagdo de solugdes
voltadas ao mundo do trabalho. Além disso, o docente considera que o LDC contribui para
que os alunos desenvolvam uma compreensao abrangente dos meios digitais em suas diversas

dimensoes.

Sim, o LDC ¢ fundamental na formagio integrada.. Por exemplo, quando o
professor usa um exercicio ou uma simulacdo, a gente faz com que aqueles
conceitos e aqueles cdlculos que sdo necessdrios para se finalizar o projeto,
fiquem mais proximos do aluno, ao mesmo tempo que o aluno se aproxima da
realidade do que é utilizado no mercado. O letramento digital ele é uma
ferramenta, ao mesmo tempo em que ele é uma ponte, que vai ligar os
conhecimentos desenvolvidos na instituicdo com os utilizados no mercado de
trabalho, porque hoje nada se faz sem a utilizacdo de uma série de aplicativos que
vocé tem na drea de cdlculos voltados a instalacoes elétricas, luminotécnica,
acionamentos elétricos ou andlise de circuitos. Entdo em qualquer projeto no
ambito empresarial, feito fora da instituicdo, o aluno, ja sendo um profissional
capacitado, ja com seu titulo de baixo do braco, ele ndo vai ter que
obrigatoriamente utilizar necessariamente os aplicativos apresentados pelos
professores, mas algo muito parecido.Entdo, eu acho que a obrigacio da
instituicdo, na figura dos docentes, nio é apenas contextualizar em sala de aula
aquilo que acontece fora do dmbito escolar, mas também levar o aluno através do
letramento digital, ou seja, através dessas ferramentas digitais, articular
conhecimentos teoricos e aproximar esse aluno do mundo real, colocando o que
foi aprendido em pratica, com um olhar atento as demandas do mundo empresarial,
que é para onde esse aluno vai caminhar para obter o seu sustento apos formado.
(Entrevistado G,grifo nosso)

A parte critica é sempre importante em qualquer estudo. Por parte do professor, o
senso critico nos faz, inclusive, conseguir os objetivos, que é ter uma formacgdo de
qualidade, ¢ isso perfaz todo o contexto tecnologico. Entdo, hoje em dia, o
letramento digital é essencial em qualquer cendrio, até mesmo enquanto cidaddo,
para as pessoas terem meios de se integrar socialmente, devido as caracteristicas
tecnologicas da nossa sociedade moderna. Entdo, eu acho que a gente tem que
adotar uma dose critica, verificando quais ferramentas digitais sdo necessdrias
para esse aluno frente a essa sociedade tecnologica. E quanto a parte do aluno, eu
acho que ele pode vislumbrar diferentes nichos, inclusive, de atuacdo, porque no
momento que vocé tem um senso critico digital, permite a criatividade, por
exemplo, o empreendedorismo, porque tem varias ferramentas online que vocé
pode criar. Entdo, quando vocé vislumbra as possibilidades de programacdo, de
desenvolvimento de sistemas, pode abrir frentes de atuacio que vio um
pouquinho além apenas da alfabetizacdo digital e pode ai entio galgar novos
horizontes. (Entrevistado H. Grifo nosso)

O que os Entrevistados G e H nos convidam a refletir ¢ sobre a necessidade de
educador e educando repensarem seus papéis nas diferentes dimensodes: social, leitor,
consumidor e produtor de conhecimento. As narrativas evidenciam a centralidade do LDC
ndo apenas na formacao académica, mas também na inser¢ao social e profissional dos alunos.

Ao destacar a necessidade de uma abordagem critica na selecdo e no uso das ferramentas
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digitais, os educadores reforcam que o dominio técnico deve estar aliado a capacidade de
analise e reflex@o sobre o impacto da tecnologia na sociedade.

Diante disso, “quando vocé vislumbra as possibilidades de programacgdo, de
desenvolvimento de sistemas, pode abrir frentes de atuag¢do que vdao um pouquinho além
apenas da alfabetizacdo digital e pode ai entdo galgar novos horizontes” (entrevistado H) e
“através dessas ferramentas digitais, articular conhecimentos tedricos e aproximar esse aluno
do mundo real, colocando o que foi aprendido em pratica” (Entrevistado G), com um olhar
atento as demandas do mundo empresarial, que ¢ para onde esse aluno vai caminhar para
obter o seu sustento apos formado.

Os educadores ampliam a discussdo ao relacionar o que denominamos nesta pesquisa
como LDC basico, ao empreendedorismo, apontando que a apropriacao critica dos meios
digitais pode abrir caminhos para inovac¢ao e criagdo de novas oportunidades de trabalho. Essa
perspectiva ressalta a importancia de um ensino que va além do LD basico, promovendo
autonomia e visao estratégica para os estudantes desenvolverem seus objetivos de vida.

Diante das afirmativas dos entrevistados que relacionam suas concepgdes com essa
categoria, podemos perceber que essas narrativas apontam que a formagao critica pelos meios
digitais ndo s6 amplia a percep¢do dos alunos sobre o impacto das tecnologias na sociedade,
mas também favorece o desenvolvimento da criatividade e do empreendedorismo. O dominio
das ferramentas digitais, aliado ao pensamento critico, permite que os estudantes visualizem
novas oportunidades de atuagdo e se preparem para o mundo do trabalho cada vez mais
dindmico e tecnolodgico.

Além disso, a perspectiva do LDC como ponte entre o ensino e as atividades da
atuacdo profissional, reforca a necessidade de contextualizar a aprendizagem por meio de
simulagdes, metodologias ativas e praticas que aproximem o aluno da realidade profissional.
Esse processo nao apenas qualifica a formacdo académica, mas também possibilita que os
estudantes desenvolvam autonomia e adaptabilidade para solu¢do de demandas de trabalho
em sua realidade. Diante disso, torna-se evidente que a integracdo do LDC ao ensino ¢
fundamental para preparar os alunos ndo apenas para o uso consciente das tecnologias, mas

também para sua atuacdo critica e inovadora no contexto profissional e social.
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6.4.3 Trabalho Pedagégico para o desenvolvimento do LDC

A décima categoria deste estudo, intitulada “Trabalho Pedagoégico para o
desenvolvimento do LDC”, emergiu do processo metodolégico ATD a partir da analise do
trabalho pedagogico desenvolvido pelos docentes em suas praticas buscando desenvolver o
LDC. Ferreira (2018) expressa em sua pesquisa que o TP se constitui quando a escola oferta
espacos e tempos que favorecam a producao do conhecimento. Dessa forma, quando o projeto
pedagdgico individual do professor e o projeto pedagogico da escola dialogam, cria-se um
ambiente propicio ao conhecimento e a construcao da praxis pedagdgica.

Nesse sentido, durante a coleta de dados, os participantes da pesquisa foram
questionados sobre a sua relagdo como educador no desenvolvimento de atividades de LDC
no TP. Diante dessas perspectivas, podemos elencar algumas narrativas que se relacionam
com essa categoria analisada, destacando-se, sobretudo, aquelas que enfatizam a integracao
curricular, metodologias ativas, e a aplicacdo pratica dos conhecimentos por meio do LD. As
respostas evidenciam algumas metodologias e estratégias essenciais para articular o LDC as
praticas educacionais, alinhando ED a uma formagao integral.

As narrativas dos professores participantes deste estudo revelam como o uso de
simuladores, metodologias ativas e de ferramentas digitais para o desenvolvimento de
projetos, sdo implementadas no cotidiano da sala de aula, destacando os beneficios da
articulagdo entre teoria e pratica e os impactos dessas iniciativas na aprendizagem e na
formagdo profissional dos alunos. A seguir, sdo apresentadas suas experiéncias e praticas
metodologicas voltadas a promogdo do LDC no curso SER Integrado, evidenciando como o
uso intencional das TD contribui para a formacao critica e autdnoma dos estudantes.

Para a produc¢dao do conhecimento em sala de aula (Ferreira, 2018) os docentes
destacam, entre os exemplos de atividades desenvolvidas, a integracdo de componentes

curriculares e o uso de recursos digitais, pois entendem que estes contribuem para um LDC.

Eu acho que a experiéncia com a PPI seria a que envolve mais, digamos, de forma
mais integrada as disciplinas, né. Se eu ndo me engano, acho que sdo cinco
disciplinas que estdo envolvidas na atividade, sendo a atividade mais abrangente, e
todas elas utilizam algum recurso para contribuir na elaboragdo desse trabalho
dos alunos, né. Entdo, desde a parte da andlise do local até a andlise tarifaria, até
o projeto, tudo vai envolvendo algum tipo de recurso (digital). (Entrevistado A.
Grifo nosso)

[...Jaquele caso de desenho técnico e instalagcées que integra as duas disciplinas
para fazer uma elaboragdo de um projeto. (Entrevistado A. Grifo nosso)
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Ao anunciar a PPI como exemplo de atividades de LDC articuladas ao TP, o docente
menciona uma pratica que articula conhecimentos de, no minimo, quatro disciplinas, que
devem contemplar componentes curriculares tanto da éarea basica e da area técnica,
contabilizando 10% da carga horaria do curso, dividida ao longo dos 3 anos do ensino médio
e prevé a producao de um produto (Instituto Federal Farroupilha, 2020, p.33). O Entrevistado
A também traz o exemplo de integracdo entre duas disciplinas que visam a elabora¢ao de um
projeto. A partir do estudo integrado por meio do pensamento critico, destacado no discurso
do Entrevistado A, € possivel identificar o carater transdisciplinar do LDC no processo
pedagbgico, ao afirmar que os trabalhos da PPI envolvem recursos digitais em diversas
etapas, “desde a parte da andlise do local até a andlise tarifaria, até o projeto, tudo vai
envolvendo algum tipo de recurso (digital).”(Entrevistado A). Nesse sentido, podemos
relacionar o discurso do Entrevistado A ao conceito denominado nesta pesquisa como LDC
médio e seu respectivo embasamento bibliografico.

Diante do exposto, entende-se que as atividades de LDC mencionadas tém por
principio atender ao objetivo de uma educagdo politécnica, pois, “no caso da formagdo
integrada ou do ensino médio integrado ao ensino técnico, queremos que a educacao geral se
torne parte inseparavel da educag@o profissional em todos os campos onde se da a preparacdo
para o trabalho [...]” (Ciavatta, 2005, p.84).

Outro exemplo de atividades desenvolvidas pelos docentes envolve o uso de
simuladores digitais, que contribuem para a compreensao de conceitos complexos € o
desenvolvimento de atividades praticas, permitindo com que os estudantes analisem seus

projetos e aprendam diante do acerto e do erro.

Por exemplo, a linha eletrénica, tudo a simulagcdo como uma etapa intermedidaria
entre a teoria e a prdtica depois.(Entrevistado A. Grifo nosso)

Eu acho que no curso (SER) a principal ferramenta que a gente usa sdo esses
simuladores para testar circuitos... enfim, ou ferramentas que possam extrair
informacoes para desenvolver suas pesquisas. Por exemplo, para trabalhar com a
parte de projetos de sistemas fotovoltaicos, ele tem ferramentas que ele utiliza para
buscar dados de insolagdo em diferentes regioes, dados de eventos para parte de
projetos de sistemas eolicos. Eu acho que é mais nessa linha assim de utilizar o
recurso para auxiliar eles na nas atividades que eles estdo desenvolvendo. Para
pesquisa e para acessar informacoes a gente utiliza bastante ferramentas digitais,
também na busca de dados, usa também como banco de dados, é mais nesse sentido.
(Entrevistado A. Grifo nosso)
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A parte de instalagdes elétricas, a parte de instalagoes elétricas a gente utilizou um
aplicativo para uma das aulas. Era um aplicativo que até entdo ficava disponivel
por sete dias com toda a capacidade, agora ja ndo é mais, assim tem que pagar por
ele. E eu fiz esse letramento digital critico, fazendo um comparativo dos resultados
da simulagdo com os resultados teoricos obtidos em salas de aula. Entdo isso é ja
um procedimento de letramento digital critico, quando eu faco uso da rede e da
ferramenta e faco um comparativo de tudo que foi dito em aula com os resultados
que foram obtidos e o acesso via rede, eu acho que isso ja é uma espécie de um
letramento digital critico na minha opinido. (Entrevistado G. Grifo nosso)

Basicamente, eu recorro a atividades aplicadas na prdtica. Tendo como base o
aprendizado ao fazer. Nao apenas dando o conteudo. Acredito que isso torna a
aprendizagem mais significativa. Acho que é uma maneira bem bacana e mais
ludica do que fazer uma apresentag¢do expositiva para mostrar todo o processo de
forma conceitual para depois partir para prdtica. Ao invés de fazer toda essa
apresentagdo explicando como é que vai usar o simulador do software eu explico
diretamente fazendo. Eu falo, vamos abrir o simulador e vou mostrar e fazer junto
aqui. Aprendendo de uma maneira mais ritmica, e tirando as duvidas no decorrer do
processo. (Entrevistado H. Grifo nosso)

Eu faco uma aula especifica sobre determinada simulagdo em sala em que eu faco a
utilizagdo do aplicativo que eu demonstro aos alunos todo o processo, desde como
eles devem fazer a instalacio, explicando ndo so o acesso, mas a utilizacdo do
recurso que vai estar disponivel em rede por meio da internet. Entdo, a minha
metodologia que eu uso, é fazer a utilizacdo de programas que, considero um
processo relacionado ao letramento digital critico, onde eu explico toda a
concepg¢do, e faco comparativo do que nos estamos utilizando nas aulas tedricas
dadas em sala e faco essa relacdo a montagem dos projetos e atividades, essa seria
a minha principal metodologia relacionada a esse processo. (Entrevistado G. Grifo
nosso)

Teve um projeto de ensino que eu trabalhei, em que a gente desenvolveu um sistema
de irrigacdo, utilizando Arduino, em que a gente fez toda a parte de estudo, criou
o protétipo, no Tinkercad utilizando simulador. A gente fez todos os testes deste
projeto para ver se tudo iria ocorrer de maneira satisfatoria, desde o acionamento
até o desligamento do sistema, né? E depois a gente tentou implementar o canteiro
mesmo, mas como foi esse ano (2024), e a gente pegou uma parte do periodo das
enchentes, e depois atrasou tudo, mas a gente criou um prototipo funcional. A
gente também pesquisou para ver alguns modelos de componentes que a gente
poderia utilizar. Eu acredito que foi importante o Letramento Digital, porque a
gente conseguiu simular o sistema antes de aplicar, ou seja, ndo perdeu tempo,
ndo perdeu recursos, a gente pode testar, sem precisar ter um sistema fisico,
digamos assim, sabendo utilizar uma ferramenta digital, a gente conseguiu ser
beneficiado desse recurso. (Entrevistado J. Grifo nosso)

Antes de manipular determinados componentes fisicos, ou implementarem circuitos
reais, por exemplo, os simuladores permitem que os estudantes “executem uma simulagdo
como uma etapa intermedidria entre a teoria e a pratica depois” (Entrevistado A), ou seja, por
meio de aplicativos eles analisam e identificam possiveis falhas em seus projetos, constroem
novas ideias. Segundo Aratijo et al. (2021, p. 3), sofiware educacional, principalmente no

caso de simuladores digitais, podem ser compreendidos como “um programa computacional
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usado na praxis educativa, fundamentado na pedagogia do processo de ensino-aprendizagem,
independente da sua natureza ou area de aplicagdo”.

O uso de simulagdes por meio de softwares educacionais contribui para o ensino e a
aprendizagem de conceitos de Fisica em atividades ludicas, integradas a outros componentes
curriculares, como por exemplo eletronica, promovendo a participacdo ativa e criativa dos
alunos. Essa abordagem favorece o desenvolvimento da autonomia na constru¢do do
conhecimento, permitindo que os estudantes modelem, debatam ideias e proponham solugdes
para problematizagdes que integrem esses saberes.

De acordo com Araujo et al. (2021), essa abordagem pedagogica, ao utilizar
simuladores digitais para integrar conhecimentos prévios desenvolvidos no TP de diferentes
componentes curriculares, aproxima-se do conceito de aprendizagem significativa (Moreira;
Masini, 2009; Ausubel 2003). Um exemplo € a aplicacdo de contetidos de Fisica na éarea de
Eletronica, no contexto de uma PPI, por meio da elaboracdo de projetos no TinkerCAD que
também envolvem programagdo, favorecendo a construcdo de conhecimentos com um
propodsito mais amplo, problematizando sobre a realidade do educando, integrando diferentes
areas de conhecimento.

O wuso de simuladores digitais como ferramenta pedagogica estimula o
desenvolvimento de habilidades relacionadas ao LD ao integrar os meios digitais ao processo
de ensino. Além disso, os simuladores contribuem para o fortalecimento do pensamento
critico dos alunos, ao possibilitar a experimentacao de problematizagdes em um ambiente
seguro e controlado, especialmente em temadticas ligadas a fisica elétrica e ao
desenvolvimento de projetos nas areas de eletronica, circuitos elétricos e geragdo de energia
renovavel.

O Entrevistado E afirma que utiliza esses recursos como apoio para explicar conceitos
que, por vezes, sdo abstratos em relagdo a realidade dos alunos. Além disso, destaca o uso de
planilhas eletronicas como pratica pedagogica para integrar conhecimentos relacionados aos
calculos de projetos elétricos. No entanto, o professor também observa que nem todos os
estudantes possuem um nivel basico adequado de LD, o que pode dificultar a promogdo do

LDC de forma equitativa entre todos os alunos.

De modo geral, quando tenho a oportunidade de desenvolver algo nesse
sentido, eu estimulo os alunos a utilizar os simuladores para resolver
problemas da nossa drea. Por exemplo, eletricidade, tem uma disciplina
com muitas contas e calculos de circuitos, entdo geralmente eu mostro como
usar um simulador em sala de aula e disponibilizo os links e os simuladores
na plataforma de ensino (SIGAA). Sempre lembro dos alunos que utilizam os
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simuladores para revisar os exercicios da aula, como ferramenta de estudo.
Utilizo também simuladores para apresentar conceitos abstratos em sala de
aula. Na utilizagdo de planilhas de Excel, porém aqui voltamos aos mesmos
desafios que ja comentei, sd@o poucos que conseguem utilizar uma planilha
de Excel de forma eficiente. Esta é uma baita ferramenta e infelizmente
ndo é possivel usar para todos, muitas vezes porque os alunos ndo tém
esses conhecimentos em planilhas no Excel. (Entrevistado E. Grifo nosso)

J4

O que o docente nos leva a refletir aqui ¢ sobre os desafios inerentes ao TP, que
aparecem nas desigualdades sociais, culturais, de faixa etaria e de localizacdo, e que
influenciam diretamente no contexto da sala de aula. Ressalta ainda a falta de conhecimentos
prévios por parte dos alunos, citados ja na analise dos desafios do LDC.

Entende-se que a aprendizagem ¢ ativa e que, portanto, exige desafios complexos.
Desde nosso nascimento aprendemos por meio de situagdes concretas e conforme vamos nos
desenvolvendo, vamos aprendendo a lidar com situagdes abstratas. Aprendemos com o outro
e com o meio, em um processo de interacdo mutua, em um processo ativo. Pesquisas atuais
em neurociéncia comprovam que cada sujeito possui um jeito unico e diferente de aprender, e
que aquilo que ¢ mais relevante e significativo produz conexoes sinapticas (gerando conexodes
cognitivas) e elevam os niveis de dopamina, atuando como um efeito de recompensa,
aumentando a motivagdo e concentragdo, portanto, quanto mais significativa a aprendizagem,
mais eficaz ela se torna. Corrobora-se com a ideia de Eugenio (2020) de que trés elementos
sdo fundamentais para que uma aprendizagem seja significativa: motivacdo, atencido e
memoria.

Metodologias ativas colocam o aluno no centro do processo de aprendizagem, ou seja,
o estudante participa ativamente na construgdo de sua aprendizagem. Dessa forma o educando
pesquisa, debate, questiona, levanta hipdteses, resolve problemas e produz conhecimento, ou
seja, mobiliza elementos importantes para a aprendizagem significativa. Nessa metodologia o
professor tem como funcao criar situacdes desafiadoras para que os alunos descubram por si
sO.

As metodologias ativas sdo citadas pelos docentes como exemplos de atividades
desenvolvidas em seu TP visando o LDC. Entre as metodologias, destacam-se a resolucao de

problemas, a gamificagdo e a rotagdo por estagdes:

Eu sempre tento trabalhar com metodologias ativas, principalmente baseado em
resolugdo de problemas. Entdo, através de um cendrio, propor o desenvolvimento
de uma solucio para que eles possam resolver. Ja tentei sala de aula invertida,
mas pela quantidade de disciplinas e trabalhos que eles tém, ficou muito dificil,
entdo a gente vé que ndo da muito resultado. A gente tem que trabalhar o contetdo
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que a gente quer explorar dentro de sala de aula. Entdo, tentei fazer sala de aula
invertida, mas ndo consigo. Dai dentro da sala eu consigo fazer essa questdo de
trazer um cenario real, desenvolver algum trabalho pedagogico. (Entrevistado B.
Grifo nosso)

Com a resolucdo de problemas, teve um caso que eu trabalhei com o curso
integrado que eu tinha que trabalhar com uma turma que estava com problema de
bullying. Essa turma do segundo ano entdo na minha disciplina, eu peguei que eu
tinha uma carga horaria a mais, eu tinha que trabalhar o bullying com eles, eu dei
um estudo de caso e por meio do formuldrio do Google eu fui analisando as
respostas deles. Depois eu trouxe a andlise dessas respostas o que eles deveriam
refletir o porqué que eles responderam aquilo é uma das coisas bem importantes é
que normalmente o agressor ele comete o bullying, é aquela pessoa que ela é
agredida, ela alguma vez na vida, ela foi agredida, entdo isso aparece muito e ai
eles estdo respondendo sozinhas as perguntas ali, né? Eles ndo tém interferéncia
com os colegas, as vezes eles colocam tudo que eles querem, entdo eles vdo
escrevendo porque fica meio anénimo. Eu ndo vou saber quem falou depois, mas eu
passo para eles, mantenho o anonimato, e passo o resultado da pesquisa. Entdo eu
mostro para eles em sala de aula. (Entrevistado F. Grifo nosso)

O entrevistado B cita que em seu TP tenta “trabalhar com metodologias ativas,
principalmente baseado em resolu¢do de problemas”, a mesma metodologia ¢ citada pelo
Entrevistado F. Tal metodologia conhecida como Aprendizagem baseada em investigagdo e
em problemas envolve a orientacio do docente para que os estudantes desenvolvam
habilidades de levantar questdes e problemas e que, por meio de métodos indutivos e
dedutivos, busquem interpretacdes coerentes e solugdes possiveis para um problema
(Bonwell; Eison, 1991). Nesse sentido, o Entrevistado B exemplifica claramente como
desenvolve o conhecimento em seu TP, utilizando o LDC, ao “propor o desenvolvimento de
uma solugdo para que eles possam resolver” (Entrevistado B).

Ja o Entrevistado F utilizou desta metodologia em seu TP para desenvolver um senso
critico a respeito de um problema da propria turma, levando para os alunos “um estudo de
caso e por meio do formuldrio do Google eu fui analisando as respostas deles. Depois eu
trouxe a analise dessas respostas o que eles deveriam refletir o porqué que eles responderam
aquilo”. Ao aliar o uso do Google Docs a colaboragdo em tempo real e a resolucao de
problemas sociais relevantes, como o bullying, o educador amplia o escopo do LDC,
conectando habilidades tecnologicas com questdes socioemocionais e cidadas. A estratégia de
utilizar formularios on-line com andlise reflexiva das respostas reforga o papel ativo dos
estudantes na constru¢do do conhecimento e demonstra como o LDC pode ser promovido de
forma transversal, integrando diferentes dimensdes do curriculo escolar. Essa abordagem

exemplifica como o wuso consciente das tecnologias pode favorecer ndo apenas o
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desenvolvimento de competéncias técnicas, mas também o pensamento critico, a empatia € a
capacidade de analise social dos alunos.

Os Entrevistados F e I destacam a gamificagdo como possibilidade de

desenvolvimento do LDC em seu TP.

Teve um ano no curso SER que eu visualizei que os alunos sabiam jogar bastante
videogame, e eles tinham aquele jogo Minecraft, e eu pedi que eles criassem dentro
do Minecraft uma regido sustentdavel, eles tinham que criar para mim uma cidade
sustentdvel, entdo tinha que ter as casinhas com energia solar, as casinhas com
energia edlica, tinha que ter em vez de colocar asfalto, colocar paralelepipedo, que
a casa fosse que o sistema de rodovias fosse mais sustentdvel, entdo eu pedi que eles
criassem dentro do Minecraft uma regido sustentavel, e eles fizeram coisas incriveis.
Conseguiram até calcular a poténcia que a casa gerava, e qual era a quantidade de
painéis que eles tinham que colocar, quantos aerogeradores eles tinham que
colocar, entdo foi muito bom para aquela turma. Se eu fosse propor para uma outra
turma, por exemplo, tem turmas que ndo vdo conseguir, entdo as vezes vocé tem que
entender a turma, o nivel que vocé tem de turma, para conseguir que todos os
alunos acompanhem aquela atividade. Ndo adianta eu chegar, por exemplo, para
uma turma do proeja que ndo conhece o computador que queria que eles facam isso,
porque ndo vdo fazer entdo, tem que perceber a realidade. (Entrevistado F. Grifo
108so)

A gente teve, por um tempo antes da pandemia, gincanas. [...] os estudantes, com
perguntas de passo ou repassa, que estavam voltando a conteudos e aquilo me
chamou a atengdo, que os estudantes estavam bem apropriados para conseguir
responder perguntas sobre conteudo especifico numa situacdo fora da sala de
aula. E isso me marcou, realmente, que era uma oportunidade deles mostrar que
eles conhecem o uso das ferramentas, conhecem o uso do que a gente trabalhava
em sala de aula. Mas isso é um caso mais ludico. (Entrevistado 1. Grifo nosso)

Por gamificagdo, entende-se a utilizacdo das dindmicas dos games (mecanica,
estratégias e pensamentos) com o objetivo de engajar os alunos para a agdo, solucdo de
problemas e a aprendizagem (Kapp, 2012). Para Murr e Ferrari (2020) a gamificagdo ¢
compreendida como a acdo de criar uma simulacao a partir de uma situacao real.

Cabe destacar que “Gamification nao ocorre apenas quando € possivel o uso de
tecnologia. O que conta ¢ como vocé desenha e ndo qual serd o meio de entrega de seu
projeto, que pode ou ndo depender da tecnologia” (Alves, 2015, p. 35), entretanto, o uso de
TD pode potencializar o uso da gamificacdo na sala de aula, principalmente em ambientes que
j& possuem recursos digitais.

Ao anunciar que “eu visualizei que os alunos sabiam jogar bastante videogame, e eles
tinham aquele jogo Minecrafi, e eu pedi que eles criassem dentro do Minecraft uma regido
sustentavel, eles tinham que criar para mim uma cidade sustentavel”, o Entrevistado F

exemplifica como mobilizou seus alunos a partir de ideias da gamificacdo para uma
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aprendizagem significativa sobre o desenvolvimento sustentdvel. Ao comentar sobre a
gincana realizada anteriormente a pandemia do COVID-19, o Entrevistado I menciona que
“os estudantes estavam bem apropriados para conseguir responder perguntas sobre conteudo
especifico numa situagdo fora da sala de aula”. Nas duas propostas os docentes apontam
elementos e mecanicas dos jogos, tais como sistema de pontuagdo, regras, desafios, trabalho
em equipe e engajamento.
Utilizando ferramentas aprendidas durante formagdes pedagdgicas, o Entrevistado I
menciona a Rotacdo por Estagdes, também conhecida por Rotagdo de Aprendizagem, como

um exemplo de estratégia utilizada em sala de aula visando o LDC.

E outra atividade dentro da sala de aula, que eu também costumava fazer e que
acabou se perdendo depois da pandemia, que foi uma metodologia que chegou para
nos numa dessas capacitagoes. As capacitagbes que a gente tem ds quartas-feiras
ali na Grande Reunido Geral, algumas sdo voltadas a capacita¢do do servidor,
enfim, para capacitagdo constante. E foi trazido algumas propostas e metodologias
de intervengdo com os estudantes e uma delas era na forma de estagoes, que previa
vocé dividir os estudantes em alguns grupos e em estagoes. E ai cada estagdo tinha
uma finalidade, uma de leitura, uma de, enfim, interpretacdo de grdficos, outra de
parte pratica, de mdo na massa mesmo para testar parafuso, que eu digo, né?
Enfim, ai vocé podia fazer do jeito que vocé quisesse. E ai o aluno ia girando
nessas estacoes, desempenhando, chegando, fazendo a leitura, interpretando
informacédes para conseguir depois mais para frente nas outras estacoes colocar
em prdtica. Isso foi bem legal, eu fiz até algumas, tanto imposi¢do de conteudo,
dessa forma, quanto avaliagdo, dessa forma, e tinha um feedback bem legal dos
estudantes. E eles conseguiam executar assim com, de forma bem satisfatoria da
totalidade, conseguiam executar essas atividades bem, tinha um retorno bem
interessante. (Entrevistado I. Grifo nosso)

Nessa metodologia os alunos sdo organizados em pequenos grupos e circulam por
diferentes estacdes de aprendizagem na sala de aula, cada esta¢do utiliza uma abordagem
diferente para abordar um mesmo conteido. Isso permite com que o docente explore os
diferentes estilos de aprendizagem que compdem uma sala de aula. A Rotacao por Estagoes,
por ser de ensino hibrido, utiliza a tecnologia digital como recurso, ao menos, em uma das
estacoes.

O entrevistado I explica brevemente como organizou suas estagdes, anunciando que “o
aluno ia girando nessas estagdes, desempenhando, chegando, fazendo a leitura, interpretando
informacodes para conseguir depois mais para frente nas outras estagdes colocar em pratica”,
ou seja, uma estacao abordou a leitura, outra, a interpretagdo de graficos, € outras, a parte

pratica do contetido. Para Moreira e Ribeiro (2015), quando educadores utilizam a rotagao por
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estagdes na sala de aula, preparam os alunos para um mundo dindmico, que esta em constante
mudanga e que exige flexibilidade, criticidade e autonomia em suas agdes, ¢ dessa forma, a
partir da metodologia anunciada pelo docente, também ¢ possivel o desenvolvimento de um
LDC.

O Entrevistado F narra algo importante para as propostas de uso de jogos na sala de
aula: conhecer a sua turma, pois considera que “vocé tem que entender a turma, o nivel que
vocé tem de turma, para conseguir que todos os alunos acompanhem aquela atividade. Ndo
adianta eu chegar, por exemplo, para uma turma do proeja que ndo conhece o computador
que queria que eles facam isso, porque ndo vao fazer entdo, tem que perceber a realidade”
(Entrevistado F). Ao encontro dessa ideia, o Entrevistado B aponta uma consideracdo quanto
ao uso das metodologias ativas, pois nem sempre determinadas técnicas funcionam para
determinados contextos. Sobre seu TP e o uso de metodologias ativas, menciona que ja tentou
“sala de aula invertida, mas pela quantidade de disciplinas e trabalhos que eles tém, ficou
muito dificil, entdo a gente vé que ndo da muito resultado” (Entrevistado B). A sala de aula
invertida ¢ uma técnica possivel nas metodologias ativas que envolve o estudo prévio do
aluno sobre o material disponibilizado pelo docente (de forma on-line), e na sala de aula, a
aprendizagem ¢ ativa, com levantamento de questdes, discussdes e atividades praticas. Para
essa técnica, a integracdo das TDIC ¢ um dos elementos chaves. Entretanto, quando lidamos
com um contexto em que os estudantes possuem em torno de 15 disciplinas, € que nem
sempre tém acesso as tecnologias fora do espago escolar, como ja mencionado pelos docentes
e analisado na categoria “Desigualdade no acesso e Inclusdo Digital no contexto
educacional”, em que se identifica a limitacdo de recursos tecnoldgicos fora do ambiente
escolar, por razdes socioeconOmicas, culturais e de geolocalizacao.

Outro exemplo de atividades desenvolvidas no TP dos entrevistados visando o LDC ¢
o Letramento Informacional Digital, desenvolvido por meio de leituras de artigos e de outros

textos utilizando recursos digitais:

[...Jatraves de atividades de producio de contetido, por meio de leituras de artigos
e ai através disso, utilizando software de textos, producdo material grifico.
Fazendo atividades que busquem produzir, uma resenha ou produzir uma
apresentacdo, entdo essas seriam algumas das formas que a gente utiliza esse tipo
de letramento. (Entrevistado B. Grifo nosso)

Eu, com mais de vinte anos de docéncia, vejo o letramento digital como algo
recente, mas indispensdvel no ensino. Trabalhamos com atividades como pesquisas
literarias digitais, onde os alunos exploram movimentos literarios e autores por
meio de resenhas e videos. No segundo ano, por exemplo, usamos Dom Casmurro
em formato digital, ja que ndo temos o livro fisico disponivel. Os alunos analisam
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a obra criticamente e preparam um juri simulado sobre a trai¢do de Capitu. Eu
também incentivo o uso do diciondrio online para ampliar o vocabuladrio. Acredito
que o letramento digital organiza e enriquece o aprendizado, sendo fundamental
quando bem aplicado. (Entrevistado C. Grifo nosso)

Acho que utilizo principalmente em aula é a pesquisa. Os meios digitais oferecem
aos alunos a possibilidade de formular questoes e refletir sobre diversas situagoes.
Essa combinacgdo de ideias, pesquisas, estudos e leituras feitas por meio digital
contribui para a producdo do conhecimento em sala de aula. Isso se materializa
em discussoes, apresentacoes, semindrios e produgoes textuais, como artigos de
opinido. Essas atividades permitem que os alunos facam debates e releituras de
situacoes vivenciadas ou pesquisadas. Essa abordagem vai além da busca por
informagées: ela exige produgio. E necessdrio que o professor sinta que o aluno
compreendeu o objetivo da pesquisa. Por isso, a orientacdo docente é fundamental.
O professor deve atuar como mediador, direcionando e dando clareza aos alunos
sobre o que se espera das pesquisas realizadas nos meios digitais. (Entrevistado C)

Eu utilizo bastante atividades relacionadas a pesquisa, por exemplo, que eles
tenham que usar o Google Docs para que eles tenham que fazer trabalhos em
grupos compartilhados. Entdo eu compartilho ali o mesmo documento com eles no
Docs e eles, eu vou visualizando o que cada um vai escrevendo né, porque as vezes
eles se dividem em grupos mas eu coloco uma questdo ld o que é biocombustivel dai
eles tem que me responder dentro do arquivo que eu compartilho com eles, pra
que? para for¢ar mais a drea de informdtica para que eles saibam compartilhar,
entrar no e-mail deles... para ajudar um pouco mais a drea de informadtica.
(Entrevistado F. Grifo nosso)

Tanto o discurso do Entrevistado B, quanto o do Entrevistado C e F, podemos
relacionar ao Letramento Informacional (LI) conduzido pelos meios digitais, sendo este uma
dimensdo do LDC basico denominado nesta pesquisa. Para Galindo (2020, p. 25) o LI pode
ser compreendido como ‘“habilidade em criticar conteudos digitais, buscando fontes e origens
da informac¢do”. Em mesmo sentido, Botelho (2022) destaca que ¢ fundamental desenvolver
habilidades de LI e LD na utilizacdo de pesquisas pelos meios digitais, ndo apenas como
ferramentas técnicas, mas como mediadores do processo formativo, para promover o
pensamento critico dos estudantes, principalmente a promover analise de informagdes e a
autonomia de opinido ao ler e redigir textos, combatendo o plagio académico e
compreendendo as normas técnicas que envolvem o LDC no meio educacional. As narrativas
destacadas expressam a pesquisa como atividade do TP vinculada ao aprimoramento das
capacidades cultivadas ao longo da vida, envolvendo a interpretagdo do mundo por meio da
investigacdo e a responsabilidade ¢ética assumida nas atividades humanas em diversos
contextos. Segundo Demo (1996), a educacdo pela pesquisa se baseia no questionamento

reconstrutivo, com intuito de incorporar a pesquisa no ambiente didatico cotidiano, ou seja, a
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pesquisa como principio pedagogico continuo, de modo a formar-se diariamente,
questionando e se reconstruindo.

Ao anunciar que “essa combinagdo de ideias, pesquisas, estudos e leituras feitas por
meio digital contribui para a produ¢do do conhecimento em sala de aula. Isso se materializa
em discussdes, apresentagdes, seminarios € produgdes textuais, como artigos de opinido”, o
Entrevistado C, fala do seu TP, entendido enquanto a produgdo do conhecimento em sala de
aula, para o desenvolvimento do LDC.

Para além do Letramento Informacional, os docentes também apontam para o
Letramento académico como exemplo de atividades desenvolvidas em seu TP visando o LDC,

como identificado na narrativa do Entrevistado H:

Uma vez eu fiz um curso de latex como projeto de ensino. E isso foi muito bacana,
porque, por exemplo, pois ndo é todo mundo que conhece o latex, normalmente
isso é mais ou menos mais da darea das exatas, da engenharia e matemdtica, em
outras dreas nem sempre o pessoal conhece. E isso foi uma experiéncia bacana,
porque eu pude trazer, para o ensino médio, uma experiéncia que normalmente nao
se tem e muitas inclusive, que os outros professores ndo conhecem. E foi legal que
eles aprenderam direitinho. Eu trabalhei de uma forma bem didatica, inclusive, e
eles mesmo sendo produtores de conhecimento. Até em continuagdo, pegando um
gancho com a questdo anterior, a parte critica. Eu acho sempre bacana nesse
cendrio a proactividade e autodidatismo. Autodidatismo no sentido de ser capaz de
caminhar com as prdprias pernas, de buscar a informagdo que tem disponivel,
filtrar, enfim. E foi bacana porque eu atuei apenas como orientador mesmo. No
sentido de que eu ndo fiz o trabalho do aluno. Entdo, como aconteceu ? Eu
selecionei os bolsistas. Os bolsistas dariam aula para os alunos e para os proprios
colegas. So que faziam parte das atividades dos bolsistas, eles mesmos, buscar a
informacdo. Eu dava uma ajudinha, uma orientacdo aqui e ali, mas so para ter um
norte, porque o caminho foi por eles mesmo. E foi legal que eles conseguiram
aprender, conseguiram ser proativos e deram curso para os colegas. Entdo, falo
dessa ferramenta, que pra mim foi bem satisfatoria, que deu oportunidade aos
alunos de aprender uma ferramenta que, as vezes, é um pouquinho desconhecida,
mas que agrega a bagagem intelectual. (Entrevistado H. Grifo nosso)

A narrativa do Entrevistado H ao promover aprendizagem do ldatex em projeto de
ensino, expressa outra dimensao significativa do LDC no contexto educacional, o Letramento
Académico (LA), que pode ser compreendido como o conjunto de processos necessarios para
desenvolver uma escrita adequada ao contexto universitario, envolvendo a apropriacdo das
praticas proprias desse meio, os diferentes géneros textuais que circulam na academia e as
formas de atuacdo nos eventos académicos (Lea; Street, 2006). Para Mendes, Spanhol e
Souza (2018) o didlogo entre o LA e o LD ¢ fundamental, uma vez que muitos estudantes
ingressam na universidade sem a preparagdo adequada, dominando géneros textuais diferentes

dos exigidos no contexto académico. Nesse cendrio, os meios digitais possibilitam que os
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alunos, por meio de praticas sociais, articulem as referéncias de mundo que ja possuem com
as novas referéncias proprias do ambiente universitario.

Outras contribuigdes dos docentes quanto a seu TP no desenvolvimento do LDC se
relacionam mais ao uso de recursos tecnologicos voltados a uma metodologia pratica no
laboratorio de informatica. Dentro desse contexto, temos a contribuicdo do Entrevistado D,
que expressa sobre a metodologia que utiliza em seu componente curricular, iniciando com a
problematizag¢do tedrica e expositiva, que permite em sequéncia o desenvolvimento pratico

junto aos alunos de uma solu¢do como conclusdo do processo pedagogico.

Pegando o exemplo da minha disciplina, a gente tenta trabalhar uma
metodologia pratica, uma metodologia pratica laboratorial, onde a gente
fornece ou a gente explica a parte teorica, a parte conceitual e depois a
gente vai para a parte prdtica. Normalmente a gente trabalha com alguns
exemplos. Como a gente esta trabalhando é algo pratico no computador,
entdo normalmente a gente fornece alguns exemplos basicos de orientagdo
para o aluno e depois a gente faz alguns exemplos junto com os alunos,
entdo a gente faz, o data show, no quadro, o aluno replica e depois a gente
vai avancando na complexidade dessa atividade. Entdo a gente vai a partir
desse exemplo ou de outros exemplos que a gente vai construindo no quadro,
a gente vai melhorando, vai dando outros desafios para os alunos. Vio
avangando em tal parte.. Entdo é uma metodologia totalmente prdtica assim
no laboratorio. Essa é a ideia da disciplina de informadtica que é o algoritmo
no caso.(Entrevistado D. Grifo nosso)

No mesmo sentido, o Entrevistado I contribui destacando seu processo de ensino
voltado a promocdo do LDC, a partir de uma abordagem teodrica e expositiva inicialmente
problematizadora. A partir dessa provocacgdo inicial, o educador busca, em conjunto com os
alunos, a construgdo de solugdes para a proposta apresentada, utilizando recursos digitais

como apoio neste percurso formativo.

Eu costumo abordar, por exemplo, sempre que eu trabalho em uma nova
tecnologia, ou alguma coisa nesse sentido, eu primeiramente comego com a
problematizagdo do que que vai ser abordado, explicando para que é util.
Ai eu inicio geralmente fazendo alguma demonstracdo, mais rapido
demonstrando, tipo, do inicio ao fim, aonde que é possivel chegar com essa
ferramenta, e em seguida passo a um procedimento com os alunos, botarem
a mdo na massa, para come¢arem a usar a ferramenta para que eles
consigam executar alguma tarefa. Geralmente, segue esse fluxo.
(Entrevistado 1. Grifo nosso)

As narrativas evidenciam que praticas mais técnicas e laboratoriais, como as descritas
anteriormente, mostram a importancia do “aprender fazendo” na construg¢do do conhecimento

em areas especificas. A pratica laboratorial de informatica ndo apenas favorece a
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compreensdo de conceitos abstratos, mas também promove o engajamento dos estudantes por
meio da experimentagdo, da resolugdo de problemas e do desenvolvimento do pensamento
critico em um ambiente seguro. Essa metodologia evidencia um esfor¢o dos docentes em
tornar o processo de ensino mais dindmico, contextualizado e significativo, alinhado aos
principios de uma formagao integrada.

Por fim, entre os exemplos de atividades desenvolvidas no TP dos docentes, que

contribuem para o LDC, estdo os projetos de extensdo, como identificado no trecho a seguir:

Um dos exemplos que posso compartilhar é o projeto de extensdo que temos com as
escolas de ensino fundamental, onde o projeto consiste no ensino da programacdao,
a insercdo da programacgdo no processo formativo bdsico. Entdo mostramos aos
alunos os conceitos principais de programagdo com Arduino, voltado a robotica,
esse seria um exemplo de LD, pois muitos alunos ainda ndo sabem o que consiste a
programagdo até ter esse contato com a oficina, muitos descobrem esse mundo da
programacgdo, da logica e do pensamento computacional no uso da tecnologia
digital a partir da nossa oficina. (Entrevistado E. Grifo nosso)

O discurso do Entrevistado E revela uma grande possibilidade de promover o LDC a
diferentes contextos educacionais, por meio de projeto de extensao, podendo ser desenvolvido
dialogicamente, pela autonomia de professores e alunos universitarios, para atender as
demandas educacionais regionais. O Entrevistado E narra a contribuicdo de seu projeto no
processo formativo bdsico, no ensino de programacdo, da logica do pensamento
computacional e de uma plataforma de prototipagem eletronica de cédigo aberto, chamada
Arduino. O ensino de programagdo estd relacionado ao Letramento em Codificagdo , que
conforme Galindo (2020, p.23-24) compreende-se como ‘“habilidade de desenvolver
programas de computador e entender a logica de programacao”. Também relaciona-se a essa
perspectiva narrada pelo Entrevistado E o Letramento Computacional, que conforme Valente
(2019) relaciona desde as habilidades funcionais ao utilizar computadores, até a logica de
programacdo promovida pelo pensamento computacional. A inser¢ao desses dois tipos de LD
na educacdo basica pode constituir um alicerce para o desenvolvimento do LDC. Essa
abordagem favorece a ampliacdo da capacidade dos estudantes de analisar, de forma logica e
fundamentada, problematizag¢des relacionadas a sua propria realidade, além de possibilitar a
promog¢do da integracdo de conhecimentos e habilidades digitais voltadas a proposi¢cdo de
solucdes criticas para questdes regionais. Desse modo, configura-se como um passo essencial
para a consolidacdo de um LDC mais avangado, conforme delineado nesta pesquisa.

Diante das narrativas dos docentes entende-se que para que o TP desenvolva o LDC,

ndo basta somente o ato de planejar e de dar a aula, mas requer um processo, por parte do
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docente, de compreender e refletir sobre como o tema desenvolvido se conecta com as
diferentes realidades que compdem uma sala de aula, quais recursos vao engajar os estudantes
e como a aprendizagem pode ir para além da sala de aula. Para Ferreira (2017, p. 30) “a aula ¢
esta sintese do trabalho pedagogico, interacdo que apresenta aspectos decisivos como o tom
de voz, a selecdo de palavras e linguagens, a l6gica argumentativa, o olhar, entre outros.”

Além disso, para que o professor produza conhecimento em sua sala de aula, ¢ preciso
de tempo e de espaco para que o mesmo tenha acesso a recursos didaticos (laboratérios,
bibliotecas, entre outros) e a liberdade de experimentar metodologias diversificadas e
engajadoras.

Assim, defende-se aqui, a ideia de Ferreira (2017; 2018) de que o trabalho do
professor ¢ sempre pedagodgico. Portanto, quando o TP se utiliza de metodologias pedagogicas
que envolvam o desenvolvimento do LDC no SER Integrado, temos um processo
multifacetado, que exige sensibilidade docente, planejamento intencional e o uso critico das
TD. As metodologias relatadas pelos professores participantes reforcam o papel da escola
como espago de formagdo para além dos contetidos curriculares, promovendo a articulagao
entre saberes técnicos, reflexdao critica e compromisso social, sendo estes também pilares
fundamentais para a formagao integral dos estudantes na contemporaneidade.

A andlise dos discursos evidencia que o TP desenvolvido pelos docentes, ao buscar
promover o LDC, concretiza a perspectiva de CI ao articular contetidos técnicos e gerais,
teorias e praticas, saberes escolares e cotidianos. Nas narrativas do Entrevistado A, a PPI se
destaca como exemplo de pratica transdisciplinar, na qual recursos digitais permeiam todas as
etapas de projetos envolvendo multiplas disciplinas, favorecendo a compreensdo da realidade
para além de sua aparéncia fenoménica. A utiliza¢do de simuladores, tanto para a aplicagdao
pratica quanto para a mediagdo entre teoria e pratica, reforca a integracdo dos conhecimentos,
promovendo o engajamento dos estudantes na resolucdo de problemas concretos. O
Entrevistado G aprofunda essa dimensao ao relatar o uso critico das simulagdes, comparando
resultados teoricos e digitais, enfatizando o carater reflexivo do LDC. Ja o Entrevistado H
destaca o papel do professor como mediador no desenvolvimento da autonomia discente,
tanto na experimentacdo com simuladores quanto na aprendizagem do LaTeX,
exemplificando o letramento académico como elemento constitutivo do LDC.

As metodologias ativas ganham centralidade nos discursos dos Entrevistados B e F,
que utilizam a resolugdo de problemas para promover aprendizagens contextualizadas e

criticas. O Entrevistado F ainda articula gamificagdo e tematicas socioambientais, como na
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criacdo de cidades sustentaveis no Minecraft, estimulando ludicamente o LDC. O
Entrevistado I, ao relatar a rotagdo por estagdes, evidencia como metodologias hibridas
atendem a diferentes estilos de aprendizagem, potencializando a integragdo curricular por
meio da combinacdo de leitura, andlise de dados e atividades praticas. O Letramento
Informacional Digital, relatado pelos Entrevistados B, C e F, aparece como eixo estruturante
do LDC, mobilizando habilidades de busca, analise critica e produgdo autoral mediadas por
recursos digitais colaborativos. Ao destacar a heterogeneidade do nivel de LD entre os alunos,
o Entrevistado E explicita a necessidade de praticas inclusivas e contextualizadas, ao mesmo
tempo em que demonstra o uso pedagogico de simuladores e planilhas na compreensdo de
conceitos complexos.

Os projetos de extensdo, como o ensino de programagao com Arduino descrito pelo
Entrevistado E, ampliam o alcance do LDC para além da sala de aula, consolidando
dimensdes do letramento computacional e da codificagdo como competéncias fundamentais
para a inser¢do critica no mundo do trabalho. Coletivamente, essas praticas reafirmam a
pertinéncia da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade na formacdo integrada, ao
promoverem atravessamentos entre areas do saber que geram novos sentidos e conexdes.
Apesar das barreiras impostas pelas desigualdades de acesso as tecnologias, os relatos
demonstram que o TP, quando orientado por uma concepgao critica de educagao, transforma
os recursos digitais em instrumentos de emancipacao intelectual, articulando teoria e préatica,
cultura digital e CI, e contribuindo para a formagdo de sujeitos autdbnomos, criticos e capazes

de intervir na realidade de maneira reflexiva e criativa.

6.4.4 Transversalidade do LDC por meio do TP no SER Integrado

Dando continuidade na ATD sobre as categorias que se relacionam as perspectivas
docentes com as potencialidades do LD por meio do TPC no curso SER integrado, temos a
décima primeira categoria, denominada “transversalidade do LD no TPC no SER
integrado”. Essa categoria busca evidenciar como os docentes compreendem a
transversalidade do LDC no contexto do TPC no SER Integrado, destacando suas percepgdes
sobre o papel dos componentes curriculares na integracao das TD ao curriculo, bem como os
beneficios dessa integracdo para a formagdo dos estudantes. Os discursos revelam desde a
importancia da articulag@o entre as areas do conhecimento, até o reconhecimento da PPI como

principal instrumento de efetivagao da transversalidade no cotidiano escolar.
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Vale destacar que o ensino integrado tem como principio a articulagdo entre diferentes
areas do conhecimento, promovendo uma aprendizagem mais significativa. Nesse contexto, a
PPI se apresenta como um meio eficaz para viabilizar essa articulacdo. No entanto, ¢
fundamental reconhecer que cada docente também pode ir além da PPI, buscando dentro da
autonomia do planejamento pedagodgico e na sua pratica cotidiana de ensino, estabelecer
conexdes entre os componentes curriculares. Essa postura pode favorecer a
interdisciplinaridade e contribuir para que os alunos construam saberes de forma integrada.
Ao romper com a légica fragmentada do ensino tradicional, os professores podem assumir um
papel ativo na promocao do didlogo entre os saberes, incorporando essa perspectiva em seus
planejamentos e consolidando, assim, uma proposta de ensino verdadeiramente integrada.

Em seguimento, apresentamos as narrativas dos professores participantes da pesquisa,
que compartilham suas percepgdes, experiéncias e praticas pedagogicas relacionadas a
transversalidade do LDC no TPC no curso SER Integrado. Os discursos evidenciam como a
articulacdo entre os componentes curriculares e o uso intencional das TD contribuem para a
construgdo de uma proposta pedagogica integrada, que valoriza o desenvolvimento critico e
autobnomo dos estudantes. Ao relatarem suas vivéncias, os docentes ressaltam tanto os
desafios quanto as potencialidades da integracdo digital no curriculo, reforcando a
importancia de agdes colaborativas e de planejamento conjunto para a efetivacdo do LDC de
forma transversal.

No processo de categorizacao da décima segunda categoria, foi possivel organizar as
US em subcategorias especificas, que contribuem para uma compreensdo mais aprofundada
das percepcdes docentes. Entre estas, destacam-se: ‘“Possibilidade e importancia da
transversalidade”, “A PPI como principal meio de desenvolvimento da transversalidade
curricular” e “Beneficios da transversalidade do curriculo para os alunos”. Essas
subcategorias evidenciam diferentes dimensdes da integragdo do LDC no TPC, refor¢cando a
relevancia dessa pratica para a promog¢do de um ensino mais articulado e significativo no
contexto do curso SER Integrado.

Neste ponto, exploramos as perspectivas relacionadas a primeira subcategoria,
iniciando pela contribui¢do do Entrevistado A. O docente destaca a integra¢do entre os
componentes curriculares por meio do uso de recursos digitais, enfatizando a importancia de
desenvolver atividades que estimulem as habilidades de LD. Além disso, ressalta o papel das
TD como ferramentas que potencializam a integracdo do conhecimento, contribuindo para a

construcao de saberes de forma mais significativa e articulada.
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Ao conhecer uma ferramenta, o aluno muitas vezes consegue correlacionar com
outras disciplinas. Por exemplo, ele aprende a usar um emulador em uma
disciplina e pode relacionda-lo com situagées estudadas em outras disciplinas. Eu
acho que a principal vantagem do letramento digital é que ele possibilita uma
maior integracdo das disciplinas. Justamente por isso, geralmente os recursos
digitais que a gente usa utilizam conhecimento que eles trabalham em diferentes
disciplinas, ou seja, o letramento digital é o que usamos para conectar
conhecimentos de diferentes dareas(Entrevistado A. Grifo nosso)

O discurso do Entrevistado A, ao manifestar as habilidades de LD como a forma de
“conectar conhecimentos de diferentes dreas” harmoniza com a concepg¢ao de integracao de

conhecimentos apresentada por Ramos (2008, p.20), ao discutir o CI.

Possibilitar as pessoas compreenderem a realidade para além de sua aparéncia
fenoménica. Sob essa perspectiva , os conteidos de ensino ndo tém fins em si
mesmos nem se limitam a insumos para o desenvolvimento de competéncias. Os
conteidos de ensino sdo conceitos e teorias que constituem sinteses da
apropriagdo historica da realidade material e social pelo homem. (Ramos, 2008, p.
20)

Nessa perspectiva o LD se mostra como elo fundamental da integracdo de
conhecimentos na formagdo integrada, pois grande parte das atividades envolvidas nesse TP
envolvem algum tipo de TDIC em determinado momento. Outra perspectiva alinhada a este
sentido ¢ a apresentada pelo Entrevistado C, que enfatiza a necessidade de buscar a integracao
do curriculo como caminho para o desenvolvimento das habilidades de LDC articuladas ao
TP.

Acredito que é possivel e necessdria a transversalidade do LDC por meio do TP. O
letramento digital critico deve ser trabalhado de forma transversal, integrando as
diversas areas de conhecimento. Todas as disciplinas, desde as exatas até as
humanas, precisam abordar questoes como leitura, interpretacio, busca por novos

conhecimentos e integragio de conteidos em sala de aula. (Entrevistado C. Grifo
nosso)

No contexto do LDC, manifestado pelo Entrevistado C, ao propor atividades de TPC
que articulem a apropriacdo de conhecimentos pelos meios digitais, a transdisciplinaridade
configura-se como um movimento que ultrapassa a mera articulagdo entre disciplinas,
promovendo a interconexao dos diversos campos do saber, possibilitando o surgimento de
novos conhecimentos a partir da confrontacdo entre areas distintas, oferecendo uma
compreensdo ampliada da realidade (Berribili, 2022). Assim, o LDC, ao integrar dimensoes
técnicas, sociais, culturais, éticas e pedagogicas, ndo se restringe aos limites de uma érea
especifica, constituindo-se como pratica formativa que transcende fronteiras disciplinares e

favorece uma leitura critica e abrangente das TDICs. Em outras palavras, o carater
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transdisciplinar no LDC refere-se ao envolvimento com o TP de qualquer componente do CI,
sendo o elo e a base fundamental para desenvolver uma formacao integral no contexto
contemporaneo educacional, perspectiva que se destaca nos discursos dos participantes dessa
pesquisa ao abordarem a PPI.

O Entrevistado F também contribui em mesmo sentido, destacando o papel das TDIC

ao articular as habilidades de LD com o desenvolvimento de conhecimento integrado. O

professor também ressalta em sua narrativa que a falta de tempo habil dos professores para

desenvolver praticas integradoras poderia ser compensada em uma organizagdo mais efetiva
do TP coletivo na realizagdo de atividades integradas.

Eu trabalhei com os alunos sobre bullying, eu trabalho o portugués, eu trabalho

na drea da informadtica, eu trabalho na minha drea que é a drea interdisciplinar

ali do bullying , que tem que ser trabalhado em todos os niveis de ensino, é crime.

Entdo a gente tem que trabalhar com os estudantes isso, é a integralidade é o...

como é que eu vou te dizer, é aquele aluno que ele tem que se formar de maneira

integral, ser um cidaddo que respeite os outros e que tem os seus deveres também,

entdo dessa maneira eu consigo trabalhar com as outras dreas juntos. A gente fez

também, por exemplo, eu precisava trabalhar um texto de biocombustiveis mas eu

ndo tinha tempo de sentar com os alunos para fazer com que eles lessem entdo eu

entreguei esse texto pra professora de portugués pra ela trabalhar o texto com eles

e ai ela desenvolvia a interpretacdo do texto, depois eles traziam isso pra minha

aula e esse texto ele era online. Entdo eles poderiam ler no celular ou em qualquer

lugar e a professora conseguiu trabalhar com eles. Isso entdo foi algo que a gente

conseguiu, mas foi a integracdo de duas disciplinas, biocombustiveis e mais

portugués e teria a informdtica porque eles tiveram acesso a informdtica. No caso,

eu ndo tinha tempo de ir pra sala de aula com eles porque eu tinha que dar pratica,

eu tinha que ir pro laboratorio com eles entdo a professora trabalhou interpretou o

texto com eles em sala de aula, eles sabiam praticamente tudo que tinha no texto
depois eu so fui pro laboratorio. (Entrevistado F. Grifo nosso)

Com base nas trés narrativas apresentadas na subcategoria ‘“Possibilidade e
importancia da transversalidade”, € possivel perceber que os docentes reconhecem o potencial
do LDC como elemento integrador no Trabalho Pedagogico TP coletivo, contribuindo para a
articulag@o entre os componentes curriculares. Nessa perspectiva, o discurso dos entrevistados
reforcam a compreensdo de que o LDC pode impulsionar praticas colaborativas e
transformadoras, em consonancia com Maraschin (2015, p. 284), ao afirmar que “um trabalho
coletivo que se efetiva na praxis das politicas, na realidade, e que gera acdes, relagdes e
transformagdes nas instituigdes e, por consequéncia, promove transformagdes nos sujeitos” .

Os discursos evidenciam que, ao utilizarem intencionalmente recursos digitais, os
professores promovem conexdes entre diferentes areas do conhecimento, favorecendo o

desenvolvimento de habilidades mais amplas nos estudantes. Além disso, destaca-se o
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entendimento de que a transversalidade do LDC ndo se limita a presenga de tecnologias, mas
envolve planejamento colaborativo, didlogo entre docentes e estratégias que considerem o
contexto real dos alunos. Assim, a transversalidade ¢ compreendida como um caminho para a
formac¢do integral, possibilitando praticas pedagodgicas mais significativas e conectadas a
realidade educacional do curso SER Integrado.

Dentro desta mesma categoria, temos outra subcategoria “A PPI como principal meio
de desenvolvimento da transversalidade curricular” que temos duas narrativas que se
relacionam. A primeira do narrativa € a do Entrevistado B, que expressa a busca da integra¢do
do curriculo nos projetos de PPI e a segunda ¢ a do Entrevistado D, que expressa em mesmo
sentido sobre a PPI, relacionando o uso do aprendizado de algoritmo com conhecimentos de
matematica.

Acho que é bem possivel a transversalidade do LDC por meio do TP. Algumas
coisas jd sdo feitas através das PPI. Entdo, vocé consegue trabalhar isso de forma
transversal, mas é bem possivel, sim. (Entrevistado B. Grifo nosso)

Em varios momentos a gente faz isso. Um dos momentos é a propria PPI que a
gente tenta fazer essa andlise critica, essa relagio entre as disciplinas. E durante o
dia a dia normalmente como a computagdo ou o algoritmo, no caso a disciplina de
informadtica, consegue conversar um pouquinho mais com a drea das exatas, entio
a gente tenta, trazer alguns exemplos da matemdtica, como montar algum tipo de
algoritmo. Entdo a gente consegue conversar um pouquinho mais com as
disciplinas da drea das exatas e tentar desenvolver alguns exemplos. (Entrevistado
D. Grifo nosso)

Vale destacar que, embora a PPI tenha sido mencionada explicitamente em apenas
duas contribui¢gdes nesta subcategoria, esta atividade pedagogica aparece com frequéncia nos
discursos da maioria dos professores participantes da pesquisa. Foram destacadas apenas duas
contribui¢cdes devido a perspectiva especifica do processo de categorizagdo. Ainda assim, os
docentes reconhecem a PPI como a principal estratégia de integragdo de conhecimentos,
especialmente entre os alunos, mas também entre os proprios professores. Esse TPC promove
o deslocamento dos educadores para além de sua zona de conforto, ou seja, do campo de
conhecimento especifico de sua formagdo, incentivando o didlogo com saberes de outros
componentes curriculares e fortalecendo a proposta de um ensino verdadeiramente integrado,
por parte do educador e do educando, ao desenvolverem suas habilidades de LDC na PPI.

Ainda nesta mesma categoria, temos a subcategoria “Beneficios da transversalidade do

curriculo para os alunos”. A primeira narrativa que se relaciona a essa subcategoria ¢ a do



222

Entrevistado H, que destaca o desenvolvimento do pensamento critico dos alunos como um
dos principais beneficios da transversalidade curricular.

Acredito que é possivel sim, essa transversalidade do LDC no TP. Fomentando

isso no estudante. Entdo, por exemplo, cada vez que vocé dd uma ferramenta

digital, o professor pode estimular o aluno na questio critica. Mostrando como é

que o aluno pode aplicar aquela tecnologia e de que maneira isso pode ser
utilizado na propria realidade do aluno. (Entrevistado H. Grifo nosso)

No discurso do Entrevistado H, evidencia-se a relevancia do professor como mediador
do conhecimento, ao desenvolver no TP atividades que articulam TDICs e formacao
integrada, promovendo uma concepgdo critica de educacdo. O docente ressalta que esse
processo se fortalece quando os estudantes sdo estimulados a aplicar os conhecimentos
adquiridos em sala de aula em situagdes concretas de seu cotidiano, promovendo uma
aprendizagem mais significativa e contextualizada.

A segunda contribuig¢@o que se relaciona a essa subcategoria ¢ a do Entrevistado J, que
expressa sobre a transversalidade do LDC na formagdo dos alunos, destacando como essa

integracao de conhecimentos pode prepara-los para os desafios da vida pessoal e profissional.

Acredito que sim, essa transversalidade do LDC no TP, porque quase em tudo que
vocé for trabalhar a gente acaba precisando, mais cedo ou mais tarde, estd
inserido nesse mundo digital. Entdo no momento que vocé ensinar o aluno a
trabalhar com essas ferramentas, ele vai sair dali e conseguir aplicar, digamos,
esse conhecimento, esse letramento digital, para solucionar os problemas que
possam vir a surgir no seu cotidiano, ndo so nele, como da comunidade. Eu
considero que seja importante, sim, porque Ssdo ferramentas aliadas ao
conhecimento e o conhecimento adquirido vai trazer facilidades ou beneficios
para desenvolver essas tarefas. (Entrevistado J. Grifo nosso)

No discurso do Entrevistado J também destaca-se a transversalidade do LDC na
formac¢do integrada, ao afirmar que “quase em tudo que vocé for trabalhar a gente acaba
precisando, mais cedo ou mais tarde, estad inserido nesse mundo digital”. O educador ressalta
em sequéncia a relevancia do LDC na apropriagdo de conhecimentos e no desenvolvimento da
autonomia dos estudantes para fazer escolhas e solucionar problemas da vida pessoal e
profissional.

Desta forma, podemos concluir que a andlise das narrativas docentes na décima
segunda categoria, intitulada "Transversalidade do LD no TPC no SER Integrado", revela
uma compreensdo ampla e significativa sobre a importincia da articulagdo curricular mediada
pelas TD no contexto do curso SER Integrado. As subcategorias organizadas a partir dos

discursos dos professores, "Possibilidade e importancia da transversalidade", "A PPI como
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principal meio de desenvolvimento da transversalidade curricular" e "Beneficios da
transversalidade do curriculo para os alunos", demonstram como o LDC, articulado ao TPC,
pode ser uma estratégia potente para promover a integragdo entre 0s componentes
curriculares.

As contribuigdes dos docentes destacam que a transversalidade se concretiza,
sobretudo, por meio de praticas pedagogicas intencionais, que superam a fragmentagdo do
ensino tradicional e valorizam a constru¢ao de saberes contextualizados. O uso das TDIC,
nesse cenario, aparece como ferramenta central na mediagdo entre areas do conhecimento,
estimulando o pensamento critico, a autonomia dos estudantes e a colaboragdo entre
professores.

A subcategoria sobre a PPI evidencia que, embora tenha sido explicitamente citada em
poucos discursos nesta etapa da categorizacdo, ¢ amplamente reconhecida pelos docentes
como o principal espago para a efetivacdo da interdisciplinaridade. A PPI ndo apenas
promove a integracao de contetidos, como também desafia os educadores a extrapolarem suas
areas de formacao, incentivando o dialogo e a coautoria no processo educativo.

Por fim, os relatos que compdem a subcategoria sobre os beneficios da
transversalidade para os alunos reforcam que essa abordagem potencializa a formacdo
integral, permitindo que os estudantes se apropriem criticamente dos conhecimentos e saibam
aplica-los em suas realidades pessoais, sociais e profissionais. Dessa forma, os discursos dos
professores demonstram que a transversalidade do LDC no TPC nao ¢ apenas possivel, mas
desejavel e necessaria para a consolidagdo de uma proposta educativa mais significativa,

integrada e voltada para os desafios contemporaneos.

6.4.5 Integracio componentes curriculares com o LDC

A décima segunda categoria deste estudo emergiu durante o processo de ATD e foi
intitulada “Integracdo dos componentes curriculares com o LDC”. Esta categoria reune as
percepcdes dos professores participantes da pesquisa sobre como ocorre, ou pode ocorrer, a
articulag@o entre os componentes curriculares € o LDC no contexto do curso SER Integrado.
Os discursos analisados revelam diferentes formas de compreender e promover essa
integragdo, destacando o TP que favorece o dialogo entre areas do conhecimento a partir do
uso intencional das TD como estratégia para o desenvolvimento de competéncias criticas,

reflexivas e contextualizadas por parte dos estudantes.
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Diante dos dados analisados na amostra foi possivel subdividir essa categoria nas
seguintes subcategorias: “Papel dos componentes curriculares da area técnica para integracao
do LDC” e “Potencial de todos os componentes curriculares desenvolverem o LDC”. Cada
uma dessas duas subcategorias revela nuances importantes sobre como os professores
compreendem e vivenciam a integracdo do LDC em diferentes contextos curriculares. A
seguir, serdo apresentadas as narrativas dos professores que compdem cada uma das
subcategorias, permitindo uma compreensao mais detalhada das perspectivas docentes sobre a
integracdo do LDC com os diversos componentes curriculares no curso SER Integrado.
A primeira subcategoria expressa o papel integrador dos componentes curriculares da
area técnica na articulagdo do LD por meio de um TPC. Dentro desse contexto, temos a
narrativa do Entrevistado A, que aborda abrangéncia significativa do LDC nos componentes

curriculares do Nucleo Tecnologico.

Eu acho que as disciplinas que trabalham diretamente com isso, como por exemplo
informdtica, e depois, também as disciplinas técnicas seriam as que mais
contribuem, na minha percep¢do. Por exemplo, as disciplinas instalacées elétricas,
eletronicas, desenho técnico e fotovoltaica sio as que mais contribuem. Essas
disciplinas trabalham diretamente com ferramentas e conceitos que refor¢cam o
letramento digital critico. Eu acho que as disciplinas do eixo bdsico te ddao a base
solida para entender a teoria da parte técnica. E as disciplinas técnicas, por sua vez,
trabalham tanto a teoria quanto a prdtica, reforcando o letramento digital critico.
Nesse sentido, eu acho que os componentes curriculares da drea técnica sdo
fundamentais para o desenvolvimento do letramento digital critico na formacdio
integrada. (Entrevistado A. Grifo nosso)

A andlise da narrativa do Entrevistado A destaca o papel central dos componentes
técnicos na promocao do LDC, ao articularem teoria e pratica por meio do uso de tecnologias
especificas. O docente evidencia a complementaridade entre disciplinas basicas e técnicas,
reforcando uma visdo integrada de formagdo. Nesse contexto, o LDC ¢ vivenciado de forma
contextualizada e transversal, consolidando-se como elemento essencial para a formacao
integral no curso SER integrado.

Outra perspectiva docente relacionada a mesma subcategoria ¢ apresentada pelo
Entrevistado G, ao destacar que todos os componentes curriculares do eixo técnico que
envolvem atividades praticas podem se beneficiar do desenvolvimento das habilidades de
LDC, especialmente por meio do uso de simuladores digitais. O docente ressalta que essas
simulagdes funcionam como ferramentas de apoio a aprendizagem, atuando como uma ponte

entre 0s conceitos tedricos e sua aplicagdo pratica, o que potencializa a compreensdo € o

dominio dos conteudos pelos estudantes
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Eu acho que todas as disciplinas que tém a parte prdtica é que da para fazer
simulacgdo é interessante, como por exemplo a de instalacoes elétricas, que da para
fazer simulagio, luminotecnica, dentre outras. Tudo aquilo que tem parte prdtica e
que ndo pode ser feito diretamente, que é imprescindivel ao aluno apreender na sua
formacgdo, até mesmo para testar conhecimentos tedricos em um ambiente
controlado, antes de partir para prdtica de fato. Ou até mesmo quando é necessdria
fazer uma montagem prdtica e vocé tem alguma restricdo de algum recurso por
falta de estrutura, vocé ndo pode privar o aluno de fazer essa experiéncia entdio, a
simulacdo ela ndo é bem importante, ndo substitui diretamente a parte prdtica, mas
contribui muito nesse processo. (Entrevistado G. Grifo nosso)

A ultima narrativa que se relaciona a essa subcategoria ¢ a do Entrevistado H, que
expressa sobre a utilizacdo dos conhecimentos de informatica béasica em todos os demais
componentes curriculares, sendo fundamental que o LDC articule essas atividades em todo TP
do curso SER Integrado.

Primeiramente os componentes curriculares de informdtica. E depois todas as
disciplinas que podem utilizar informadtica. A exemplo daquelas da engenharia
elétrica. Mas eu penso que em praticamente em todas as disciplinas é possivel
inserir o letramento digital, pois desde o acesso aos materiais de aula no SIGA, até
0 desenvolvimento e postagem de resolucdo de atividades de aula, no
acompanhamento de notas e frequéncia por parte dos alunos, e o envio de planos
de ensino, enfim, tudo isso abrange essas habilidades com ferramentas digitais no

trabalho pedagdgico, por parte dos alunos e professores. (Entrevistado G. Grifo
1n08so)

Ainda dentro da mesma categoria, destaca-se a subcategoria que aborda as
potencialidades do LDC em todos os componentes curriculares, evidenciando a articulagdo
entre os eixos basico e técnico. Essa andlise tem inicio com as perspectivas dos docentes que
ressaltam o papel integrador dos componentes da area de linguagens, como a disciplina de
Lingua Portuguesa, no processo de aprendizagem mediado por recursos digitais. Tais
componentes sdo reconhecidos como espacos potentes para o desenvolvimento de habilidades
relacionadas ao LDC, especialmente ao promoverem praticas que envolvem leitura,
interpretagdo e produgdo critica de informagdes em ambientes digitais.

Dentro desse contexto, temos a contribuicdo do Entrevistado D, que manifesta a
possibilidade da integragdo do LDC com componentes curriculares que desenvolvem a escrita
e a linguagem. Além disso, o professor entrevistado, que atua com contetidos relacionados a
informatica, ressalta a afinidade entre esses conhecimentos € os componentes curriculares das
areas de ciéncias exatas, evidenciando o potencial de integracdo entre esses conhecimentos,

por meio do LDC.

Eu acho que, por exemplo, pensando na minha disciplina de informdtica, penso que
outras disciplinas mais na drea das exatas ficariam melhor para a gente conversar
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com elas. Mas nada impede da gente ter a intera¢do com outras disciplinas, por
exemplo, se a gente pensar na drea de linguas, por exemplo, seja lingua estrangeira
ou lingua portuguesa, a gente também consegue conversar e desenvolver atividades
que fortalecam o aluno de alguma maneira, por exemplo, na escrita, na pesquisa,
na organizacdo de um texto, enfim, nessa forma. Mas, como é um algoritmo, as
disciplinas da drea das exatas ficariam um pouco melhor para a gente interagir com
elas. (Entrevistado D. Grifo nosso)

Em perspectiva semelhante, o Entrevistado E expressa em sua narrativa a
possibilidade de integragdo do LDC com os componentes curriculares de matematica e os
demais componentes da area técnica.

Bom, acho que Matemdtica por exemplo seria fundamental é perfeitamente possivel
0 uso de planilhas para cdlculos nesse sentido, acredito que os alunos poderiam
aplicar tranquilamente esse conhecimento. Eletricidade também, Energia Solar
Fotovoltaica... enfim, qualquer disciplina técnica que envolva cdlculos da drea de
atuacdo do curso eu vejo possivel aplicar tecnologias digitais, desde simuladores até
simples planilhas de Excel ou até mesmo editores de texto para fazer algum
trabalho escrito. Nas disciplinas que utilizam linguas e linguagens que sido menos
técnicas poderiam estimular a pesquisa de informacades, conhecimentos na internet,

de forma critica e edigdo de texto, dentre outras disciplinas. (Entrevistado E. Grifo
nosso)

O Entrevistado E manifesta também sobre a oportunidade da utilizagdo integrada do
aprendizado relacionado a editores de texto de informdtica basica com os componentes
curriculares que trabalham com linguas e linguagens, associando esse processo a pesquisa de
informagdes, desenvolvendo o letramento e o0 LDC de forma integrada.

Ainda no ambito das narrativas que apontam para a possibilidade de integra¢do do
LDC com todos os componentes curriculares, destaca-se a perspectiva do Entrevistado F. O
docente reconhece essa integracdo como significativamente relevante tanto para os estudos do
eixo técnico quanto para os do eixo basico, ressaltando o papel das PPI como mediadoras

desse processo formativo.

Portugués, informdtica, seguranca do trabalho, desenho técnico, que os alunos
fazem muito desenho técnico com Autocad, entdo eles podem utilizar softwares para
isso e instalacoes elétricas. Também os alunos fazem na PPI plantas baixas de
instalacoes que eles podem utilizar também tecnologias digitais. (Entrevistado F.
Grifo nosso)

Sob o mesmo enfoque, destaca-se a contribuicdo do Entrevistado C, ao evidenciar a
abrangéncia do LDC em todos os componentes curriculares, com énfase especial nas areas de
linguagem. O professor ressalta a importancia do LDC na promog¢do de uma integragao
transdisciplinar ao longo de todo o TP do curso, afirmando que tanto o letramento quanto o

LDC sdo elementos essenciais para a efetivagao de um ensino verdadeiramente integrado.
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Todas as dreas de conhecimento podem e devem contribuir significativamente para
o letramento digital critico. Sempre digo que, pensando na drea das linguagens,
todos nds somos escritores, leitores, produtores, e todos compreendemos e
interpretamos, independentemente de pertencerem as ciéncias exatas ou humanas.
Entdo assim, de todas as formas, todas as dreas do conhecimento precisam
trabalhar aspectos como leitura, interpretacio, busca por novos conhecimentos e
integracdo de saberes em sala de aula. Desde disciplinas exatas como matemdtica,
até as demais disciplinas das dreas técnicas. Essa integracdo deve partir do que os
alunos trazem para a aula, com orientagoes claras para guid-los em atividades
pedagégicas diferenciadas. E importante combinar ideias e conhecimentos
especificos de cada disciplina, promovendo um didlogo constante com outras dreas.
Sou uma grande defensora da interdisciplinaridade. Sempre procuro saber o que
meus colegas estdo desenvolvendo em disciplinas técnicas para alinhar isso com o
que trabalho em sala de aula. Essa troca é essencial para criar conexdes entre
conteudos e dar mais sentido ao aprendizado dos alunos. Acho que nenhuma drea
pode ficar de fora dessa abordagem. At¢ mesmo a educacdo fisica tem um papel
importante, pois trabalha com linguagens especificas, como a linguagem corporal,
que também envolve letramento. Eu acho que o letramento digital e critico pode e
deve ser uma prdtica transversal, de modo que permeie todas as disciplinas,
garantindo uma formacgdo mais ampla e conectada a realidade dos estudantes.
(Entrevistado C. Grifo nosso)

Em consonancia com os demais educadores, o Entrevistado I também destaca a

abrangéncia do LDC em todos os componentes curriculares, enfatizando a afinidade dos

conteudos de informatica com as demais disciplinas das areas de ciéncias exatas. O educador

ressalta ainda o potencial integrador do LDC, observando que, com um planejamento

adequado no TP coletivo, ¢ possivel aplicar metodologias que favoregam a integracao desses

conhecimentos no processo pedagdgico.

Eu vejo que dentro do curriculo integrado, todas as disciplinas teriam potencial
para isso, e seja uma questio de metodologia. Com uma metodologia adequada é
possivel adaptar para que pudesse ter uma visido ampla para fortalecer isso. Mas,
pensando naquilo que tem hoje, na ementa que a gente tem hoje, na forma, acredito
que muitas disciplinas da drea técnica ja nos facilitariam isso. Por exemplo, vocé
queria talvez maximizar aquelas disciplinas da drea técnica, mas as outras também
colaboraram junto para isso. E as disciplinas, principalmente, dentro das dreas
técnicas, as disciplinas da drea da informdtica, que tem no curso, acho que tem uns
trés anos. Acho que poderia ajudar, justamente, trazer o conceito e fazer com que o
aluno, sempre que ele faca alguma coisa, tenha esse olhar. (Entrevistado 1. Grifo
1n08so)

De maneira equivalente, o Entrevistado J também expressa a relagao direta do LD em

todos os componentes curriculares, expressando a relevancia desses conhecimentos serem

abordados por uma concepgdo critica, tanto pelos professores, quanto pelos alunos. O

educador enfatiza a relagdo que o ensino de lingua portuguesa tem com a informadtica basica

nesse processo. Destaca também sobre o ensino de quimica e fisica que pode ser desenvolvido

por meio de gamificagdo, utilizando recursos digitais e as habilidades de LD.

Eu ndo sei te dizer um componente, assim, em nomes, mas eu acho que todos eles
praticamente ja devem existir, ou existem algumas ferramentas digitais que estio
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disponiveis para serem utilizadas em todas as disciplinas praticamente. Desde o
texto, o portugués, por exemplo, vocé pode utilizar o Word, ou utilizar uma outra
ferramenta digital para montar o texto, estruturar, te ajudar a escrever, fazer um
resumo. As disciplinas mais técnicas, com certeza, ja existem softwares especificos
para se trabalhar dentro delas, dentro de qualquer curso. Quimica e fisica também,
acho que conseguir sabendo trabalhar também da. Eu penso que através da
gamificacdo, ou trabalhar com jogos dentro do que for proposto ensinar. Eu ndo
consegui aplicar a minha drea ainda, mas eu vejo, principalmente, nesses conteudos
mais complicados, em que os alunos apresentam uma maior dificuldade quimica,
fisica, acho que conseguir trabalhar com jogos, pode fazer eles assimilar melhor o
conhecimento, é essa minha percep¢do disso. Eu acredito que esse letramento digital
pode ser aplicado em todos os componentes praticamente, sabendo, digamos,
encontrando a ferramenta correta e sabendo aplicar ela dentro do conteudo que
tem que ser trabalhado naquele determinado componente curricular. (Entrevistado
J. Grifo nosso)

Por fim, o Entrevistado B corrobora as perspectivas dos demais docentes ao afirmar

que todos os componentes curriculares do ensino integrado se relacionam ao LDC. O

professor destaca que o TP desenvolvido ao longo do curso pode contribuir ativamente para

essa integracdo, promovendo uma abordagem mais coesa e significativa no processo
formativo.

Na verdade, eu acho que todas as disciplinas deveriam contribuir de alguma forma.

Primeiro, principalmente, com a parte de leitura utilizando os meios digitais. O que

facilita é que vocé pode ver em qualquer local, ndo fique na dependéncia do mundo

fisico, porque muitas vezes vocé tem poucos exemplares. Entdo, vocé consegue

produzir mais materiais em diversos formatos, também ndo ficando apenas na

leitura, mas também muitos materiais interativos. Eu acho que isso atrai muito a

atengdo dos alunos. Principalmente, quando as disciplinas trabalham propondo

alguma atividade de construcdo, de algum produto, de algum material. Acho que

isso é o principal. Mas eu acho que todas sdo importantissimas, desde a lingua

portuguesa até as disciplinas técnicas, por exemplo, a parte de eletronica. Acho

que todas elas sdo prescindiveis para a formacdo do letramento digital.
(Entrevistado B. Grifo nosso)

Com base nas narrativas docentes apresentadas, torna-se evidente que ha uma
valorizagdo significativa do LDC como elemento transversal e integrador no contexto do
curso SER Integrado. Os professores demonstram compreender o LDC ndo apenas como um
conjunto de habilidades técnicas associadas ao uso de ferramentas digitais, mas como uma
pratica pedagdgica critica e contextualizada que atravessa todos os componentes curriculares,
promovendo articulagdes entre teoria e pratica, entre areas técnicas e basicas, e entre
diferentes saberes.

As contribuicdes analisadas evidenciam que os componentes curriculares da area
técnica possuem um papel estratégico na promoc¢ao do LDC, sobretudo por sua proximidade

com praticas que envolvem o uso direto de tecnologias, como simuladores, softwares
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especificos e ferramentas digitais aplicadas a contextos reais de atuagdo profissional.
Entretanto, os docentes também reconhecem que o LDC ndo se limita a esses espagos. Ao
contrario, disciplinas das areas de linguagem, matematica, ci€éncias humanas e outras areas do
conhecimento sdo igualmente fundamentais nesse processo, por desenvolverem competéncias
como leitura critica, produgdo textual, pesquisa, interpretacdo de dados e pensamento
reflexivo.

Outro ponto recorrente nos discursos ¢ a énfase na necessidade de planejamento
pedagdgico coletivo, intencional e integrado. A efetivagdo do LDC como pratica formativa
estd diretamente relacionada a articulacdo entre os docentes, ao compartilhamento de
estratégias metodoldgicas e ao alinhamento entre os objetivos formativos dos diferentes
componentes. Nesse sentido, praticas como o TP coletivo e as PPI surgem como caminhos
viaveis e desejaveis para concretizar essa integracdo de maneira coerente e eficiente.

Portanto, conclui-se que os professores participantes da pesquisa reconhecem
amplamente o potencial do LDC como um eixo estruturante do CI. Essa perspectiva reflete
um entendimento avancado sobre o papel da educacdo digital critica no ensino médio
integrado, apontando para a necessidade de politicas institucionais e formagdes continuadas
que sustentem esse processo, de modo a consolidar praticas pedagdgicas mais integradas,

criticas e alinhadas as demandas contemporaneas da educagao profissional e tecnolodgica.

6.4.6 Sugestoes docentes para que o TP contribua com um uso critico das TDIC

A décima terceira categoria emergente da ATD, foi intitulada “Sugestdes docentes
para que os TDIC possam contribuir ao TP”. Essa ¢ a tltima categoria deste estudo, a qual
retne ideias e propostas dos professores referentes a possibilidades de tornar mais efetivo o
uso dos meios digitais no TP voltado a formagdo integrada. Dentre as consideracdes que serdo
apresentadas ao longo desta categoria, destaca-se, inicialmente algumas preocupacdes e
sugestoes de carater pratico, que vao desde a necessidade de formagdo tecnologica e
pedagbgica até questdes relacionadas a articulacdo curricular e 2 mediagdo institucional. A
seguir, apresentamos as percep¢des dos professores sobre esse tema, abordando suas
contribuicdes em relagdo a essa categoria. Nessa apresentagdo de resultados da pesquisa e
contribui¢des dos educadores podemos subdividir esses dados em algumas subcategorias.

A primeira subcategoria que abordaremos ¢ a “formacdo de professores relacionada a

capacitagdo tecnoldgica voltada ao ensino integrado”. Nesses discursos dos participantes,
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observa-se uma énfase na formacgdo continua dos professores, tanto no que se refere ao
dominio técnico dos recursos digitais quanto a sua apropriacdo pedagogica. Essa formagao
pedagdgica se mostra fundamental para uma maior integragdo dos componentes curriculares
no TP, ao associar o LDC como uma contribui¢do potencial na utilizagdo de recursos
tecnologicos.

Nesse sentido, destaca-se a contribui¢do do Entrevistado A, ao afirmar que a falta de
conhecimento tecnologico por parte dos professores pode resultar na subutilizacdo dos
recursos disponiveis na institui¢do, sugerindo a formagao continuada de professores. Para esse
educador, ¢ fundamental que os docentes atuem como mediadores do processo de

aprendizagem dos alunos por meio das TD.

Eu acho que a formagdo dos professores seria a principal sugestio que posso
destacar. Porque sdo os professores que estdo como mediadores desse processo. Tem
dois papéis fundamentais no processo pedagogico, que sdo. o professor e o aluno.
Entdo, o professor, como mediador do ensino, eu acho que ele tem que ter esse
conhecimento, para também poder repassar aos alunos. Entdo, eu acho que é onde
estd o principal ponto de melhora, e eu acho que conversa um pouco com a outra
questdo. Eu acho que o professor tem que ter esse conhecimento, mas ele também
tem que ter o recurso para poder trabalhar. Ndo adianta o professor saber as
ferramentas digitais que existem, mas sem poder utilizar, ndo tendo o recurso
para poder utiliza-las no ensino. Entdo, eu acho que essas duas coisas tem que
conversar e se integrar. E algumas coisas que a gente acaba vendo, as vezes o
professor tem a ferramenta mas o professor ndo tem o conhecimento para usar e
ai ela acaba ficando ociosa, ou a gente tem o professor que tem aquele
conhecimento mas ndo tem a ferramenta para utilizar. Entdo eu acho que tem que
ter as duas coisas. (Entrevistado A. Grifo nosso)

Outra contribuicdo que relaciona a essa subcategoria ¢ a do Entrevistado G, que em
alguns momentos do seu discurso aborda sobre a necessidade da formacdo continuada
relacionada com as metodologias de ensino relacionadas a integracdo de conhecimentos por
meio de recursos digitais. O professor ainda ressalta em sua perspectiva a necessidade de
planejamento por parte da institui¢do e dos professores sobre e definicdo dos aplicativos e

softwares que devem estar disponiveis no TP do curso SER integrado.

Eu acho que ai cabe uma critica construtiva as instituicoes de ensino, e a nos
professores também. Eu acho que nds temos que definir melhor quais sdo os
aplicativos e os softwares que tém que estar disponiveis na instituigdo,
principalmente na sala de aula, a disposicdo do aluno, eu acho que esse critério, de
certa forma uma obriga¢do nossa como docente, é claro com o apoio do setor
pedagogico. A gente deveria ter que definir melhor, por meio de reuniées periodicas
do colegiado, por exemplo no comego de cada ano, de cada semestre, buscar esse
didalogo sobre quais aplicativos, quais programas que deveriam ser utilizados ao
longo do curso. Acho que deveriamos ter esse planejamento coletivo, buscando
compreender quais as ferramentas digitais sdo adequadas no processo de
aprendizado dos alunos, de forma dindmica e critica, adequando esse
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planejamento conforme a ementa e a realidade dos alunos. (Entrevistado G. Grifo
nosso)

A citagdo atribuida ao Entrevistado G foi registrada no momento em que foram
solicitadas sugestdes para a melhoria da utilizagcdo das TDICs no TP. Em outras passagens da
entrevista, o docente também destacou a relevancia da formagao pedagodgica como elemento
fundamental para a efetiva integracdo dos recursos digitais no planejamento e na pratica
pedagdgica. O mesmo entrevistado quando questionado sobre sua concepgao relacionada ao
desenvolvimento do TP na EPT explora em seu discurso a necessidade de formagao
pedagogica relacionada a metodologias de ensino, juntamente com a importancia do dominio
dos recursos pedagdgicos e tecnologicos pelo professor no referido ensino integrado em

questao.

Primeiro ponto, para desenvolver é o processo pedagogico dentro do curso técnico
integrado vocé so vai desenvolver alguma coisa a partir do momento que vocé se
apropria do conhecimento, entdo o primeiro ponto é na minha concep¢do de
professor é que todos deveriam ter uma formagdo pedagogica. O professor sé pode
desenvolver esse processo partindo de um patamar bdsico, se a pessoa ndo tem
dominio desses conhecimentos, se ndo conhece as metodologias de ensino, uso de
TICs né, se ndao sabe como utilizar essa instrumentagdo digital, se nunca ouviu falar
em Vygotsky , se nunca ouviu falar em Paulo Freire, se nunca ouviu falar em
Piaget, se ndo tem ideia das correntes pedagdgicas de ensino, enfim tudo que se
refere a formacdo pedagigica. Nio desmeregco de forma alguma o trabalho do
professor de formagdo técnica, mesmo porque eu sou engenheiro e ndo é esse o
ponto. Entdo para desenvolver uma estratégia pedagogica para aprendizado
técnico integrado o professor tem que ter uma formacdo pedagogica, claro, no
minimo de um ano. Segundo ponto, como é que eu entendo esse processo
pedagogico, acredito que esse processo consiste em pegar essas ferramentas, pegar
esses conceitos e utiliza-los durante as suas aulas, para facilitar a absorc¢do do
conhecimento que é ministrado durante as mesmas. S0 que eu sé posso utilizar
aquilo que eu ja conhego, é como se fosse uma prateleira em que eu vou pegando
0s conceitos e conhecimentos que preciso de acordo com as aulas que eu dou e
montando a montando a minha receita diaria, mas para isso eu preciso conhecer
esses recursos, ou seja, conhecer melhor essa prateleira ¢ o que mais posso
acrescentar. (Entrevistado G. Grifo nosso)

Ainda no mesmo contexto abordado na andlise, temos trechos que se relacionam a
formagdo pedagogica, ao destacar o papel dos professores como mediadores do processo de
aprendizagem com os recursos digitais e também o papel das instituicdes de ensino ao
conscientizar, planejar, organizar e reconhecer as articulagdes dos recursos tecnologicos na
aprendizagem de seus alunos.

O Entrevistado G foi um dos professores que mais contribuiu em seu discurso nesse
sentido ao ser questionado sobre o papel do estudante na integracdo do LDC no processo de
ensino e aprendizagem. O educador ressalta que tanto o professor que estd diretamente

envolvido no processo de ensino, quanto os demais educadores da institui¢do de ensino,
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devem se envolver ativamente no processo de conscientizagdo do impacto que o LDC tem na
vida social e profissional das pessoas. Isso se relaciona com o que ja abordamos sobre a
educagdo familiar ser fundamental na iniciacdo do processo de ED desde a infancia, sendo
uma sugestdo a possibilidade do desenvolvimento de projetos de extensdo que conscientizem
a regido que se integra as institui¢des de ensino sobre o uso adequado dos dispositivos
digitais, e que apresentem dados cientificos que demonstrem como o LDC ou LDI tem
influéncia na formagdo humana e basica das pessoas. O educador entrevistado ainda
acrescenta a possibilidade dos alunos aproveitarem palestras e os conhecimentos oferecidos
para integrar o LD na formagdo académica, além da participagdo de agdes pedagogicas que

introduzem e reforcem a relevancia LDC na sociedade em que vivemos.

Eu acho que os alunos tém que ter o conhecimento bdsico e a sensibilidade para
poder permitir o desenvolvimento do letramento digital critico. Eles tém que ter
recurso, e o que seria esse recurso? Tem que ter acesso a uma drea é dedicada
dentro da instituicdo, em que ele possa se concentrar, que tenha uma estrutura
local de equipamentos e obviamente uma rede interligada que permita o acesso do
aluno e do corpo discente a rede, seja ela externa na internet ou interna na intranet
fornecida pela propria institui¢do, acho que isso seria o minimo. Eu acho que o
papel deles é de extrema importincia, mas eles tém que ser convencidos e tem que
ser explicado a eles que se nos estamos buscando desenvolver uma sociedade mais
inclusiva e esses alunos ndo terdo uma inclusdo efetiva se ndo tiverem o
letramento digital critico. Eu acho que tem que ser iniciado esse processo de
conscientiza¢do, numa palestra ou fala coletiva, logo no inicio de curso, durante o
acolhimento inicial, seja no inicio do semestre no comeco do ano, ou até mesmo,
toda vez que se inicia uma turma. Eu acho que seria até uma acdo pedagogica, que
fosse feito uma palestra rapida, uma introducio, explicando a importincia do
letramento digital, para que a pessoa faca o processo de inclusd@o na nossa
sociedade. (Entrevistado G. Grifo nosso)

Dando continuidade & sua argumentagdo, o Entrevistado G apresenta, em sua
perspectiva, uma analogia entre a exclusdo digital e a auséncia de letramento digital,
comparando-as a falta de acesso a educagdo basica e ao analfabetismo funcional que
marcaram significativamente o Brasil no século passado. O docente ressalta a necessidade de
uma atuagdo ativa tanto da sociedade, quanto do Estado na promoc¢ao de uma inclusdo digital
efetiva, mediada pelo LDC. O educador também destaca que os estudantes precisam
compreender que o simples uso de dispositivos méveis ndo garante uma inclusdo digital
efetiva. Ressalta que navegar na internet ou utilizar tecnologias de interface intuitiva nao
corresponde a aquisicdo do letramento digital, muito menos ao desenvolvimento de uma
postura critica, a qual ¢ fundamental para a autonomia intelectual e formativa dos alunos.

Mesmo sem conhecer o conceito de LDI, o docente aborda em seu discurso sobre ao referir-se
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a ilusdo que muitos estudantes tém de que saber utilizar dispositivos digitais de interface
intuitiva corresponde a uma inclusdo digital efetiva para o proprio desenvolvimento. Ao
concluir sua reflexdo sobre esse aspecto, o professor destaca a importancia de os estudantes
reconhecerem o papel das instituigdes de ensino e dos docentes como mediadores e
facilitadores no processo de conscientizacdo e aprendizagem. Além disso, enfatiza a
necessidade de que essas instituicdes e seus profissionais assumam uma postura ativa e

comprometida no desenvolvimento desse processo pedagogico.

Atualmente, se a pessoa ndo tem o letramento digital, é como se ela fosse
considerada um alfabeto funcional, excluindo-se digitalmente do acesso grande
parte das informacoes essenciais para sua qualidade de vida. No caso, é como se
essa pessoa possua a linguagem disponivel, reconheca as palavras nos livros, mas
ndo consegue entender aquilo que estd lendo. O mesmo vale sobre o letramento
digital, saber apenas navegar pelo celular ou entrar na internet, ndo quer dizer
que a pessoa desenvolva um letramento digital que desenvolva um pensamento
critico. Em outras palavras, saber ler uma frase nio quer dizer que vocé consiga
compreendé-la, uma pessoa acessar internet ndo quer dizer que vocé esteja letrado
digitalmente, uma coisa ndo inclui a outra diretamente. Até mesmo por falta de
conhecimento a pessoas sabe mexer com o celular e acha que ja domina, porém
essa a tecnologia ela foi feita para ser facil de facil manejo, entdo a pessoa se
ilude, ela ndo tem ideia de que aquilo é um conhecimento bdsico que a maioria
das pessoas consegue ter por ser de aprendizado intuitivo, mas ndo quer dizer que
realmente tem um letramento digital critico. O papel do estudante é se
conscientizar da importincia e do impacto do letramento digital critico na sua
vida. E para ele se conscientizar a gente tem que mostrar esse caminho, e a gente eu
digo, como instituicdo, temos de mostrar a eles meios para que eles se
conscientizem, pois dificilmente esses alunos vio se conscientizar por si s6. Acho
que nds temos a obrigacdo de mostrar a importincia que isso tem para sua vida,
que sem esse despertar do aluno ele pode ter muitas limitacoes no seu futuro e
ficar excluido digitalmente da sociedade que faz parte. (Entrevistado G. Grifo
1n0sso)

Dentre outras sugestdes que emergiram dessa categoria em questdo, podemos
relacionar alguns trechos das narrativas dos entrevistados em uma subcategoria que expressa
“O planejamento institucional e dos professores sobre a integracao de recursos digitais no
curriculo”. Nesse sentido, abordaremos a partir dos discursos dos entrevistados o contexto do
tema abordado e as sugestdes como possibilidades de superar os desafios encontrados nesse
processo pedagogico.

A primeira contribuicdo que podemos destacar dentro dessa tematica ¢ a do
Entrevistado B que expressa em seu discurso o desenvolvimento de componentes curriculares
do ensino integrado de maneira isolada dos demais, mesmo com as PPI, ressaltando a falta de
integracao curricular mais ampla na pratica do TP. O educador traz como sugestao a busca de

um curriculo mais integrado na pratica do TP dos professores, por meio do desenvolvimento
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de atividades pedagogicas que articulem os recursos digitais ¢ o desenvolvimento de
tecnologias no ensino integrado do curso SER.

Na verdade, eu acho que o nosso ensino, por meio do curriculo, esti com muitas
disciplinas, que sdo desenvolvidas de forma isolada. Por mais que a gente tenha
um projeto integrador, a nossa PPI, a Prdtica Profissional Integrada, ela trabalha
ainda assim de forma isolada entre as disciplinas, pois cada disciplina trabalha
sua parte de forma isolada, que é combinando depois num trabalho coletivo
multidrea. Mas eu acho que uma das solugées é os professores trabalharem de
forma conjunta, por exemplo, num projeto de desenvolvimento de tecnologia, esse

trabalho deve ser desenvolvido de forma conjunta, em momentos concomitantes,
com os professores junto no mesmo momento.(Entrevistado B. Grifo nosso)

Outra sugestdo abordada ¢ o aumento da carga horaria do componente curricular de
informatica, expressa pelo Entrevistado F. O educador ainda ressalta a necessidade de maior
disponibilidade de acesso a computadores aos alunos.

Olha, aumento de carga hordria da drea da informadtica, eu acho que é bem
importante nisso porque os alunos precisam tem alunos que sdo da drea rural e
precisam ndo saber nem ligar o computador. Entdo a gente precisa dar condigoes
para que esses alunos, ndo so aqueles dois periodos de aula que vai fazer com que o
aluno aprenda realmente a trabalhar com a maquina, porque ele vai aprender s6
naquele momento. Se ndo tiver outros espacos disponibilizando computadores para
os alunos, ndo vio aprender, porque eles vao voltar pra casa e ndo vio ter isso,
entio o acesso dos alunos aos equipamentos para que eles tenham acesso durante
todo o dia, possam ir ld um pouco e treinar e a carga hordria da drea da

informatica que duas horas ninguém faz milagre com 80 horas. (Entrevistado F.
Grifo nosso)

Uma das sugestdes apontadas pelo Entrevistado F refere-se ao aumento da carga
horaria destinada ao componente curricular de Informatica Bésica, evidenciando uma
preocupacdo com a integragdo efetiva do LD no curriculo do ensino médio integrado. Essa
perspectiva estd diretamente relacionada as condig¢des de infraestrutura, ao acesso a recursos
digitais e a necessidade de fortalecer a articulagdo entre os conteudos técnicos e basicos por
meio das TDICs. Destaca-se que, embora o curso SER Integrado contemple dois periodos
semanais de Informatica Basica no primeiro ano e mantenha outros componentes voltados a
area de informatica nos anos seguintes, essa estrutura ainda ¢ percebida como insuficiente
diante das demandas formativas contemporaneas. Em cursos de outras unidades da mesma
rede institucional, a situa¢do ¢ ainda mais restrita, com a presenc¢a de apenas um periodo
semanal de informéatica no primeiro ano ou, em alguns casos, sem a oferta desse componente.
Essa realidade aponta para a necessidade de revisdo do planejamento institucional e da
organizacdo do TP nos cursos integrados, de modo a assegurar a presenca efetiva da ED no

curriculo.
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A necessidade de conhecimentos digitais por parte de alunos e professores ja ¢

inerente na metodologia educacional proposta pelos IFs, pois sdo utilizadas plataformas

educacionais como Moodle ou Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas

(SIGAA), que transpassaram todos os componentes curriculares das diversas modalidades de

ensino. Tanto para acesso de materiais e atividades compartilhadas pelos professores com os

alunos, quanto para o acompanhamento por parte do aluno do seu proprio desempenho, por

meio de notas e frequéncia. Desta forma podemos destacar que todos os professores do

curriculo de alguma forma relacionam o seu TP com o LD, sendo fundamental repensar o

espaco ED no curriculo, sem substituir o ensino de outros conhecimentos, mas como uma

dimensdo complementar e integrada a pratica pedagogica de todos os componentes

curriculares. A constatagdo de que, mesmo em cursos com maior carga horaria dedicada a

informatica, ainda sdo necessarias melhorias para o desenvolvimento do LDC revela que o

desafio da integracdo das TDICs ultrapassa o contexto de uma institui¢do especifica e atinge

diversos cursos da rede federal de educagdo profissional. Percebe-se que o LD possui carater

transdisciplinar, uma vez que se articula com todos os componentes curriculares no contexto

do ensino integrado. Nesse sentido, negligenciar a devida atencdo a essa tematica pode

comprometer o desenvolvimento do LDC por parte de alunos e professores, resultando na
perpetuacao do LDI e limitando a integracao efetiva de saberes no processo pedagdgico.

O Entrevistado D aponta como sugestdo o desafio de ndo restringir o uso de celulares

pelos alunos, mas de direciona-lo a fins pedagogicos previamente planejados pelo professor. E

relevante destacar que essa contribuicao foi registrada meses antes da promulga¢do da lei que

passou a regulamentar o uso de celulares em sala de aula, restringindo-o a finalidades

pedagdgicas. Tal fato evidencia a perspectiva coerente e atualizada do docente, ao reconhecer

o potencial educativo desse recurso digital.

A questido da infraestrutura ndo tem muito o que fazer. A gente depende de

recurso e tudo mais. Por exemplo, a gente tem uma disciplina dentro de um curso

que ndo é da area informdtica também é algo que ndo tem muito o que a gente fazer.

A gente pode adequar e ajustar isso para dentro do curso que a gente estd

desenvolvendo. Por exemplo, essa questio do uso da tecnologia do celular, a gente

tenta ndo tirar o celular do aluno. Eu, praticamente, ndo sou a favor. Alguns

profissionais sdo. Limitar o uso e tal. Eu ndo faco isso. Eu tento adequar esse

celular, esse computador, enfim, 0o que o aluno estd usando para a minha aula.

Entdo, a gente tenta interagir isso com o aluno, entdo que ele fique usando aquilo,

mas que ele use para algum fim dentro da aula. Entdo, a gente adapta o uso do

celular para a aula. Mas isso é um desafio também, porque a gente tem

dificuldade de saber o que o aluno estd fazendo. Se ele estd fazendo mesmo a

questdo da aula. Entdo, normalmente as turmas sdo grandes. Entdo, isso eu ja
dificulta um pouco também essa interagdo do aluno para a gente saber se ele estd
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no celular e estd fazendo a atividade que a gente propds. Entdo, acredito que seja
mais ou menos isso. (Entrevistado D. Grifo nosso)

O discurso do Entrevistado I revela uma preocupacao relevante quanto a efetivagao
pratica do TP coletivo no contexto da rede federal de ensino. Apesar da autonomia docente
possibilitar liberdade no planejamento, essa mesma autonomia pode se tornar um entrave a
integracao curricular, quando os professores permanecem restritos a abordagem fragmentada

herdada de sua prépria formacao académica e a ementa especifica de seu componente.

Eu vejo que a parte do planejamento, a gente ainda, como eu falei, a gente ainda é
muito atrelado a ementa. E eu vejo até que nos da drea técnica é um pouco menos,
e eu entendo os colegas das areas basicas, porque as dareas bdsicas também tém que
prever que o aluno vai fazer um ENEM, vai fazer alguma outra coisa, entdo eles sdo
muito atrelados ao conteudo, e é muito conteudo. Entdo nos falta, acredito ainda,
uma integracdo, propriamente dita, a propria PPI, que deveria ser uma
integragdo, as vezes é uma atividade que usa meio das outras, mas ainda tem uma
que é o chapéu, que é o conteudo principal, o tema, e a integracdo corre ele por
dentro, mas mesmo assim a integracdo ainda é simploria, acho que a gente teria
que ter um curriculo mais integrado mesmo. E ai nessas atividades, pensando mais
numa atividade, ndo cada um na sua caixinha, pensando numa atividade mais
integrada, de propor e disponibilizar esses momentos para que o aluno pudesse
desenvolver sua autonomia mesmo, se apropriar mais dos conhecimentos. Isso
ainda, eu acho que seria processo a longo prazo, eu vejo talvez porque a gente é um
pouco novo ainda, e algumas instituicdes que estdo ai hda mais de 50 anos ja
conseguiram chegar la, ter um curriculo mais de fato integrado, atividade mais
integrada, ndo cada um em sua caixa, para que a gente pudesse disponibilizar, por
meio, momentos para que os alunos pudessem fazer isso. A gente se apega no dia a
dia a executar, e para pouco pra pensar, planejar aquilo, a questio de quando
comeg¢a 0 ano vocé planeja, e depois vocé tenta executar. Mas esses momentos,
como o desta pesquisa, sdo bem importantes para isso, acho, para a gente parar,
pensar, refletir aquilo que estd dando certo, que estd dando errado e ir moldando.
A propria discussdo do proprio PPC do curso, é um momento que a gente consegue
parar e refletir muito sobre isso, para tentar melhorias, propor possiveis melhorias.
(Entrevistado I. Grifo nosso)

Segundo o Entrevistado I, muitos docentes ainda se concentram exclusivamente no
ensino de conteudos disciplinares, o que dificulta a constru¢do de praticas integradas. O
educador entrevistado expressa como sugestdo a busca de um planejamento do TP coletivo
realmente integrado no ensino. Nesse cendrio, destaca-se a importancia da formacgao
pedagdgica continuada como estratégia para que os educadores avancem para além do papel
de transmissores de contetido especifico, assumindo uma postura integradora. O LDC, nesse
contexto, configura-se como uma entre diversas possibilidades de promocgao desta articulagdo
entre os componentes curriculares. No entanto, o LDC destaca-se por seu potencial de atuar
como um eixo transversal, ao utilizar recursos digitais por uma perspectiva critica, capaz de
favorecer praticas pedagogicas integradas e contribuir para a constru¢do de uma

aprendizagem mais significativa. Ao adotar essa perspectiva, os professores passam a
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contribuir ativamente para a formacdo de estudantes mais autonomos e capazes de articular
saberes de forma critica, contextualizada e integrada.

Buscando complementar e concluir a andlise dessa categoria, apresentamos outras
sugestdes que emergiram ao questionar os entrevistados sobre a concepcao e desenvolvimento
do TP na EPT. Podemos classificar esses discursos dentro de uma outra subcategoria
denominada como “Sugestdes para articulagdo entre teoria e pratica com o uso das TDICs nos
componentes curriculares". Uma das narrativas, nesse contexto, apresenta possibilidades de
organiza¢do metodoldgica do TP, enfatizando a necessidade de adequar o ensino ao contexto e
ao nivel de desenvolvimento dos estudantes, bem como de respeitar suas afinidades, de modo
a favorecer o engajamento no processo de aprendizagem. Essa abordagem declarada pelo
Entrevistado H traz como possibilidade a valorizacdo do desenvolvimento integral do aluno,

indo além da formagao exclusivamente profissional.

Bom, eu acredito que vem mais ou menos alinhado com as respostas anteriores. Ou
seja, desenvolver as aptidéoes dos alunos, respeitando as suas afinidades. Eu acho
que o aluno sempre tem que se identificar com aquilo que ele estd estudando e ndo
ser algo necessariamente, vamos dizer assim, imposto, né? Entdo, quanto mais,
respeitar as afinidades do aluno melhor. Como eu disse, ndo visando tanto o
produto, mas sim o seu desenvolvimento, né? Porque tudo isso é um processo que
leva anos. E tudo dentro do contexto do cendrio atual, né? Se é ensino médio, a
gente ndo pode cobrar nem como ensino fundamental e também nem como superior,
POV iSSo a gente tem que ter paciéncia no processo, no sentido de respeitar o estado
atual. E a gente quer se desenvolver de um trabalho pedagogico, incentivado
dentro das afinidades do aluno, e ndo pensar tanto no produto, mas sim no seu
desenvolvimento. Acredito que esses sdo os pontos-chaves. (Entrevistado H. Grifo
1n0sso)

De acordo com o que foi abordado pelo Entrevistado H, o Entrevistado I propoe,
como possibilidade e sugestdo, a valorizagao do uso de ferramentas digitais especificas da
educagdo profissional, para além daquelas comuns a formagdao basica. Destaca, ainda, o
potencial desses meios digitais como ponte articuladora entre teoria e pratica no contexto da

EPT.

Entdo, pensando especificamente na questdo da educagdo profissional, da
educacdo tecnologica, eu vejo que a parte digital, o uso das ferramentas digitais e
o proprio letramento digital agora, seria, ele se apropriar daquilo ali, elas diferem
um pouco do ensino médio tradicional, ou diferem muito do ensino médio
tradicional, onde o aluno vai se preocupar em uso de ferramentas e vai se envolver
das mais, enfim, textos, planilhas, coisas assim, apresentagdes. Agora, como a
gente esta dentro de um contexto profissional aqui, o aluno além disso tudo, ele tem
a questdo mais especifica. Como na propria disciplina, ele trabalha para a energia
solar, ele tem que ter o conhecimento das ferramentas, onde coletar dados, onde eu
obtenho dados da energia solar, como eu obtenho, se eu precisar fazer uma
simulagdo, qual o tipo de simulador eu uso. Entdo, acredito que dentro do contexto
da educacdo profissional, o uso das ferramentas, dos softwares, enfim, dos dados,
dos sites mais especificos para isso, estd atrelado a questio técnica, a questio
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especifica, profissional do aluno. Eu acho que na educagio profissional
tecnologica, para desenvolver esse trabalho pedagdgico, é necessdria uma busca,
um olhar mais aprofundado nessas relacoes entre os meios digitais, ndo sé em
estruturas de leitura e escrita, mas com algo mais especifico, buscando essa
integragcdo de conhecimento da drea técnica, mas também da drea bdsica.
(Entrevistado I. Grifo nosso)

Os discursos dos Entrevistados H e I revelam dimensdes complementares sobre a
articulacdo entre teoria e pratica com o uso das TDICs no contexto da EPT. O Entrevistado H
enfatiza a importdncia de metodologias que respeitem o estagio de desenvolvimento e as
afinidades dos alunos, propondo um ensino centrado no processo ¢ ndo apenas no produto.
Essa perspectiva valoriza o desenvolvimento integral dos estudantes, reconhecendo que o
engajamento pedagdgico ¢ fortalecido quando os contetidos e praticas dialogam com os
interesses e realidades dos discentes. Tal abordagem reforca a necessidade de uma atuagdo
docente sensivel as particularidades do ensino médio integrado, especialmente em sua
dimensao formativa mais ampla.

Ja o Entrevistado I destaca a especificidade do uso das TDICs no campo da educacao
profissional e tecnoldgica, ao defender a incorporagdo de ferramentas digitais voltadas para o
dominio técnico e profissional dos alunos. A proposta ¢ que os recursos digitais ndo se
limitem ao uso genérico, como planilhas e apresentacdes, mas envolvam tecnologias e
softwares especificos da area de formacdo, como os utilizados para simulacdes ou coleta de
dados em projetos técnicos. Essa pratica contribui para uma integracdo mais efetiva entre
teoria e pratica, fortalecendo o carater aplicado e contextualizado da aprendizagem na EPT.

Podemos destacar, nessa mesma perspectiva, trés contribui¢cdes de entrevistados que
apresentam possibilidades e sugestdes voltadas a articulagdo entre o ensino técnico ¢ a PPI,
por meio da incorporagdo de conhecimentos tecnoldgicos e digitais com foco em solugdes
para demandas regionais. A primeira, do Entrevistado C, enfatiza a relagdo entre o ensino
profissional e tecnoldgico e sua aplicagdo pratica no campo das energias renovaveis,
destacando o uso de recursos tecnologicos como suporte ao ensino técnico e as PPIs.

O curso de Sistemas de Energia Renovdvel é voltado para tratar as questoes
relacionadas a energia, abordando os conceitos estabelecidos nessa drea. E
essencial uma educacio pedagogica que acompanhe esse processo,
principalmente porque os alunos trabalham muito com a drea técnica. Na minha
disciplina, por exemplo, busco trazer os meios tecnologicos como um recurso
fundamental para o aprendizado. Isso ajuda os estudantes a alcancarem
conhecimentos especificos dentro da drea técnica, especialmente no que diz

respeito as energias renovaveis. A tecnologia, quando bem integrada, auxilia nédo
s6 os alunos, mas também a mim, pois aprendi bastante durante o curso. Por
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exemplo, participo das PPls (Prdticas Profissionais Integradas) do campus, onde
faco revisoes de texto e acompanho as leituras das pesquisas realizadas pelos
alunos. Eu mostro a eles como fazer releituras de informacaes, utilizar citacoes de
autores e aproveitar recursos tecnologicos de maneira diferenciada. Essa
caminhada entre tecnologia e as disciplinas é fundamental e serd cada vez mais
necessdria dentro e fora da sala de aula. (Entrevistado C. Grifo nosso)

segunda contribuicdo, do Entrevistado D, aponta para a integracdo de

conhecimentos basicos e técnicos como caminho para a resolugdo de problemas especificos,

ressaltando o papel das ferramentas digitais e dos algoritmos no aprimoramento da formagao

integrada.

Eu acho que é aquilo que eu falei um pouquinho antes. A ideia é tentar a gente
cruzar ou mostrar para o aluno ferramentas porque a gente consegue que ele
consiga atuar ou desenvolver dentro da drea que ele estd se formando. Entdo, que
ele consiga pegar ferramentas dentro da drea da computacido. Que ele consiga
trabalhar ferramentas da computagdo porque ele consegue atuar dentro da darea
dele. Entdo, como é uma formagdo integrada, entio ele vai conseguir usar
ferramentas da computacio de algoritmo para resolver situagoes ld dentro da drea
basica ou dentro da drea profissional dele. Por exemplo, de disciplinas da drea
profissional. Eu penso que seja dessa forma. (Entrevistado D. Grifo nosso)

Por fim, a narrativa do Entrevistado J traz a concepcdo de TP na EPT, como

possibilidade ao desenvolvimento de aprendizagens voltadas a aplicagdo dos conhecimentos

adquiridos na vivéncia dos alunos, tanto em sua realidade pessoal quanto profissional.

Para mim o trabalho pedagdgico na educagdo profissional e tecnoligica é
conseguir mostrar para o aluno que o que ele estd aprendendo pode ser utilizado
no seu cotidiano, na realidade da sua vida, tanto profissionalmente como
pessoalmente. E conseguir inserir a realidade dele dentro do contetido que estd
sendo trabalhado ali. E conseguir enxergar a aplicabilidade daquele
conhecimento que ele esti adquirindo para que ele possa utilizar isso no seu
cotidiano, tanto profissional, pessoal, enfim, em qualquer aspecto da vida dele que
seja necessario.(Entrevistado J. Grifo nosso)

Com base nas ultimas trés contribuigdes analisadas, ¢ possivel identificar que as

sugestoes apresentadas pelos entrevistados reforcam a importancia da articulagdo entre

conhecimentos técnicos, cientificos e tecnoldgicos com as vivéncias concretas dos alunos e

com as demandas da realidade regional. As narrativas destacam que o TP na EPT pode se

tornar mais significativo quando incorpora metodologias e recursos digitais que favorecem a

integragdo entre teoria e pratica, promovendo uma aprendizagem integrada contextualizada

com a realidade dos participantes e aplicada para o desenvolvimento de solugdes a possiveis

demandas regionais.

A utilizagcdo de TD, a valorizacdao da interdisciplinaridade e a conexao entre o saber

técnico e as experiéncias pessoais dos estudantes aparecem como estratégias que
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potencializam o desenvolvimento de competéncias profissionais e formativas. Os discursos
dos entrevistados C, D e J evidenciam que, ao relacionar os conteudos escolares com a
realidade dos alunos, seja no campo das energias renovaveis, no uso de algoritmos e
ferramentas computacionais, ou na aplicabilidade cotidiana do conhecimento, o processo
formativo ganha sentido e contribui efetivamente para a formacao integral proposta pela EPT.

A analise textual discursiva realizada a partir das sugestdes docentes permitiu
identificar diversas estratégias e reflexdes sobre o uso das TDICs como recursos
potencializadores TP na formacgdo integrada. As sugestdes apresentadas pelos docentes, ao
serem analisadas, deram origem a categoria central “Sugestdes docentes para que os TDIC
possam contribuir ao TP”, sustentada por trés subcategorias emergentes: "formacdo de
professores relacionada a capacitacdo tecnoldgica voltada ao ensino integrado”, “O
planejamento institucional e dos professores sobre a integracdo de recursos digitais no
curriculo” e "Sugestdes para articulagdo entre teoria e pratica com o uso das TDICs nos
componentes curriculares". Cada uma dessas subcategorias apontou dimensdes relevantes
para se compreender como as TDICs podem contribuir de forma efetiva para o
desenvolvimento do TP.

No que diz respeito a formagdo docente, os discursos revelam a necessidade de agdes
de formagdo continuada que superem abordagens técnicas e instrumentalizadas, priorizando
processos formativos colaborativos, reflexivos e situados na realidade dos cursos e dos
sujeitos envolvidos. Tal perspectiva evidencia que o desenvolvimento profissional docente
deve articular o dominio técnico das ferramentas digitais com uma compreensao critica e
pedagogica do seu uso, voltada para os principios da formagdo humana integral. Assim, a
formagdo precisa estar conectada ao cotidiano da pratica docente, a integracao curricular e a
concepeao de ensino comprometida com a transformacgao social.

Em relagdo ao planejamento, destaca-se a importancia do trabalho coletivo e
interdisciplinar como base para a integra¢do das TDICs ao curriculo. A colaboragdo entre os
docentes, o didlogo entre areas de conhecimento e a elaboragdo conjunta de estratégias de
ensino que facam sentido para os estudantes sao apontados como caminhos para promover
uma aprendizagem mais significativa. Esse planejamento compartilhado contribui para que as
TDICs ndo sejam utilizadas de forma fragmentada ou descontextualizada, mas sim como
instrumentos articulados aos objetivos educacionais e as necessidades formativas dos alunos.

Por fim, a analise evidenciou a necessidade de articular teoria e pratica na utilizagao

das TDICs nos componentes curriculares. Os docentes sugerem praticas que envolvam
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atividades praticas, contextualizadas e que permitam aos estudantes aplicar os conhecimentos
em situagdes concretas. Nesse sentido, as TDICs podem funcionar como mediadoras de
experiéncias pedagogicas mais dinamicas, participativas e alinhadas as exigéncias do mundo
do trabalho e da cidadania critica. A centralidade do estudante, a problematizagdo da realidade
e a interdisciplinaridade emergem como eixos estruturantes de um TP que se pretende
emancipador.

Dessa forma, conclui-se que as sugestdes docentes analisadas indicam a valorizagao
de uma abordagem pedagdgica que compreende as TDICs como parte integrante e
significativa do processo educativo, e ndo apenas como ferramentas auxiliares. A formagao
docente continua, o planejamento colaborativo e a articulagdo entre teoria e pratica aparecem
como elementos fundamentais para que as TDICs realmente contribuam com o TP na
formagdo integrada. Essa integracdo requer intencionalidade, compromisso pedagdgico e

apoio institucional para que se consolide de maneira critica, criativa e emancipadora.



7. PRODUTO EDUCACIONAL

Um dos objetivos deste trabalho consiste na elaboragdo de um produto educacional
destinado, principalmente, aos professores do curso técnico integrado SER, mas podendo
também ser posteriormente compartilhado a toda comunidade académica. Elaborou-se um
produto educacional que apresenta estratégias e instrumentos que podem auxiliar no
desenvolvimento do LD por meio do TPC na formagdo integrada voltada ao mundo do
trabalho. Este produto educacional busca ser uma parte significativa do curso de mestrado
EPT, por possibilitar uma oportunidade concreta de contribuir no trabalho de questdes
relacionadas a organizagdo e planejamento de espagos pedagogicos por meio da proposta de
um Guia Educacional, em formato de e-book, que oportunize destacar para os educadores e a
comunidade académica algumas possibilidades de desenvolvimento do TP associado as
habilidades de LDC voltadas ao curso técnico integrado destacado nesse trabalho.

Busca-se ainda promover as contribui¢des do LDC para uma formac¢ao integrada, ao
valorizar as narrativas dos docentes em seu o trabalho pedagogico e apresentar por meio do
produto educacional, algumas possibilidades para possiveis desafios enfrentados nesse
processo pedagogico, tendo como base o PPC Técnico em SER Integrado ao Ensino Médio,
aprovada em 2019, sob a otica da formacao integral. Este trabalho de pesquisa almeja
contribuir no desenvolvimento do Letramento Digital por meio do Trabalho Pedagogico
Critico, relacionando e tragando pontos de aproximacdes do tema proposto para elaboragdo do
produto educacional, de forma que este busque proporcionar também:

[...] aos futuros profissionais, meios para a construcio do conhecimento, das
habilidades e das atitudes que os capacitem a atuar, a médio e longo prazo, como
agentes de formacdo de cidadania e de transformacio socioecondomico e
ambiental no contexto em que estio inseridos. Portanto, a formagdo de
profissionais técnicos com capacidade de nas areas de sistemas de energia renovavel,
da mitigacao dos impactos ambientais das tecnologias energéticas, e da eficiéncia
energética, conscientes do seu papel socioeconémico e ambiental é a demanda
certa para estimular o desenvolvimento da regifio, ndo se restringindo a ela, mas os

qualificando para uma possivel insercio em outros contextos regionais (Instituto
Federal Farroupilha, 2020, p. 11, Grifo Nosso),

Desta forma, exploramos igualmente os indicadores apontados pelos educadores no
processo de escuta, efetuado a partir dos instrumentos da pesquisa. A proposta visou
relacionar essas proposic¢des, desenvolvendo um guia didatico que contribua na ampliagdo da
leitura de mundo voltada a apropriagdo tecnoldgica por meio do Letramento Digital Critico no
contexto da sustentabilidade, abordado no desenvolvimento de sistemas de energia renovavel

pelo PPC do curso, objeto do estudo de caso desta pesquisa.
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Convém destacar que a presente proposta tem o intuito de contribuir também para uma
educacdo inclusiva na apropriagdo de TD por meio das habilidades de Letramento Digital
Critico, buscando privilegiar as culturas locais e reconhecer a escola como espaco
sociocultural de integragao onde diferentes identidades se encontram, de forma fisica e digital,
contribuindo, assim, com a discussdo coletiva sobre o tema em questao.

O produto educacional produzido intitulado “Letramento Digital por meio do Trabalho
Pedagogico Critico: Perspectivas pedagdgicas voltadas a apropriacdo tecnoldgica e ao
desenvolvimento de energias renovaveis e sustentaveis na educacdo integrada", cujo objetivo
¢ divulgar a articulacdo do trabalho pedagodgico com LD sob uma perspectiva critica,
promovendo uma reflexdo sobre apropriacdo tecnoldgica voltada a sustentabilidade na
educagdo integrada. Esse e-book, que podera ser também utilizado como base para um
prototipo de curso de extensao, serd inicialmente oferecido aos professores do Curso Técnico
em SER do IFFar — Campus Jaguari/RS, como possibilidade de desenvolvimento posterior a
comunidade académica desta instituigao.

O produto educacional, desenvolvido em formato de e-book, foi organizado baseado
na metodologia proposta por Silva et al. (2020 p. 166), sendo organizado em 4 capitulos. Cada
capitulo aborda uma parte distinta sobre a tematica relevante ao tema principal, em que
ocorreu o encapsulamento dos conhecimentos obtidos durante a primeira etapa de
desenvolvimento do e-book, conforme Nascimento-e-Silva (2020 p. 64) apresentado na
Figura 9. As referéncias bibliograficas de cada capitulo do produto educacional estdo no final
de cada se¢do, com intuito de facilitar ao leitor a pesquisa das fontes do e-book, buscando

proporcionar maior facilidade do aprofundamento da tematica.
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Figura 9. Estrutura Analitica do Produto (EAP) do produto educacional

LETRAMENTO DIGITAL POR MEIO DO TRABALHO PEDAGOGICO CRITICO: perspectivas pedagégicas voltadas a
apropriacdo tecnolégica e ao desenvolvimento de energias renovaveis e sustentaveis na educagio integrada

A

1.3.1 O caminho da
Educagcio Profissional
até Ensino Integrado

4.3.1 Uso de simuladores
digitais

1.3.2 Perspectiva
Economicista da
Educagio versus a
Préxis transformadora
na EPT

( 4.3.2 Metodologias ativas )—4

4.3.2LDC e a pesquisa
como principio educativo

Fonte: elaborado pelo autor, conforme Nascimento-e-Silva (2020 p. 64).

O primeiro capitulo conta com uma consideracdo sobre as Bases epistemoldgicas que
fundamentam a EPT. Para essa discussao, aborda-se o trabalho como principio educativo e a
ideia da escola unitaria, inspirada em Gramsci. Também trata da busca por uma formacao
ominlateral, visando o desenvolvimento das diferentes dimensdes da formac¢ao humana. O
capitulo ainda evidencia o ensino integrado como um meio para a efetivacdo do trabalho
como principio educativo.

J4 o segundo capitulo analisa o percurso histérico do curso técnico SER integrado ao
Ensino Médio no IFFar - Campus Jaguari, explorando, ainda, como o PPC do curso em
questdo aborda o LD.

O terceiro capitulo detalha as bases epistemoldgicas do Letramento Digital e analisa
como se da a articulagao entre o LD e o TPC. Conceito de Letramento ¢ LD sao discutidos,
bem como sugere-se uma possibilidade de novos conceitos de LD. Para isso, discorre-se
desde o “colonialismo digital” até a apropriagdo tecnoldgica visando o LDC.

Por fim, o quarto capitulo analisa como os docentes do curso SER Integrado
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compreendem a integragdo do TP e do LDC no processo de ensino. Para essa andlise, sdo
trazidos excertos das narrativas docentes, identificando o papel do professor na articulagao do
LD por meio do TPC. Neste capitulo sdo descritas as potencialidades de recursos tecnologicos
para a aprendizagem, mencionando metodologias e atividades desenvolvidas pelos docentes
no cotidiano de seu TP.

A EAP se assemelha a um organograma organizacional, porém apresentando cada uma
das partes necessarias para o desenvolvimento do produto educacional, subdividido em
topicos para aprofundamento dos temas propostos. Conforme a andlise dos dados coletados
dos participantes da pesquisa sobre os temas abordados, partimos para a proxima etapa: a
redagdo do livro digital. A figura 10 apresenta uma amostra das paginas internas do Guia
Educacional, como a capa, e duas paginas internas compostas por textos, imagens praticas e

narrativas dos professores.

Figura 10. Exemplo de 03 paginas do Guia Educacional

Letramento Digital

e
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ailics, selsr hldrdellca ¢ blemassa, Smbors o rermarhva que

por meio do e "
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r - L TPT

Trahalho ped Dglco snergésien iéwies [EBraall, 2002, os formende do csre
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Sldnrens, cama BotemBusiivels, SaTamas Neeldes & ouiras
¥ . i tecralogles. Ma flgund 5 Tames um ewemple &8 projes
Iragrede Que pode ser Talte com drarglas renovivals
volteds & preduche rural, peurclalizends sgrculure ¢

pacudria.

Figan & i d e o prfon g ks mpopecadia

Cibe desticar gue Gamificelion REE CCOME EDERES
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Smblarzes Qud Jb poidudm racurses digitals

-

Hid dUSS BPEDOSTEE 4 SOCANTER SDONTER QIENMARREL &
macinicas ded Jeges, Tals come:

S Poneos: Que medem o desergerio ¢ esfarge dos
&k pariclpantes em uma stlvidada.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Diante de termos pouco abordados e concepgdes recentes, optou-se buscar um texto
com boa fluidez e com a utilizagdo de imagens ilustrativas para facilitar o entendimento de
cada parte que compdem o curso de extensdo. Apds término da versdo inicial do produto
educacional buscou-se a sua divulgagdo, via e-mail institucional, aos docentes do curso
técnico integrado SER, e convite para realizagdo de validagdo do protdtipo com os
educadores, conforme Nascimento-e-Silva (2020 p. 67) e Silva (2020, p.173-174). A

aplicacdo do e-book ocorreu por meio de formulario criado no Google forms, a partir de
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escala tipo Likert (proposta em 1932 por Rensis Likert) que mede o nivel de concordancia ou
discordancia dos participantes, por meio de uma série de afirmagdes, que foram respondidas a

partir das seguintes caracteristicas € pontuagao:

1 - Discordo Totalmente: O participante ndo concorda de forma alguma com a
afirmacao.

2 - Discordo Parcialmente: O participante discorda, mas ndo completamente, ou
discorda em alguns aspectos.

3 - Nao Concordo nem Discordo: O participante ndo tem uma opinido definida, a
afirmacao ¢ neutra, ou ela ndo se aplica.

4 - Concordo Parcialmente: O participante concorda, mas nao totalmente, ou
concorda em alguns aspectos.

5 - Concordo Totalmente: O participante concorda plenamente com a afirmacao.

A figura a seguir demonstra parte do formulario de validagdo do produto enviado aos

docentes.

Figura 11. Formulério de Validagao do Produto

Letramento Digital Critico
por meio do
Trabalho Pedagégico

Validacdo do produto educacional
* Indica uma pergunta obrigatéria
Sobre o contetido do e-book

Qual € seu nivel de concordancia sobre os itens abaixo? *

3-Nio
1-Discordo  2-Discordo  concerdo 4 -Concerde 5 - Concordo
Totalmente  Parcialmente nem Parcialmente  Totalmente
discordo

0 conteddo &
relevante para o

Trabalho O O O O O

Pedagdgico?

As informagdes
s#o claras,

precisas e O O O O O

atuais?

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)
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Dentre os critérios as serem avaliados pelos professores na validagao do prototipo,
foram definidos os seguintes parametros:
a) Contetdo
b) Didatica e metodologia
¢) Linguagem e escrita
d) Layout e apresentacdo

e) Impacto

O questionario foi disponibilizado via e-mail institucional a todos os 10 participantes
da amostra da pesquisa e compartilhado com a coordenagdo do curso para que ofertasse a
todos os professores do curso SER a possibilidade de participagdo dessa etapa, podendo assim
contribuir na pesquisa. Diante disso, apenas 4 docentes avaliaram o produto e contribuiram no
preenchimento do formulério on-line.

ApoOs a etapa do formuldrio para avaliacdo do Guia educacional pelo os professores,
utilizou-se o Indice de Validade de Conteado (IVC) - Content Validity Index, para avaliar a
concordancia entre os docentes. Para calcular o IVC foram consideradas como concordancia
os itens 4 (concordo parcialmente) e 5 (concordo totalmente) da escala do tipo Likert.

Calculou-se o IVC de cada item (IVC - I) a partir da seguinte férmula:

IVC—I= Numero de professores que concordam

Numero total professores

Para além de cada item, também calculou-se o IVC da escala como um todo - Scale
Average (IVC - S/Ave), em que utilizou-se a média dos IVCs dos itens (soma), dividido pelo

total de itens (20). O célculo utilizou a seguinte formula:

IVC—-S/Ave =} IVC-I

Numero total de itens

O IVC ideal ¢ de 0,90 ou superior, no entanto, Polit; Beck; Owen (2007) sugerem que
IVC acima de 0,78 seja considerado como limite de aceitabilidade. Assim, definiu-se que:
IVC - 1 abaixo de 0,78 deve ser revisto, reformulado ou excluido. Os comentarios e

sugestdes dos docentes contribuem para entender o problema e definir o que deve ser feito


https://fernandafperes.com.br/blog/ivc-kappa/#ref-polit2007kappa
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com o item. Acima de 0,78 considera-se aceitavel.

IVC -S/Ave acima de 0,80 ¢ aceitavel, portanto, o instrumento como um todo ¢
considerado valido, no entanto, considera-se uma revisao dos itens com IVC-I mais baixo,
buscando aprimorar o material.

IVC-S/Ave acima de 0,90 considera-se excelente, portanto, o instrumento tem uma
forte evidéncia de validade de contetido, com grande concordancia entre os participantes. Dos
4 educadores que responderam apenas 1 professor avaliou o indice 16, que se refere ao
tamanho da letra do e-book, com o valor de 0,75, as demais respostas todas alcangaram indice
1, equivalente a excelente. A aplicagdo dos dados na féormula IVC-S/Ave, ficaram da seguinte
forma:

IVC-S/Ave=__19+ 0.75 = 098
20

Desta forma, foi possivel identificar que o produto foi considerado excelente pelos
participantes da avaliagdo do produto educacional. Em relacdo ao indice mencionado, o
aumento deliberado no tamanho da fonte do e-book supera o padrdo das normas técnicas
brasileiras. Esta medida foi adotada propositadamente para garantir a acessibilidade e melhor
experiéncia de leitura para usudrios com baixa visdo, um grupo que inclui o autor do material.

Posteriormente a esse processo de validagdo do produto educacional pelos professores,
e calculo do IVC, parte-se para etapa de ajustes do produto educacional, em que ocorrem
possiveis correcdes nos itens que houver essa necessidade, a partir das contribui¢des
destacadas pelos participantes da pesquisa. ApoOs ajustes e alteracdes sugeridas para o
desenvolvimento do e-book, parte-se para validagdo do projeto.

Apos andlise do feedback dos dados coletados na validacdo e as recomendacdes
propostas pela banca avaliadora do presente estudo, se parte para etapa de divulgacdo da
versao final do produto educacional desenvolvido em formato de e-book. Assim podendo ser
disponibilizado para utilizacdo por parte de seu publico de interesse e reproduzido na
comunidade académica em formato de curso de extensdo. Esse produto educacional ¢
desenvolvido para docentes que busquem potencializar o trabalho pedagogico por meio do
Letramento Digital Critico, promovendo a apropriagdo de conhecimentos cientificos e
tecnologicos na formacgdo integrada, compreendendo de maneira ampla e critica, a
importancia econdmica, social, tecnoldgica, ambiental que as TD tém para a comunidade e

regido que fazem parte.



8. CONSIDERACOES FINAIS

Sem o intuito de finalizar as discussdes aqui tecidas, ¢ preciso dar uma pausa e refletir
sobre as ideias construidas e reconstruidas ao longo dessa pesquisa de mestrado... A partir de
assuntos que permeiam a trajetoria do pesquisador, buscou-se problematizar sobre as
concepgdes de trabalho pedagdgico e o desenvolvimento do Letramento Digital Critico em
um curso Integrado ao Ensino Médio no Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha. Questionamo-nos quais concepg¢des de TP sdo adotadas por docentes de um
curso técnico de EMI que contribuem para o LD tendo como principio o pensamento critico, €
chegamos ao objetivo principal desta pesquisa: analisar as concepc¢des de trabalho
pedagogico necessarias para o desenvolvimento do Letramento Digital Critico na
formacao integrada do Curso Técnico em Sistemas de Energia Renovavel do Instituto
Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha - Campus Jaguari.

Partindo desse objetivo, também nos propomos a entender as relagdes que articulam o
trabalho pedagdgico e o letramento digital para o desenvolvimento de uma concepgao critica
voltada a Educacao Profissional Tecnoldgica; Identificar a presenca do letramento digital e as
possibilidades de um trabalho pedagoégico no Plano Nacional de Educagdo Digital - Lei
14.533/23; Compreender as diferentes formas que o Trabalho Pedagégico e o Letramento
Digital Critico integrou-se a no desenvolvimento do Curso de Sistemas de Energia
Renovavel; Analisar as concepcdes dos docentes sobre o Trabalho Pedagdgico e o Letramento
Digital Critico; e Elaborar protdtipo de um Guia Educacional, em formato de e-book, que
contribua ao trabalho pedagogico critico necessario para o desenvolvimento do letramento
digital critico na comunidade académica.

A producao de dados contou com a participagao de 10 docentes que trabalham no
Curso Técnico SER - IFFar Campus Jaguari. A proposi¢do de uma entrevista semiestruturada
realizada através do Google Meet possibilitou o acesso a suas experiéncias profissionais,
principalmente ao que tange ao seu TP e concepc¢des adotadas para contribuir com o LDC de
seus alunos, assim como possibilitou identificar os conceitos que permeiam suas praticas
pedagdbgicas.

A tematica aqui discutida ndo ¢ inédita, tampouco nova, mas ainda carece de estudos,
por 1sso, nos propomos a contribuir no campo educacional visto que estamos diante de um
contexto em que LD contribui para o desenvolvimento de praticas pedagogicas, mas exige um

pensamento critico e reflexivo acerca do uso da tecnologia e do efeito desta em contextos
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académicos, sociais, politicos e culturais. Entende-se ainda, que o docente tem um papel
importante diante dessa construcdo e seu TP contribui ativamente nesse processo.

O TPC ¢ o alicerce para a relagdo entre TP e LD. Para além do desenvolvimento da
aula ou de uma atividade em sala de aula, o TPC engloba um movimento dialético entre o
individual e o coletivo (Ferreira, 2018), pois envolve dimensdes sociais, politicas,
pedagogicas e tecnologicas (Machado, 2020). Ou seja, promove uma analise critica da
realidade. Diante dessa perspectiva, quando tratamos do TP em IFs, nos referimos a uma
concep¢do de pratica educativa que objetiva a formacdo integrada dos sujeitos, oferecendo
ferramentas que possibilitam o desenvolvimento da autonomia e a transformacdo das
realidades (realidades por entendermos que existem diferentes contextos em um mesmo
espaco).

Desse modo a tecnologia ndo pode ser vista apenas como um meio de conhecimento
técnico, mas sim como uma ferramenta que contribui para para o LD, possibilitando o
crescimento pessoal e profissional dos estudantes. Ao integrar a tecnologia na educacao,
através da utilizacdo dos meios digitais no TP, articulado ao aprimoramento do LD, a
apropriacao do conhecimento de forma critica reverbera no desenvolvimento de habilidades
essenciais para a vida e para uma atuagao consciente, colaborativa e sustentavel na sociedade.

Entender a articulacdo entre TP e LD para uma concepg¢ao critica requer compreender
que para o desenvolvimento do LDC ¢ necessario o desenvolvimento do TPC, ou seja, o TPC
deve propiciar condi¢cdes para que os estudantes fagam uma “leitura de mundo”com
apropriagdo dos meios digitais a partir de um pensamento critico, entendendo os efeitos de
suas acdes e escolhas individuais no todo. Caso contrario, quando o TP ¢ ingénuo, pode
contribuir para o LDI, através de uma visdo fragmentada e limitada da realidade, tornando os
sujeitos alheios e os colocando em uma posi¢ao de instrumento de exploragao.

E preciso entendermos que condi¢des minimas de acesso a artefatos digitais, além de
uma inclusdo digital efetiva, sdo elementos cruciais para o LDC. Tais consideragdes sao
identificadas na Politica Nacional de Educacao Digital (PNED) - Lei 14.533/23”. No entanto,
embora o texto da politica busque apresentar uma ideia de inclusdo digital, sua estruturagao
sugere uma visdo limitada quanto ao LD. Identifica-se uma centralidade ocupada pelo
desenvolvimento de habilidades operacionais e técnicas no que diz respeito ao uso das TD. Apesar do
conceito “competéncias digitais” aparecer no texto de forma recorrente, abrangendo temas como

cidadania digital, pensamento computacional ¢ o LD, a PNED manifesta um viés ideologico

neoliberal, pois esta alinhada aos interesses do mercado tecnologico global.
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O discurso da politica negligencia a formagao critica do sujeito e tende a reduzir o processo
educacional a um conjunto de praticas de adestramento técnico, deixando de lado conceitos
importantes como a reflexdo ética, a sustentabilidade e as inter-relagdes sociais e ambientais que
permeiam o uso das TDIC. Cabe destacar que a PNED néo integra questdes sobre o impacto ambiental
e social das TD, tratando a TD de forma isolada de seus contextos, tanto de produgdo quanto de uso,
contribuindo para o “colonialismo digital”.

Quanto a capacitacdo para o mercado de trabalho, evidenciou-se uma vinculag¢do da politica
com demandas do setor produtivo, pois, embora utilize expressdes como “mundo do trabalho”, suas
estratégias estdo claramente orientadas para a empregabilidade, promovendo uma ldgica de
qualificagdo de mao de obra para o trabalho através de cursos de curta duragdo, de identificacdo de
competéncias emergentes e de requalificacdo profissional, instrumentalizando a ED. O foco em cursos
de curta duracdo tem por objetivo atender a demandas imediatas da industria, visando atender apenas a
produtividade, contribuindo para um LDI, sem ofertar uma formacgao reflexiva para o sujeito. A
formagdo proposta ¢ aligeirada, centrada em resultados rapidos e pragmaticos, tendo por objetivo
apenas preencher lacunas do mercado de trabalho, o que pode comprometer o desenvolvimento de
sujeitos auténomos, criticos e criativos.

A PNED revela, ainda, uma superficialidade em seu texto sobre o conceito de ID. Embora o
documento destaque que a ID é o eixo estruturante dessa politica, reduz sua operacionalizagdo a
estratégias de treinamento, certificacdo e autoavaliacdo por ferramentas digitais. Tal caracteristica ndo
leva em conta as diferentes realidades sociais, econdmicas e culturais da populacdo, excluindo sujeitos
que ja sdo historicamente excluidos do acesso as TD. Essa visdo isenta o contexto educacional de suas
responsabilidades avaliativas e pedagogicas, resultando em um processo de exclusdo velada, limitando
a ID ao acesso técnico, sem a formacdo de um LDC.

Outra observacao quanto a PNED envolve a pesquisa voltada a TICs acessiveis e inclusiva.
Talvez esse seja o aspecto mais promissor da PNED, visto que propde programas nacionais de
pesquisa, parcerias internacionais, ciéncia aberta e compartilhamento de conteudos em lingua
portuguesa, a politica aponta para uma possibilidade de democratiza¢cdo do conhecimento e para o
fortalecimento de colaboracdo entre as institui¢des, a nivel nacional e internacional. No entanto, a
politica falha no que se refere ao estabelecimento de prazos para a concretizagdo das acdes a que se
propde, acarretando em possiveis dificuldades de monitoramento e avaliagdo dessas a¢des. Também
identifica-se a necessidade de formagdo pedagogica docente relacionada a uma concepgao critica de
ED, além de infraestrutura tecnoldgica adequada, proporcionando o acesso para todos, ndo se
restringindo somente a determinados centros urbanos ou institui¢des privilegiadas.

Percebe-se que a PNED avanga na institucionalizagdo da ED no Brasil, reconhecendo a

necessidade de politicas publicas voltadas a inclusdo digital e a pesquisa em tecnologias

acessiveis, porém, limita-se ao uso de uma linguagem tecnocratica, operacional e
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mercadoldgica, que enfraquece a dimensdo critica da educacdo. Essa caracteristica pode ser
evidenciada através da recorréncia ao termo “competéncias”, conduzindo a um esvaziamento
da formagao humana em favor de um modelo tecnicista voltado a empregabilidade.

Diferente do que foi identificado na PNED, constatou-se que os docentes do Curso
SER, em seu TP, utilizaram diferentes metodologias, atividades e recursos tecnologicos para o
desenvolvimento de um LDC. Nesse sentido, cabe destacar, inicialmente que os docentes
compreendem que LD ¢ mais do que apenas utilizar ferramentas bésicas tecnoldgicas, mas
que configura-se como uma pratica educativa complexa, que une valores, saberes e
dimensdes humanas, reiterando a necessidade de repensarmos as politicas publicas, as
formagdes docentes e as praticas pedagdgicas a fim de que o LD contribua o desenvolvimento
do pensamento critico, de forma que alunos e professores avaliem, questionem, se apropriem
e transformem o mundo digital e social em que vivem.

Entretanto, alguns desafios sdo enfrentados no que diz respeito ao desenvolvimento do
LDC por meio do TPC dos professores do curso SER, tais como desigualdade no acesso;
auséncia de infraestrutura adequada; carga horaria reduzida no componente curricular,
dificultando no tempo de planejamento e retomada de conhecimentos basicos de tecnologia;
acesso ao computador e a internet fora da sala de aula; auséncia de habilidades relacionadas
ao uso das tecnologias que levam a uma exclusdo digital; e uso excessivo do celular sem uma
reflexdo critica do que esta sendo consumido. Esses desafios refletem na aprendizagem dos
alunos, e interferem diretamente no TP do professor que necessita ser, mais do que um
professor mediador de TD, pois requer que integre conhecimentos, ndo se limitando somente
a sua area de formagdo, mas que dialogue com as demais areas de conhecimento, por meio do
pensamento complexo, almejando a formacao integral sua e de seu aluno.

Para além dos desafios, limitagdes também surgem no TP para o desenvolvimento de
um LDC, tais como o precério letramento; experiéncias limitadas ao uso de dispositivos
moveis; diferengas na faixa etdria dos estudantes; falta de maturidade por parte dos estudantes
que influenciam na constru¢do de um pensamento critico; a presenca da IA; autonomia e
engajamento dos estudantes; limitacdo curricular (ementa, carga horaria); e falta de
articulacdo entre as disciplinas. As narrativas docentes possibilitam identificar a compreensdo
do TP como algo que vai além da mera aplica¢do de técnicas ou do cumprimento de tarefas
prescritas. Entretanto, ainda identifica-se, em alguns discursos, uma limitacdo a transmissao

de conteudos ou ao alcance de objetivos definidos previamente pelo curriculo escolar,
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atravessados por uma perspectiva instrumental, que tende a desconsiderar as dimensdes
politicas, sociais e formativas da educagao.

Porém, as narrativas também anunciam contribui¢cdes e potencialidades no uso de
tecnologias no TP, tais como a apropriagdo tecnoldgica por meio de ferramentas digitais, a
exemplo de simuladores, que contribuem para o ensino e para a pesquisa. Essas ferramentas
contribuem para que o professor assuma seu papel de mediador dos conhecimentos
tecnologicos e do pensamento critico. Os discursos apontam para o fato de que a formacao
critica por meio de TD ¢ capaz de ampliar a percep¢ao dos alunos sobre o impacto das
tecnologias no contexto social, bem como favorecer a visualizagdo de novas oportunidades de
atuacdo e de preparagdo para o mundo do trabalho, que cada vez mais se torna dindmico e
tecnologico.

Os participantes da pesquisa destacaram exemplos de praticas desenvolvidas em seu
TP, utilizando simuladores, metodologias ativas e de ferramentas digitais para o
desenvolvimento de projetos que contribuem no LDC no curso SER Integrado, evidenciando
como o uso intencional das TD pode contribuir para uma formagdo critica, autbnoma e
integral dos estudantes. Diante do exposto, considera-se que quando o docente utiliza, em seu
TP, metodologias e estratégias pedagdgicas que envolvam o desenvolvimento do LDC ,
reforcam o papel da escola como espaco formativo, que articula saberes e técnicas,
assumindo, ainda, um compromisso social. Cabe destacar que ao utilizar as TD, ¢ possivel
articular diferentes areas do conhecimento, pois a transversalidade do LDC vai além da
presenca de tecnologias. Ela se concretiza por meio do planejamento colaborativo, do didlogo
entre docentes e de estratégias que considerem o contexto real dos estudantes.

Dessa forma, a transversalidade do LDC se torna um pilar fundamental para o TPC e
para a formagdo integral do sujeito. Ademais, ela se concretiza por meio de praticas
pedagogicas intencionais, superando a fragmentagdo do conhecimento e construindo saberes
contextualizados. O uso das TDIC enquanto ferramenta mediadora entre as areas do
conhecimento estimulam o pensamento critico e possibilitam a colaboragdo entre os docentes,
visando um objetivo comum, a educagao omnilateral e politécnica.

Diante dos resultados encontrados neste momento, e considerando que cada
pesquisador ¢ Unico em sua pesquisa, sugere-se outros olhares para o LDC e para o TP, que
possam analisar as concepgoes docentes em outros niveis € modalidades de ensino, ou até
mesmo em diferentes Campus. Sugere-se também, o olhar atento aos discentes, buscando

compreender quais os desafios que eles encontram no LDC e como estes afetam seu



desenvolvimento académico. Outros estudos possiveis podem envolver a implementagdo da
PNED nas institui¢des de ensino, ou a formagao de professores tendo como tema central o

TPC e o LDC.
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APENDICE A - Roteiro de entrevista aos docentes

ROTEIRO DE ENTREVISTA — DOCENTE

Género: () Feminino () Masculino () Outro:

Idade: anos Tempo de docéncia: anos

Graduado em:

Pos-graduacao: () Sim () Nao () Lato sensu () Stricto sensu ( ) Doutorado () P6s Doc.

Area:

O letramento digital critico refere-se a capacidade de uma pessoa analisar, compreender e
avaliar de maneira critica o uso das tecnologias digitais de informacdo e comunicacgio
(TDICs). Envolve ndo apenas habilidades técnicas para operar dispositivos e ferramentas
digitais, mas também uma compreensio profunda das implicacdes sociais, ambientais, éticas
e politicas associadas ao uso dessas tecnologias, principalmente nos processos educacionais e
de trabalho.

1- O que vocé entende por tecnologia?
Para vocé, o que ¢ o Letramento Digital?

A disciplina que voc€ ministra contribui para uma formacdo integrada ao utilizar
tecnologias digitais? De que forma?

Vocé considera a apropriacdo de conhecimentos cientifico e tecnologicos pelos meios
digitais importantes para seus alunos? Por qué?

Para vocé o letramento digital critico ¢ necessario para uma formagao integrada?

Em algum momento da sua trajetéria até o dia atual, vocé ja desenvolveu alguma atividade
com os alunos que considere letramento digital critico? Comente e compartilhe suas
experiéncias.

2 - Para vocé, o que ¢ Trabalho?
Vocé vé as suas atividades como educador como trabalho ? Comente.
3 - Para vocé, o que ¢ Trabalho Pedagogico?

Vocé vé o seu trabalho como trabalho pedagdgico? Comente.
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No seu entendimento, o que ¢ necessario no trabalho pedagdgico para uma formacao
integrada que priorize uma intervengao critica com as tecnologias digitais?

Quais dificuldades vocé enfrenta para que a seu componente curricular seja um instrumento
mediador das TDICs no trabalho pedagdgico? Comente.

Quais sugestdes para amenizar essas dificuldades?

4 - Para vocé, o que ¢ desenvolver um trabalho pedagogico ao utilizar os meios digitais na
Educacao Profissional e Tecnoldgica?

Quais metodologias utiliza na promog¢ao de um letramento digital critico?

Vocé acha possivel estabelecer um letramento digital critico de forma transversal no
trabalho pedagogico da formacao integrada? Comente.

5 - Quais areas/disciplinas podem contribuir mais significativamente para o letramento digital
critico na formagao integrada deste curso?

Qual ¢ o papel dos estudantes na integracdo do letramento digital?

6 - Escolha trés palavras que definam a relacao da formagdo integrada com o trabalho pedagogico
nesse curso.

7 - Escolha trés palavras que definam a relagao da formagao integrada com o letramento digital
critico nesse curso.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE 1)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: LETRAMENTO DIGITAL POR MEIO DO TRABALHO
PEDAGOGICO CRITICO NO CURSO TECNICO EM SISTEMAS DE ENERGIA
RENOVAVEL

Pesquisador Responsavel: Hélio Leal Barcelos
Endereco: XXXXXXX

Telefone para Contato: XXXXXXX

E-mail do pesquisador responsavel: XXXXXXX
Orientador: Adao Caron Cambraia

Endereco: XXXXXXX

Telefone para Contato: XXXXXXX

E-mail: XXXXXXX

IF Farroupilha - Campus Jaguari

Programa de Mestrado em Educacio Profissional e Tecnologica (ProfEPT)
Prezado(a) entrevistado(a),

Vocé estd sendo convidado(a) a participar voluntariamente da pesquisa de mestrado intitulada
“LETRAMENTO DIGITAL POR MEIO DO TRABALHO PEDAGOGICO CRITICO NO
CURSO TECNICO EM SISTEMAS DE ENERGIA RENOVAVEL”, que estd sendo
desenvolvida por Hélio Leal Barcelos, mestrando do Curso de Mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional (ProfEPT), do Polo IFFar, Campus

Jaguari, sob a orienta¢do do Prof. Dr. Addo Caron Cambraia.

Salienta-se que este termo foi elaborado em duas vias, sendo que uma delas ficara de
posse do pesquisador e outra sera entregue aos participantes que concordarem em participar

da pesquisa. Sera devidamente assinado por ambos antes de iniciar qualquer coleta de dados.

Antes de concordar em participar desta pesquisa, ¢ muito importante que vocé
compreenda as informacgdes e instrugdes contidas neste documento. O pesquisador respondera

todas as suas duvidas antes que vocé decida participar. Caso vocé deseje entrar em contato
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com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) para esclarecer algo mais sobre a participacio em
pesquisas cientificas, encaminhar mensagem para o seguinte endere¢o de e-mail:
cep@iffarroupilha.edu.br.

Conforme o Ministério da Defesa, o CEP ¢ colegiado interdisciplinar e independente,
de relevancia publica, de carater consultivo, deliberativo e educativo, criado para defender os
interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padroes éticos.

Objetivo: Investigar o trabalho pedagdgico necessario para o desenvolvimento do
Letramento Digital Critico na formagdo profissional integrada do Curso em Sistemas de
Energia Renovével do IFFarroupilha - campus Jaguari;

Metodologia: A presente pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa,
caracterizada como pesquisa do tipo descritiva, com uma dimensdo exploratéria para o
desenvolvimento de um estudo de caso. A mostra serd composta pelos professores do Curso
Técnico em Sistemas de Energia Renovavel Integrado ao Ensino Médio. A coleta dos dados
se dard através de entrevistas semiestruturadas, pré-agendadas, utilizando a ferramenta de
videoconferéncia Google Meet, em que as entrevistas serdo video gravadas, e posteriormente
transcritas para codificacdo e andlise dos dados. Para conduzir a entrevista para primeira
coleta dos dados serdo feitas cerca de seis perguntas, buscando analisar as concepgdes
docentes em relagdo as contribui¢des do letramento digital critico em seu trabalho pedagdgico
desenvolvido no percurso historico do curso. Posteriormente para teste de prototipo e
validagdo serdo feitas outras duas entrevistas semiestruturadas, pré-agendadas, utilizando a
ferramenta de videoconferéncia Google Meet, em que as entrevistas serdo video gravadas, e
posteriormente transcritas para codificacdo e analise dos dados. Cada entrevista contara com
cerca de seis a nove perguntas, conforme os topicos elencados em ordem alfabética para o
desenvolvimento do teste de prototipo e validagdo do produto. A andlise dos dados sera
conduzida com base na Analise Textual Discursiva (ATD). Todos os dados coletados serdo
armazenados em um dispositivo de armazenamento removivel (pen-drive) de uso exclusivo
para esse fim, sendo guardado por 5 anos em local seguro (armdario chaveado) e
posteriormente destruidos.

A participag¢do nesse estudo € voluntaria e anonima e a decis@o de participar ou ndo da
pesquisa € exclusiva do(a) participante. Em qualquer momento do estudo, ele podera solicitar
informacodes sobre os procedimentos relacionados a pesquisa. Sendo livre para ndo aceitar a

participar, ou interromper a participagdo a qualquer momento, sem sofrer nenhum tipo de
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penalidade ou prejuizo.

Fica garantido o anonimato dos envolvidos em qualquer circunstancia, no que
envolve todas as atividades ou materiais escritos que se originarem deste estudo. O convite
para participag¢do da entrevista semiestruturada sera realizado previamente com data e horario
de acordo com a disponibilidade de cada um. Nao ¢ obrigatorio a participagdo de todas as
atividades, bem como responder a todos os questionamentos € nem mesmo submeter-se a
todas as formas de registro.

O retorno deste documento ao pesquisador estd previsto no prazo de, no minimo sete
dias, a contar do recebimento pelo estudante. Esse intervalo de tempo serd para que os
participantes possam refletir e tomar uma decisao livre e esclarecida sobre sua participagdo ou
nao, deixando claro que ndo ¢ intuito pressiond-los ou forg¢a-los a tomar uma decisdo
precipitada.

Beneficios: A participacdo na pesquisa prevé beneficios indiretos aos colaboradores e
participantes do trabalho pedagdgico que o curso técnico integrado objeto dessa pesquisa faz
parte, podendo posteriormente abranger a comunidade caso o produto proposto seja
implementado, tendo o intuito de contribuir com a formagdo profissional e cidada desses
participantes. A aceitacdo voluntdria nesta pesquisa ¢ fundamental para as contribuigdes
cientificas que serdo produzidas e contribuirdo para a ampliacao e difusdo dos conhecimentos
acerca do trabalho pedagogico articulado ao letramento digital critico no meio académico,
ajudando a alavancar a pesquisa cientifica na educacao profissional e tecnologica. Uma das
finalidades deste trabalho ¢ ressaltar a relevincia da apropriacdo tecnoldgica dos meios
digitais no trabalho pedagdgico, para uma formagdo integrada que proporcione aos
educadores e educandos a ampliagdo da leitura de mundo voltada a participagdo ativa,
emancipada e sustentdvel na sociedade e no ambiente que fazem parte.

Riscos: Considera-se que toda a pesquisa que envolva seres humanos estd sujeita a
algum tipo de risco, sendo fisico ou psicoldgico, imediato ou tardio, no entanto os riscos que
esta pesquisa trard serdo minimos, conforme a definicdo e gradacdo de risco definida pela
Resolugao CNS n° 510/2016.

Quanto aos possiveis riscos psicologicos pode-se descrever os relacionados ao tempo
despendido para participagdo da entrevista semiestruturada e dos relatos orais, ao desconforto
em falar sobre algum episddio marcante no percurso historico do entrevistado sobre seu
trabalho pedagogico e as varidveis que se relacionam a esse processo. Caso ocorra essa

situacdo, ou qualquer outra que o participante julgue desagradéavel, venha a ocorrer, ele podera
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interromper o relato ou continuar com o mesmo, sem qualquer tipo de prejuizo. As entrevistas
serdo feitas em encontros on-line conforme a disponibilidade e preferéncia do entrevistado,
sendo mediada por dispositivos digitais, sem haver relacdo fisica direta entre pesquisador e
entrevistado, podendo haver risco fisico do entrevistado na utilizacdo de seu dispositivo
digital no ambiente de sua escolha. O pesquisador se prontifica a auxiliar de forma remota o
participante, caso for necessario, para que este utilize o seu dispositivo digital de forma que
ndo gere risco a si € contribua voluntariamente para a pesquisa ao participar da entrevista.
Conforme a Resolucao n® 510/2016, estes sdo riscos minimos.

Por ventura, se algum desses riscos citados ou qualquer outro vir a causar algum tipo
de dano a saude dos participantes, em fun¢do da pesquisa, estes serdo inteiramente amparados
pelo pesquisador, seja financeiramente ou de outra forma.

Despesas e danos: A principio o participante ndo terd despesas € nem sera
remunerado pela participagdo na pesquisa. Se porventura ocorrer algum gasto quanto a
deslocamento, alimentacdo, acesso a dispositivo digital com acesso a internet para video
conferéncia ou de outra ordem, estou ciente que ¢ um direito dele e disponibilizo-me a
ressarci-lo mediante contato prévio.

Quanto a indenizagdo para reparagdo de danos que a pesquisa possa Vir a causar,
seguiremos todos os preceitos éticos descritos nesta investigagdo, e caso ocorra, fica a cargo
do pesquisador o custeio dos mesmos. E ainda se houver imprevistos durante esta pesquisa o
pagamento da indenizacdo fica integralmente na responsabilidade do pesquisador. O
ressarcimento de despesas e a indenizacdo frente a danos, caso haja necessidade, serdo
assegurados ao(s) participante(s) e ao seu/sua(s) acompanhante(s).

Sigilo: Destaca-se que os participantes da pesquisa ndo serao identificados em nenhum
momento, mesmo quando os resultados desta investigagao forem divulgados e publicitados.
Todos os cuidados serdo tomados para garantir o sigilo e a confidencialidade das informagdes,
preservando assim a identidade de todos os envolvidos. Nenhum tipo de prejuizo ocorrera
quanto ao envolvimento no estudo, pois nenhum dos sujeitos envolvidos sofrera qualquer tipo
de atividade invasiva ou privativa de beneficios.

Nesse contexto, o mestrando responsavel por esta pesquisa compromete-se a preservar
a privacidade dos entrevistados, as informacdes coletadas serdo utilizadas Unica e
exclusivamente para execucdao do referido projeto e para produgdo de artigos técnicos e
cientificos. O material fisico ficara sob guarda e responsabilidade do pesquisador e sera

armazenado em local seguro pelo periodo de cinco anos, apos esse periodo serd descartado
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pela técnica de trituragdo, as gravacdes de audio e transcri¢des serdo armazenadas em midia
digital removivel (Pen drive) por igual periodo e ap6s serdo excluidas permanentemente.

Cabe salientar, que o projeto serd submetido ao Comité de Etica do IFFar, garantindo,
assim, as exigéncias éticas. Toda e qualquer informag¢do fornecida pelos participantes para
este estudo serdo confidenciais. Em nenhum momento da apresentagdo publica dos dados sera
divulgado nomes, sendo a identificagdo representada por um nimero ou letra.

Na oportunidade solicito a sua autorizagdo para o uso de seus dados para a produgdo
de artigos técnicos e cientificos.

Nesses termos e considerando-me livre e esclarecido (a), consinto em participar da
pesquisa proposta, resguardando aos autores do projeto a propriedade intelectual das
informacodes geradas e expressando a concordancia com a divulgacao publica dos resultados e
uso de dados por mim fornecidos. Este termo de consentimento livre e esclarecido € feito em
duas vias, sendo que uma delas ficard em poder do pesquisador e outra com o sujeito
participante da pesquisa. Informagdes adicionais podem ser obtidas com o autor da pesquisa
ou com sua orientadora conforme dados a seguir:

Pesquisador Responsavel: Hélio Leal Barcelos

Endereco: XXXXXXX

Telefone para Contato: XXXXXXX

E-mail do pesquisador responsavel: XXXXXXX

Orientador: Adao Caron Cambraia

Endereco: XXXXXXX

Telefone para Contato: XXXXXXX

E-mail: XXXXXXX

IF Farroupilha - Campus Jaguari

Programa de Mestrado em Educacao Profissional e Tecnolégica (ProfEPT)

Este documento sera apresentado em duas vias, todas as paginas rubricadas, sendo que
uma via ficara em poder do pesquisador e outra com o sujeito da pesquisa. Comité de Etica
em Pesquisa - CEP IF Farroupilha: Alameda Santiago do Chile, 195 — Bairro Nossa Senhora
Bairro Nossa Senhora das Dores — CEP: 97050 — 685 Santa Maria, Rio Grande do
Sul-Fone/Fax: (55)32189850 e-mail: cep@iffarroupilha.edu.br CONEP- Comissdo Nacional
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de Etica em Pesquisa - SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa
Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF - Fone: (61) 33155877 - e-mail: conep@saude.gov.br

TERMO DE CONSENTIMENTO

HELIO LEAL BARCELOS, brasileiro, estudante, inscrito no CPF n.° XXXXXXXX-XX, e RG n°
XXXXXXXXX, assume o compromisso de manter confidencialidade e sigilo sobre todas as informagdes
técnicas e outras relacionadas ao projeto de pesquisa apresentado acima. Pelo ndo cumprimento do presente
termo, esta ciente que respondera por possiveis consequéncias.

Jaguari-RS, 31 de Janeiro de 2024

Assinatura do Pesquisador/Mestrando:

Declaro que estou ciente e suficientemente informado(a) sobre todos os procedimentos desta pesquisa, que
todos os dados a meu respeito serdo sigilosos e que recebi de forma clara e objetiva todas as explicagdes
pertinentes ao objetivo do estudo. Estou suficientemente informado(a) e esclarecido(a) que minha participagdo ¢
voluntaria e que posso retirar este consentimento a qualquer momento sem penalidades ou perda de qualquer
beneficio. Diante do exposto e de espontidnea vontade, expresso minha concordancia em participar deste estudo.

Local: Data: /)

Nome por extenso:

Assinatura do(a) entrevistado(a)
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APENDICE C - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE (TC)

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do Projeto: LETRAMENTO DIGITAL POR MEIO DO TRABALHO
PEDAGOGICO CRITICO NO CURSO TECNICO EM SISTEMAS DE ENERGIA
RENOVAVEL

Pesquisador Responsavel: Hélio Leal Barcelos
Endereco: XXXXXXX

Telefone para Contato: XXXXXXXX

E-mail do pesquisador responsavel: XXXXXXXXXx
IF Farroupilha - Campus Jaguari

Programa de Mestrado em Educacao Profissional e Tecnolégica (ProfEPT)

O autor do presente projeto assume o compromisso de manter e preservar a
confidencialidade e sigilo sobre todas as informagdes relacionadas a privacidade dos
participantes deste estudo, cujos dados serdo coletados através de gravacdes de entrevistas

semiestruturadas e de relatos orais, realizadas pelo pesquisador.

Compromete-se, igualmente, que estas informagdes serdo utilizadas unica e
exclusivamente para execugdo da presente pesquisa € que ndo serdo socializadas em formato
que venha identificar os participantes do presente estudo. As informagdes somente poderdo

ser divulgadas de forma anonima e serdo mantidas sob a responsabilidade do autor

Este projeto de pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha em 23/04/2024
com o numero do CAAE 78286624.0.0000.5574.

Jaguari, de de 2024.

HELIO LEAL BARCELOS

Pesquisador Responsavel
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ANEXO A - LETRAMENTO DIGITAL POR MEIO DO TRABALHO PEDAGOGICO
CRITICO: desafios e possibilidades diante da politica nacional de educacio digital
(PNED - 2023) - Trabalho enviado ao XXIII ENACED - publicado

L]
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Unijui, campus ljui

Eixo Tematico: Educacao e Tecnologias

LETRAMENTO DIGITAL POR MEIO DO TRABALHO PEDAGOGICO CRITICO:
desafios e possibilidades diante da politica nacional de educacio digital (PNED - 2023)

Hélio Leal Barcelos®
Adao Caron Cambraia?

RESUMO

Este estudo apresenta uma descricao reflexiva da Lei 14.533/23, que institui a Politica
Nacional de Educagao Digital (PNED), destacando desafios e possibilidades ao trabalho
pedagogico articulado ao uso de tecnologias digitais pelo letramento digital neste novo
contexto educacional. Nesse sentido a pesquisa é orientada pela seguinte questao problema:
Quais os principais desafios e possibilidades para o desenvolvimento do Letramento digital
por meio do trabalho pedagégico critico a partir da Politica Educacional de Educagao Digital
prevista na Lei 14.533/23? A pesquisa utilizou uma abordagem qualitativa de carater
exploratorio, por meio de pesquisa bibliografica e documental. Como resultado da analise
sobre o tema, a le1 apresenta um potencial na incorporagao de Tecnologias da Informagao e
Comunicagdo (TIC) na educagdo, porém sem destacar uma formagao critica para uma
inclusdo social efetiva, tendo potencial se for associada ao trabalho pedagdgico critico. Este
trabalho busca contribuir para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico articulado ao
letramento digital, favorecendo o aprimoramento da apropriagao tecnolégica na educagao.

Palavras-chave: Educaciao e Tecnologias. Letramento Digital. Trabalho Pedagogico. Politica
Nacional de Educagdo Digital. Tecnologia da Informagao e Comunicagéo.

INTRODUCAO

A Lei n® 14.533/2023, a Politica Nacional de Educagdo Digital (PNED), torma um
direito do cidadao o uso de Tecnologias de Informagao e Comunicacao (TIC) na educagio.
Para uma integracao adequada das TIC é preciso ir além da mera incorporacao de dispositivos
e recursos tecnologicos em aula, promovendo uma transformagao metodologica e pedagogica

mais ampla, construindo novas habilidades e mentalidades que possibilitem transformar a

Mestrando ProfEPT pelo Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha - Campus Jaguari.
heliobarcelos28(@gmail.com.

2 Professor do ProfEPT - Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha - Campus Santo
Augusto e Jaguari, adao.cambraia@iffarroupilha.edu.br.



(2]

PPGERCT PPGE
XXIIl ENACED CIENCIA, DEMOCRACIA . 5 il SRR

ENCONTRO NACIONAL DE EDUCACAO E DECO LON IALI DA D E:

Il SIEPEC CONTRIBUICOES AO DEBATE

NA EDUCAGAO BASICA

202 22/05/2024
Unijui, campus ljui

educagdo e, por conseguinte, a sociedade. Nesse contexto, o letramento digital por meio do
trabalho pedagogico critico pode conftribuir na capacidade de analise, uso e avaliagdo critica
das TIC, favorecendo apropriacdo tecnologica pelos meios digitais, em prol de um “trabalho
pedagogico critico” (Maraschin, 2020) na Educagdo Digital.

O Trabalho Pedagogico Critico (TPC), provém da concepgdo critica da educagdo
(Pinto, 1982), que promove um processo para além do comprimento do Projeto Pedagogico
Institucional, compreendendo-se no movimento dialético entre o individual e coletivo de
maneira articulada (Ferreira, 2018, p.594). O TPC norteia-se na inclusio do estudante,
oportunizando seu crescimento e desenvolvimento, tendo como produto deste processo de
ensino-aprendizagem a constru¢do de conhecimentos que proporcionem condicdes para
reflexdo sobre as posturas que disputam o cotidiano (Maraschin, 2020, p.61). Esse processo
relaciona-se com a realidade particular e universal dos participantes por meio da praxis
pedagdgica, que se baseia na articulacdo de suas multidimensoes: historico-ontologica, social,
politica e pedagdgica, buscando uma leitura critica e revolucionaria de mundo (Fuentes;
Ferreira, 2017).

O letramento digital pode ser compreendido no processo de desenvolvimento das
“competéncias e habilidades para uso, comunicagdo, interagdo e aprendizagem com € por
meio de tecnologias digitais” (Vilaca e De Aratijo, 2019, p.68), podendo também fazer parte
de um processo de aprendizado que oportunize a integra¢do de conhecimentos. Conforme
Neto, Dos Santos ¢ Do Nascimento Tavares (2022) o Letramento Digital Critico (LDC) se
apresenta como uma abordagem pedagdgica que busca uma compreensdo ampliada das
complexas relagoes associadas ao uso das redes e artefatos digitais em seus diversos contextos
na sociedade, de maneira articulada com a “cibercultura” (Lévy, 1999) e “a ampliagdo da
leitura de mundo” (Freire, 2011).

Assim, o letramento digital por meio do trabalho pedagogico critico baseia-se na
compreensio e intervengdo sobre as implicagdes sociais, ambientais, éticas e politicas
associadas ao uso dessas tecnologias, principalmente nos processos educacionais e de
trabalho. Diante disso, tem-se como problematica desse estudo a seguinte questio: Quais os
principais desafios e possibilidades para o desenvolvimento do Letramento Digital a partir da

Politica Educacional de Educagdo Digital prevista na Lei 14.533/23?
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A pesquisa tem como objetivo analisar a PNED, fomentando reflexdes sobre as
concepgdes destacadas nessa lei, buscando compreender sua relagdo com o desenvolvimento
do letramento digital por meio do trabalho pedagogico critico.

Para tanto, a pesquisa em primeiro momento buscou uma analise documental da Le1
14.533/23, em seguimento buscou-se analisar o contexto historico e politico relacionado as
diferentes perspectivas sobre esse tema, por meio de pesquisa bibliografica. Ao final,
buscou-se destacar desafios e possibilidades diante da PNED para integragao do letramento
digital na educagido, apresentando o trabalho pedagdgico critico como parte fundamental
dessa tematica.

A pesquisa justifica-se em razao do aumento significativo da incorporacdo das TIC
nos processos que envolvem trabalho pedagodgico, e pela necessidade de reflexdo sobre as
possibilidades e desafios frente a Politica Nacional de Educa¢io Digital, instituida na Lei n®
14.533/2023, que busca promover a educagdo digital por meio do Letramento Digital e
Informacional e outros fatores que integram o uso de dispositivos digitais na educagao.

Por fim, espera-se contribuir para que o trabalho pedagogico critico faga parte do
desenvolvimento do letramento digital na educagdo, oportunizando aos participantes deste
processo pedagogico a busca por sua autonomia, ao se integrarem e construirem
conhecimentos pelos meios digitais, ao inveés do mero desenvolvimento de competéncias

destes artefatos tecnologicos de maneira fragmentada e parcial.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo conduzido adotou os critérios de uma pesquisa documental na Lei n®
14.533/2023 - PNED e também desenvolveu uma pesquisa bibliografica sobre o tema
proposto, objetivando analisar a PNED e os principais desafios para a educagdo basica e
apontar diregdes para futuros estudos.

A pesquisa for desenvolvida por melo de uma abordagem qualitativa de carater
exploratorio, a partir da analise descritiva. Segundo Kripka, Sheller e Bonotto (2015 p. 58) a
pesquisa documental “é¢ aquela em que os dados obtidos sdo estritamente provenientes de
documentos, com o objetivo de extrair informagoes neles contidas, a fim de compreender um
fendmeno”. Sendo assim, a pesquisa teve inicio na analise da PNED, buscando descrever seu

proposito e finalidade em sua elaboragdo documental, seguindo o delineamento da analise do
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contetido, no formato descritivo conforme Gil (2010, p. 67-69) e a abordagem metodologica
qualitativa conforme Minayo (1995). Por ser uma politica nacional ainda recente, suas
consequéncias e implicagdes foram pouco exploradas em pesquisas, se fazendo necessaria
uma analise qualitativa de sua relacdo com o trabalho pedagdgico para mmplementagio e
desenvolvimento da PNED.

Para tanto, foi desenvolvida uma pesquisa bibliografica em plataformas académicas
como o Google Académico e a Coordenaciao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), para identificar e apresentar os principais desafios e possibilidades nesse
processo. Esses resultados foram utilizados para dialogar com outras pesquisas para apontar
direcoes para futuros estudos, destacando o papel do letramento digital por meio do trabalho

pedagodgico critico na promocao de wma Educacgdo Digital de qualidade em nivel nacional.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Aprovada em 11 de janeiro de 2023 pela Lei n° 14.533/2023, a Politica Nacional de
Educacdo Digital (PNED), conforme seu artigo 1°, tem como proposito ampliar os padrdes e
melhorar os resultados das politicas publicas voltadas para o acesso da populagao brasileira a
recursos, ferramentas e praticas digitais, com foco prioritario nas comunidades mais
vulneraveis (Brasil, 2023). Destaca-se, nesse sentido, a possibilidade incutida da lei de
diminuir a lacuna do conhecimento, que de acordo com Philip J. Tichenor (1970), a infusao de
informacgdo aumenta em um sistema social, segmentos de maior nivel socioeconomico tendem
a adquirir esta informagdo mais rapido do que os segmentos da populagdo de baixo nivel
socio-economico, de modo que a diferenca de conhecimento entre os dois tende a aumentar
em vez de diminuir. Com isso, a PNED, pode representar a diminui¢io da lacuna do
conhecimento, desde que o trabalho pedagogico critico seja desenvolvido na formacio de
professores para um letramento digital.

A PNED se baseia em quatro eixos estruturantes e objetivos: a) a inclusdo digital; b) a
educacdo digital escolar; c) a capacitagio e especializacdo digital; d) a pesquisa e
desenvolvimento (P&D) em Tecnologias da Informagio e comunicagdo (TIC). Em
seguimento, no artigo 2° a Lel menciona as estratégias prioritarias em cada um dos eixos,
destacando: a promocdo de habilidades digitais, o desenvolvimento e acesso a recursos

digitais, principalmente, a cidadios vulneraveis. No artigo 3° da mesma Lei, que aborda a
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Educagdo Digital Escolar, destaca-se o estimulo ao Letramento Digital e Informacional e a
aprendizagem de computagdo, programagdo e robotica. Salienta-se que a aprendizagem de
computacdo pode representar uma apropriagdo do conhecimento da computagdo para além do
acesso as tecnologias. O Letramento Digital € mencionado algumas vezes, associado a
educacdo basica e superior, no uso pedagogico para o desenvolvimento de competéncias para
jovens e adultos.

A PNED faz alteracoes na Lei de Diretrizes de Bases da Educagido Nacional (LDB),
instituida pela Lei 9.394/1996, de modo que “os curriculos da educagdo basica tratem das
habilidades digitais ao longo de suas etapas, a partir do ensino fundamental” (Ribeiro; De
Oliveira Ramalho, 2023 p. 6). Apesar de mudangas significativas sobre as demandas da
educacdo digital, a lei € um pouco imprecisa ao ndo manifestar prazos e metas bem definidas,
deixando margem para interpretacdes diversas e a possibilidade de apropriagio do fundo
publico pelo setor privado (Seki; Venco, 2023, p. 432) para capacita¢io de competéncias em
prol das demandas mao de obra qualificada para o mercado de trabalho. Segundo Bugarin
(2023) a educacao brasileira ndo pode ser conduzida maneira tecnicista em prol da logica
mercantil, mas sim que estimule aos alunos o “pensamento consciente”, que seja “critico
sobre o digital”, de maneira que “o processo pedagogico de inclusdo digital” fomente uma
formagdo humana sensivel e emancipatéria, indo além de meramente decifrar, mas sim
contextualizar e apropriar-se de saberes e conhecimentos pelos meios digitais.

Para Moreira e Siqueira (2023), apesar dos beneficios da utilizagio das TIC na
educacdo, existem percalcos em razido da exclusdo digital e da desigualdade de distribuicio e
de acesso, além de desafios na utilizagdo dessas ferramentas por alunos e professores.
Segundo os mesmos autores, a Lei da PNED mostra-se moderada em relagio a sua capacidade
efetiva de promover a inclusio digital. Considerando a importincia da educacgio €
fundamental, como pressuposto inicial, no processo de letramento digital e informacional,
garantir o acesso as TIC, para integragdo a um trabalho pedagogico critico (Maraschin, 2020).
Isso se toma crucial diante da realidade brasileira marcada por um contexto de exclusdo e
desigualdade digital. Assim, o trabalho pedagogico critico representa a apropriacao do

conhecimento da computacdo e o letramento digital pelos participantes desse processo.
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Para Mo (2011) e Morera e Siqueira (2023, p.736), a inclusédo digital so € possivel
mediante: o acesso artefatos digitais e o uso de internet para conecta-los; do letramento
digital, para o combate a desinformagdo e para que o usudrio construa sua autonomia para
checar mnformagoes e analisar de forma critica, e a apropriagéo tecnologica para compreensao
dos significados técnicos das ferramentas, além de suas relagdes na articulagdo do individuo,
sociedade e ambiente, passando de usuario consumidor para produtor de conhecimento

tecnolodgico, a Figura 1 representa essa articulacao para o desenvolvimento efetivo.

Figura 1. Inclusio digital efetiva

Apropriacio
T'ecnologica

Acesso

Fonte. Do autor®

A PNED no eixo “Capacitacdo e Especializacao Digital” (Brasil. 2023, p. 2) apresenta
estratégias voltadas a formacdo continuada por meio da promocdo de habilidades digitais
necessarias para empregabilidade, conforme Seki e Venco (2023, p. 451) “conferem relevo a
ideia de permanente adaptagdo da educacao as demandas do capital”. Mesmo diante de um
contexto politico de viés claramente voltado ao treinamento de competéncias digitais, visando
“atender ao mercado no modelo de uma economia neoliberal” (Echalar; Peixoto, 2017, p.
394), que emerge do senado com a aprovacdo da lei n° 14.533/23, é possivel buscar meios
para letramento digital na educagdo, de forma critica. Esse aprendizado deve ser fomentado
pela inquietacao e curiosidade contida na autonomia dos sujeitos, voltadas a ampliagdo da
leitura de mundo (Freire, 2011), ao se integrar no desenvolvimento continuo de sua propria
cultura. Este processo educacional deve se efetivar “a partir de uma proposta de construgao
colaborativa, coletiva, emancipatoria, democratica e criativa” (Aragdo; Brunet; De Lucas
Pretto, 2021 p. 4), sendo articulado nas relagdes dos individuos com a sociedade, buscando
um letramento digital de forma critica e a apropriacdo tecnologica pelos participantes desse

processo.

? Imagem desenvolvida pelo autor conforme Mori (2011, 40-42) e Moreira e Siqueira (2023, p.736).
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da pesquisa bibliografica destacou-se um dos principais desafios para o
desenvolvimento do Letramento Digital a partir da PNED, foi as desigualdades no acesso e
utilizagdo de internet, devido as diferentes realidades sociais e econdmicas que compoem a
sociedade brasileira, sendo necessaria buscar formas de enfrentar esses percalgos dentro das
possibilidades de cada situacdo. Outro fator que se mostra um desafio evidente € a polarizagio
sobre a integrag¢do educacdo digital na educacéo brasileira, entre o fetichismo tecnologico®,
tendo como contraposicdo uma exagerada fecnofobia’. Ambos os extremos sdo prejudiciais,
sendo necessario um caminho do meio, em que exista a integragdo adequada dos meios
digitais na educacio, desenvolvendo o letramento digital por meio do trabalho pedagogico
critico, baseado na emancipacdo do carater hegeménico tecnicista por meio da apropriacio
dos conhecimentos cientifico e tecnologicos presentes nos meios digitais.

Dentre as possibilidades de avango encontradas na pesquisa bibliografica no
desenvolvimento do Letramento Digital a partir da PNED podemos destacar iniciativa do uso
de abordagens pedagogicas mais criticas de algumas instituigdes de ensino em relagdo a
educacdo digital, especialmente nas publicas, buscando envolver os alunos, levando em conta
os aspectos socioeconomicos de infraestrutura escolar e familiar. Temos como exemplo o uso
de bibliotecas universitarias para promover o acesso e democratizagao da tecnologia (Ribeiro;
De Oliveira Ramalho, 2023) e uso de cinema para integrar uma pedagogia audiovisual ao
letramento digital (Bugarin, 2023), contribuindo assim para uma inclusio digital efetiva.

A lei n° 14.533 busca um avango na promocao do letramento digital e informacional e
apresenta esforgos na capacitagdo de habilidades digitais, porém sem assinalar a relevancia de
uma formagao critica no processo pedagogico em relagdo ao uso dos artefatos digitais, sendo
fundamental para uma inclusdo digital efetiva. Apesar da importancia do PNED ao destacar a
integragdo das TIC na educagdo, a lei pode ser interpretada em prol de um carater
exclusivamente técnico em vista de uma capacitagdo para o mercado de trabalho ao invés de
um potencial pedagogico. Porém, por sua aprovagdo ainda recente, ainda ndo foram

completamente exploradas suas consequéncias e implicacdes, especialmente dentro do campo

*Pode ser compreendido de forma simples em um pensamento que apresenta a tecnologia como a solugio para
todas os problemas, sendo este fomentado pela ideologia capitalista (Novaes; Dagnino, 2004)
® Definida basicamente pela rejeicdo a tecnologia (Pereira; et al, 2022,
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do Letramento Digital abordado por Neto, Dos Santos, Do Nascimento Tavares (2022)
articulado ao “trabalho pedagogico critico” (Maraschin, 2020), sendo esta uma possibilidade
contra-hegemonica de resisténcia a um modelo instrucional e tecnicista.

Desta forma, o principal desafio € articular a PNED com um trabalho pedagogico
critico para viabilizar a articulagdo dos eixos estruturantes da PNED. Esta possibilidade
destacada pode viabilizar aos participantes do processo pedagogico a ampliagao da “leitura de
mundo” (Freire, 2011), ao fazer uso da habilidades de letramento digital associadas a pesquisa
como principio educativo por exemplo, buscando a “praxis pedagogica” (Fuentes; Ferreira,
2017) e a “emancipagdo cidada pelos meios digitais” (Schwartz 2006, p. 125-126), levando
em conta apropriacdo tecnologica destes artefatos (Nemer, 2021, p.23) para o

desenvolvimento da qualidade de vida dos professores e alunos nesse processo pedagogico.
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Cidada, Letramento Digital.

O aprimoramento do letramento digital em uma formacgdo integrada e cidada, visa
proporcionar o desenvolvimento de habilidades de compreensao, utilizacao, avaliagao
critica e responsavel das tecnologias digitais disponiveis em tempos de cibercultura.
Este trabalho busca compreender e discutir a importancia do Letramento Digital e seus
desafios, associado a formagao cidada, para Educagdo Profissional e Tecnologica —
EPT, em meio a identidade historica do curso. A pesquisa contara com uma
abordagem metodologica qualitativa, caracterizada como pesquisa do tipo descritiva,
com uma dimensdo exploratoria para o desenvolvimento de um estudo de caso. A
mostra sera composta pelos professores do Curso Técnico em Sistemas de Energia
Renovavel Integrado ao Ensino Médio, em que a coleta dos dados se dara através de
entrevistas semiestruturadas video gravadas, em que analisaremos as concepgoes
docentes em relagao as contribui¢oes do letramento digital para a formagao cidada no
percurso historico do curso. A analise dos dados sera conduzida com base na Analise
Textual Discursiva (ATD). A pesquisa visa contribuir para a valorizagio da
organizagdo de memorias do curso Técnico em Sistemas de Energia Renovavel,
buscando compreender através da perspectiva historica dos docentes, a relagio do
letramento digital na construgao de uma formagao cidada.

INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objetivo compreender a constituigao historica do Curso
de Sistemas de Energia Renovavel Integrado ao Ensino Médio no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha - Campus Jaguari e como o letramento
digital contribui na formacgao cidada dos participantes. O letramento digital no ensino
mtegrado visa contribuir na constru¢do de uma sociedade do conhecimento, que
conforme Burch (2005, p.3) “inclui uma dimensédo de transformagéo social, cultural,



econdmica, politica e institucional, assim como uma perspectiva mais pluralista e de
desenvolvimento”. Neste processo a emancipagdo através do letramento digital é
fundamental para o desenvolvimento da consciéncia social das pessoas, indo além de
uma apropriacdo tecnologica tecnicista, em relagdo a natureza cultural das maquinas e
suas linguagens, preocupando-se assim com a capacidade de atuagido permanente de
cada individuo para o uso e criacio de tecnologias de forma colaborativa. O
aprimoramento do letramento digital esta diretamente relacionado a apropriacao das
tecnologias mundanas pelos oprimidos (NEMER, 2021, p.23), conceito que estd
vinculado a busca pela libertagdo da alienagao digital e a luta para retomada cultural
confra-hegemonica, com intuito de garantir a restauracio de sua humanidade, em prol
de uma emancipacio cidada. Conforme Rios (2001, p.125) “para ser cidaddo €
necessario que o individuo tenha acesso ao saber que se constroi e se acumula
historicamente e ter condicdes de recriar continuamente o saber”, o que demonstra que
o ambiente de ensino deve ser valorizado como um lugar de memoria e também de
“felicidadania”, reconhecendo no outro a perspectiva da igualdade na diferenca, nas
diferentes formas de relagdes sociais.

REFERENCIAIS TEORICOS

No contexto educacional do ensino integrado os participantes, devem aprimorar o
letramento digital de forma social, apropriando-se dos recursos tecnologicos
disponiveis em seu contexto de aprendizado, trazendo para o dialogo o contexto
historico tecnologico, associado a formacao cidada e profissional, ampliando sua
capacidade critica e empoderamento frente as relagoes de trabalho (KLEIMAN e
MARQUES, 2018, p.16). O Letramento Digital ¢ debatido atualmente neste sentido
mais amplo, abrangendo também a habilidade de comunicagdo, interagiao e
aprendizagem desenvolvidas de forma critica, indo além da capacidade de usar as
tecnologias digitais (VILACA e DE ARAUJO, 2019, p.68). A formagdo cidadd
dialoga com o pensamento de Paulo Freire (2011), na busca por contribuir neste
processo de libertacdo, ao colaborar para desenvolver a identidade do sujeito,
proporcionando a capacidade de problematizar o mundo em que vive, possibilitando a
acdo participativa, ao produzir informacdo. A emancipagdo digital cidadd visa
proporcionar ao individuo a chance de se tornar wmn cidadéo do seu tempo, fortalecido
e participativo, através de um ambiente interativo em que ele é simultaneamente
colaborador e aprendiz. Essa experiéncia permite sua libertagdo de relacdes opressivas
por meio do uso das tecnologias digitais (LACERDA, 2019, p. 122). Diante deste
contexto, o pertencimento e a valorizagdo dos espagos de aprendizado é fundamental
para uma formacédo integrada (FRIGOTTO et al., 2005, p.98) e o letramento digital
pode contribuir para reconhecimento dos ambientes educacionais como lugar de
memoria, para que os participantes conhegam, compreendam e registrem sua propria
historia.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa emprega uma abordagem metodologica qualitativa do tipo estudo
de caso conforme Gil (2017) e Yin (2017), utilizando como amostra os professores do
curso Técnico em Sistemas de Energia Renovavel Integrado ao Ensino Médio.
Pretende-se utilizar métodos de entrevista semiestruturada, que serdo video gravadas,
sendo transcritas posteriormente para analise na pesquisa e, talvez, construgdo do
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produto. A pesquisa buscard compreender: como letramento digital associado na
formagdo cidada se relaciona na Educagdo Profissional ora estudada; como o
profissional técnico em energias renovaveis se relaciona com as informacoes
disponiveis digitalmente para construcdo de conhecimento; e como os participantes do
curso se apropriam das tecnologias digitais para atuarem em meio as possibilidades de
trabalho, de forma a contribuirem para a sociedade em que vivem. A analise dos dados
sera conduzida com base na Analise Textual Discursiva(ATD) proposta por Moraes e
Galiazzi (2016), foi compreendida como a melhor altemativa para os objetivos
delineados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme Da Penha e De Almeida (2020, p.12) letramento digital pode ser associado
ao Ensino Meédio Integrado (EMI) “pela autonomia na ufilizagdo dos recursos
tecnologicos, denfro e fora da escola, constituem sujeitos mais criticos e preparados
para a vida, em todos os aspectos - pessoal, social, profissional”. O letramento digital
traz desafios e contribuigoes relevantes para a formagao e pratica dos professores,
exigindo o desenvolvimento de habilidades digitais, a adaptagao de métodos de ensino
e a integracdo efetiva de tecnologias no ambiente educacional (PEREIRA e
FERREIRA, 2022, p. 18). Abordando um contexto historico recente, no contexto
pandémico, o letramento tecnologico tornou-se crucial para a educagio, uma vez que
tanto professores quanto alunos enfrentam desafios decorrentes da falta de preparo
prévio, destacando a necessidade de superar obstaculos e desenvolver o dialogo,
buscando formas para esse desenvolvimento (FORATTO, 2020). Perante essas
consideracoes, esta pesquisa pretende cooperar para compreensao das concepgoes de
letramento digital na formagao cidada, dentro da trajetoria historica dos professores do
curso de Sistemas de Energia Renovavel Integrado ao Ensino Médio no Instituto
Federal de Educacido, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha - Campus Jaguari, além de
contribuir para preservagio e organizagdo de memorias na formagao integrada.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse contexto proposto pelo tema de pesquisa, € possivel perceber que a integragao
das tecnologias digitais na educagdo através do letramento digital consiste em
desenvolver a capacidade de avaliar de forma critica, compreender os impactos e
adotar praticas responsaveis ao apropriar-se das tecnologias (FREITAS, 2010, p.339).
O letramento digital associado a uma formagdo cidadi busca promover interagoes
informadas, éticas e seguras (SCHWARTZ, 2007), podendo ser associado a
construcdo, preservacdo e valorizagio da memoria historica ensino integrado,
confribuindo para o desenvolvimento de uma sociedade do conhecimento. Assim, o
letramento digital tem o intuito de envolver os participantes do ensino integrado de
forma ativa no processo de construcdo de conhecimento, utilizando as proprias
tecnologias digitais como instrumentos para explorar e adquirir entendimento sobre
seu uso, para que possam desenvolver habilidades relacionadas ao uso dessas
tecnologias dentro do contexto social, em prol de uma sociedade mais justa e cidada.
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