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INTRODUCAO

Este relatério foi desenvolvido no componente curricular do Estagio Curricular
Supervisionado II, da licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, do Instituto Federal Farroupilha,
Campus Santa Rosa. O estagio foi realizado no Instituto Estadual de Educagao Visconde do
Cairu, localizado no municipio de Santa Rosa, estado do Rio Grande do Sul (RS). A institui¢ao
atende alunos com turmas diversificadas em relacdo ao perfil socioecondmico e cultural.

O estagio, na modalidade de regéncia, teve como foco o ensino de Ciéncias junto a turma
do 6° ano, a qual possui 33 alunos matriculados. Trata-se de um grupo bastante participativo,
que apresenta um perfil heterogéneo, tanto em relagdo as formas de aprendizagem quanto ao
nivel de interesse nos contetidos escolares.

Este relatério busca discutir a importancia do Estagio Supervisionado na formacgao
docente. Conforme apontam Santos, Muniz e Silva, essa etapa constitui um momento
fundamental para os licenciandos, pois ¢ durante o estdgio que o académico consegue articular
os conhecimentos tedricos adquiridos ao longo do curso com as praticas vivenciadas em sala
de aula, favorecendo a constru¢do de sua identidade profissional. Além disso, ¢ nesse periodo
que o futuro professor tem a oportunidade de refletir sobre o tipo de profissional que deseja se
tornar e sobre a drea em que pretende atuar, especialmente no contexto do ensino de Ciéncias

A finalidade do estdgio, portanto, ultrapassa a simples observagdo e participagdo no
contexto escolar. Ele busca proporcionar ao licenciando vivéncias que ampliem sua
compreensdo sobre a complexidade do fazer docente, desenvolvam sua capacidade de andlise
critica e fortalecam suas competéncias pedagogicas, preparando-o para uma melhor atuagao.

Durante o periodo de regéncia, foram desenvolvidos contetidos referentes a unidade
tematica Terra e Universo conforme a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018)
estrutura da Terra (camadas internas e atmosfera), formacao da Terra e dos planetas, estudo do
Sistema Solar, movimentos da Terra (rotacao, translagdo, inclinacao do eixo), rochas e fosseis
e também fatores bidticos e abioticos. Esses conteudos estdo diretamente ligados a habilidades
previstas para o 6° ano.

Para o desenvolvimento desses temas, foram adotadas diferentes metodologias de
ensino e recursos variados: aulas expositivas dialogadas, apoiadas por mapas mentais; aulas
praticas, com confec¢ao de modelos didaticos; producao de cartazes, para consolidar conceitos
trabalhados; e trabalhos em grupo, visando estimular a participagdo, a colaboragdo e a
curiosidade dos estudantes.

As escolhas pedagogicas realizadas também buscaram apoio em trabalhos recentes da
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area de ensino de Ciéncias. Nesse sentido, destaca-se a proposta de Gongalves e Diogo (2021),
que elaboraram um experimento didatico-formativo sobre o sistema Sol, Terra e Lua. Os
autores ressaltam a importancia da utilizagdo de estratégias experimentais como recurso para
facilitar a compreensdo de conceitos relacionados aos movimentos da Terra e sua relagdo com
os fenomenos observaveis no cotidiano, como dia e noite e as fases da Lua. Com base nessa
abordagem, as atividades realizadas durante o estdgio procuraram integrar teoria e pratica,
estimulando o engajamento dos alunos e a constru¢do de conhecimentos de forma participativa.

Cabe ressaltar que a condugao das atividades também se apoiou no dilema identificado
no Estagio Supervisionado I: as constantes interrup¢des das aulas em funcao de projetos e
eventos escolares, externos ao componente curricular de Ciéncias. Tais situa¢des evidenciaram
a importancia de refletir sobre como manter a continuidade pedagogica diante de fatores que,
embora promovam integracdo e cultura escolar, acabam afetando o andamento das praticas
educativas.

Nesse contexto, definiu-se como questdo orientadora, compreender de que maneira
essas interrupgdes influenciam o engajamento dos estudantes e o desenvolvimento das aulas de
Ciéncias. Assim, o objeto de investigagdao concentrou-se na analise das estratégias adotadas
pela professora regente e posteriormente pela estagiaria para minimizar os impactos dessas
ocorréncias e favorecer um ambiente de aprendizagem mais significativo.

.Com base nos fragmentos destacados, este relatorio apresenta o referencial tedrico que
sustentou o planejamento pedagdgico e a condugdo das aulas. Articulando-o as andlises
desenvolvidas a partir da experiéncia pratica e a problematizacdo do dilema identificado no

estagio anterior.
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1. APRENDIZAGENS DA DOCENCIA: PROCESSO DE FORMACAO E
INVESTIGACAO

A regéncia das aulas de Ciéncias foi desenvolvida no periodo de 5 de setembro a 28 de
dezembro de 2025, em uma turma do 6° ano do Ensino Fundamental. As intervencoes
pedagdgicas ocorreram as sextas-feiras, no terceiro e quarto periodos, com inicio as 15h15min
e término as 17h, totalizando 14 horas de regéncia de classe.

Na presente secao, sdo apresentadas duas reflexdes sobre a pratica docente em Ciéncias:
a primeira referente ao estudo do Sistema Solar (Plano de aula 1) e a segunda relacionada aos
contetidos de Formagdo das rochas (Plano de aula 4). Nos topicos a seguir, serdo expostas as

estratégias metodologicas adotadas e os recursos didaticos empregados em cada aula.

1.1 Analise da aula 01

A aula ocorreu no dia 05 de setembro de 2025, com duragdo de dois periodos de 40
minutos, € contou com a participagdo de 33 alunos. O contetudo trabalhado foi “Formagéo do
Universo e Camadas da Terra”, organizado em trés momentos: exposi¢do dialogada, construcao
coletiva de um mapa mental e uma atividade pratica com materiais simples (papel pardo, isopor,
tinta guache, entre outros). O objetivo era reconhecer a composi¢do e a estrutura do Sistema
Solar e seus principais astros.

Buscou-se aproximar os conceitos cientificos do cotidiano dos estudantes, utilizando
exemplos presentes em suas vivéncias, como a observacdo do céu, o uso de calendarios e as
fases da Lua. Para isso, foram utilizados slides e a construcdo coletiva de um mapa mental no
quadro (Figura 1). A participagdo dos alunos na elaboragdo desse mapa mental permitiu
observar indicios concretos da mobilizagao de conhecimentos prévios, evidenciada tanto nas
contribuicdes espontaneas, como a citagdo de informagdes aprendidas em projetos de
astronomia e em aulas de geografia, quanto nas perguntas formuladas durante a discussao.
Questionamentos como “Por que Plutdo ndo é mais considerado um planeta?”, “Temos
somente uma lua?” e “Por que a Terra é dividida em partes que contém terra e agua?”
demonstraram curiosidade cientifica e interesse por compreender fendmenos além dos
apresentados inicialmente, indicando que a atividade estimulou reflexdo e problematizagao.

A interagdo com os alunos também revelou diferentes niveis de aprendizagem dentro da
turma. Aqueles que ja participavam de projetos de astronomia demonstraram maior

familiaridade com o conteudo, contribuindo de forma mais ativa e elaborada. Em contraste,
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alguns estudantes com menos repertorio sobre o tema apresentaram dificuldades para formular
perguntas e acompanhar determinadas explicagdes. Essa diversidade exigiu ajustes na media¢ao
pedagogica, como o uso de curiosidades sobre os planetas, variagdes na linguagem e retomadas
frequentes de conceitos para garantir a compreensao de todos.

Durante a atividade pratica de construcao dos modelos dos astros, entretanto, observou-
se dispersdo em alguns grupos. Essa dificuldade revelou a necessidade de aprimorar estratégias
de gestdo do tempo e organizagdo coletiva. A auséncia de critérios mais claros para divisdo de
tarefas e a falta de orientagdes especificas sobre o uso dos materiais contribuiram para
momentos de desatencao e conversas paralelas, que impactaram o andamento da atividade.
Em uma autoavaliagdo, reconhe¢o que definir instru¢des mais objetivas, delimitar melhor o
tempo de cada etapa e estabelecer critérios de avaliacdo desde o inicio teria favorecido o
engajamento e a produtividade dos grupos. Além disso, uma mediagdo mais proxima durante a
atividade manual poderia ter reduzido a dispersdo, assegurando que todos participassem
ativamente e compreendessem o proposito pedagogico do trabalho.

A mediagdo pedagodgica ocorreu por meio da articulagdo de diferentes estratégias,
incluindo a utilizagao de recursos visuais no quadro, como a construcao do sistema solar (Figura
1) em forma de mapa mental, contendo o desenho de diferentes astros presentes em nossa
galaxia, que possibilitaram o aluno reconhecer de forma visual sua forma e funcdo. A
construgdo coletiva e o didlogo continuo com os estudantes, facilitou a compreensao do
contetdo, pois cada aluno pode contribuir por meio de topicos, identificando os astros presentes
em nossa galaxia. De acordo com Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), partir do
conhecimento prévio dos alunos contribui para o desenvolvimento de novas aprendizagens,

facilitando a compreensdo de conceitos complexos.
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Figura 1-Mapa mental construido pelos alunos

Fonte: Da autora (2025).

Conforme Carvalho (2013), metodologias de ensino que promovem a participagdo ativa
e a investiga¢do guiada favorecem a construgao de significados e a internalizagdo de conceitos
cientificos. Deste modo, a participacdo dos alunos se mostrou expressiva ao longo da aula,
refletida na constru¢do do mapa mental registrado no caderno (Figura 2). Contribui¢des como
“O universo sempre estd em expansdo”, “A lua é um satélite natural” e “os planetas orbitam em

torno do sol” complementaram coletivamente a elabora¢do do mapa.

Figura 2- Registro do mapa mental no caderno de um aluno.

Fonte: Da autora (2025).
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A construgdo de representacdes, como 0s mapas mentais, constitui-se em estratégias de
ensino que favoreceram a interacdo, a problematiza¢do e o didlogo coletivo, permitindo que
diferentes niveis de compreensao fossem contemplados. Conforme Libaneo (2013), a mediagao
docente deve valorizar a participagdo e o protagonismo dos estudantes, ajudando-os a
compreender o sentido das atividades realizadas

Quanto a organizagdo do espago e do tempo, inicialmente os estudantes foram instruidos
a se distribuirem em semicirculo, favorecendo a visualizagdo do quadro e a interagdo entre eles
e a professora. Porém, posteriormente, devido ao numero elevado de alunos, foi necessaria a
reorganizacao da turma, na qual foi redistribuida em pequenos grupos, para que todos pudessem
assistir a aula de forma confortavel e de facil interacao.

A aula foi estruturada em momentos claros de introdugdo, desenvolvimento e conclusao,
permitindo a apresentagdo do conteudo, a construgdo coletiva do mapa mental e a preparagao
para atividades futuras, como a orientacao para que os alunos trouxessem materiais a fim de

construir modelos didaticos que representassem planetas e astros que compdem o sistema solar.

Figura 3- Modelo didatico dos Planetas e astros que compdem o Sistema Solar.

Fonte: Da autora (2025).

Essa proposta possibilitou a continuidade da aprendizagem e a aproximacao entre teoria

e pratica. Os recursos utilizados, como quadro, slides e materiais para confeccao dos modelos,
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mostraram-se adequados ao conteudo e a dindmica da turma, contribuindo para a construgao de
saberes de forma organizada e contextualizada. Segundo Justina (2010), a construgdo de
modelos didaticos favorece a compreensdo de conceitos abstratos, uma vez que permite ao
estudante visualizar e manipular representagdes concretas do objeto de estudo. Nessa mesma
perspectiva, Carvalho e Gil-Pérez (2001) destacam que atividades praticas e de modelagem
auxiliam na articulacdo entre conhecimento cientifico e cotidiano, promovendo maior
engajamento e uma aprendizagem significativa. Assim, a utilizacdo de modelos didaticos no
ensino de Ciéncias constitui uma estratégia relevante, pois amplia as possibilidades de
interpretagdo dos fendmenos naturais e estimula o protagonismo dos alunos no processo
educativo

A atividade desenvolvida demandou ajustes no planejamento, pois alguns grupos
precisaram ser ampliados para possibilitar o compartilhamento de materiais, enquanto outros
optaram pela producao de cartazes como forma alternativa de representacao. De acordo com
Barros Leal (2005), quando o professor se apoia de maneira excessiva em um Unico método ou
técnica, acaba restringindo as possibilidades de aprendizagem, além de limitar experiéncias
didaticas que poderiam enriquecer sua pratica e oferecer trajetos mais criativos em sala de aula.
Essas adaptacdes exigiram maior flexibilidade e reorganizacgao do espaco da sala, o que resultou
em momentos de dispersdo e agitacao entre os alunos.

Esse contexto evidenciou o desafio de manter a disciplina e o foco dos grupos durante a
confeccdo dos modelos. Muitos alunos estavam inquietos, exigindo maior interven¢do na
organiza¢do da turma e no direcionamento das tarefas. Ao mesmo tempo, busquei desempenhar
um papel no apoio a construgdo, auxiliando os estudantes na montagem dos modelos e
esclarecendo duvidas ao longo do processo, como as cores dos planetas e ideias de como
poderiam elaborar em forma de cartaz. Esse acompanhamento foi fundamental para estimular
o engajamento e favorecer o aprendizado, mesmo diante das limitagdes de recursos, ja que
alguns alunos acabaram nao levando o material.

Apesar das dificuldades enfrentadas, considero que a experiéncia foi significativa, pois
proporcionou a oportunidade de desenvolver habilidades de mediagdo e reorganizacio da turma
em situagdes inesperadas. A partir da constru¢do dos modelos didaticos, os alunos puderam
compreender de forma mais concreta a organizacao do Sistema Solar, estabelecendo conexdes
entre o contetido de Ciéncias e os conhecimentos ja adquiridos em aulas de Geografia e projeto
de Astronomia.

Essa articulag@o contribuiu para ampliar a visdo dos estudantes sobre o tema, reforcando

conceitos e favorecendo a aprendizagem. Além disso, a participacao ativa demonstrada durante
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as atividades e os didlogos evidenciam que os alunos se sentiram motivados pela metodologia
utilizada, reconhecendo a importancia de estratégias de ensino que articulam teoria e pratica.

Esse processo foi fortalecido pela interacdo e pelo trabalho em grupo, que, conforme
Vygotsky (1998), constituem elementos essenciais para a construgao coletiva do conhecimento.
Dessa forma, conclui-se que a aula alcangou seus objetivos pedagogicos, a0 mesmo tempo, em

que oportunizou momentos de reflexdo, cooperagdo e desenvolvimento de habilidades.

1.2 Analise da aula 02

A aula ocorreu no dia 10 de outubro de 2025, com duragdo de dois periodos de 40 minutos
cada, e contou com a participagdao de 27 alunos. O conteudo trabalhado envolveu a formacgao
das rochas e a identificacdo dos diferentes tipos de rochas presentes na natureza. A proposta
pedagbgica adotada privilegiou a participagdo dos estudantes, a observacdo direta e a
construcao coletiva do conhecimento a partir da experimentagao.

O inicio da aula foi marcado pela organizagao do espaco, com a preparacao de uma mesa
compartilhada para favorecer a interagao e tornar o ambiente mais acolhedor e dindmico. Apds
a acomodacao, foram dispostos, préximos a mesa, os exemplares de rochas, além de lanches e
refrigerante (Figura 4), o que contribuiu para criar um clima de envolvimento e proximidade
entre os alunos e a professora estagiaria. Assim que tiveram acesso as amostras, os alunos
demonstraram interesse imediato, aproximando-se espontaneamente para tocar, observar e

questionar.
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Figura 4- Organizacdo do espaco: Lanches e o ensinamento das rochas.

Fonte: Da autora (2025).

Inicialmente, houve retomada de conteudos, uma vez que, na aula anterior, os estudantes
haviam analisado imagens de rochas e os conceitos sobre a sua formacao. Essa estratégia
permitiu que associassem as fotos aos materiais concretos apresentados, unindo a teoria e a
pratica. Segundo Krasilchik (2007), aulas praticas proporcionam contato direto com os
fendmenos naturais, despertando a curiosidade cientifica e facilitando a compreensdao de
conceitos complexos de forma mais concreta. A contextualizagdo com elementos do cotidiano,
como marmore e granito utilizados em construgdes, também contribuiu para aproximar o tema
da realidade dos estudantes.

A mediacao pedagdgica ocorreu por meio de diferentes estratégias, incluindo explicagao
dialogada, comparagdes, observacao tatil, dinamica em roda e preenchimento coletivo de uma
ficha descritiva. Durante a atividade, os estudantes se reuniram ao redor de uma mesa
compartilhada, onde a professora apresentou uma ficha com perguntas sobre as rochas como:
“Porosidade?”, “Cor?”, “Fria ou morna?”, “Lisa ou aspera?”. Conforme os exemplares de
rochas eram passados de aluno em aluno, estes debatiam suas observagdes e, em muitos casos,
chegavam a consensos, reconhecendo que as rochas apresentavam diversas cores, formas e

tamanhos.
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Ao manipular os materiais e responder aos questionamentos propostos, os alunos
expressaram suas percepgdes de maneira espontanea, descrevendo sensacdes, identificando
caracteristicas contrastantes e comparando suas observacdes com as dos colegas. Essas
percepgdes foram essenciais para o avanco da atividade, pois revelaram tanto o conhecimento
prévio dos estudantes quanto suas formas de interpretar os elementos naturais, permitindo a
estagiaria ajustar a mediagdo conforme as necessidades observadas.

Essa dindmica permitiu que compreendessem, de maneira concreta e colaborativa, o
processo de formagao das rochas, aproximando o conhecimento teorico da experiéncia pratica.
Na medida em que, surgiam duvidas ou interpretagdes equivocadas, intervengdes foram feitas
de maneira acolhedora e orientadora, valorizando as tentativas e promovendo a reflexdo. Por
exemplo, alguns estudantes confundiram marmore com granito, ou arenito com quartzito,
devido a semelhanca visual das cores e texturas. Outros acreditavam que o basalto se formava
rapidamente como o calcario, quando, na verdade, sua origem ¢ ignea, enquanto o calcario ¢
sedimentar. Nessas situagdes, foram retomados os conceitos de formagao geoldgica das rochas,
relacionando-os aos aspectos observaveis, como granulagdo, brilho e porosidade, permitindo
que os alunos compreendessem melhor a diversidade e os processos de formagao das rochas.

A participagdo dos estudantes ocorreu de forma ativa e colaborativa durante toda a aula.
As atividades praticas e interativas estimularam o envolvimento, e a dindmica de “votac¢do por
levantamento de maos™ para preencher o questionario favoreceu a expressdo das ideias e o
protagonismo do grupo. Perguntas foram feitas pelos estudantes, como: Por que algumas
rochas sdo frias e outras quentes ao toque? Qual ¢ a diferenca entre rochas igneas, metamorficas
e sedimentares? Por que algumas rochas tém graos visiveis e outras sao lisas? Como podemos
diferenciar granito de marmore sem olhar para a cor apenas?

As duvidas apresentadas foram consideradas e respondidas com exemplos condizentes
com os exemplares que estavam disponiveis, o que contribuiu para o esclarecimento e
aprofundamento do conteudo. Ficou evidente que os estudantes compreenderam o sentido das
atividades desenvolvidas, uma vez que conseguiram justificar suas escolhas e comparagdes.

O espago e o tempo foram organizados de modo a favorecer a interacdo e a construcao
do conhecimento. O uso de uma mesa central, a disposicdo dos alunos em circulo e a
acessibilidade aos materiais tornaram o ambiente propicio a observacao e a troca de saberes. A
estruturag¢ao da aula com momentos distintos, como, introdu¢ao, desenvolvimento ¢ conclusao
possibilitaram fluidez no trabalho e na aprendizagem dos estudantes.

Na etapa final, as fichas com as perguntas foram analisadas coletivamente, permitindo
que os alunos chegassem as conclusdes sobre as caracteristicas dos diferentes tipos de rochas.

Foram identificadas, por exemplo, diferengas entre o granito, classificado como rocha ignea,
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mais dura e menos porosa, € o marmore, reconhecido como rocha metamorfica, mais macia e
porosa. As atividades propostas favoreceram a compreensdo dos conteudos € mantiveram o
engajamento da turma, evidenciando que os objetivos foram alcangados. De maneira geral, a
aula manteve coeréncia entre a proposta, a metodologia escolhida e a participacao dos alunos,
favorecendo uma aprendizagem contextualizada e interativa. Acredito que as atividades
praticas desempenharam um papel importante, pois estimularam o interesse da turma e
facilitaram a compreensdo do contetdo.

Em relagdo a minha percepcao sobre a regéncia, considero que a condugao ocorreu de
forma tranquila. Nao houve imprevistos relevantes e o andamento da aula foi leve. Ainda assim,
ao refletir sobre o momento, percebo que alguns aspectos poderiam ser aprimorados. Eu
poderia, por exemplo, ter explorado mais as intervengdes dos alunos para aprofundar
determinadas questdes ou variar um pouco mais as estratégias para favorecer a participagao de
todos, pois alguns alunos permaneceram passivos.

Mesmo sem grandes dificuldades, reconheco que o desafio estd em manter a turma
engajada continuamente e em ajustar a mediagdo pedagogica de acordo com as necessidades
que surgem durante a atividade. Essa experiéncia refor¢ou a importancia de estar sempre atenta
ao ritmo da turma e as oportunidades de ampliar a aprendizagem por meio de praticas dindmicas

e bem estruturada
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2. INVESTIGANDO A APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES

Elaborar um plano de ensino ¢ uma etapa essencial na pratica docente, pois permite
organizar as acoes pedagdgicas, orientar os objetivos de aprendizagem e assegurar uma
sequéncia légica na conducao das aulas. Conforme discute Libaneo (2013), o planejamento
constitui um processo continuo que orienta a pratica docente e garante coeréncia entre objetivos,
conteudos e metodologias. Nesse sentido, os planos elaborados para o componente curricular
de Ciéncias tiveram como foco a tematica Terra e Universo, abordando a formacao do Sistema
Solar, as camadas da Terra, a origem das rochas e os fosseis. A intengdo foi aproximar tais
conceitos do cotidiano dos estudantes, tornando o aprendizado mais significativo.

A cada aula, buscou-se diversificar estratégias, articulando explicacdes dialogadas,
videos, ilustracdes, analise de imagens e atividades praticas. Essa mediagdo pedagbgica teve
como proposito ampliar a compreensao dos fendmenos estudados e favorecer diferentes formas
de participagdo. De modo geral, os estudantes demonstraram curiosidade e envolvimento,
especialmente nas aulas sobre fosseis e rochas, nas quais surgiram perguntas espontaneas,
hipéteses e relagdes com narrativas de séries, desenhos e experiéncias pessoais. Esse
movimento evidencia, conforme aponta Krasilchik (2007), que abordagens investigativas e
contextualizadas tendem a despertar o interesse e favorecer a aprendizagem significativa.

Embora a turma, em sua maioria, tenha se engajado nas atividades, alguns desafios
também se fizeram presentes. Em determinados momentos, houve dispersdo e conversas
paralelas, exigindo interven¢do docente, reorientacdo da proposta ou retomada de conceitos. A
necessidade de equilibrar a conducao da aula com o atendimento a diferentes ritmos e modos
de aprender revelou-se um aspecto essencial da pratica pedagodgica, reafirmando que o
planejamento precisa ser flexivel e responsivo as demandas da turma.

Nesse contexto, destacou-se um estudante com Transtorno Opositivo-Desafiador (TOD).
Apesar de nao realizar as atividades escritas, manteve uma participacao ativa por meio da
escuta, das interacdes verbais e do interesse por imagens, videos e recursos visuais utilizados
ao longo das aulas. Nao foi elaborado um plano especifico para ele porque sua participacao
fluia de maneira mais natural quando as propostas envolviam multiplas linguagens. Tal
experiéncia dialoga com Vygotsky (1998), ao evidenciar que a aprendizagem se apoia nas
interacdes sociais e nas diferentes formas de expressao que cada estudante utiliza para construir
conhecimento.

Um episodio ocorreu na aula sobre fosseis, quando esse aluno solicitou espontaneamente
ir ao quadro e desenhou, com precisao, o processo de fossiliza¢do articulado a formagao da

Terra (figura 5). Seu registro visual demonstrou compreensdo sequencial e detalhada do
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conteudo, revelando uma modalidade de aprendizagem que se expressa de forma distinta do
registro escrito. Esse acontecimento reforga a importancia da inclusdo escolar e da valoriza¢ao
das singularidades, mostrando que estratégias abertas a criatividade e a expressdo multimodal

podem favorecer o desenvolvimento conceitual.

Figura 5- Desenho do aluno

Esse episodio revelou que o aluno apresentava outras formas de expressdo e
aprendizagem, que vao além do registro escrito, € que a escuta atenta, aliada a liberdade criativa,
contribui para o desenvolvimento do conhecimento cientifico. A experiéncia refor¢ca a
importancia de reconhecer e valorizar as singularidades dos estudantes, adotando estratégias
que permitam diferentes modos de participacdo e expressao em sala de aula. De acordo com
Vygotsky (1998), a aprendizagem ocorre por meio das interagdes sociais e das multiplas formas
de expressao que cada individuo utiliza para construir conhecimento, o que reforca a
necessidade de praticas pedagogicas diversificadas.

Ao observar a turma como um todo, foi possivel identificar avangos na compreensao dos
conteudos e atitudes de valorizagdo da ciéncia como instrumento para interpretar o passado
geoldgico do planeta. Contudo, também se evidenciou a necessidade constante de aprimorar a
mediacao pedagogica, considerando a diversidade da sala, os desafios de atencdo, as formas
variadas de participagdo e a importancia de conectar metodologias com os resultados de

aprendizagem. Assim, a andlise da regéncia revela que o processo educativo se fortalece quando
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o professor articula planejamento, observagdo sensivel e reflexao critica, buscando praticas

mais inclusivas, instigantes e coerentes com as necessidades reais da turma.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este relatdrio marca a conclusdo do Estagio Curricular Supervisionado II nos anos finais
do Ensino Fundamental, e reconheco o quanto essa vivéncia foi determinante para minha
formagdo enquanto futura professora de Ciéncias. Estar inserida no cotidiano escolar permitiu
compreender, de maneira concreta, as multiplas dimensdes que compdem o trabalho docente,
dimensdes essas que ultrapassam a simples organizagdo de conteudos e exigem sensibilidade,
flexibilidade e constante tomada de decisdes.

Durante as aulas acompanhadas e nas intervencdes realizadas, observei como os
estudantes apresentam formas diversas de aprender e interagir com o conhecimento cientifico.
Essa diversidade me levou a refletir sobre a importancia de um ensino de Ciéncias que valorize
a curiosidade, a problematizacao e a construc¢ao coletiva dos saberes, conforme apontam autores
como Delizoicov e Angotti,(2002) que defendem que o ensino deve partir das experiéncias e
concepgdes dos alunos para promover aprendizagens significativas. Percebi, na pratica, que
quando a aula estabelece relagdes com o cotidiano e convida os estudantes a questionar,
argumentar e experimentar, o envolvimento torna-se mais evidente.

Em relagdo a docéncia, aprendi que mediar o conhecimento exige muito mais do que
dominar o contetido. E necessario gerenciar a sala de aula, escutar ativamente, perceber sinais
de desmotivagdo, ajustar explicagdes, reorganizar estratégias € manter um posicionamento
cuidadoso diante das particularidades de cada estudante. Ao lidar com o estudante com
Transtorno Opositivo-Desafiador (TOD), por exemplo, reconheci que a aprendizagem pode
ocorrer por caminhos diferentes daqueles previstos no planejamento. Embora nao realizasse as
atividades escritas, sua representa¢ao detalhada do processo de fossilizacao revelou que havia
compreensdo e engajamento, reforcando que a avaliacdo da aprendizagem deve considerar
multiplas formas de expressdo e participacao.

A teoria estudada ao longo da graduagao permitiu reinterpretar essas vivéncias. Conceitos
de mediagao pedagodgica, inclusdo escolar, metodologias ativas e ensino investigativo ganharam
novos significados quando confrontados com a realidade da sala de aula. Foi possivel perceber
que, embora a teoria ndo ofereca respostas prontas, ela amplia o olhar e auxilia na tomada de
decisoes, especialmente quando surgem situacdes inesperadas que exigem adaptacao.

Ao longo do estagio, também encontrei limites importantes. Algumas propostas nao
alcangaram todos os estudantes da forma esperada, e certos momentos exigiram ajustes rapidos
para manter o foco da turma. A gestdo do tempo, a organizagao de materiais e a necessidade de
equilibrar explicagdes com atividades diversificadas mostraram-se desafios constantes. Por

outro lado, as possibilidades se evidenciaram quando estratégias como roda de conversa,
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manuseio de materiais concretos, votacdes orais, uso de imagens e videos, e comparagdes com
experiéncias cotidianas ampliaram o engajamento e favoreceram a compreensao dos contetdos.

Essa experiéncia consolidou a compreensdo de que a identidade docente se constroi em
movimento, por meio das relagdes, das tentativas, das observacdes e das reflexdes. Reconhego
que ainda ha desafios a enfrentar, especialmente no que diz respeito ao aprimoramento da
gestdo de sala, da escuta ativa e da elaboracao de propostas que contemplem de forma plena a
diversidade da turma. Como projecdo para minha pratica futura, pretendo aprofundar meu
dominio sobre metodologias investigativas, fortalecer minha postura reflexiva e continuar
desenvolvendo competéncias que me permitam planejar e executar aulas mais inclusivas,
dialogadas e alinhadas ao ensino de Ciéncias como prética social e formadora.

Concluo que o estagio supervisionado foi uma etapa essencial para a consolidacdo da
minha identidade profissional, permitindo articular teoria e pratica de modo critico e
intencional. A vivéncia reafirmou meu compromisso em construir ambientes educativos que
estimulem o pensamento cientifico, a autonomia, o protagonismo dos estudantes e, sobretudo,
o reconhecimento de que ensinar Ciéncias ¢ mediar processos de descoberta, didlogo e

transformacao.
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NP° de alunos: 33 alunos
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Data: 05/09/2025

1. Contendo:

Camadas da Terra e formagao do Universo

2. Competéncias e habilidades, conforme BNCC:
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EF06CI11: identificar e descrever as diferentes camadas que estruturam o planeta Terra, da

estrutura interna a atmosfera, e suas principais caracteristicas.

EF09CI14: descrever a composi¢do e a estrutura do Sistema Solar (Sol, planetas rochosos,

planetas gigantes gasosos € corpos menores), assim como a localizacao do Sistema Solar na

nossa Galaxia (a Via Lactea) e dela no Universo (apenas uma galéxia dentre bilhoes).

3. Objetivos

Identificar e descrever as diferentes camadas que estruturam o planeta Terra e reconhecer a

composi¢ao e localizacdao do Sistema Solar no Universo, compreendendo sua importancia para

a formac¢do e manuteng¢do da vida.

4. Procedimentos metodologicos
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Aula expositiva e dialogada e atividade pratica no quadro.

Materiais de uso comum, notebook, canetas para quadro branco, slides.

5. Desenvolvimento

Primeiro Momento: A aula tera inicio com a apresentacdo da professora estagiaria e dos
alunos. A disposicao da sala sera em formato de semicirculo, a fim de favorecer a interagdo e a
participagdo da turma.

Apos a atividade inicial de socializa¢do, sera contextualizada a introdugdo sobre o
conteudo, a abordagem inicial sera feita por meio de slides projetados na TV disponivel na sala
de aula, iniciando com a explicagdo sobre a formacao do universo, dos planetas, uma breve
introdugdo sobre o Big Bang. Durante a exposicdo, serd construido, de forma colaborativa, um
esquema-resumo, para que os alunos anotem em seus cadernos, servindo como material de
estudo.

Ap0s a construgdo do resumo, cada estudante ird contribuir para a elaboracdo de um mapa
mental sobre o conteido, trazendo uma “peca” que, unida as demais, formarad um “quebra-
cabega” coletivo formando nosso sistema solar. Essa atividade também servird como
instrumento avaliativo da aula, proporcionando uma forma mais interativa e dindmica para a
compreensao do conteudo.

Segundo Momento: Apds a exposi¢ao da primeira parte do conteudo, retomaremos o tema
com as camadas da Terra como crosta, manto e nucleo, apresentando as diferentes estruturas
que compdem o planeta por meio de slides e imagens. Seguindo o mesmo modelo anterior, serd
construido um resumo no quadro para auxiliar os alunos em seus estudos e anotagdes.

Em seguida, os alunos, com o apoio da professora, irdo elaborar um desenho esquematico
representando as camadas da Terra. Cada camada serd identificada com seu respectivo nome e
posicdo, permitindo que os estudantes visualizem melhor a organizacao interna do planeta.

Terceiro momento: Ao final desta etapa, sera solicitado que os alunos tragam, para a
proxima aula, materiais que possam ser utilizados na construgao de um modelo das camadas da
Terra ou de algum planeta do Sistema Solar, nisto a professora ira formar os grupos, o tema
sera por meio de sorteio, deixando os alunos utilizarem diferentes materiais e criatividade para
este modelo.

6. Avaliacao
Os alunos serdo avaliados de forma continua ao decorrer da aula, por meio da construgdo dos

resumos, mapas mentais e desenhos.
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7. Referéncias

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: Ministério da Educagao, 2018.
Disponivel em:_https://basenacionalcomum.mec.gov.br/.

GONCALVES, M. S. da S.; DIOGO, R. C. Experimento didatico-formativo: sistema sol,
terra ¢ lua. Produto Educacional vinculado a Dissertacao (Mestrado Profissional em Educagao
para Ciéncias e Matematica). Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias.
Jatai. 2021.

8. Observacoes

No primeiro momento da aula, os estudantes foram organizados em forma de semicirculo para
favorecer a interacdo. Contudo, em virtude do elevado nimero de alunos, foi necessario ajustar
a disposicao da turma para que todos pudessem participar de maneira adequada. O contetido
trabalhado teve como foco o Sistema Solar e a formagao do Universo, desenvolvido a partir da
utilizagdo de slides e da construgdo coletiva de um mapa mental no quadro. Por meio dessa
atividade, os alunos puderam identificar os planetas e outros astros que compdem a galaxia,
estabelecendo relagdes com contetido ja vistos anteriormente.

Considerando o projeto de astronomia e as aulas de Geografia previamente realizadas, os
estudantes mobilizaram seus conhecimentos prévios e trouxeram questionamentos que
somente uma lua?” e “Por que a Terra ¢ dividida em partes que contém terra e agua?”’. A
professora estagidria respondeu as perguntas levantadas, esclarecendo as diividas e promovendo
um debate ampliado sobre o tema.

Em seguida, os alunos foram convidados a reproduzir o mapa mental em seus cadernos, de
forma a construir um material de estudo proprio que também servisse como instrumento de
avalia¢do. Durante essa etapa, observou-se uma participacdo ativa da turma, que demonstrou
grande interesse pelo contetido e contribuiu com observagdes pertinentes, vinculadas a seus
conhecimentos prévios.

Como fechamento, a professora orientou que, para a proxima aula, cada grupo deveria trazer
materiais de sua preferéncia para confeccionar um modelo didatico representando os astros que
compdem o Sistema Solar. Para essa atividade pratica, foram organizados nove grupos,
distribuidos de acordo com a ordem: Sol, Mercurio, Vénus, Terra, Marte, Jupiter, Saturno,
Urano e Netuno.

9. Anexos e/ou apéndices
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1. Contendo:

Movimentos da Terra: Rotagdo ¢ Translacao.

2. Competéncias e habilidades, conforme BNCC:
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EF06CI14: reconhecer e explicar que os movimentos de rotagdo e translagdao da Terra, junto a

inclinacao do eixo de rotacdo, originam fendmenos como: as mudangas na sombra de objetos

ao longo do dia, em diferentes periodos do ano.

3. Objetivos

Compreender a importancia dos movimentos da Terra (rotagao e translagao) e da inclinagao de

seu eixo na dindmica do planeta.

Relacionar os movimentos da Terra com fendmenos observaveis no cotidiano, como a sucessao

dos dias e noites, a variacao da posi¢ao das sombras e a ocorréncia das estagdes do ano.

Estimular a observacdo e a curiosidade cientifica por meio da investigacdo de fendmenos

naturais.
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4. Procedimentos metodologicos

Aula expositiva e dialogada, materiais de uso comum, quadro, canetas, slides, modelo didatico.

5. Desenvolvimento

Primeiro Momento: A professora solicitara que os alunos se organizem em grupos, assim como
nas ultimas aulas, para facilitar a interacdo e o didlogo. Em seguida, iniciard a aula retomando
os conhecimentos prévios: perguntara aos alunos o que eles ja sabem sobre os movimentos da
Terra (rotagdo e translacao), destacando que, em uma aula observada anteriormente, muitos ja
haviam demonstrado familiaridade com o tema por trabalharem o conteudo com o professor de
Geografia.

A partir dessas respostas, a professora conduzira a conversa, reforcando e corrigindo possiveis
equivocos, até chegar ao conceito de rotagdo, apresentando-o como o movimento que a Terra
realiza em torno de seu proprio eixo. Durante essa explicacao, a professora poderd usar o globo
terrestre para indicar o eixo de rotacdo, destacando que esse movimento tem a duracao
aproximada de 24 horas. A professora explicard que a rotagao ¢ responsavel pela sucessdo dos
dias e das noites, utilizando exemplos comparativos simples para aproximar o contetido da
realidade dos alunos: “Enquanto aqui no Brasil estd de dia, em outros paises do outro lado do
planeta ja € noite.”

Em seguida, realizard uma demonstragao pratica: utilizando um globo terrestre € uma lanterna
(representando o Sol), mostrard como a iluminagdo solar incide sobre diferentes partes do
planeta a medida que a Terra gira em torno de seu eixo. Durante a demonstragdo, os alunos
serdo incentivados a observar atentamente e a registrar no caderno o que compreenderam sobre
o movimento de rotacao ¢ sua relagdo com a alternancia entre o dia ¢ a noite.

Ao longo da atividade, a professora estimulard o debate e a participagdo ativa, fazendo
perguntas como: “Por que, quando aqui € dia, em outro lugar do mundo ¢ noite?” “O que
mudaria em nossas vidas se a Terra ndo girasse?”

Essas discussoes ajudardo os alunos a compreender a importancia da rotacdo no cotidiano,
relacionando o conteudo cientifico com situagdes reais de suas vidas.

Segundo momento: O restante da aula serd dedicado a confeccdo dos modelos didaticos, com
o acompanhamento da professora, que circulard entre os grupos para oferecer orientagdes e
auxiliar na produgdo. A medida que os modelos forem finalizados, cada grupo devera apresentar
oralmente o que produziu, explicando as escolhas feitas, os materiais utilizados e como surgiu
a ideia. Esse momento servira como forma de socializa¢ao e também de avaliagado, valorizando

a participa¢ao e a criatividade dos alunos.
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6. Avaliacao
Os alunos serdo avaliados de forma continua ao decorrer da aula, por meio da construgdo,

participagdo do debate e nos argumentos propostos para a discussdo do tema sugerido.

7. Referéncias

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Duran, José. Ciéncias da Natureza: Terra e Universo. Sdo Paulo: Moderna, 2018.

8. Observacoes

Nesta aula, os estudantes se organizaram em grupos previamente formados, acomodando-se de
forma que permanecessem voltados para o quadro. Para iniciar, a professora retomou o
conteudo referente a formagdo dos planetas, com destaque para a origem da Terra e os seus
principais movimentos: rotagdo e translacao. Nesse momento, os alunos recordaram os dialogos
realizados na aula anterior, demonstrando compreensdo e resgatando conceitos trabalhados
sobre a formagdo dos planetas e da galdxia. Também relacionaram esses conhecimentos com
conteudo de Geografia, como a inclinagdo do eixo terrestre e as consequéncias de seus
movimentos.

Durante a discussdo inicial, foram levantadas questdes norteadoras como: “Como a Terra se
formou?”, “Quais sdo as condi¢des para um planeta ser habitavel?”, “Quais foram as primeiras
formas de vida que surgiram na Terra?”, além de perguntas especificas sobre os movimentos:
“O que ¢ translacdo?” e “O que ¢ rotagdo?”. Os estudantes participaram de forma empolgada,
trazendo respostas coerentes e relacionando-as as conversas ja realizadas.

Apesar do bom envolvimento, observou-se que ainda havia dificuldades em diferenciar os
conceitos de rotagdo e translacdo, ja que alguns alunos confundiam suas defini¢des. Para sanar
essas duvidas, a professora realizou demonstragdes praticas utilizando os proprios gestos com
as maos, de modo a representar os movimentos que a Terra realiza em torno do Sol e de si
mesma. Além disso, desenhos explicativos foram feitos no quadro, reforcando visualmente os
conceitos.

No decorrer da explicagdo, também foram retomados aspectos como o ano bissexto e a
formacao das estagoes do ano, relacionando-os diretamente com os movimentos da Terra. Em
seguida, a aula avangou para a revisao das trés principais camadas do planeta, conteudo ja
trabalhado em Geografia, o que permitiu aos alunos mobilizarem seus conhecimentos prévios.
Para tornar a explicacdo mais clara, foi utilizada a analogia com o péssego: a crosta representada
pela casca, o manto pela polpa e o nacleo pelo carogo.

9. Anexos e/ou apéndices
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1. Conteudo:

Mitos e verdades sobre a formagao do universo

2. Competéncias e habilidades, conforme BNCC:

EF06CI09 — Discutir a esfericidade da Terra, com base em observagoes, informagdes e
modelos, reconhecendo as evidéncias que comprovam essa concepgao.

EF06CI10 — Analisar diferentes explicagdes sobre a origem da Terra e da vida, compreendendo

a importancia das explica¢des cientificas em comparagdo a mitos e crengas.

3. Objetivos

Revisar e analisar o que sdo mitos e crengas populares sobre a Terra e o Universo.

Selecionar e analisar evidéncias cientificas que comprovem a esfericidade da Terra. Comparar
informagdes do senso comum com dados cientificos, desmistificando equivocos.

Representar visualmente os mitos e as verdades por meio de um cartaz elaborado em grupo.
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4. Procedimentos metodologicos
Aula expositiva e dialogada e constru¢do de cartazes comparativos. Materiais de uso comum,

notebook, canetas para quadro branco, slides, papel pardo e materiais diversos.

5. Desenvolvimento

Primeiro momento: Os alunos serdo acomodados em grupos. A professora ird explicar o
objetivo da aula, que sera: analisar mitos e crencas populares sobre a Terra e comparar com
argumentos cientificos, incentivando os alunos a refletirem sobre informagdes que ja ouviram
sobre a Terra e o Universo, incluindo fake news ou senso comum.Segundo momento: A
professora fara perguntas prévias aos alunos sobre mitos e verdades que compoem o universo,
como: Vocés ja ouviram alguém dizer que a Terra € plana?; Se a Terra ¢ redonda, por que ndo
caimos “para fora” dela?; Como podemos ter certeza de que a Terra é redonda, se ndo podemos
vé-la toda de uma vez?

Terceiro momento: Apds a leitura e observacao sobre fatos reais comparados aos mitos, 0s
alunos irdo realizar um debate, com perguntas como: “O que nos permite afirmar que a Terra ¢
esférica?” “Quais evidéncias cientificas podemos usar para comparar com 0 que ouvimos no
senso comum?” “Como podemos identificar se uma informagdo ¢ confiavel?”. Com objetivo
que os alunos relacionem argumentos cientificos a realidade, aprendendo a desmistificar falsas
crengas. Quarto momento: Apds o debate, os alunos serdao divididos em grupos para elaborar
cartazes que representem: mitos (informagdes do senso comum ou fake news) com verdades
cientificas. O cartaz deve conter: desenhos, esquemas, setas comparativas e pequenas
explicacdes textuais. Cada grupo ird apresentar seu cartaz brevemente, reforcando a diferenga
entre mito e evidéncia cientifica. Quinto momento: Tera por fim uma reflexdo final: “O que
aprendemos sobre a importincia de verificar informagdes antes de acreditar?” “Como os

argumentos cientificos nos ajudam a entender o mundo de forma mais confidvel?”

6. Avaliacao
Os alunos serdo avaliados de forma continua ao decorrer da aula, como a participagao do debate

€ nos argumentos propostos para a discussao do tema sugerido.

7. Referéncias
BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: Ministério da Educagao, 2018.
Disponivel em:_https://basenacionalcomum.mec.gov.br/.

MIRANDA, R. S.; LORENCINI JUNIOR, Alvaro. A Experiéncia de Aprendizagem Mediada

na Educacao Cientifica: Promovendo o Protagonismo Argumentativo em Alunos do Sexto Ano
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sobre o Formato da Terra. Temas & Matizes, [S. 1.], v. 17, n. 31, p. 127-152, 2023. DOLI:
10.48075/rtm.v17129.32006.

8. Observacoes

Iniciei a aula solicitando que os alunos se acomodarem da forma que lhes fosse mais
confortavel. Como ¢ habitual, organizaram-se em grupos com os colegas. A partir dessa
organizagdo, propus uma conversa inicial perguntando se, no cotidiano, ja haviam escutado
mitos ou afirmag¢des sobre o Universo ou sobre a Terra.

Os estudantes relataram que ndo costumam ouvir pessoas proximas comentando sobre esse tipo
de tema. Para estimular a participacdo, lancei a pergunta: “Qual formato vocés acham que a
Terra tem?”. Alguns alunos brincaram mencionando a famosa frase “A Terra € plana”. A partir
das respostas, fui ampliando o debate com novas perguntas, como: “Como sabemos que a Terra
¢ redonda?” e “Se ela é redonda, por que ndo caimos para baixo?”.

Durante esse momento, os alunos demonstraram grande entusiasmo, mobilizando
conhecimentos prévios trabalhados em sala de aula e também em outras disciplinas, como
Geografia, além de referéncias ao projeto de astronomia desenvolvido pela escola.

Na sequéncia, entreguei uma folha com atividades interativas ilustradas, que abordavam temas
como: por que a Lua tem luz, como ocorre o eclipse € o motivo pelo qual as estrelas parecem
“piscar”. Esse material serviu de apoio para que pudessem acompanhar os slides exibidos na
TV. A cada novo slide, uma pergunta era langada: “Vocés ja ouviram alguém dizer que a Terra
¢ plana?”. A partir disso, ocorria um breve debate e, em seguida, a explicagdo cientifica com os
argumentos que comprovam os fenomenos. Questdes como o porqué de vermos apenas uma
parte da Lua em algumas noites e ela “desaparecer” em outras também foram discutidas nesse
momento.

No segundo periodo, apos essa etapa de debate e exploragdo inicial, os alunos assistiram a um
video que abordou mitos e verdades relacionados ao Universo, trazendo informagdes sobre a
densidade dos planetas e outras curiosidades sobre astros em geral. O video teve como objetivo
ampliar o olhar dos estudantes para além do que ja havia sido discutido e complementar os
conhecimentos trabalhados.

Como fechamento, propus que elaborassem um esquema organizando os principais pontos
estudados sobre a Terra e o Universo. Essa producao deveria ser entregue na aula seguinte,
compondo parte do processo avaliativo da turma.

9. Anexos e/ou apéndices



AS FASES DA LUA:
O SHOW DE LUTES COSMICO

POR GUE A TERRA MAD £ PLANAY
O ESCONDE-LICONNDE COSMICO!
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
FARROUPILHA
PRO-REITORIA DE EXTENSAO

Plano de Aulan® 4

Académico: Danielly Sastro Leal

Professor(a) Orientador(a): Melissa Postal
Unidade Concedente: IEE visconde de Cairu
Turma: 6° ano

N° de alunos: 33 alunos

Professor(a) Regente da Classe: Josiane Fiss Lopes
N° de Periodos: 2 periodos de 45min

Data: 03/10/2025

1. Conteudo:

Tipos de rochas: igneas, sedimentares e metamorficas; caracteristicas e processos de formagao
de cada tipo; Exemplos de rochas no cotidiano (construgdes, pracas, ambientes naturais)

2. Competéncias e habilidades, conforme BNCC:

EF06CIO1: Diferenciar os estados fisicos da matéria ¢ suas transformagdes em funcdo da
temperatura e pressao, relacionando-os com fendmenos da natureza.

EF06CI07: Identificar e classificar diferentes tipos de rochas e minerais, relacionando-os com
os processos de formagao (igneas, sedimentares e metamorficas).

EF06CI08: Relacionar a formag¢ao do solo aos processos de transformagdo das rochas e a
presenca de matéria organica.

EF06CI09: Compreender a importancia das rochas e minerais para a sociedade, reconhecendo

seu uso no cotidiano (construcdo, tecnologia, agricultura etc.).

3. Objetivos
Compreender os tipos de rochas (igneas, sedimentares e metamorficas), suas caracteristicas e

processos de formagdo, reconhecendo sua presenca no ambiente e no cotidiano.



40

Conceituar os trés tipos de rochas.

Identificar caracteristicas que diferenciam as rochas igneas, metamorficas e sedimentares.
Relacionar as rochas a ambientes cotidianos (residéncias, pragas, construgdes, natureza).
Estimular a observacao e comparagao entre diferentes materiais rochosos.

Promover a participagao por meio de questionamentos e troca de experiéncias.

4. Procedimentos metodologicos

Aula expositiva e dialogada; Materiais de uso comum, slides; quadro; canetas.

5. Desenvolvimento

Primeiro Momento: Serd realizada a organizagcdo dos alunos em grupos, favorecendo a
interacdo entre colegas e com a professora, além de tornar o espago mais confortavel para as
discussdes. Em seguida, sera apresentado o tema da aula: as rochas.

A professora iniciard com perguntas para visualizar o conhecimento prévio dos
estudantes, como: “Vocés ja observaram rochas no dia a dia?”, “Em quais lugares as
encontraram? Construgdes? Ruas? Pragas? Casas? Praias?”, “Elas eram iguais ou diferentes? O
que vocés perceberam?”’

ApOs essa conversa inicial, serd apresentada uma sequéncia de slides com imagens de
diferentes tipos de rochas. Enquanto observam, os alunos deverdo apontar visualmente
diferencas entre elas, para identificar o que ja sabem e o que conseguem reconhecer apenas pela
observagdo. Esse momento também servira como retomada de conteudos relacionados, vistos
anteriormente em outra disciplina.

Segundo momento: Depois do didlogo e das observagdes iniciais, a professora fard no
quadro um esquema explicativo com os conceitos e caracteristicas das rochas igneas,
sedimentares e metamorficas, como linha do tempo das formagdes. Os alunos deverdo copiar o
esquema no caderno, organizando as informagdes que servirdo de base para continuidade dos
estudos em sala.

Terceiro momento: apos o esquema no quadro, pedir que cada grupo diga um exemplo de
onde se encontra um tipo de rocha na cidade ou no cotidiano. Serd instruido aos alunos que
tragam na proxima aula, diferentes tipos de rochas que eles irdo coletar durante a semana. E a
professora ira levar modelos de diferentes rochas, que estdo disponiveis no Instituto Federal

Farroupilha, para que os alunos possam reconhecer e observar os diferentes tipos de rochas.
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6. Avaliacao
Os alunos serdo avaliados de forma continua ao decorrer da aula, por meio da construgdo dos

resumos, anotagdes e a participacao dos alunos em sala de aula na identifica¢do das rochas.

7. Referéncias

ALMEIDA, Geraldo Alves Magalhdes; SILVA, José Alves de Carvalho. Ensino de
geociéncias: fundamentos e praticas pedagogicas. Sao Paulo: Editora da Universidade Estadual
Paulista, 2002.

ARAUIJO, José Carlos Lima de. Geociéncias: ensino e pratica. 1. ed. Sdo Paulo: Editora da
Universidade de Sdo Paulo, 2007.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: Ministério da Educagao, 2018.

Disponivel em:_https://basenacionalcomum.mec.gov.br/.

8. Observacoes

Iniciei a aula solicitando que os alunos se acomodassem da forma que lhes fosse mais
confortavel. Como ¢ habitual, organizaram-se em grupos com os colegas. A partir dessa
organiza¢do, propus uma conversa inicial, questionando-os sobre como as rochas se formam, o
que sao rochas e onde poderiam ser encontradas.

Apos esse momento, apresentei o conteudo por meio de slides, abordando os conceitos
fundamentais de rochas e minerais, trazendo imagens para mostrar aos alunos. Em seguida, os
estudantes compartilharam exemplos de situagdes cotidianas em que ¢ possivel identificar a
presenca de rochas, mostrando seus conhecimentos prévios. Percebi que, embora ja possuissem
nocoes anteriores, muitos nao recordavam com clareza as informacoes.

Na sequéncia, exibi um video animado relacionado ao tema. Ao término, pedi que os alunos,
em grupos, debatessem sobre o que poderia ser o video. Alguns grupos ndo souberam explicar,
enquanto trés identificaram corretamente que o material tratava do ciclo das rochas e dos
processos de sua formacao.

Durante a explicacdo, também apresentei imagens de diferentes tipos de rochas, permitindo que
os alunos visualizassem exemplares e estabelecessem relagdes com o cotidiano. Para aproximar
o conteudo de sua realidade, utilizei como exemplo a cidade de Ametista do Sul, conhecida pela
diversidade de rochas em seu territorio.

Além disso, propus uma atividade pratica: durante o recreio, os alunos deveriam recolher rochas
presentes no patio da escola, a fim de tentar caracterizd-las com base no conteudo trabalhado.
Apos o intervalo, realizei a construgdo coletiva de um esquema-resumo no quadro, o qual foi

registrado pelos alunos em seus cadernos, de modo a servir como material de apoio a estudos
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futuros, pois ao decorrer das aulas percebi que este tipo de material acaba sendo o preferido dos
alunos.

Ao longo da aula, surgiram diferentes debates em sala. Um deles ocorreu quando um aluno
trouxe um pedago de cimento encontrado no patio, acompanhado de outros materiais
misturados. A partir dessa situagao, expliquei que, embora nao se tratasse de uma rocha natural,
o exemplo permitia compreender processos semelhantes aos que ocorrem na formagdo das
rochas, como a unido de fragmentos e a acumulagdo de sedimentos ao longo do tempo. Essa
intervencao possibilitou estabelecer uma relacao entre o objeto trazido e os conceitos discutidos
em aula, favorecendo a compreensao dos estudantes.

Durante as discussodes, um dos alunos citou as rochas magmaticas como exemplo. A partir das
imagens projetadas, outros também conseguiram relacionar os tipos de rochas apresentados a
situagdes do cotidiano, evidenciando a articulagdo entre o contetido tedrico e suas experiéncias
prévias.

A aula superou minhas expectativas, considerando que o tema, em muitos casos, ndo desperta
grande interesse nos alunos. Entretanto, percebi que o desenvolvimento ocorreu de forma
fluida, marcado por debates e questionamentos. Apesar de a turma apresentar-se agitada, a
participagdo demonstrou curiosidade e vontade de compreender melhor o contetdo, o que

contribuiu para tornar o processo de ensino-aprendizagem mais dindmico e envolvente.

9. Anexos e/ou apéndices
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
FARROUPILHA
PRO-REITORIA DE EXTENSAO

Plano de Aulan®5
Académico: Danielly Sastro Leal
Professor(a) Orientador(a): Melissa Postal
Unidade Concedente: IEE visconde de Cairu
Turma: 6° Ano
N° de alunos: 33 alunos
Professor(a) Regente da Classe: Josiane Fiss Lopes
N° de Periodos: 2 Periodos de 45min
Data: 10.10.25

1. Conteudo:
Tipos de rochas: igneas, sedimentares e metamorficas; caracteristicas e processos de formagao

de cada tipo; Exemplos de rochas no cotidiano (construcdes, pragas, ambientes naturais)

2. Competéncias e habilidades, conforme BNCC:

EF06CIO1: Diferenciar os estados fisicos da matéria ¢ suas transformagdes em funcdo da
temperatura e pressao, relacionando-os com fendmenos da natureza.

EF06CI07: Identificar e classificar diferentes tipos de rochas e minerais, relacionando-os com
os processos de formagao (igneas, sedimentares e metamorficas).

EF06CI08: Relacionar a formag¢ao do solo aos processos de transformagdo das rochas e a
presenca de matéria organica.

EF06CI09: Compreender a importancia das rochas e minerais para a sociedade, reconhecendo

seu uso no cotidiano (construcdo, tecnologia, agricultura etc.).

3. Objetivos
Compreender os tipos de rochas (igneas, sedimentares e metamorficas), suas caracteristicas e

processos de formagdo, reconhecendo sua presenca no ambiente e no cotidiano.
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Conceituar os trés tipos de rochas.

Identificar caracteristicas que diferenciam as rochas igneas, metamorficas e sedimentares.
Relacionar as rochas a ambientes cotidianos (residéncias, pragas, construgdes, natureza).
Estimular a observacao e comparagao entre diferentes materiais rochosos.

Promover a participagao por meio de questionamentos e troca de experiéncias.

4. Procedimentos metodologicos
Aula pratica; pesquisa.

Materiais de uso comum, slides; exemplares de rochas.

5. Desenvolvimento

Primeiro momento: Os alunos serdo orientados a formarem grupos, nos quais farao a atividade;
os alunos receberao diferentes tipos de rochas e terdo que explorar os exemplares, percebendo
peso, textura e porosidade.

No segundo momento, a aula serd mais interativa e tatil. A atividade denominada “Caixa do
Tato”, dispondo as rochas em caixas ou sacos opacos para que os alunos as manipulassem sem
visualiza-las.

Cada grupo descreve caracteristicas tateis, incluindo textura, peso, porosidade e forma,
registrando suas observagdes em fichas simplificadas, sem identificacao ou classificagao.
Terceiro momento serd realizado o jogo “Qual ¢ a Rocha?”, no qual um membro do grupo
descreve a rocha manipulada e os demais tentam identificar se a rocha ¢ magmatica, sedimentar
ou metamorfica. Para aumentar a motivagao, serdo contabilizados pontos as equipes e ao final

o grupo ganhador receberd um prémio.

6. Avaliacio
Os alunos serdo avaliados de forma continua ao decorrer da aula, por meio da producdo de

anotagdes e a participacao em sala de aula na identificacao das rochas.

7. Referéncias
BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: Ministério da Educagao, 2018.
Disponivel em:_https://basenacionalcomum.mec.gov.br/.

SANTOS, Iara de Souza; LIMA, José Ribamar de Aratijo; FERREIRA, Carla Mendes. Pratica

pedagogica sobre rochas: uma intervencdo experimental como proposta para o
aperfeigoamento do processo de ensino e aprendizagem. In: Congresso Nacional de Educagao

— CONEDU, 4., 2017, Campina Grande. Anais. Campina Grande: Editora Realize, 2017.
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8. Observacoes

A aula iniciou com os alunos organizando a mesa compartilhada que preparamos, para
que o momento acontecesse de forma leve e diferente. Apds a acomodacao, coloquei proximos
a mesa, que continha lanches, refrigerante e os exemplares de diferentes tipos de rochas. Os
alunos prontamente foram até a bacia onde estavam as amostras, puderam manuseé-las e fazer
perguntas.

Questionei se eles reconheciam alguma das rochas, pois na aula anterior vimos alguns
exemplares por meio de imagens. Assim, conseguiram assimilar o que estava nas fotos com as
rochas presentes ali. Apos esse momento inicial, pedi para que fizessem um circulo em volta
da mesa, mas que permanecem virados para o quadro.

Fui explicando os tipos de rochas, fazendo comparagdes com o cotidiano, como no caso do
marmore. Alguns alunos perceberam diferengas marcantes entre as rochas, como porosidade,
textura (lisa ou granulada) e também se eram mais frias ou mais quentes ao toque.

Conforme a aula avangava e apds o lanche, propus uma brincadeira para identificar os
tipos de rochas. Comecei passando uma das amostras, a mais leve e resistente, que percorreu a
roda. Enquanto isso, escrevi no quadro uma ficha com as seguintes caracteristicas: Fria ou
quente? Porosa? Lisa ou aspera? Qual € a cor? Qual € o tipo de rocha?

A partir disso, fui perguntando aos alunos para que analisassem as caracteristicas e fizessem a
identificagdo. Fizemos entdo uma comparagdo entre granito e marmore, utilizando os critérios
destacados. Comentei que ambos sdo comercializados e que muitas vezes as pessoas confundem
um com o outro.

Os alunos preencheram a ficha coletivamente, levantando a mao para indicar qual caracteristica
achavam correta. A maioria decidia e assim montavamos o quadro. Ao final, analisamos as
fichas e chegamos as conclusdes, como, por exemplo: o granito ¢ uma rocha ignea, mais dura,
resistente € menos porosa, enquanto o marmore ¢ uma rocha metamorfica, mais macia, porosa
€ menos resistente.

A participagdo foi constante e os alunos demonstraram curiosidade durante toda a atividade. As
comparag¢des, 0 manuseio dos materiais e a dindmica em grupo facilitaram a compreensao do
conteudo e mantiveram a turma engajada. A proposta da ficha coletiva ajudou a organizar as
ideias e possibilitou que eles construissem as conclusdes de forma colaborativa. Considero que
a aula atingiu os objetivos, pois os alunos conseguiram identificar diferengas entre os tipos de
rochas e relacionar as caracteristicas com exemplos do cotidiano.

9. Anexos e/ou apéndices



SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
FARROUPILHA
PRO-REITORIA DE EXTENSAO

Plano de Aulan® 6

Académico: Danielly Sastro Leal

Professor(a) Orientador(a): Melissa Postal
Unidade Concedente:IEE visconde de Cairu
Turma: 6° Ano

N° de alunos: 33 alunos

Professor(a) Regente da Classe: Josiane Fiss Lopes
N° de Periodos: 2 Periodos de 45min

Data: 17.10.25

1. Contendo:

Fosseis ¢ sua relagao com as rochas.

2. Competéncias e habilidades, conforme BNCC:

46

(EFO6CI08) — Identificar fosseis e relatar sua importancia para a compreensao da historia da

Terra.

(EF06CI07) — Associar a formacao de diferentes tipos de rochas aos processos naturais € ao

tempo geologico.

(EFO6CI09) — Reconhecer que a dindmica da Terra envolve mudangas ao longo do tempo,

deixando registros na natureza, como fosseis e camadas rochosas.

3. Objetivos
Compreender o conceito de fossil e o seu processo de formagao;
Relacionar os tipos de rochas com o processo de fossilizagao.

Estimular a observacdo, comparacao e curiosidade cientifica.
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4. Procedimentos metodologicos

Aula expositiva e dialogada; mapa mental; construgdo de modelo didatico. Materiais de uso
comum, slides, quadro, canetas coloridas. Massinha de modelar, objetos existentes na sala de

aula para modelar as formas dos fosseis.

5. Desenvolvimento

Primeiro momento: Os alunos serdo organizados em grupos € a aula sera iniciada com os
questionamentos sobre: o que sdo fosseis? o que vem na mente logo quando menciono fosseis?
O conteudo sera apresentado com o apoio de slides contendo imagens de fosseis preservados
em rochas, como pegadas, folhas, conchas e ossadas. Durante a aula expositiva, os alunos
observarao as imagens e serao estimulados a comentar o que acreditam que sejam essas marcas
e como elas foram parar dentro das rochas.

Segundo momento: Serd elaborado, de forma coletiva, um mapa mental com a participacio dos
alunos. A professora organizard no quadro os principais conceitos relacionados aos fosseis e as
rochas, destacando elementos como: rochas, tempo, fosseis e preservacao. Os alunos irdao
relacionar as ideias, buscando entender que os fosseis ficam preservados principalmente nas
rochas sedimentares. Cada grupo registrara o mapa mental em seus cadernos.

Terceiro momento: A professora auxiliara os alunos em uma atividade pratica na qual eles irdo
simular a construg¢do do seu proprio fossil, utilizando os conceitos desenvolvidos em sala de
aula. A massinha de modelar representara uma “rocha” e os alunos deverdo pressionar algum
objeto de seus materiais para criar uma marca no fundo da massinha, simulando assim um fossil

e, em seguida, explicar o que ele representa.

6. Avaliacio

A avaliagdo ocorrera de forma continua por meio da observacao da participacdo dos alunos nas
discussdes e na construcao do mapa mental. Serd considerada a capacidade dos estudantes de
relacionar fosseis as rochas e de interpretar as imagens dos fosseis e também a constru¢ao do

modelo didatico.

7. Referéncias

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: Ministério da Educacao, 2018.

Disponivel em: https://basenacionalcomum.mec.gov.br/.
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COSTA, K. C. R. da. A utilizacdo de modelos didaticos para o ensino de Paleontologia no
Ensino Fundamental. Research, Society and Development, [S.1.], v. 11, n. 5, p. €28082, 2022.

DIAS, Bruna Borba; MARTINS, Rodrigo Milek. Métodos didaticos no ensino da
Paleontologia na Educacio Basica do Brasil. Anuario do Instituto de Geociéncias, [S.1.], v.

41, n. 2, p. 22-30, 2018.

SANTOS, F. da Silva. O ensino da Paleontologia por meio de uma aula pratica. Revista

Brasileira de Ensino de Biologia, [S.1.], v. 45, n. 2, p. 1-11, 2023.

8. Observacoes

A aula teve inicio com uma contextualizagao criativa, na qual a professora propos aos alunos
uma situagdo hipotética: imaginar que estavam caminhando ha milhares de anos e, de repente,
ouviram o som de um animal desconhecido. A partir desse cenario, ela perguntou o que poderia
ser esse som. Os alunos rapidamente responderam que poderia ser um dinossauro,
demonstrando a associagdo comum entre fosseis € esses animais pré-historicos.

Em seguida, a professora iniciou uma discussao sobre o conceito de fosseis, abordando o que
sd0, como surgem, como se formam e onde podem ser encontrados. Ela explicou que, apesar
da forte ligacdo popular com dinossauros, os fosseis também podem corresponder a vestigios
de diversos outros organismos, como plantas e insetos.

Durante a explicagdo, foram apresentadas imagens em slides de diferentes tipos de fosseis,
como marcas de peixes, libélulas e dinossauros. A professora também comentou sobre o
trabalho do paleontdlogo, destacando que o processo de escavacdo e estudo dos fosseis €
minucioso e pode levar anos. Muitas vezes, o fossil ndo € encontrado completo, exigindo
reconstrugoes e analises detalhadas.

Apos a introdugdo tedrica, os alunos foram convidados a realizar uma atividade pratica com
massinha de modelar. Nessa proposta, deveriam criar uma representacdo de um fossil,
utilizando objetos de seus proprios materiais escolares para deixar marcas e simular o formato
de organismos. Essa dinamica ajudou a compreender, de forma concreta, como os fosseis sao
formados e preservados ao longo do tempo.

O ponto principal da aula foi a relagdo entre fosseis e rochas sedimentares. A professora
explicou que esse tipo de rocha € o mais comum para a ocorréncia de fosseis, pois se forma a
partir do acimulo de sedimentos que, ao longo dos anos, acabam cobrindo organismos mortos.

Para ilustrar esse processo, ela utilizou o exemplo de um dinossauro que caminhava e caiu em
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um buraco, explicando como o corpo seria soterrado e, com o passar do tempo, ocorreria o
processo de fossilizagdo.

Por fim, os alunos foram orientados a registrar no caderno o processo de fossilizagdo,
explicando as etapas e relacionando a massinha de modelar com a rocha sedimentar,

representando o ambiente onde os fosseis se formam.

9. Anexos e/ou apéndices
Caso entregue material impresso para os alunos, coloque na sequéncia como Anexos e/ou

Apéndices. (Anexo: Retirado de Algum Material; Apéndice: Elaborado por voce)
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Plano de Aulan® 7

Académico: Danielly Sastro Leal

Professor(a) Orientador(a): Melissa Postal
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N° de alunos: 33 alunos
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Data: 24.10.25

1. Contendo:

Fosseis e sua importancia para a compreensao da vida na Terra

2. Competéncias e habilidades, conforme BNCC:

50

Identificar diferentes tipos de fosseis e discutir sua importancia para a compreensao da historia

da Terra e da vida, reconhecendo o trabalho do paleontdlogo e os métodos usados na

investigagao cientifica.

3. Objetivos

Reconhecer o paleontdlogo como o profissional responsavel pelo estudo dos fosseis e

compreender sua importancia para a ciéncia.

Identificar as principais etapas do trabalho do paleontologo, desde a escavagado até a analise dos

fosseis.

Relacionar o estudo dos fosseis com o entendimento das transformagdes ocorridas no planeta

ao longo do tempo geologico.
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Compreender que o trabalho cientifico ¢ baseado na observagado, coleta de dados, registro e

formulacdo de hipoteses.

4. Procedimentos metodologicos
Aula expositiva e dialogada.

Materiais de uso comum, slides e canetas.

5. Desenvolvimento

Primeiro Momento: A professora inicia a aula retomando o que foi estudado anteriormente
sobre fosseis e rochas sedimentares, perguntando: “Onde os fosseis se formam com mais
facilidade?” “Por que eles sdo importantes para entender a historia da Terra?” A partir das
respostas, inicia o novo tema: o trabalho do paleontologo, destacando que esse profissional €
quem estuda os fosseis para compreender o passado do planeta.

Segundo Momento: Sera explicada, em forma de slides e de forma dialogada, quem ¢é o
paleontologo e como ele trabalha, mostrando como ocorre o processo de descobrimento dos
fosseis, desde as escavacoes até os estudos em laboratorio. Neste momento sera mostrado um
trecho de um documentario que mostra como ocorre o processo de escavacdo € como sao
descobertos os fosseis.

Terceiro momento: Em seguida, sera construido um mapa mental que ird conter: Quem ¢ o
paleontologo, o que ele estuda, onde trabalha, quais ferramentas usa e por que seu trabalho ¢
tdo importante para a ciéncia. Os alunos auxiliardo na constru¢do do mapa mental e terdo que

registrar nos cadernos, pois servira como material de apoio.

6. Avaliacio
A avaliagdo ocorrera de forma continua por meio da observagao da participacdo dos alunos nas

discussdes e na constru¢ao do mapa mental.

7. Referéncias

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: Ministério da Educacao, 2018.

Disponivel em: https://basenacionalcomum.mec.gov.br/.

CRUZ, Luiz Carlos Oliveira; MORAES, Sérgio Soares; CHAVES, Rafael Santos.
Importancia dada a Paleontologia e Geologia no ensino de Ciéncias Naturais e Biologia:

o que mudou? Terra Didatica, Campinas, v. 15, p. 1-13, 2019.
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8. Observacoes
A aula teve como foco o estudo da Paleontologia, abordando a atuacdo profissional do
paleontdlogo e as etapas de seu trabalho, tanto em campo quanto no laboratério. No inicio do
encontro, a professora realizou uma retomada do conteudo visto anteriormente sobre fosseis.
Para isso, promoveu um momento de didlogo, fazendo perguntas como: “O que faz um
paleont6logo?”, “Onde ele pode trabalhar?” e “Como ocorre o processo de investigagdo dos
fosseis?”. Essa estratégia permitiu avaliar os conhecimentos que os estudantes haviam
construido previamente, além de reativar aprendizagens ja mobilizadas.
Em seguida, foram apresentados slides contendo imagens e topicos explicativos sobre a rotina
da Paleontologia. O material visual auxiliou na compreensao dos alunos ao ilustrar os ambientes
de pesquisa, as ferramentas utilizadas e as etapas do trabalho paleontoldgico. A professora
explorou cada topico de forma pausada, garantindo que os estudantes acompanhassem as
informagdes com clareza.
Apobs essa exposicdo inicial, a docente propds a construcdo coletiva de topicos no quadro,
retomando as informagdes discutidas nos slides. Ao fazer perguntas direcionadas aos alunos,
buscou verificar a compreensdo dos principais conceitos e, simultaneamente, orientou o registro
no caderno, uma preferéncia observada na turma. Esse momento promoveu a organizagdo do
contetido e o desenvolvimento de habilidades de sintese.
Para finalizar, foi exibido um trecho de um documentario que mostrava o trabalho minucioso
dos paleontologos, desde a selecdo do local de escavacgdo até a remocdo cuidadosa dos fosseis
e a continuidade das andlises em laboratério. Esse recurso audiovisual tornou o contetido mais
concreto e possibilitou aos estudantes visualizar a relevancia e a complexidade dessa area de
estudo.
De modo geral, a aula combinou diferentes estratégias, como retomada oral, apoio visual,
construcdo coletiva e video, que favoreceram o engajamento da turma e o aprofundamento do

tema, contribuindo para a aprendizagem sobre a Paleontologia.

9. Anexos e/ou apéndices
Caso entregue material impresso para os alunos, coloque na sequéncia como Anexos e/ou

Apéndices. (Anexo: Retirado de Algum Material; Apéndice: Elaborado por voceé.
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Académico: Danielly Sastro Leal

Professor(a) Orientador(a): Melissa Postal
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N° de alunos: 33 alunos
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1. Conteudo:
Conceito de ecossistema
Componentes bidticos: produtores, consumidores, decompositores

Componentes abidticos: dgua, luz, temperatura, ar, solo, minerais etc.

2. Competéncias e habilidades, conforme BNCC:
BNCC: EF06CIO5 — Identificar os componentes bidticos e abidticos de ecossistemas,

reconhecendo suas relagdes de dependéncia.

3. Objetivos

Reconhecer que os ecossistemas sdo formados por componentes vivos € ndo Vivos,
compreendendo que ambos contribuem para a manuten¢do da vida.

Identificar fatores bidticos e abidticos presentes em um ambiente, diferenciando seres vivos de
elementos fisicos/quimicos.

Relacionar fatores bidticos com os abioticos, percebendo dependéncias como plantas -

luz/4gua/solo.
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Organizar informagdes sobre o tema utilizando mapas mentais, desenvolvendo habilidades de
sintese e representacdo visual do conhecimento.
Participar de discussoes e atividades praticas, expressando ideias e observacdes com base no

ambiente ao redor.

4. Procedimentos metodologicos
Aula expositiva e dialogada.

Materiais de uso comum, quadro, canetas, caderno, notebook

5. Desenvolvimento

A aula terd inicio com uma roda de conversa com toda a turma, com o intuito de levantar os
conhecimentos prévios dos alunos sobre a natureza e seus componentes, utilizando perguntas
como: “Todos os elementos de um ambiente sdo vivos?” e “O que os seres vivos precisam do
ambiente para sobreviver?”. A partir das contribui¢des dos alunos, serd feita uma explicagdo
dialogada sobre o conceito de ecossistema e a distingdo entre fatores bidticos e abioticos,
exemplificando com imagens e situagdes do cotidiano.

No segundo momento da aula, os alunos serdo convidados a observar imagens e videos que a
professora ira trazer, realizando um pequeno levantamento de fatores bidticos e abidticos
presentes nos locais visualizados, registrando ao menos trés exemplos de cada em seus
cadernos. Essa atividade busca aproximar o conteudo da realidade e favorecer o aprendizado
significativo. ApoOs a observagdo, sera construido em conjunto com a turma um mapa mental
no quadro, representando os componentes de um ambiente e estabelecendo relagdes entre eles,
como plantas que dependem da luz, 4gua e nutrientes.

Finalizando a aula, os estudantes serdo convidados a compartilhar suas anotacdes e ideias com
a turma, comentando os exemplos identificados e refletindo sobre a diferenca e a relagdo de
dependéncia entre os fatores biodticos e abioticos observados. Em seguida, a professora retomara
0s conceitos principais, reforgando que um ecossistema ¢ formado pela interagdo entre seres
vivos e elementos ndo vivos, sendo essa interacdo essencial para a manutencio da vida. Para
verificar se os alunos compreenderam o conteudo, serdo feitas perguntas de revisao como: Qual
¢ a principal diferenca entre fatores bidticos e abioticos? Por que ambos sdo necessarios para a
manuten¢do da vida? Um ecossistema conseguiria existir apenas com seres vivos? Justifique.
E os alunos serdo estimulados a pensar em outros ambientes naturais, reconhecendo como o

que foi estudado se aplica ao mundo real.
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6. Avaliacao
A avaliagdo ocorrerd de forma continua no decorrer da aula, considerando a participa¢do nos
debates, a observagdo realizada nos ambientes apresentados e a elaboracdo do mapa mentail em

grupo no quadro e no caderno.

7. Referéncias

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da

Educacao, 2018.

GOWDAK, Daniel; MARTINS, Gerson. Ciéncias: natureza ¢ cotidiano. 6° ano. Sao Paulo:
FTD, 2020.

8. Observacoes

A aula teve como tema os fatores bidticos e abidticos presentes nos ecossistemas. A professora
iniciou questionando a turma sobre o que sabiam sobre fatores bidticos e abiodticos. “Alguém
sabe 0 que sdo fatores bidticos e abiodticos™ e “Alguém consegue me dar um exemplo de algo
que faz parte destes fatores?”. As perguntas despertaram o interesse dos alunos, que
participaram ativamente, citando exemplos como “as plantas”, “os animais”, “a agua” e “as
pedras”.

Em seguida, a professora conduziu uma conversa mais aprofundada sobre como esses fatores
se relacionam entre si, destacando que todos sdo essenciais para o equilibrio da natureza. Foram
langadas perguntas para promover a reflexdo, como: “O que aconteceria se faltasse agua em um
ambiente?” “Os seres vivos conseguiriam sobreviver sem a luz do sol?” “Vocés acham que o
solo influencia na vida das plantas e dos animais?”

Os alunos demonstraram curiosidade e engajamento, levantando hipoteses e compartilhando
exemplos do cotidiano. Alguns questionaram: “Mas e o vento, ele € bidtico ou abiotico?”, “As
bactérias também contam como seres vivos?”, “Se o ser humano muda o ambiente, ele é
considerado um fator bidtico?”. Essas perguntas geraram uma troca, permitindo que a turma
compreendesse de forma pratica as interacdes entre 0s componentes vivos € nao vivos.

A aula foi marcada por uma participacdo constante e curiosa, mostrando que os alunos
compreenderam a importincia da interagdo entre os fatores bidticos e abidticos para a
manuten¢do da vida nos ecossistemas.

9. Anexos e/ou apéndices



56

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
FARROUPILHA
PRO-REITORIA DE EXTENSAO

Plano de Aula n°9
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1. Contendo:

Fatores bidticos e abidticos nos ecossistemas.

2. Competéncias e habilidades, conforme BNCC:
EF06CI08 — Identificar os principais componentes bidticos e abidticos dos ecossistemas e

reconhecer a importancia das interagdes entre eles para a manutencao da vida.

3. Objetivos

Identificar, no ambiente real, exemplos de fatores bioticos e abidticos.
Compreender como esses fatores se relacionam e influenciam uns aos outros.
Desenvolver a capacidade de observacao cientifica e registro descritivo.

Consolidar o conceito de ecossistema através da vivéncia pratica.

4. Procedimentos metodologicos
Ecossistema e seus componentes.

Fatores bioticos (seres vivos) e abioticos (elementos ndo vivos).



57

Relacdes de interdependéncia no ambiente.

5. Desenvolvimento

A professora iniciara com uma conversa breve relembrando o conteudo da aula anterior: “O
que sdo fatores bioticos e abidticos mesmo?” “Vocés lembram de algum exemplo que vimos
nas imagens?” “Como esses fatores se relacionam?” Em seguida, explicara que agora os alunos
fardo uma observagao cientifica do ambiente ao redor da escola, para colocar em pratica o que
aprenderam. A turma sera levada ao patio, jardim, area verde ou arredores da escola.

Em duplas, os alunos deverao: Observar atentamente o local; registrar no caderno trés exemplos
de fatores bidticos e trés exemplos de fatores abidticos; anotar como um depende do outro
(exemplo: “a planta precisa da luz solar e da 4gua para viver”. A professora circulard entre os
grupos, auxiliando na identificagdo e estimulando o olhar investigativo.

De volta a sala, os alunos compartilharao suas observagdes.

No quadro, a professora anotard alguns exemplos trazidos, construindo coletivamente um
quadro comparativo como: Fatores Bidticos e Fatores Abidticos; Relacdo Planta do jardim: Luz
solar- A planta precisa de luz para fazer fotossintese- Formiga- Solo- A formiga vive e faz seu
ninho no solo.

Para encerrar a atividade, a professora retomaré as principais observagoes feitas pelos alunos,
destacando como cada fator identificado tem um papel essencial no equilibrio do ambiente. Em
seguida, conduzira uma conversa reflexiva, refor¢ando que os fatores bidticos e abioticos nao
existem isoladamente, mas dependem uns dos outros para que a vida aconteca.

Durante o didlogo, a professora podera destacar exemplos trazidos pelos alunos, mostrando
como o ambiente escolar também ¢ um pequeno ecossistema, onde plantas, insetos, solo, luz e
agua estdo interligadas.

A reflexdo serd guiada pelas perguntas:

“O que aconteceria se um desses fatores deixasse de existir no ambiente?”

“Qual fator voc€s acham mais importante para a vida no planeta?”

“Como o que vimos hoje se conecta ao que aprendemos na aula passada?”

Ap0s as respostas, a professora concluird dizendo que: Em qualquer lugar que observamos, ha
vida e elementos que a sustentam. Os ecossistemas sdo formados por essas interacdes, €
entender essa relagao nos ajuda a valorizar e cuidar melhor do ambiente em que vivemos.
Como forma de fechamento avaliativo, os alunos poderao registrar em uma frase no caderno o
que mais chamou sua aten¢do na observa¢do ou o que aprenderam de novo sobre os fatores

bioticos e abidticos.
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6. Avaliacao
A avaliacdo ocorrerd de forma continua no decorrer da aula, considerando a participacao
durante as observagdo e discussdo. Registro correto e coerente dos exemplos. Capacidade de

relacionar os fatores bidticos e abioticos observados.

7. Referéncias

BRASIL. Ministério da Educac¢ao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério

da Educacao, 2018.

LOUSAN, Nathalie. Educa¢cdo ambiental: ecossistema e fatores bioticos/abioticos. Instituto

Claro, Sao Paulo, [2020].

8. Observacoes

A aula teve inicio com uma conversa participativa. A professora fez algumas perguntas para
retomar a aprendizagem anterior: “O que sdo fatores bidticos e abidticos mesmo?” Alguns
alunos levantaram as maos imediatamente; outros ainda buscavam lembrar. Uma estudante
respondeu que “bidticos sdo seres vivos”, enquanto outro complementou dizendo que
“abidticos sdo coisas que ndo tém vida, como o solo e a 4gua”. A estagiaria entdo perguntou:
“Vocés lembram de algum exemplo que vimos nas imagens?” e os alunos citaram arvores,
formigas, pedras e até uma poga d’agua presente no patio. Por fim, ela questionou: “Como esses
fatores se relacionam?” e uma aluna afirmou: “A planta precisa da dgua pra viver”. Esse breve
dialogo foi suficiente para ativar o conhecimento prévio da turma.

Em seguida, a professora explicou que, naquele momento, fariam uma observagdo cientifica
nos arredores da escola, colocando em pratica o que sabiam. Ao serem informados que iriam
para o patio, os alunos demonstraram entusiasmo € comecaram a comentar sobre os locais que
pretendiam observar. Ja organizados em duplas, seguiram para a area externa, incluindo o
jardim e a parte gramada.

Durante a atividade, as duplas receberam a tarefa de registrar trés fatores biodticos e trés
abiodticos, além de escrever como um dependia do outro. Enquanto circulava entre os grupos, a
professora auxiliava alunos que tinham dificuldades em identificar certos elementos. Em uma
das duplas, um dos estudantes apontou para uma pedra e perguntou se ela era “bidtica porque
da pra pegar”. A professora utilizou esse momento para reforcar: “Lembram que ter vida ou ja

ter tido vida é o que define o ser bidtico. A pedra pode ser tocada, mas ndo tem vida”. Outra
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davida surgiu quando uma aluna, observando um inseto, perguntou: “Se ele depender da planta,
isso € uma relacdo?” e a professora respondeu que sim, destacando que muitas relagdes se
baseiam em sobrevivéncia e abrigo.

De volta a sala, a turma compartilhou seus registros. A professora organizou no quadro, com
ajuda das falas dos estudantes, uma tabela comparativa com duas colunas: Fatores Bioticos e
Fatores Abidticos, anotando alguns exemplos trazidos pelos grupos. Em seguida, acrescentou
um terceiro elemento a tabela: Relagcdes Observadas. Entre os registros coletivos, apareceram
exemplos como: “Planta + luz solar: a planta precisa da luz para realizar a fotossintese” e
“Formiga + solo: a formiga faz seu ninho no solo”. A construc¢ao foi colaborativa e valorizou
aquilo que os alunos trouxeram da pratica.

Para encerrar a atividade, a professora retomou as observagdes feitas, destacando que cada fator
desempenha um papel essencial para o equilibrio do ambiente. Conduziu uma breve conversa
reflexiva com as perguntas: “O que aconteceria se um desses fatores deixasse de existir no
ambiente?”’; “Qual fator vocés acham mais importante para a vida no planeta?”’; “Como o que
vimos hoje se conecta ao que aprendemos na aula passada?”’. As respostas variaram: alguns
disseram que sem agua “nada sobreviveria”, enquanto outros afirmaram que sem o sol “as
plantas morreriam e os animais também”. Um aluno, ap6s ouvir os colegas, concluiu: “Na
verdade, tudo precisa de tudo™.

Finalizando, a docente solicitou que cada aluno escrevesse em uma frase o que mais chamou
aten¢do na observagdo ou algo novo aprendido sobre fatores bidticos e abidticos. Enquanto
registravam, alguns comentavam entre si sobre insetos que observaram, plantas pequenas
escondidas no jardim e a dependéncia entre seres vivos e elementos sem vida.

A aula se encerrou com os estudantes mais atentos ao ambiente da escola, percebendo que ali
também existe um ecossistema, onde a vida se sustenta através de multiplas relagdes entre
fatores bioticos e abidticos. A pratica despertou curiosidade, envolvimento e um olhar cientifico
mais sensivel para aquilo que, muitas vezes, passa despercebido.

9. Anexos e/ou apéndices
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Plano de Aulan® 10
Académico: Danielly Sastro Leal
Professor(a) Orientador(a): Melissa Postal
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Data: 28.11.2025

1. Conteudo:
Compreender como os seres vivos se organizam em populacdes, comunidades e ecossistemas,

diferenciando fatores bidticos e abioticos.

2. Competéncias e habilidades, conforme BNCC:
EF06CI12 — Identificar diferentes componentes (bidticos e abioticos) dos ecossistemas,
reconhecendo populagdes e comunidades presentes.

EF06CI13 — Identificar caracteristicas dos seres vivos ¢ suas interagcdes no ambiente.

3. Objetivos

Identificar o conceito de populacdo, comunidade e ecossistema.
Reconhecer fatores biodticos e abidticos em diferentes ambientes.
Analisar imagens ou ambientes reais identificando niveis de organizagao.
Relacionar os componentes vivos € ndo vivos de um ecossistema.

Desenvolver a observacao e a explicagao oral.
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4. Procedimentos metodologicos

Aula expositiva e dialogada, aula pratica avaliativa.

5. Desenvolvimento

Primeiro momento: No inicio da aula, o professor retoma brevemente o conhecimento anterior
dos alunos, perguntando o que sao fatores bidticos e abidticos e pedindo exemplos rapidos. Em
seguida, inicia-se a explica¢do sobre populagdo, destacando que ela corresponde ao conjunto
de individuos da mesma espécie vivendo no mesmo lugar, em um mesmo periodo.

A professora utiliza exemplos simples e familiares aos alunos, como populagdo de formigas no
patio da escola, populacdo de ipés na praga ou populacio de capivaras as margens de um rio. A
partir disso, avanga-se para o conceito de comunidade, ressaltando que todas as populagdes de
um ambiente formam a comunidade, por exemplo, em um mesmo jardim € possivel encontrar
populagdes de formigas, borboletas, gramineas, passaros e fungos, que convivem e interagem
entre si.

Apo6s a compreensdo desses dois niveis, apresenta-se o conceito de ecossistema, explicando que
ele ¢ formado pela comunidade (todos os seres vivos) e pelos fatores abidticos do ambiente,
como luz, dgua, temperatura e solo. O professor destaca que os alunos ja conhecem os
componentes biodticos e abidticos e, por isso, agora devem perceber como eles se conectam para
formar um ecossistema. Sao apresentados exemplos como lagoas, florestas, praias, manguezais,
Cerrado ou até mesmo o patio da escola como ecossistemas completos.

Segundo momento: Depois da explicagdo inicial, por meio de uma breve conversa, a professora
inicia a apresentacao de slides, trazendo por meio deles o contetido proposto, apresenta os
conceitos inicialmente conversados em aula. Por meio de imagens os alunos poderdo
compreender visualmente os exemplos de Populagdo, comunidade e ecossistema, como por
exemplo imagem de um formigueiro e imagem de pombos juntos.

Terceiro momento: Caso seja possivel utilizar o patio, a turma serd levada para observar o
ambiente, essa atividade servird de avaliacdo. Eles devem registrar no caderno uma populagao
que conseguem identificar (por exemplo, formigas), quais populacdes juntas formam a
comunidade local e como os seres vivos interagem com fatores como luz, dgua e solo, formando
0 ecossistema observado. Se ndo houver possibilidade de saida, a professora entrega imagens
de ambientes variados, como florestas, lagoas, jardins ou areas urbanas verdes, € os alunos
fazem a mesma analise, identificando populagdo, comunidade e ecossistema.

Quarto momento: Apds a observacdo, ocorre o momento de socializagdo: alguns alunos

compartilham o que encontraram, e a professora complementa, corrige e organiza as ideias,
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reforgando que populagdo ¢ sempre da mesma espécie, comunidade reune varias populagdes e
ecossistema depende da relagdo entre os fatores vivos e ndo vivos.
Quinto momento: Para finalizar, a professora faz uma breve revisdo, perguntando: “Qual a
diferenga entre populagdo e comunidade?” e “O que precisamos ter para formar um

ecossistema?”.

6. Avaliacio
A avaliagdo ocorre de forma continua, considerando a participagao, as respostas nas atividades

e a capacidade de reconhecer corretamente os trés conceitos estudados.
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