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INTRODUCAO

Este relatorio refere-se ao componente de Estagio Curricular Supervisionado 111, do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, ofertado pelo Instituto Federal Farroupilha (IFFar) — Campus
Santa Rosa, o qual foi realizado no Ensino Médio da mesma instituicdo. O objetivo deste
componente curricular ¢ proporcionar ao licenciando estagiario a vivéncia da pratica profissional
docente em Biologia com turmas do Ensino Médio, fomentando a interlocucdo entre o ambito
académico e o contexto escolar, no qual o licenciando estagiario esta vivenciando sua pratica
profissional.

Neste estagio foram desenvolvidas leituras de documentos como o Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC) (IFFar, 2020) e o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) (IFFar, 2019), bem
como observacdes de aulas em turmas do ensino médio integrado. Além disso, as leituras foram
articuladas com artigos cientificos e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), o
que possiilitou compreender a dindmica escolar destacando-se neste processo o potencial

formativo do estagio, conforme observa Gribel (2001)

o potencial formativo do estagio estd na constitui¢do de professores pesquisadores
que vivem o processo reflexivo ¢ a melhoria das praticas pedagdgicas, o que
possibilita mudangas estruturais na educagéo escolar. [...] Tendo emvista a formagdo
de umprofessor-pesquisador de sua propria pratica como condigdo da construgao de
sua autonomia intelectual critica (Gribel, 2021, p. 1).

A transformacdo do contexto educacional, assim, estd associada a qualificagdo das praticas
pedagdgicas, as quais sdo mmpulsionadas pelos avangos nos saberes cientificos e tecnoldgicos
(Marcondes, 2021). Nesse contexto, € necessario adotar metodologias diversificadas a essas
praticas, a fim de promover um processo de ensino-aprendizagem critico e reflexivo,
potencializando a formagao de sujeitos capazes de compreender, intervir e transformar a realidade
em que vivem, conforme os objetivos da BNCC (Brasil, 2018) para o Ensino Médio.

Entretanto, também € preciso considerar o papel da escola no processo de aprendizagem,
pois conforme aponta Elliot (2005), “as escolas sdo espago/tempo multiplos, multirreferenciais,
complexos e dinamicos”, evidenciando sua fun¢do ndo apenas como local de construgdo de
conhecimentos, mas como um ambiente formativo em que se constroem relagdes ¢ identidades.
Nesse contexto, no primeiro dia de aula do estigio, foi proposta uma atividade que permitiu aos
estagiarios refletirem sobre a percepcdo de “escola ideal’, a partir das leituras realizadas e das

discussdes que surgiram, conforme ilustrado na Figura 1.



Figura 1: Representacdo da escola ideal.

Fonte: Autora (2025)

A escola ideal representada na figura 1, a partir da articulagdo da BNCC (Brasil, 2018)
com seus documentos norteadores, orienta os professores a utilizar estratégias pedagogicas e
metodologias de ensino diversificadas para qualificar o processo de aprendizagem, além de incluir os
estudantes neste processo. Dessa forma, toda a equipe escolar reconhece a importincia das
metodologias ativas para fomentar a aprendizagem, tais como discussdes, demonstragdes e aulas
praticas conforme ilustradas na Figura 1 a qual estd representando como seria as aulas de ciéncias
na escola ideal

Para estimular e impulsionar o desenvolvimento destas atividades, a escola oferece além da
sala de aula espacos pedagdgicos que mspirem saidas de campo como, por exemplo, a presenca de
uma horta sustentavel para estudo das plantas e um agude para estudo de seres aquaticos, além de
facilitar a abordagem de conceitos relacionados a ecologia. Além disso, a escola ideal oferece
também salas de aulas adaptadas para desenvolver qualquer atividade, inclusive, experimentagdes
cientificas, superando a dependéncia de um laboratdrio.

Nesse sentido, a escola ideal ¢ aquela que recorre a seu espago pedagogico ¢ aos saberes
prévios dos estudantes para articular os conhecimentos especificos ao cotidiano, além de, estar
associada a redugdo do nimero de estudantes por turma. Essa reducao contribui diretamente para o
fortalecimento da interagdo professor-aluno, a qual pode potencializar a qualidade do processo de
ensino-aprendizagem (Bratit, et al, 2010).

Para além da imaginagdo, alguns autores fundamentam esta ideia, como Souza, et al. (2024)

ao afirmar que a horta escolar auxilia compreensao de assuntos como a ecologia e botanica, além de
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auxiliar na renda escolar com a geracdo de alimentos saudéaveis. Nesse sentido, Ferrarini, Saheb e
Torres(2019) afirmam que as saidas de campo a exploram e problematizam o tema de estudo,
permitindo o protagonismo estudantil na construgdo de sua aprendizagem a partir da orientagao
docente.

Articula-se a isso, as ideias de Bueno et al. (2018) onde afirma que superar a dependéncia de
um laboratorio especifico demonstra aos estudantes que a ciéncia estd em todo o lugar. Conforme

menciona que

Outrossim, quando o foco sdo as aulas de ciéncias, abordagens que preconizam
espagos fisicos diferentes dos corriqueiros, apresentam suma importancia ao instigar
os estudantes na constru¢do do conhecimento. Deste modo, aulas experimentais,
além de embasar de forma pratica o contetido cientifico, acarretam concisamente em

um maior interesse pelo aprendizado.(Bueno, et al, 2018, p. 95)

Os documentos norteadores, por sua vez, seriam espelho das acdes didrias desta escola,
onde seus principios e valores estariam atrelados aos estudantes e, aos objetivos educacionais, além
das avaliagdes escolares estarem relacionadas com as orientagdes da BNCC. A partir deste
entendimento, o texto que se segue apresenta uma andlise documental da escola (PDI e PPC) com
o mtuito de entender como a BNCC se relaciona com os documentos orientadores da institui¢ao,
com a finalidade de compreender a realidade escolar ¢ a maneira como orientam a pratica

pedagdgica.
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1. ANALISE DOCUMENTAL: RELACOES DA BNCC COM O PPC DO CURSO
TECNICO EM ALIMENTOS INTEGRADO EJA/EPT (PROEJA)

O Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFar) foi criado por
meio da Lei n° 11.892/2008, a partir da ntegracao de instituicdes de ensino técnico e tecnologico ja
existentes na regido (IFFar, 2019), como o Centro Federal de Educagdo Tecnologica de Sao
Vicente do Sul, incluindo sua unidade descentralizada em Julio de Castilhos; a Escola Agrotécnica
Federal de Alegrete e; uma unidade descentralizada vinculada ao CEFET-Bento Gongalves,
localizada no municipio de Santo Augusto. A partir dessa integracdo surgiu o IFFar, formado
micialmente por quatro campi, sendo eles: Sdo Vicente do Sul, Julio de Castilhos, Alegrete e Santo
Augusto.

O Campus Santa Rosa do Instituto Federal Farroupilha (IFFar) (Figura 2) iniciou suas
atividades oficialmente em 1° de fevereiro de 2010, apés a mauguracdo do campus em 19 de
dezembro de 2009. Localizado na regido Noroeste do Rio Grande do Sul, o campus surgiu com a
missdo de atender as necessidades educacionais e formativas da comunidade local, especialmente

nas areas voltadas a agricultura familiar e ao setor agroindustrial, sendo pilares da economia

regional.

Figura 2: Fachada do Instituto Federal Farroupilha Campus Santa Rosa

[ ] ]
EE® INSTITUTO FEDERAL @ Campus
WE®  Farroupilha Santa Rosa

ad

Fonte: Autora (2025)
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O Campus Santa Rosa, ao atender as demandas da regido, estd comprometido com a missao
mstitucional de “promover a educagdo profissional, cientifica e tecnologica, publica e gratuita, por
meio do ensino, pesquisa e extensdo, com foco na formacdo integral do cidadio e no
desenvolvimento sustentavel” (IFFar, 2019, p. 23). Essa missao se concretiza por meio de praticas
pedagdgicas que articulam a formacdo técnica alinhando-se a visdo da instituicdo, que busca ser
exceléncia na formagdo de técnicos de nivel médio, professores para a educacdo basica e demais
profissionais de nivel superior, por meio da interagdo entre ensino, pesquisa, extensao € novagao
(IFFar, 2019).

Assim, o campus Santa Rosa, iicialmente, ofertava cursos técnicos voltados as areas de
Edificagdes, Moveis e Vendas Integrados ao Ensino Médio. O curriculo integrado, por sua vez,
surgiu como uma proposta para aperfeicoar a formagao basica, tendo como objetivo articular os
conhecimentos gerais, como, por exemplo, biologia € matematica, com os conhecimentos
especificos técnicos.

Dessa forma, o curriculo integrado permite os estudantes se apropriem mais dos
conhecimentos basicos, uma vez que os percebem aplicados em uma profissdo, como as do técnico

em edificagdes, moveis e vendas. Segundo o PDI (IFFar, 2019)
A construgdo de um curriculo integrado almejado pelo IFFar objetiva articular
dinamicamente trabalho/ensino, pratica/teoria, ensino/pesquisa, ensino/extensio e
comunidade, fortalecendo as relagdes entre trabalho e ensino, entre os problemas e
suas hipoteses de solucdo e tendo como pano de fundo as caracteristicas
socioculturais do meio em que este processo se desenvolve. (IFFar, 2019, p. 50).

Esta articulagdo entre ensino e pratica também justificou a oferta da EJA em 2010,
oferecendo micialmente o curso técnico em vendas itegrado ao ensino médio (IFFar, 2020).
Objetivando, “formar profissionais competentes, com espirito empreendedor, capazes de promover
mudangas e inovagdes fundamentadas na visdo multidisciplinar € no conhecimento técnico.” (IFFar,
2020, p. 12).

Ao refletir na EJA para realizacdo do proximo estagio, a BNCC ndo orienta diretamente
sobre esta modalidade de ensino, embora se configure como “um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica” (Brasil, 2018, p. 7).
No entanto, pode ser utilizada para orientar os curriculos de acordo com principios que reconhecem

a formacao humana em sua totalidade, estimulando decisdes pedagogicas que respeitem as

realidades locais, promovendo a autonomia das instituicdes de ensino.



13

Essa flexibilidade possibilita & EJA articular competéncias essenciais a cidadania com saberes
técnicos, promovendo uma educacdo significativa e contextualizada para jovens e adultos em
diferentes trajetdrias. Nesse sentido, o [FFar em uso de sua autonomia institucional, estrutura a EJA
mtegrada a Educacdo Profissional (PROEJA) considerando as singularidades dos sujeitos dessa
modalidade, com propostas curriculares que respeitam seus conhecimentos prévios, suas vivéncias e
o tempo necessario para a aprendizagem de cada estudante.

Para isso, o curriculo € organizado em trés ntcleos de formagdo, conforme aponta o PPC
(IFFar, 2020)

Nessa perspectiva, a organizagdo curricular busca assegurar a permanéncia do
estudante no espago educativo propondo uma metodologia integradora e
emancipadora. O curriculo do Curso esta organizado a partir de 03 (trés) nucleos de
formacdo: Nucleo Basico, Nucleo Politécnico e Nucleo Tecnologico, os quais sdo
perpassados pelo Projeto Integrador que constitui a Pratica Profissional (IFFar, 2020,
p.27).

Nesse contexto, o Nucleo Basico engloba disciplinas relacionadas as areas de linguagens,

ciéncias humanas, ciéncias da natureza ¢ matematica, com énfase na formacdo mntelectual, no
desenvolvimento do pensamento critico e na ampliacio da capacidade de argumentacdo,
contribuindo para formagdo de sujeitos autonomos e reflexivos. Este niicleo refere-se a formagao
basica orientada pela BNCC, tomando para si, as mesmas orientagdes que sao sugeridas ao Ensino
M¢édio regular, devendo promover ‘“o desenvolvimento de competéncias que articulem
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores necessarios a vida em sociedade e ao exercicio da
cidadania, com base nos direitos de aprendizagem e desenvolvimento” (Brasil, 2018, p. 8).

O Nucleo Tecnologico, por sua vez, engloba as disciplinas especificas da formagao técnica
em Alimentos, com foco nas habilidades praticas ¢ nos fundamentos cientificos necessarios ao
exercicio profissional, permitindo ao estudante atuar com responsabilidade e dominio técnico no
mundo do trabalho (IFFar, 2020). Ja, o Nucleo Politécnico, nesse sentido, visa articular os
conhecimentos da educacdo basica com os especificos do técnico, promovendo a
interdisciplinaridade para uma formacdo integral.

Essa proposta estd itrinsecamente relacionada a BNCC, uma vez que orienta o
desenvolvimento de competéncias que integrem conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
voltados a cidadania e a vida em sociedade (Brasil, 2018). Como, por exemplo, o exposto na

competéncia especifica 2 da area de Ciéncias Da Natureza e Suas Tecnologias No Ensino Médio.

Analisar e utilizar interpretagdes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos para
elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolugdo dos
seres vivos e do Universo, e fundamentar e defender decisdes éticas e responsaveis.
(Brasil, 2018, p. 554).
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Assim, o curriculo da EJA/EPT no IFFar garante os mesmos conhecimentos bdsicos
ofertados no ensino médio regular, diferenciando-se nas abordagens pedagogicas utilizadas. Uma
vez que, € necessario respeitar as particularidades dos estudantes para qualificar a aprendizagem,
conforme orienta 0 PPC “os cursos abrem possibilidades de superagdo de modelos curriculares
tradicionais e rigidos, objetivando o respeito a diversidade dos sujeitos, que possuem ritmos
proprios de aprendizagem e a constru¢do de curriculos e metodologias que observem a necessidade
de contextualizacao” (IFFar, 2020, p. 27).

As particularidades do estudante da EJA mencionadas no PPC (IFFar,2020), referem-se a
diversidade de faixas etarias e ritmos de aprendizagem distintos percebidos nas turmas,
representando um desafio frente a pratica docente. Nesse contexto, de acordo com Camillo ¢ Pinto
(2020) a diversidade etaria nas turmas da EJA representa um desafio para o trabalho docente ao
mterferir diretamente nas dindmicas de ensino e aprendizagem, exigindo que o professor selecione
estratégias didaticas que promovam a construgao coletiva do conhecimento.

Além da diversidade etaria, os sujeitos da EJA retornam a sala de aula com saberes prévios
construidos a partir de suas experiéncias pessoais, profissionais e culturais, os quais podem ser
considerados no processo de ensino-aprendizagem, pois, “Os sujeitos da EJA possuem
conhecimentos adquiridos e construidos em outras instancias sociais, uma vez que a escola ndo ¢ o
unico espago de produgdo e socializagdo de saberes” (IFFar, 2020, p. 28). No que se refere aos
saberes prévios dos estudantes, Santos e Macedo (2017) afirmam que estes saberes formam a
identidade do sujeito da EJA e agregam a aprendizagem, uma vez que podem facilitar a
compreensao dos novos conhecimentos a partir destes.

No entanto, segundo Lima, et al. (2014), o Ensino de Ciéncias na EJA ¢ pouco eficiente, ao
priorizar o estudo de conteudos de maneira conteudista e tedrica, sendo um reflexo da formacao
docente fragmentada. A fragmentacdo deve-se, em grande parte, ao fato de que a formagao inicial
dos professores ndo integra teoria e pratica, e também, por exclurr o estudo de metodologias
voltadas a modalidade EJA (Pitano e Alves, 2022).

A fragmentagdo presente na formacdo docente resulta na formacdo de professores que,
muitas vezes, ndo reconhecem a importancia das atividades praticas no ensino de Ciéncias e
Biologia (Lima, et al, 2014). Aliado a essa lacuna, a insuficiéncia de formagdes continuadas e, sua
incoeréncia a realidade escolar, acaba impedindo que professores formados a partir de uma base

fragmentada aprendam novas abordagens e adaptem suas estratégias pedagogicas.
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A partir disso, o desafio do professor da EJA torna-se ressignificar o cotidiano dos
estudantes a partir da articulagdo com os objetos de conhecimentos previstos pela BNCC (Brasil,
2018). Para isso, o professor pode mediar estes conhecimentos por meio de experimentacdes,
modelos didaticos, atividades praticas e saidas de campo, pois, essas estratégias, ao relembrarem o
cotidiano, atribuem maior sentido para a aprendizagem do estudante da EJA (Merazzi, Oaigen,
2008).

Nesse sentido, a mstituicdo oferece diferentes espacos para promover o Ensino de Biologia
na EJA como o laboratério de biologia (Figura 3), o laboratorio de microscopia (Figura 4), e a
estufa botinica. Além disso, oferece diferentes recursos para promover o ensino de biologia, tais
como: modelos didaticos, exemplares de seres vivos em forma de conservagdao, microscopios e,
acesso a rede wi-fi para todos.

Figura 3: Laboratorio de Biologia.

( WA arcANS®

Fonte: Autora, 2025.

Figura 4: Laboratorio de Microscopia.
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Fonte: Autora, 2025.

A partir disso, a instituicdo orienta o uso de metodologias que considera a necessidade de
contextualizagdo frente a realidade do estudante, promovendo a ressignificacdo de seu cotidiano.
Para as avaliacdes, a instituicdo orienta instrumentos como relatorios, portfolios, didrio de campo,
dentre outros, sendo obrigatério desenvolver, no minimo, 3 (trés) momentos avaliativos por
semestre conforme as Diretrizes Institucionais.

A stituicdo também desenvolve projetos de ensino, pesquisa ¢ de extensdo, além de
promover um programa de monitoria, ndo direcionando nenhum dos projetos a potencializar o
ensino de biologia para a EJA. Além disso, a instituig@o trabalha temas transversais como: Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena por meio do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas
(NEABI); Educagdo Ambiental em meio as semanas académicas e oficinas; Educa¢do para a
Diversidade promovida por niicleos como NAPNE (Necessidades Educacionais Especificas), e
NUGEDIS (Género e Diversidade Sexual).

Para envolver a comunidade académica e incentivar a interacdo entre estudantes e
professores, a instituicdo promove diversas atividades em datas comemorativas. Dentre as
atividades, destaca-se a semana de aniversario do campus comemorada com jogos de futebol, vdlei
e cartas reunindo times de diferentes turmas, a tradicional festa junina e a semana farroupilha,
reunindo os estudantes para cantar o hino e prestigiar apresentagdes culturais.

Com base nos fragmentos reportados acima, entende-se a importancia de relacionar os
documentos nstitucionais, a BNCC e as orientacdes cientificas a pratica docente. Dessa forma, o
texto que segue traz uma analise da realidade docente a partir de observagdes de aulas, buscando
compreender em que medida a pratica pedagogica esté relacionada aos documentos institucionais, a

BNCC e as estratégias pedagogicas voltadas a EJA.
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2. REFLEXOES ACERCA DO COTIDIANO DOCENTE

As observacoes de aula foram realizadas entre os dias 16 de maio e 16 de junho de 2025,
em turmas do 1° a 3° ano tanto do ensino médio regular quanto na EJA, totalizando 14 horas. Todos
os excertos das aulas observadas encontram-se nos Apéndices, e para reflexdes mais detalhadas o

texto que segue apesenta a andlise de duas aulas observadas no 2° ano do Curso PROEJA, uma no

dia 16/05/2025 e outra no dia 30/05/2025.

2.1. Analise da aula 01

A aula foi realizada no dia 16 de maio de 2025, com duracdo de dois periodos de 45
minutos, em uma turma do 2° ano do PROEJA composta por quatro estudantes. Nesta aula o
conteudo ensinado foi relacionado as Viroses. Ao iniciar a aula, a professora solicitou aos
estudantes que resgatassem o tema de casa para devidas corre¢des, no qual deveriam preencher
uma tabela (Figura 5) sobre as principais doengas virais como Gripe, Dengue, AIDS, Condiloma
Acuminado, Hepatites, Catapora, Sarampo, Caxumba, Rubéola, Poliomielite, Febre Amarela e
Raiva, pesquisando sobre formas de transmissdo, prevengdo, sintomas caracteristicos e

curiosidades.
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Figura 5: Tabela sobre as doengas virais
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Fonte: Autora, 2025.
Ao solicitar o tema de casa para devidas corre¢des, a professora perguntou: “Conseguiram

preencher a tabela? Ficaram com alguma dtvida?”” onde os estudantes demonstraram nio lembrar
de qual era a atividade que havia ficado como tema de casa e, assim, afirmaram nao terem feito.
Diante desta situacdo, a professora destinou os primeiros 10 minutos da aula para que pudessem
entdo fazer a atividade que ficou de tema, onde surgram algumas duvidas expressas pelos
estudantes: “O que significa transmissdo? Ndo é o mesmo que prevencdo?”’; “Os sintomas sao

tipo o que precisamos fazer para evitar de pegar a doenga?”. A partir das daividas levantadas, a
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professora identificou as dificuldades dos estudantes e, decidiu preencher a tabela coletivamente,
contextualizando as doengas virais para facilitar a assimilagdo e compreensao.

Ao optar por realizar a atividade coletivamente, a professora respeitou o ritmo de
aprendizagem da turma, além de acolher suas dificuldades, visto que ndo havia ficado claro a
diferenga entre transmissdo, prevencao e sintomas na Ultima aula. Além disso, as dificuldades de
aprendizagem e, esquecimentos de temas de aula tendem a ser situacdes mais presentes no ptblico
da EJA, uma vez que sdo adultos que possuem envolvimento direto com o mercado de trabalho, o
qual sobrecarrega suas atividades didrias prejudicando o rendimento escolar, como, por exemplo,
na situagdo presenciada pela professora (Gomes, Lima, 2019).

Para a realizagdo da atividade a professora teve uma tabela em maos para acompanhar os
estudantes posicionando-se em frente a sala, a fim de mediar a atividade com perguntas para cada
tipo de doenca viral, como exemplo da Gripe, foi realizado as seguintes perguntas: “Como vocés
pegam gripe?”; “Certo, se vocés pegam gripe em contato com outras pessoas, como a gripe
¢ transmitida?”’; “Pensando na forma que se transmite, como podemos nos prevenir, ou seja,
de que forma podemos evitar que nos contamine?”; “Caso nos contaminar, o que podemos
sentir ao pegar gripe? Estes sdo os sintomas!”. A partir dessas perguntas, a docente conseguiu
identificar os conhecimentos prévios dos estudantes ao instiga-los a refletir, gerando respostas como:
“Posso pegar gripe se eu estiver proximo a alguém contaminado”; “E um virus aéreo, pois se
alguém estiver engripado no mesmo ambiente podemos pegar”; “Podemos nos prevenir da
mesma forma que nos prevenimos do COVID-19, nos vacinando, usando mdscaras e
passando dlcool em gel, ja que sao transmitidas por goticulas dispersas no ar.”.

A partir das respostas dos estudantes, a professora orientou como poderiam passar as
nformagdes identificadas para preencher a tabela e, se estivesse algo errado, ela corrigia, como, por
exemplo, no momento em que o estudante menciona que ¢ um virus aéreo, a professora o corrige
da seguinte maneira: “Na verdade, sdo virus transmitidos por goticulas que ficam dispersas no
ar, nao pelo ar”. Apos formularem a resposta para a tabela, a professora seguia para a proxima
doenga viral realizando as mesmas perguntas, onde se destaca as reflexdes levantadas pelos
estudantes realizadas em Dengue, HPV ¢ Caxumba.

As demais doengas como a AIDS, Hepatites, Catapora, Febre Amarela e Raiva ndo surtiram
reflexdes pertinentes a aprendizagem, pois os estudantes mencionaram ja conhecer, ndo havendo
duvidas quanto ao conteudo, apenas na forma de elaborar a resposta na tabela. Ja as doencas
Sarampo, Rubéola e Poliomielite também ndo surtiram dividas quanto ao contetdo, porém, por ser

um conhecimento novo aos estudantes ao mencionar nunca terem ouvido falar, sendo assim, os
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estudantes permaneceram em siléncio para compreender o novo conhecimento, nido surgindo
duvidas ou hipdteses.

Ao abordar a doenca viral Dengue a professora questionou os estudantes quanto a forma de
transmissdo, um aluno trouxe a seguinte resposta: “E transmitido por meio de mosquitos, mas
tem que ta quente e umido para se proliferarem” e um estudante concordou “Isso, por isso
que o surto de dengue no ano passado foi durante a primavera e o verdo”. A partir destas
hipoteses a professora relacionou o ciclo de vida do mosquito para explicar que nao ha relagao com
a estacdo do ano, mas sim, com a quantidade de 4gua parada, além disso, explicou que a incidéncia
dos casos no verdo ¢ mais incidente devido as pessoas usarem menos roupas, facilitando a picada
do mosquito.

Logo apos, os estudantes assimilaram com a forma de prevengdo mencionando “Bom, se a
transmissdo facilita pelo uso de poucas roupas e por ndo usar repelente, podemos escrever na
prevengdo que devemos passar repelente e cuidar o acumulo de agua parada.” onde a
professora concordou e orientou a formular uma resposta para preencherem a tabela. Ao refletir
sobre os virus e a forma de prevencdo, outra estudante realizou a seguinte davida: “7d, mas por
que existe vacina para gripe, até para COVID que é um virus novo e, para dengue ainda ndo
tem?” para responder a esta pergunta a professora explicou que ja existe a vacina contra dengue,
mas que o custo ¢ alto e por isso ainda ndo ¢ liberada para toda populagdo, além disso, aproveitou
para compartilhar que comprou ano passado a vacina informando o valor que havia pagado para os
estudantes refletirem.

Ao refletirem sobre o custo da vacina perceberam a importancia de se vacinar ¢ manter a
carteira de vacinagdo em dia, visto que compreenderam que quanto mais individuos o virus atingir
maior sera sua incidéncia na populagdo. Ao adentrarem nos sintomas caracteristicos da dengue, a
reflexdo foi bastante significativa, uma vez que, uma estudante mencionou ja ter contraido dengue e
compartilhou os sintomas que sentiu e, a forma que foi tratada.

Em seguida, a professora abordou o HPV questionando os estudantes quanto ao transmissor
da doenca, salientando que HPV era a doenga viral causada no organismo e que, Condiloma
Culminado seria o virus transmissor, a fim de salientar que o nome da doenga difere do nome do
transmissor. Ao salientar esta informagdo, uma estudante associou a dengue levantando
corretamente a seguinte hipotese: “E como a Dengue, onde Aedes aegypti é o virus transmissor
no mosquito e, dengue é a doenga causada em nds”’, ao concordar com a estudante a professora
mencionou que o HPV se tratava de uma Infeccdo Sexualmente Transmissivel (IST) onde os

estudantes demonstraram preocupagdo quanto a forma de prevencao, perguntando “Mas podemos
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pegar HPV por beijo? Ou somente relagdo sexual?” onde a professora esclareceu que a
transmissao se dad através de relagdo sexual desprotegida, refor¢cando a importancia do uso dos
preservativos.

Logo ap6s formularem as respostas na tabela, outra estudante preocupada realizou a seguinte
pergunta: “7d profe, ja sei como transmite e como previne, mas e se eu jd tiver a doenga?
Como posso saber se ja tenho HPV?” diante desta pergunta, a professora mencionou os sintomas
caracteristicos da doenca e, salientou que € o responsavel pelo cancer do colo de ftero,
perguntando aos estudantes “Vocés ja devem ter feito o exame preventivo, papanicolau, sabem
para que serve?” onde os estudantes afirmaram ja ter realizado, mas ndo sabiam para que servia.
A partir da resposta a professora explicou que o exame servia para acompanhar a satide intima da
mulher e, acompanhar se caso contrar HPV, onde uma estudante realizou a seguinte pergunta:
“Como os médicos sabem que é HPV?” salientando que uma das caracteristicas do HPV sao
verrugas em torno do colo do ttero e, em casos mais graves, manchas pelo corpo.

Apds as reflexdes levantadas os estudantes ficaram tranquilos quanto a doenca viral,
formulando as proprias respostas na tabela demonstrando compreensdo do assunto. Em seguida, a
professora perguntou se ja ouviram falar da doenga viral Caxumba, onde um estudante perguntou
“E aquela doenca que dé uma ingua enorme em baixo do pescogo?” onde a professora
confirmou ao que se referia ao local que a doenga age, mas, corrigindo-o quanto o aparecimento da
ngua, salientando que a Caxumba ataca as glandulas salivares e, a ingua ¢ a reag¢ao nos linfonodos
por alguma infecgdo diferente.

Ao compreenderem melhor a Caxumba, os estudantes afirmaram ja ter visto em pessoas
conhecidas, mas que, fazia muito tempo, chegando a pensar que a doenga ja havia sido erradicada,
mas a professora mencionou que apesar de quase imperceptivel atualmente, a doenga ainda ndo
havia sido erradicada, apenas reduziu sua ocorréncia devido a eficcia da vacinagdo. Além disso, a
professora explicou a gravidade da doenca para o organismo humano, citando casos de infertilidade
¢ at¢ mesmo morte, causando uma reagdo de surpresa nos estudantes ao comentar: “Nossa,
pensava que era so uma ingua, ou até uma infecg¢dozinha leve”.

Apds os estudantes finalizarem a tabela, a professora mencionou que gostaria de ter iniciado o
conteudo de bactérias apos a corre¢ao da tabela para relacionarem as caracteristicas virais com as
bactérias, porém, ao perceber que restava apenas 10 minutos para acabar o periodo decidiu
encerrar a aula e niciar o novo contetido na proxima aula. Vale ressaltar que a atividade estendeu-se
devido as duvidas que surgiram e as hipoteses levantadas durante a realizacdo da tabela, o que

favoreceu a construcao da aprendizagem e tornou a atividade mais significativa aos estudantes.
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A partir da aula analisada, quanto ao foco tematico da mediacdo pedagdgica, a professora
considerou os diversos niveis de aprendizagem para potencializar a atividade, alterando seus planos
e estratégias para promover a aprendizagem da turma. Além disso, a professora ao utilizar
estratégias de questionamentos prévios envolveu os estudantes na construgdo dos novos
conhecimentos e, quando surgia duvidas ou levantamentos de hipoteses, buscou considerar e
compreender para potencializar a atividade.

A participacao dos estudantes foi fundamental para enriquecer a atividade ao participarem
ativamente durante toda a aula com duvidas e hipoteses, demonstrando compreender o sentido da
tarefa. Vale ressaltar que os estudantes se sentiram a vontade para participar ativamente ao ponto
que foram acolhidos e ouvidos pela professora, o que favoreceu o interesse e curiosidade frente aos
novos conhecimentos.

Esse envolvimento reflete a importancia do didlogo na EJA, uma vez que ao promover o
didlogo em sala de aula os estudantes encontram um ambiente favoravel para expressar seus
pensamentos, favorecendo a construgdo coletiva do conhecimento (Foramiglio, 2004). Além disso,
o didlogo mediado pelos conteudos trabalhados em aula aliado a situagdes cotidianas estimula a
reflexdo critica sobre os novos saberes, tornando o processo de aprendizagem mais significativo,
contextualizado e potencialmente transformador.

Quanto aos conteudos, foram relacionados constantemente com o cotidiano dos estudantes ¢
ao contexto global, uma vez que foram abordadas em aula as doengas virais mais incidentes na
populagdo humana. No entanto, a professora ndao explicou o sentido da atividade aos estudantes e,
nem retomou os assuntos estudados anteriormente, pois, ndo sentiu a necessidade ao se tratar da
resolucdo do tema de casa da aula anterior.

Quanto ao foco tematico da organizagdo do espago e tempo, a reorganizacao da professora
favoreceu a construcdo de saberes, uma vez que tinha a intengdo de realizar coletivamente o tema
de casa e, apés, adentrar no conteido de bactérias. Nesse contexto, devido a alta demanda e
mteragdo constante dos estudantes, foi possivel apenas realizar o tema de casa, a partir de reflexdes

e discussoes pertinentes a construgao de saberes.

2.2. Analise da aula 02
A aula foi realizada no dia 30 de maio de 2025, com duragdo de dois periodos de 45
minutos, em uma turma do 2° ano do PROEJA, sendo ensinado os conteudos sobre bactérias,
estando presente somente um estudante do total de quatro matriculados. Vale ressaltar que esta aula

¢ a sequéncia da aula discutida na analise 1 deste relatorio.
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Para iciar a aula, a professora aguardou 15 (quinze) minutos para a possivel chegada dos
demais estudantes, onde foi informado que duas colegas estavam doentes, enquanto a outra nao
havia comparecido as aulas durante toda a semana, o que motivou a professora a miciar a
explicacdo do novo contetido. Para iniciar o tema, a professora escreveu os topicos principais no
quadro branco (Figura 6), sem realizar uma contextualizagdo prévia, e aguardou que o estudante
copiasse as informagdes em seu caderno, o que levou cerca de 30 (trinta) minutos, porém, em
seguida, iniciou a explicacdo com a pergunta: “O que vocé lembra sobre os virus? Os virus
apresentam célula?”’, incentivando o estudante a consultar suas anotagdes anteriores, respondendo
que os virus ndo possuem célula, onde a professora utiizou a resposta para destacar as

caracteristicas das bactérias escritas no quadro.

Figura 6: Anotacdes sobre as bactérias realizadas pela professora.
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Fonte: Autora, 2025.

Ap0s relembrar o conteudo estudado nas aulas anteriores, a professora desenhou a estrutura
da célula bacteriana no quadro destacando as semelhangas e diferencas em relagdo as células
animais ¢ vegetais, associando a importancia econdmica a esse conhecimento ao explicar como
cientistas utilizam parte do DNA bacteriano para produzir insulina. A partir disso a professora
relacionou o conteudo a area técnica ao perguntar: “As bactérias podem participar da produgdo
alimenticia? Em quais alimentos?” O estudante relacionou, primeiramente, as producdes
realizadas por fungos, como pao ¢ vinho, mas a professora relacionou o erro ao destacar que estes

sao alimentos produzidos por meio de fungos, ja os queijos sao exemplos bacterianos por realizar

fermentacao.
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Apos esta explicacdo, o estudante questionou “As bactérias e os fungos sdo do mesmo
reino? Do reino Fungi?” onde a professora explicou da seguinte forma: “Ndo, as bactérias sdo
do reino Monera, e os fungos por apresentarem toda uma estrutura diferente, possuem um
reino so para eles, o reino Fungi”; o estudante passou a realizar novas anotagdes extras a partir
do esclarecimento da professora. Em seguida, a professora relacionou as bactérias o uso de
antibioticos através da seguinte pergunta: “Vocé ja tomou antibiotico? ”; o estudante respondeu:
“Sim, ja tomei, era por 5 dias e tinha que tomar bem certinho naquele horario, acho que era
a cada 8 horas”. A partir da resposta do estudante, a professora desenhou no quadro bolinhas
enumeradas de 1 a 5 para explicar a eficacia do antibidtico e, oque acontece caso a pessoa se
decidir encerrar o tratamento por volta do 4° dia.

A partir da explicacdo da professora o estudante sugeriu a seguinte hipotese: “Se a pessoa
parar o tratamento vai deixar de fazer efeito por que as bactérias podem desenvolver
resisténcia ao antibiotico desenvolvido para combater aquela bactéria, e entdo vai precisar
desenvolver tratamentos ainda mais fortes que precisa ser tomados por mais dias.” frente a
hipétese do estudante a professora concordou indicando estar correto o raciocinio do estudante e
explicando que devido a negligéncia humana surgem as super bactérias. Apds as explicagdes, a
professora entregou ao estudante uma tabela das principais doencgas bacterianas (Colera,
Leptospirose, Sifilis, Gonorreia, Botulismo, Peste Bubdnica, Tétano ¢ Meningite) onde deveria
pesquisar sobre e completar as informagdes de transmissdo, prevencdo e sintomas caracteristicos de
cada doenga bacteriana, deixando 15 (quinze) minutos para pesquisar utilizando sites eletronicos,
sobre as trés primeiras e entao, corrigir.

Ao finalizar a tarefa, a professora abordou o saneamento bésico para explicar a transmissao
da colera, enfatizando a necessidade de manter a casa limpa e arejada. Em relagdo a leptospirose,
explicou ao aluno que a transmissdo ocorre através do contato com a urina do rato, o que levou a
seguinte suposicao: “Por isso que teve muita gente doente nas enchentes? Achei que foram
levadas ao hospital somente por afogamento”. A professora confirmou, mencionando que as
principais causas de mortes ocorridas nas enchentes foi por contaminagao de leptospirose, pois, ao
estar presente na dgua, a pessoa pode ser contaminada.

Ao abordar sobre a sffilis, a professora perguntou: “Na tabela sobre virus, lembra se tinha
alguma IST?”, o estudante afirmou que sim e a partir disso, a professora mencionou que sifilis € a
gonorreia também eram IST’s, porém, bacterianas onde o estudante associou corretamente a forma

de prevengdo aos preservativos. Ao perceber que faltava cinco minutos para acabar a aula, a
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professora solicitou que realizasse o restante das pesquisas como tema de casa, pois, na proxima
aula seria corrigido.

A partir da aula analisada, quanto ao foco tematico da mediagdo pedagdgica, a professora
utilizou diferentes estratégias para potencializar a aprendizagem, como contextualizagdo através do
quadro, questionamentos prévios e, atividades de pesquisa, bem como valorizando as duavidas e
hipéteses levantadas, pois mesmo que errado passava a mediar o assunto a partir do que foi
mencionado. Assim, ao buscar entender o que o estudante trazia em momentos de duvidas para
esclarecer, a professora considerou os diversos niveis de aprendizagem potencializando a
aprendizagem.

No foco tematico do conteudo, a professora miciou a aula retomando os assuntos estudados
anteriormente, relacionando com o novo contetido buscando dialogar com situagdes cotidianas do
estudante. Ao propor a atividade da tabela a professora ndo esclareceu o objetivo da atividade,
porém, os conteudos estavam intrinsecamente relacionados.

Nesse contexto, a organizagcdo do espaco e do tempo favoreceram a construgdo de saberes,
sendo disponibilizado tempo para o estudante copiar, para realizar suas atividades. Para esta aula
foram utilizados recursos como o quadro branco e, folhas impressas para a atividade da tabela.

Quanto a participacdo dos estudantes, participaram ativamente com duvidas, sugestdes e
hipoteses frente ao conteudo, relacionando frequentemente com situagcdes cotidianas ja
presenciadas. Além disso, a participacdo sucedeu-se de forma ativa ao ponto que suas davidas e
hipoteses foram consideradas pela professora os encorajando para continuar contribuindo para o
desenvolvimento da aula.

Frente a esta analise, compreende-se que a EJA ndo pode se restringir a logica escolar
tradicional, sendo fundamental reconhecer o estudante como sujeito histdrico, trabalhador e
portador de conhecimentos adquiridos ao longo da vida (Arroyo, 2006). Dessa forma, ao
aproximar o conteudo escolar da formacao profissional e do cotidiano, a pratica docente contribui
para a formagao integral do sujeito e para o fortalecimento de sua identidade enquanto trabalhador e

cidaddo.

2.1. Analise da realidade docente

Durante o periodo de observagdo na turma do 2° ano do PROEJA, na qual realizarei minha
regéncia no proximo estagio, foi possivel identificar de forma mais concreta as particularidades que
caracterizam os estudantes da EJA, as quais ja haviam sido analisadas anteriormente. Foi possivel

perceber que estas particularidades se manifestam de diversas maneiras no cotidiano escolar,
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destacando-se, entre elas, a ampla diversidade de faixas etarias presentes na turma, os diferentes
ritmos de aprendizagem e a conciliagdo entre os compromissos escolares e as exigéncias do mundo
do trabalho.

Estas caracteristicas influenciam tanto positiva quanto negativamente, o processo de ensino e
aprendizagem da disciplina de Biologia, pois, por um lado, os diversos saberes prévios trazidos
pelos estudantes, os quais foram adquiridos ao longo de suas experiéncias de vida e trabalho,
enriquecem as discussdes propostas em sala de aula, possibilitando uma abordagem mais
contextualizada e significativa dos contetdos. Por outro lado, as demandas externas como a propria
jornada de trabalho e compromissos pessoais tipicos da vida adulta afetam negativamente o
processo de ensino-aprendizagem, ao incentivar a irregularidade na frequéncia escolar e, ao
dificultar a construgdo sistematica do conhecimento cientifico.

Frente a esta realidade, identifico que o dilema para o proximo estdgio de regéncia sera os
diferentes ritmos de aprendizagem, assim, buscarei alternativas estratégicas e metodologicas que
possam reduzir esta oscilagdo. De acordo com Saviani (2008) a escola deve atuar como um
ambiente de formagdo critica, principalmente no ambito da EJA e para isso, se faz necessario que o
ensino seja flexivel e contextualizado a partir dos saberes prévios dos estudantes. Nessa premissa,

Freire afirma que

E na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos educadores e povo,
que iremos buscar o contetdo programatico da educagdo.[..] Esta investigacdo
implica, necessariamente, numa metodologia que ndo pode contradizer a
dialogicidade da educacdo libertadora. Dai que seja igualmente dialogica. Dai que,
conscientizadora também, proporcione, a0 mesmo tempo, a apreensdo dos “temas
geradores” e a tomada de consciéncia dos individuos em torno dos mesmos.(Freire,
1970, p. 56)

Os temas geradores propostos por Freire (1970) sdo assuntos cujo didlogo problematiza um
conteudo programatico, ou seja, provoca questionamentos e reflexdes criticas sobre a realidade,
incentivando os educandos a se engajarem no processo de transformacgdo. Dessa forma, pretendo
adotar estratégias metodologicas que valorizem os saberes prévios dos estudantes para assimilar os
novos conhecimentos, buscarei promover o didlogo e a participagdo, no qual o estudante ndo
apenas recebe informagdes, mas também se reconhece como sujeito do processo educativo.

Assim, para o proximo estagio, pretendo minimizar os impactos dos diferentes ritmos de
aprendizagem, permitindo que os estudantes reestabelecam sua aprendizagem a partir de situagdes

contextualizadas e significativas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas analises dos documentos da escola e das observagoes de aulas, considero
que o Estdgio Curricular Supervisionado III trouxe uma leitura do contexto escolar que auxilia na
preparagdo para o estagio IV ao refletir sobre o dia a dia escolar e a pratica docente na EJA. A
aproximacdo com o cotidiano da sala de aula, especialmente na Educa¢do de Jovens e Adultos
(EJA), permitiu articular os conhecimentos tedricos com a pratica pedagogica, contribuindo para a
compreensdo da complexidade do ambiente escolar e dos desafios da docéncia.

Ao longo das analises, foi possivel observar como os documentos institucionais influenciam
diretamente a organiza¢do curricular e as praticas educativas, incentivando o uso de metodologias
ativas e espagos pedagdgicos alternativos, elementos que favorecem a interagdo, a criticidade e o
protagonismo estudantil. No caso da EJA mtegrada ao Ensino Médio, verificou-se a tentativa de
articular saberes da area técnica com a area basica, respeitando a diversidade dos estudantes, seus
ritmos de aprendizagem e saberes prévios.

Dessa forma, os documentos da escola em que realizarei minha regéncia, estdo consoante a
BNCC, visto que oferecem espagos como laboratorios de biologia e de nformatica para
complementar o desenvolvimento das aulas. Sendo assim, a partir das analises realizadas, percebi
que as aulas baseiam-se na metodologia expositiva e dialogada, utilizando o quadro branco como
recurso principal.

Essa experiéncia evidenciou o dilema que serd enfrentado no proximo estagio: reduzir o
impacto dos diferentes ritmos de aprendizagens e, como tornar a aprendizagem mais coletiva e
significativa. Diante disso, planeja-se adotar estratégias de ensino que favorecam a construcao
conjunta do conhecimento, por meio de didlogos mediados por questionamentos e da inclusdo de
atividades praticas em conjunto.

Dessa maneira, foi possivel compreender que o Estagio III contribuiu para a formagdo
profissional, ao possibilitar a reflexdo entre os documentos institucionais € a pratica docente,
preparando-o para o Estagio IV de regéncia de classe. As experiéncias adquiridas reforcaram a
percep¢ao do estagiario acerca da dindmica da sala de aula e do papel do professor como
facilitador do conhecimento, atento as particularidades dos estudantes e as oportunidades de

aprimorar a pratica docente.
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APENDICES

Excertos da observacao de aula 01:

Data: 29/05/2025

Ano/Série: 3° ano.

Numero de periodos: 2 periodos.

Conteudo: Interagcao Génica.

Metodologia: expositiva e dialogada.

Recursos: quadro branco, pincel para quadro branco e projetor.

Habilidade a ser desenvolvida (situar de acordo com a BNCC):

Relato da aula (considerar as questdes norteadoras dos focos tematicos):

Ao miciar a aula, a professora entregou as provas sobre genética/hereditariedade realizadas
na ultima aula, utilizando o primeiro periodo para corrigir a prova com os estudantes. Apds, iniciou o
novo conteudo “Interacdo Génica” por meio de slides projetados no quadro branco e pelo
questionamento prévio: “Oque ¢ mnteracdo?” um dos estudantes mencionou que € a relagdo entre
duas coisas e, a partir disso, a professora afirmou estar correto e seguiu para a explicacdao
conceitual utiizando exemplo da crista da galinha para contextualizar, onde dependendo da
mteragdo entre os genes se um fosse dominante ou recessivo, a crista da galinha ficaria de diferentes
formas e cores.

Em seguida, mencionou que a epistasia dominante seria quando um gene inibe o outro para
se expressar, € com isso, deu um exercicio por meio dos slides para os estudantes realizarem no
caderno. Em meio a atividade um estudante perguntou: “o que o anderlaine () estd representando
no exercicio?” onde a professora explicou que quando a letra do gene fosse substituida pelo
anderline no exercicio quer dizer que ndo importa qual o gene que estaria ao lado do dominante, iria
continuar sendo dominante.

Em seguida, foi possivel perceber que os estudantes nao estavam compreendendo o sentido
da atividade ao ficarem as proximas perguntas ao ciclo de vida da galinha, como as seguintes
perguntas: ‘“Profe, as galinhas possuem reprodugdo interna?”’; “O galo sobe na galinha para
acasalar?”; “Por que as galinhas botam ovos todos os dias?”. Acerca destas perguntas a professora
solicitou auxilio para respostas das estagiarias que estavam observando a aula, onde uma delas
respondeu todas as perguntas de forma correta.

Em seguida, a professora seguiu para outro exercicio ainda sobre epistasia dominante, onde

um estudante perguntou: “1 azio ird inibir 2 azinhos?”” a partir dessa pergunta a professora afirmou
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estar correto a colocacdo do estudante sem mais detalhes. Ao finalizarem as atividades sobre
epistasia dominante, a professora seguiu para a explicacao de epistasia recessiva exemplificando a
pelagem do labrador para contextualizar. Em seguida, deu alguns exercicios para os estudantes
realizarem, ao perceber algumas dificuldades, decidiu fazer coletivamente no quadro branco. Ao
restar cinco minutos para finalizagdo da aula a professora entregou meia folha para cada estudante

contendo exercicios sobre o assunto da aula para realizar em casa e, corrigir na proxima aula.

Excertos da observagao de aula 02:

Data: 02/06/2025

Ano/Série: 1° ano do Ensino Médio

Numero de periodos: 3 periodos

Conteudo: Carboidratos

Metodologia: Expositiva e dialogada

Recursos: Quadro branco e projetor.

Habilidade a ser desenvolvida (situar de acordo coma BNCC):

Relato da aula (considerar as questdes norteadoras dos focos tematicos):

Ao iniciar a aula a professora perguntou o que os estudantes lembravam da aula anterior,
onde os estudantes permaneceram em siléncio dando a entender que nao lembraram do contetido
da aula anterior, assim, a professora decidiu realizar uma retomada do conteudo utilizando o quadro
branco. Em seguida, miciou a explicagdo dos carboidratos, diferenciando os monossacarideos,
dissacarideos e polissacarideos, exemplificando com produgdes alimenticias do cotidiano.

Quando explicou os dissacarideos, um estudante perguntou “a bolacha maltada ¢ um mono
ou dissacarideo profe?”, onde a professora decidiu ndo responder ao estudante afirmando que eles
veriam sobre o malte durante a aula, solicitando assim, que apenas prestasse atencdo na explica¢ao
que logo entenderia. Logo em seguida, a professora exemplificou os dissacarideos no slide
sequente, afirmando estar presente na lactose, maltose, e sacarose bem como, na cerveja.

Para contextualizar a professora repetiu a explicacdo fazendo um esquema explicativo no
quadro, assim, ao finalizar avisou que buscaria agua para beber enquanto os estudantes terminassem
de copiar. Ao retornar a sala de aula, alguns estudantes ndo haviam finalizado e, a professora seguiu
com a explicacio mesmo que alguns estudantes haviam solictado que aguardasse mais um
momento.

Para continuar, a professora perguntou aos estudantes “qual a diferenga entre aldotriose e

cetotriose?”” onde os estudantes afirmaram ndo saber, com isso, a professora passou o slde e
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solicitou que completassem uma tabela informativa sobre os diferentes tipos de carboidratos quanto
a sua funcdo para o organismo e composicdo quimica. A atividade durou vinte minutos e, foi
possivel observar que dos trinta e trés estudantes presentes na aula somente 10 estavam realmente
completando a tabela e cumprindo a atividade, os demais demonstraram nao ter compreendido ao
certo o conteudo e, muito menos, o sentido da atividade.

Ao finalizarem a atividade, seguiu explicando o processo de desidratagdo no quadro a partir
de um esquema explicativo, sem antes contextualizar a tabela realizada com o conteiido. Ao abordar
novamente os exemplares dos mono, di e polissacarideos a professora contextualizou os exemplares
a exemplos de pessoas com tumores, sugerindo que a célula cancerigena por utilizar mais energia faz
a pessoa ter vontade de comer doce constantemente e, além disso, associou que uma pessoa
diagnosticada com TDAH pode ficar ainda mais agitada ao consumir agucares, mformando que
estas pessoas devem reduzir o consumo.

Apos esta explicacdo, uma estudante pediu se poderia ir ao banheiro, onde a professora ndo
permitiu explicando: “se vocé€ gostaria de ir ao banheiro, deveria comegar a prestar atengdo em
minhas aulas e ndo fazer outras coisas na classe”, com isso a estudante retornou ao seu lugar sem
contestar, porém, demonstrou sentimento de injustica aos colegas. Em seguida a professora decidiu
passar um video de vinte minutos para os estudantes , onde o audio nao funcionou, o que fez a
professora solicitar auxilio dos técnicos de informatica da mnstituicdo, para resolver o problema
levou-se dez minutos da aula.

Ao finalizar o video, a professora perguntou aos estudantes se possuiam alguma davida sobre
o conteudo, deixando 10 segundos para realizarem duvidas. Os estudantes nao possuiam duvidas, e
com isso, a professora decidiu ditar algumas questdes para realizarem até o final da aula, tais como:
“Quem sdo os glicidios? Como podem ser classificados e, do que sdo constituidos?”; Sabemos que
os glicidios estdo presentes em diversos alimentos, cite os tipos de alimentos que sdo encontrados e
qual o tipo de glicidio que constitui estes alimentos.”; “Cite algumas fungdes dos glicidios”. Neste
momento da atividade, houve muitas davidas onde os estudantes sentram-se a vontade para
esclarescer entre si do que perguntar a professora. Vale constar que apesar da maioria estar
realizando a atividade, alguns estudantes preferiram dormir em suas classes ou entdo, desenhar em
seus cadernos do que realizar a atividade proposta. Ao restar 10 minutos para finalizar a aula os
estudantes organizaram seus materiais e foram saindo da sala, mesmo que a professora ndo havia

permitido e nem corrigido as atividades.

Excertos da observagao de aula 03:
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Data: 02/06/2025

Ano/Série: 2° ano

Numero de periodos: 2 periodos

Conteudo: 6rgaos do sentido

Metodologia: Expositiva e dialogada

Recursos: Projetor e quadro branco

Habilidade a ser desenvolvida (situar de acordo com a BNCC):

Relato da aula (considerar as questdes norteadoras dos focos tematicos):

Ao miciar a aula, a professora projetou o site planetabio e explicou os 6rgaos do sentido,
utiizando a explicagdo e as animagdes que estavam presentes. Para miciar a explicacdo, a
professora comecou com a visdo, enfatizando no quadro a estrutura ocular nformando a fungdo dos
cones e bastonetes para a visdo. A partir disso, uma estudante perguntou: “Profe, se os cones sdao
coloridos, podemos fazer uma aula pratica para analisar o olho de algum animal?”” onde a professora
negou o pedido da estudante ao explicar sobre o conceito de ética profissional que os biologos
devem seguir.

Seguindo com a explicagdo a professora abordou sobre os principais defeitos de visdo
como miopia, astigmatismo e daltonismo, onde outro estudante perguntou: “por que o daltonismo ¢
mais frequente em homens?” onde a professora explicou sobre alguns genes estar associado ao
cromossomo X que sdo passados de pais para filhos. Porém, ao analisar a explicacdo da
professora, pude perceber que estava equivocada, pois na verdade, estd mais ligada ao Y ¢ por isso
passa ao homem, se fosse em mulheres estaria correto a afirmagdo da professora, visto que as
mulheres sdo XX e os homens XY. Outra duvida que surgiu foi: “Comer formiga auxilia na qualidade
da visao?” onde a professora afirmou ndo saber responder, ndo prometendo pesquisar sobre e nem
trazer a resposta na proxima aula, ao tentar prosseguir com a explicacdo, uma estudante perguntou:
“Mas se a pessoa possui dois tipos de problema de visdo, miopia e astigmatismo, ela vai precisar de
um oculos diferente para cada tipo de problema ou cada lente do dculos vai servir para um
determinado problema?”.

Frente a esta participagdo, a professora decidiu passar um video de uma oftalmologista que
esclareceu para a turma os diferentes tipos de defeitos de visdo e, qual seria a correcao de lentes
ideal para cada problema, este video teve a dura¢do de vinte minutos. Ao final do video a
professora perguntou se todas as duvidas estavam esclarecidas, onde os estudantes afirmaram que

sim.
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Na sequencia, a professora passou outro video, agora de trinta minutos, onde explicou a
visdo de diversas espécies de animais comparada a dos seres humanos, demonstrando a que
frequencia enxergam e como isso define seus comportamentos. Apds finalizar o video a professora
seguiu a expicacao para o sentido da audicao, comegando com a estrutura do ouvido,ndo havendo
participagdo ativa dos estudantes sendo meramente expositivo, logo em seguida, passou a
explicacdo para o tato, onde um estudante perguntou: “o que acontece com a pessoa quando leva
anestesia?” onde a professora nao soube responder e, passou um video para explicar ao estudante.
Ao finalizar o video percebeu que faltava 10 minutos para encerrar a aula e entdo, decidiu liberar os

estudantes para ir embora.

Excertos da observacao de aula 04:

Data: 09/06/2025

Ano/Série: 1° ano

Numero de periodos: 3 periodos

Conteudo: Lipidios

Metodologia: Expositiva e dialogada

Recursos: Projetor e quadro branco

Habilidade a ser desenvolvida (situar de acordo coma BNCC):

Relato da aula (considerar as questdes norteadoras dos focos tematicos):

A professora miciou a aula perguntando aos estudantes: “o que vocés entendem sobre
lipidios? O que sao”, onde um estudante associou as imagens de oleo e gordura nos slides e afirmou:
“Sao as gorduras”. Assim, com o uso de slides, a professora explicou a estrutura dos lipidios e, os
grupos monoglicerideos, diglicerideos e triglicerideos, onde a professora perguntou: “ja ouviram falar
em triglicerideos?” onde vérios estudantes afirmaram conhecer devido os exames de sangue. Assim,
seguu a explicagdo para as caracteristicas dos lipidios, € em meio a explicacdo a aula foi
mterrompida quando outra professora solicitou um tempo da aula para divulgar a submissao de
trabalhos em um evento, levando 10 minutos da aula para isso.

Quando a professora sam da sala, seguiu-se a explicacdo para exemplos de produtos e
alimentos que possuem lipideos na composicdo, como por exemplo as bombas anabolizantes onde
contextualizou os riscos para a satde alertando que o uso desse medicamento pode causar
mfertilidade, esta noticia espantou os estudantes o que puxou a atengdo para a aula. Em seguida,

questionou-os quanto a diferenca entre 6leo e gordura, pergunta a qual os estudantes ndo souberam
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responder, assim, a professora fez um esquema explicativo no quadro comparando as caracteristicas
dos dois tipos de lipidios e esclarecendo assim as diferencas.

Em seguida, explicou aos estudantes a fungdo dos lipidios em nosso organismo, alertando
para a diferenga calorica entre os carboidratos, com isso, perguntou aos estudantes: “Vocés ja
ouviram falar em gorduras saturadas e insaturadas? Gorduras trans?” onde os estudantes
permaneceram em silencio, nao havendo respostas. Frente a isso a professora espantou-se
mencionando estar surpresa por ndo estarem atentos aos alimentos ao redor e, iniciou a explicagao
sobre gorduras saturadas e insaturadas, bem como gorduras trans e cis. Na sequencia, a partir dos
slides explicou sobre o colesterol destacando os tipos HDL e LDL, ao finalizar a explicagao desta
parte do conteido, percebeu que alguns estudantes estavam cochilando em aula, o que fez a
professora falar em tom mais alto repetindo a explicagdo, além de bater palma em frente a turma
para que acordassem.

Ao perceber que a estratégia ndo funcionou, explicou aos estudantes de forma estridente
que o conteudo ¢ de extrema importancia para a vida dos estudantes e que, portanto, ndo deveriam
estar dormindo em aula mas sim, prestando o maximo de atengdo possivel. Ao perceber que a
turma havia acordado, continuou a sua explicacdo agora para os cerideos, explicando sua estrutura
e localizagdo no organismo humano, ao encerrar a explicagdo percebeu que os estudantes
novamente estavam cochilando, e fez a seguinte pergunta: “ja que estdo dormindo, quero que me
falem o que as mies fazem para limpar o ouvido dos bebés?”, onde uma estudante respondeu que
colocam cotonete, ¢ assim, seguiu explicando e expondo os riscos ao realizar a limpeza do ouvido,
pois, a cera presente no ouvido serve justamente para protecao.

Na sequéncia explicou sobre os carotenoides, onde novamente surpreendeu-se ao perceber
que os estudantes nunca haviam ouvido falar sobre, assim, para contextualizar, explicou que algumas
pessoas comem mais beterrabas e cenouras no verdo para facilitar o bronzeamento. Assim, explicou
também que os flamingos, na verdade, sdo brancos e, ficam rosas devido os carotenoides rosas
presentes em suas presas. Faltando quinze minutos para encerrar a aula, a professora passou alguns
exercicios e fez a chamada, além de expor no quadro o cronograma de aula para as proximas
semanas, o qual consistia em: 16/06 aula sobre proteinas; 23/06 entrega de trabalho sobre

vitaminas; 30/06 apresentagao de trabalhos e; 07/07 prova.

Excertos da observagao de aula 05:
Ano/Série: 2° ano.

Numero de periodos: 2 periodos.
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Contetdo: Proteinas.

Metodologia: expositiva e dialogada.

Recursos: quadro branco, pincel para quadro branco e projetor.

Habilidade a ser desenvolvida (situar de acordo com a BNCC):

(EM13CNT201) — Explicar a estrutura, fingdo e importancia das biomoléculas (como
proteinas, lipidios, carboidratos e 4cidos nucleicos) nos organismos vivos, relacionando-as com os
processos metabodlicos e a manutengdo da vida.

Relato da aula (considerar as questdes norteadoras dos focos tematicos):

A aula teve inicio com a professora apresentando o contetido sobre Proteinas com o auxilio
de slides projetados no quadro branco e, realizou a seguinte pergunta: “Vocés sabem para que
servem as proteinas no nosso corpo?” Um dos estudantes respondeu: “Para formar os misculos”, e
a professora confirmou a resposta, complementando com outras fungdes, como a atuacdao das
proteinas na defesa do organismo, no transporte de substancias e como catalisadores biologicos.

Durante a exposi¢do dos slides, a professora apresentou os conceitos fundamentais
relacionados as proteinas, destacando sua composicao por aminoacidos, sua estrutura e os tipos de
proteinas quanto a funcdo. Para contextualizar , utilizou esquemas projetados que mostravam as
diferentes estruturas primaria, secunddria, terciaria e quaternaria, onde explicou fazendo analogia ao
fio de um telefone antigo.

Ao finalizar a explicagcdo, um dos estudantes perguntou: “A proteina pode mudar de fungao
se caso sair da tercidria para a primaria? Ou isso ndo pode acontecer?”, e a professora confirmou a
hipotese, explicando que alteragdes na sequéncia podem afetar a forma e a fungao da proteina, o
que pode ter implicagdes no funcionamento do organismo. Ao explicar sobre a fungdo das proteinas
¢ onde sdo digeridas, uma estudante perguntou: “A saliva tem proteina?” A professora aproveitou a
pergunta para exemplificar a acdo das enzimas do organismo e onde estdo presentes, afirmando aos
estudantes como o conteudo ¢ aplicado a realidade do corpo humano.

Ao longo da aula, os estudantes fizeram anotacdes a partir do que era projetado e do que
era reforgado no quadro branco. A professora ndo propds atividades escritas durante o periodo,
mas forneceu questdes para serem realizadas como tema de casa e, relembrou sobre a entrega do

trabalho de vitaminas para a outra semana.

NORMAS PARA RELATORIO FINAL DE ESTAGIO
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O relatorio deve ser apresentado em papel branco, formato A4, digitado em cor preta (com
excegdo das ilustragdes, que podem ser coloridas) e com leiaute orientacdo retrato, impresso frente
e verso. Para formatar o trabalho, utilizar as segumtes configuragcoes de fonte: Times New Roman ou
Arial (0 mesmo ao longo de todo o trabalho), com tamanho de fonte 12. As legendas de tabelas e
ilustragdes, a numeracdo de paginas, as notas de rodapé e as citagdes longas (mais de trés linhas),
devem ser digitadas em fonte tamanho 10.

Para os titulos das partes e/ou capitulos (secdo primaria): tamanho 12, negrito, letras
maiisculas; para titulos das seg¢des secunddrias: tamanho 12, letras maiisculas; para titulos das
secoOes terciarias: tamanho 12, negrito, letras mintisculas, excetuando-se a primeira letra, que deve
estar em maiuscula; para titulos de tabelas e ilustragdes: tamanho 12, sem negrito, letras minusculas,
excetuando-se a primeira letra, que deve estar em mamiscula.

O espagamento ao longo do trabalho deve obedecer:

a) texto normal: 1,5;

b) titulos das secdes e subsecdes: devem ser separados do texto que os precede € que os
sucede por um espaco 1,5 em branco;

c¢) referéncias: espago simples e separadas entre si por um espaco simples em branco;

d) ilustragdes e tabelas: devem ser separadas do texto que as precede por um espago 1,5 em
branco de seu titulo; do titulo até a tabela ou ilustragdo, por um espago 1,5 em branco; da tabela ou
ilustragdo até a fonte, por um espago simples em branco; da fonte até o texto que as sucede, por um
espaco 1,5 em branco. Legendas e fontes de tabelas e ilustragcdes quando ocuparem mais de uma
lnha, a entrelinha deve ser em espaco simples. Titulos de tabelas e ilustragdes: quando o titulo
ocupar mais de uma linha, a entrelinha deve ser em espago simples.

e) citagdes longas: devem ser separadas do texto que as precede por um espago 1,5 em
branco; devem ser separadas do texto que as sucede por um espaco 1,5 em branco.

Quanto aos alinhamentos, observar o seguinte:

f) texto: justificado;

g) recuo de primeira linha do paragrafo: 1,25¢cm;

h) recuo de paragrafo para citacdo direta com mais de trés linhas: 4cm, partindo da margem
esquerda;

1) titulos sem indicativos numéricos (resumo, sumario, referéncias): centralizados;

j) tabelas e ilustragdes: centralizadas na pagina.

As citagdes podem ser:
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a) direta: transcri¢ao textual (literal) de parte da obra do autor consultado.

e direta curta, com menos de trés linhas: deve ser escrita normalmente dentro do texto, entre
aspas duplas e com a indicagao da fonte contendo autor, ano e pagna. Exemplo: Leitao (2005, p.
32) ressalta que “na busca de dados qualitativos, encontram-se algumas dificuldades, pois os
numeros sao plausiveis, porém nem sempre podem identificar, por exemplo, o nivel de satisfagdo
dos usuarios [...].”

e direta longa, com mais de trés linhas: deve ser destacada com recuo de 4cm da margem

esquerda, com letra menor que a do texto utilizado (tamanho 10) e sem aspas, com indicagao da

fonte da citagdo proximo ao texto. Exemplo:

Assim como a condensagdo no trabalho do sonho, a estilizagdo literaria enfatiza o
aspecto da convergéncia; o deslocamento onirico, assim como a paranoia, enfatiza os
fatores de divergéncia. Os varios deslocamentos acabam, porém, se encontrando em
um determinado elemento, isto ¢, aqueles fatores de divergéncia acabamredundando
emconvergéncias (FONSECA, 1997, p. 100).

b) indireta: texto baseado na obra do autor consultado. Nesse caso, a indica¢do da(s)
pagmna(s) consultada(s) ¢ opcional. Exemplo: Rocha (1997) analisa a proposta de Rui Barbosa,

lembrando que ha no Brasil uma tradigao em debater questdes do ensino superior.

¢) citagdo de citacdo: é a mencdo de um texto, cujo original ndo se conseguiu ter acesso,
mas do qual se tomou conhecimento por citagio em outro trabalho. A indicagdo da fonte ¢
apresentada pelo nome do autor original, seguido da expressao ‘apud’ (em fonte normal do texto) e
do autor da obra consultada. Nas referéncias bibliograficas somente se menciona o nome do autor

da obra consultada. Exemplo: Carmagnani (1994 apud CARVALHO, 1998, p. 84) afirma que [...].



