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RESUMO

A pesquisa foi desenvolvida no &mbito da Linha de Pesquisa 1 — Praticas Educativas
em Educacgdo Profissional e Tecnoldgica, vinculada ao Macroprojeto 3 — Praticas
Educativas no Curriculo Integrado, do Mestrado Profissional em Educacéo
Profissional e Tecnologica do Instituto Federal Farroupilha (IFFar), Campus Jaguari.
O avanco das tecnologias digitais tem impactado significativamente o campo
educacional, exigindo que os docentes desenvolvam novas competéncias para
integrar esses recursos de forma pedagogica as praticas de ensino e de
aprendizagem. Nesse contexto, a pesquisa tem como objetivo analisar como 0s
professores do curso Técnico em Sistemas de Energias Renovéaveis integrado ao
Ensino Médio do IFFar — Campus Jaguari utilizam as Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicacéao (TDIC) em suas praticas pedagogicas. O estudo justifica-
se pela crescente presenca das tecnologias no contexto educacional e pela
necessidade de preparar os estudantes para um mundo do trabalho que demanda o
dominio critico e reflexivo de ferramentas digitais, a0 mesmo tempo em que evidencia
a centralidade da formacdo docente para o uso significativo dessas tecnologias. A
fundamentacédo tedrica abrange a historia dos Institutos Federais, a Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, a relacéo trabalho e educacédo e o modelo Technological
Pedagogical Content Knowledge (TPACK), que compreende a articulacdo entre
conhecimento pedagdgico, tecnolégico e de conteddo. Metodologicamente, a
pesquisa caracteriza-se como qualitativa, desenvolvida por meio de um estudo de
caso, utilizando revisédo bibliografica e entrevistas semiestruturadas com docentes do
curso investigado. A analise dos dados foi realizada por meio da Analise Textual
Discursiva, possibilitando a interpretacao das percepc¢des docentes acerca do uso das
TDIC no ensino. Os resultados indicam que as tecnologias digitais sdo reconhecidas
como recursos relevantes para a mediacao pedagdgica e a compreensao de conceitos
técnicos, contudo seu uso ainda enfrenta desafios relacionados a formacéo
especifica, ao planejamento pedagoégico e as condi¢des institucionais. Como produto
educacional, foi desenvolvido e validado um material formativo destinado aos
docentes, fundamentado no modelo TPACK, com o objetivo de subsidiar e fortalecer
a integracao pedagodgica das TDIC nas praticas educativas do curso.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo; Conhecimento
Tecnoldgico, Pedagdgico e do Conteudo; Formagdo Docente; Educacgéo Profissional
e Tecnologica; Praticas Pedagogicas.



ABSTRACT

The research was developed within the scope of Research Line 1 — Educational
Practices in Professional and Technological Education, linked to Macroproject 3 —
Educational Practices in the Integrated Curriculum, of the Professional Master's
Degree in Professional and Technological Education at the Instituto Federal
Farroupilha (IFFar), Jaguari Campus. The advancement of digital technologies has
had a significant impact on the field of education, requiring teachers to develop new
skills to integrate these resources pedagogically into teaching and learning practices.
In this context, the research aims to analyze how teachers of the Technical Course in
Renewable Energy Systems integrated into High School at IFFar — Jaguari Campus
use Digital Information and Communication Technologies (DICT) in their teaching
practices. The study is justified by the growing presence of technologies in the
educational context and the need to prepare students for a world of work that demands
critical and reflective mastery of digital tools, while highlighting the centrality of teacher
training for the meaningful use of these technologies. The theoretical framework covers
the history of Federal Institutes, Professional and Technological Education, the
relationship between work and education, and the Technological Pedagogical Content
Knowledge (TPACK) model, which encompasses the articulation between
pedagogical, technological, and content knowledge. Methodologically, the research is
qualitative, developed through a case study, using a literature review and semi-
structured interviews with teachers from the course under investigation. Data analysis
was performed using Discursive Textual Analysis, enabling the interpretation of
teachers' perceptions about the use of DICT in teaching. The results indicate that
digital technologies are recognized as relevant resources for pedagogical mediation
and understanding technical concepts, but their use still faces challenges related to
specific training, pedagogical planning, and institutional conditions. As an educational
product, training material for teachers was developed and validated, based on the
TPACK model, with the aim of supporting and strengthening the pedagogical
integration of DICT into the educational practices of the course.

Keywords: Digital Information and Communication Technologies; Technological,
Pedagogical, and Content Knowledge; Teacher Training; Professional and
Technological Education; Pedagogical Practices.
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1 INTRODUCAO

As tecnologias digitais tém transformado diversos aspectos da sociedade,
incluindo o campo educacional. No contexto escolar, essas ferramentas possibilitam
abordagens inovadoras para o ensino e a aprendizagem, tornando-se valiosas aliadas
no enfrentamento de desafios pedagdgicos e na promocdo de praticas mais
dindmicas. Nesse cenario, os professores desempenham um papel central como
mediadores, ajustando o0 uso dessas tecnologias as demandas de suas praticas
pedagdgicas e as especificidades dos estudantes.

A integragdo de recursos tecnolégicos no ambiente educacional transcende a
simples insercdo de ferramentas, demandando transformac¢des no planejamento, nas
metodologias e nos processos de avaliacdo das atividades. Entretanto, o uso dessas
tecnologias pelos professores é influenciado por diversos fatores, como formacéo
profissional, acesso a recursos, apoio institucional e percep¢ao das potencialidades e
limitagcBes desses instrumentos no contexto da sala de aula.

Dessa maneira, investigar como os professores utilizam as tecnologias em suas
praticas pedagogicas é essencial para compreender as transformacdes no processo
de ensino e de aprendizagem e identificar desafios e oportunidades para o
fortalecimento dessas praticas. Essa analise permite ndo apenas identificar mudancas
nas metodologias e abordagens educacionais, mas também compreender as
adaptacdes necessarias para integrar as ferramentas tecnoldgicas de forma eficaz.

Nesse contexto, refletir sobre as trajetorias de professores e suas experiéncias
profissionais € igualmente relevante, pois essas vivéncias influenciam diretamente as
escolhas pedagdgicas e o modo como as tecnologias sdo incorporadas ao ensino. A
formacdo académica, as influéncias pessoais e os desafios enfrentados ao longo da
carreira desempenham um papel importante na construcdo de praticas educacionais
gue dialogam com as demandas contemporaneas.

Meu interesse pela area da educacao sempre esteve presente em minha vida,
como uma heranga emocional e inspiradora. Minha mae, embora n&o tenha tido
acesso a educacao formal para realizar seu sonho de ser professora, despertou em
mim, desde pequena, o desejo de trilhar esse caminho. Assim, ja na infancia, brincava
de ser professora, nutrindo o objetivo de transformar essa brincadeira em realidade.

Movida pelo desejo de transformar meu sonho em realidade, iniciei minha

formacdo no curso de Magistério, que marcou o inicio da minha jornada como



educadora. Posteriormente, graduei-me em Pedagogia e em Ciéncias da Natureza,
com habilitacdo em Educacdo do Campo. Durante minha trajetoria profissional,
mantive 0 compromisso com a aprendizagem continua, aprofundando meus
conhecimentos por meio de especializacbes em Gestdo, Educacao Infantil e
Agroecologia aplicada a Educacao do Campo. Essa jornada reflete minha dedicacao
em construir uma pratica pedagogica solida e sensivel as necessidades da
comunidade educacional.

Essa trajetéria de formacOes, todas ligadas a educacdo, tem me levado a
reflexdes constantes sobre a importancia da qualificacdo docente, os desafios
enfrentados pelos professores e a necessidade de uma busca permanente por novos
conhecimentos. Ao longo dos 22 anos em que atuo como professora na rede
municipal, percebo como a atualizacdo continua € indispensavel. Nossos estudantes,
cada vez mais criticos, curiosos, participativos e conectados com a era digital,
demandam de nés, educadores, a capacidade de acompanhar essa evolugao. 1sso
torna imprescindivel integrar as tecnologias aos processos de ensino e de
aprendizagem, de maneira que nossas aulas sejam mais atrativas e relevantes para
a realidade contemporanea.

Dentro dessa perspectiva, a proposta de integrar tecnologias as praticas
pedagdgicas dos docentes nos cursos técnicos dialoga diretamente com uma
inquietacdo que carrego desde minha formacdo em Pedagogia. Na época, a auséncia
de disciplinas voltadas ao uso e a insercdo de tecnologias na sala de aula revelou
uma lacuna significativa na minha formagdo. Mesmo atualmente, noto a falta de
momentos estruturados e formacdes especificas que capacitem os professores a se
apropriarem dessas ferramentas e a utiliza-las com seguranca em seus
planejamentos. Essa caréncia reforca a necessidade de repensar e fortalecer o apoio
a formacdo docente, para promover praticas pedagogicas mais alinhadas as
demandas da era digital.

Diante dessa realidade, senti a necessidade de investigar a integracado das
tecnologias nos processos de ensino e de aprendizagem. O crescente avanco
tecnoldgico na sociedade impde a urgéncia de compreender como 0s docentes estédo
utilizando essas ferramentas para qualificar suas praticas e, a0 mesmo tempo,
preparar os jovens para as demandas do mundo do trabalho.

Vivemos em um mundo marcado por constantes transformacodes, e a educacéo,

inserida nesse contexto, acompanha esse ritmo acelerado. Essas mudancas tém
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gerado novas demandas relacionadas a pratica docente, exigindo uma reflexdo
continua sobre as maneiras de ensinar e de aprender.

A utlizacdo das tecnologias digitais para potencializar 0s processos
educacionais, embora néao seja algo novo, permanece como uma questao desafiadora
e motivadora para os professores. I1sso ocorre devido a vasta gama de inovacgdes e
novas possibilidades que essas ferramentas oferecem. Nesse sentido, cresce a
necessidade de explorar e investigar como essas tecnologias podem ser integradas
de maneira eficaz ao contexto educacional, promovendo praticas pedagogicas que
dialoguem com as exigéncias do presente e do futuro.

As relacdes que se estabelecem nos processos de ensino e de aprendizagem
nao poderiam ser diferentes. Ainda que persista a critica de que o espaco da sala de
aula pouco mudou nos ultimos anos, € inegavel que o ato de ensinar e aprender exige
constantes ressignificacdes. Isso é especialmente verdade para os docentes que
buscam atuar como mediadores comprometidos com a promocao de uma
aprendizagem questionadora e instigadora para seus estudantes.

Na contemporaneidade, ser docente tornou-se um desafio ainda maior. Nao é
mais viavel utilizar os mesmos procedimentos didaticos de outrora; é necessario
adaptar-se as demandas da sociedade da informacao, em que as Tecnologias Digitais
da Informacdo e Comunicacéo (TDIC) estdo profundamente integradas ao cotidiano.
Assim, ajustar praticas pedagdgicas a esse contexto € essencial para atender as
expectativas e necessidades de uma educacao conectada as realidades atuais.

A réapida transformacéo tecnoldgica na sociedade tem impactado o campo
educacional, exigindo que professores ressignifiguem suas préaticas pedagdgicas para
acompanhar as demandas contemporaneas. No contexto da educacéo técnica, essas
exigéncias tornam-se ainda mais relevantes, dada a necessidade de formar
profissionais preparados para um mundo do trabalho em constante evolugcédo. Nesse
cenario, compreender como 0s docentes lidam com a integracédo das tecnologias em
suas praticas de ensino é essencial para avaliar os desafios enfrentados, as
oportunidades disponiveis e as estratégias utilizadas para promover sua
aprendizagem.

As transformacgfes provocadas pelo avanco das tecnologias digitais tém
impactado nos processos de ensino e de aprendizagem, exigindo dos professores
novas competéncias para integrar, de forma pedagdgica, 0os recursos tecnolégicos as

praticas educativas. Nesse contexto, o0 modelo Technological Pedagogical Content



Knowledge (TPACK) emerge como um importante referencial tedrico para
compreender e orientar a atuacao docente frente as demandas contemporaneas da
educacao.

Proposto inicialmente por Mishra e Koehler (2006), o TPACK fundamenta-se
na ampliagcdo do conceito de conhecimento pedagdgico do contetdo, desenvolvido
por Shulman (1986), ao incorporar o conhecimento tecnoldégico como um elemento
essencial a préatica docente. O modelo parte da compreensao de que o ensino eficaz
nao depende apenas do dominio isolado do contetdo, da pedagogia ou da tecnologia,
mas da articulagao integrada e contextualizada desses trés saberes.

O TPACK é constituido por trés dominios centrais: o Conhecimento do
Conteudo (CK), relacionado ao dominio dos saberes especificos da area de ensino; o
Conhecimento Pedagdgico (PK), referente as metodologias, estratégias e processos
de ensino e de aprendizagem; e o Conhecimento Tecnologico (TK), que envolve a
compreensao e 0 uso critico das tecnologias digitais. A interseccdo desses dominios
origina conhecimentos integrados (PCK, TCK, TPK) culminando no TPACK, que
representa a capacidade do professor de planejar, implementar e avaliar praticas
pedagdgicas mediadas por tecnologias de forma coerente com o0s objetivos
educacionais e o contexto de ensino.

Ao adotar o TPACK como referencial teérico, esta pesquisa reconhece a
docéncia como uma pratica complexa, situada e dinamica, que requer do professor
nao apenas habilidades técnicas, mas também reflexdo critica sobre o uso das
tecnologias no processo educativo. Dessa forma, o modelo contribui para a
compreensao do desenvolvimento profissional docente e para a elaboracédo de
propostas formativas que favorecam a integracao significativa das tecnologias digitais

a pratica pedagadgica, especialmente no contexto escolar contemporaneo.

1.1 Justificativa

Seguindo a proposta do Mestrado em Educacédo Profissional e Tecnoldgica
(EPT), que enfatiza a pesquisa voltada para a EPT, justifica-se meu interesse pessoal
e profissional em investigar como os docentes do curso Técnico em Sistemas de
Energias Renovaveis integrado do Ensino Médio do Instituto Federal Farroupilha
(IFFar), lotados no Campus Jaguari, estao integrando as tecnologias em suas praticas

pedagogicas. Venho de um contexto escolar distinto, mas compartilho as mesmas
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inquietacbes e duvidas diante da era digital, que se impde em nosso cotidiano
educacional e torna-se indispensavel para 0s processos de ensino e de
aprendizagem.

E fundamental, portanto, saber lidar com as ferramentas tecnoldgicas, que
podem impulsionar nosso desenvolvimento e permitir que o0 estudante esteja
preparado ndo apenas para utilizar, mas para compreender o propoésito de se utilizar
a tecnologia. Quando o estudante ingressar no mundo do trabalho, que a cada dia
exige profissionais capazes de usar a tecnologia para otimizar e expandir a
produtividade, ele precisa sentir-se seguro e possuir 0 conhecimento necessario para
transformar sua pratica profissional.

Acredito que as tecnologias podem facilitar a aprendizagem dos educandos e,
ao mesmo tempo, oferecem aos educadores uma oportunidade de inovar suas
praticas pedagdgicas. No entanto, para que isso aconteca de maneira eficaz, é
fundamental que os professores recebam formacgédo adequada, capacitando-os a
utilizar as tecnologias de forma eficiente e estratégica.

Com a crescente demanda por habilidades tecnolégicas no mundo do trabalho,
torna-se cada vez mais urgente que os estudantes desenvolvam essas competéncias
desde cedo. Um fator que acelerou a adoc¢ao das tecnologias no meio educacional foi
a pandemia, que evidenciou a importancia das interacdes tecnoldgicas nos processos
de ensino e de aprendizagem, tornando esse tema ainda mais pertinente e urgente
para a educacao contemporanea.

O avanco das tecnologias digitais tem influenciado profundamente a sociedade
contemporanea, impactando os modos de comunicacdo, producdo e acesso ao
conhecimento. No campo educacional, essas transformacdes tém gerado intensos
debates sobre a necessidade de incorporar tecnologias as praticas pedagdgicas,
promovendo uma educacdo mais conectada as exigéncias do século XXI. Nesse
contexto, investigar como os docentes utilizam as tecnologias em suas praticas
pedagogicas torna-se uma questdo de relevancia, considerando especialmente a
crescente demanda por habilidades tecnolégicas no mundo do trabalho e o papel da
escola em preparar os estudantes.

A escola, enquanto espaco de formacédo, enfrenta o desafio de preparar os
estudantes para um mundo cada vez mais permeado pela tecnologia, em que a
capacidade de utilizar ferramentas digitais de maneira critica e criativa é fundamental.

Nesse sentido, o professor desempenha um papel estratégico, mediando o uso de
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recursos tecnolégicos e integrando-os as suas abordagens didaticas. No entanto,
esse processo ndo ocorre de forma automédtica; exige formacdo continua,
planejamento pedagdgico intencional e suporte institucional adequado.

Além disso, compreender como o0s docentes utilizam as tecnologias pode
revelar barreiras como a falta de infraestrutura, dificuldades de acesso a dispositivos,
resisténcia a inovagdo e lacunas na formacdo continua. Por outro lado, essa
investigacao pode destacar praticas bem-sucedidas e sugerir formas de potencializar
0 uso das tecnologias no ambiente escolar, alinhando-as as necessidades dos
estudantes e as demandas curriculares.

Portanto, estudar as préticas pedagdégicas dos docentes no uso das tecnologias
€ necessario para aprimorar a educacao, oferecendo subsidios para a formulacéo de
politicas educacionais e estratégias de formacdo que promovam o uso significativo e
inclusivo desses recursos. Ao ampliar a compreensédo sobre esse tema, espero
contribuir para a construcdo de um ensino mais inovador, acessivel e alinhado as
realidades contemporaneas.

A partir dessa perspectiva, a presente pesquisa busca responder a seguinte
questdo: Como os docentes do curso Técnico em Sistemas de Energias
Renovaveis integrado do Ensino Médio do IFFar - Campus Jaguari percebem a
integracdo das tecnologias em suas préaticas pedagogicas de ensino e de
aprendizagem? Essa investigacdo se fundamenta na premissa de que a utilizacéo
eficaz das TDIC ndo é apenas uma ferramenta de suporte, mas um elemento
necessario para transformar e potencializar o processo educativo. Por meio dessa
analise, espera-se contribuir para o fortalecimento das praticas pedagdgicas no
contexto da EPT, alinhando-as as demandas da sociedade contemporanea e as

necessidades dos estudantes.

1.2 Objetivos

A partir da justificativa apresentada, esta pesquisa busca aprofundar a
compreensao sobre a integracdo das tecnologias digitais nas praticas pedagogicas
dos docentes do curso Técnico em Sistemas de Energias Renovaveis integrado do
Ensino Médio do IFFar — Campus Jaguari. Para atingir esse objetivo, é fundamental

analisar o contexto institucional e as teorias que sustentam o uso das TDIC, além de
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investigar como esses recursos sao aplicados no cotidiano escolar. Com base nesse
panorama, foram elaborados os objetivos: geral e especificos da pesquisa.

1.2.1 Objetivo geral

O objetivo geral da pesquisa € analisar como os professores do curso Técnico
em Sistemas de Energias Renovaveis integrado do Ensino Médio do IFFar — Campus
Jaguari, integram as TIDC em suas praticas pedagodgicas, com énfase nas
abordagens de ensino e de aprendizagem, buscando compreender como esses

recursos impactam o processo educativo.

1.2.2 Objetivos especificos

Com base no objetivo geral da pesquisa, foram delineados os seguintes
objetivos especificos:

e Investigar as concepcdes relacionadas a teoria do Conhecimento
Tecnolégico e Pedagogico do Conteudo (TPACK), destacando sua relevancia para o
processo de ensino e de aprendizagem;

e Investigar como os docentes do curso Técnico em Sistemas de Energias
Renovaveis integrado do Ensino Médio do IFFar — Campus Jaguari percebem o uso
das TDIC em suas praticas pedagogicas, identificando suas percepcfes sobre
eficacia, desafios e beneficios dessa integracéo;

e Analisar a presenga das TDIC no curso Técnico em Sistemas de Energias
Renovaveis integrado do Ensino Médio do IFFar — Campus Jaguari e como elas se
alinham ao modelo TPACK, avaliando a conexdo entre o conhecimento pedagdgico,
do conteudo e tecnoldgico;

e Desenvolver um produto educacional voltado aos professores do curso
Técnico em Sistemas de Energias Renovaveis integrado do Ensino Médio do IFFar —
Campus Jaguari, abordando o uso das TDIC nas praticas pedagdgicas, visando

capacitar docentes nesse campo.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

No decorrer deste capitulo, sera apresentado um breve histérico dos Institutos
Federais, com base em tedricos como Pacheco (2011), Ramos (2010), Moll (2012) e
Frigotto (2005), discutindo aspectos relacionados a sua criacdo e expansao no
territorio do estado do Rio Grande do Sul. Em seguida, ser4 abordado o conceito de
Conhecimento Tecnoldgico do Conteudo, com aprofundamento em suas implicacdes
no contexto educacional. Por fim, serdo discutidas as metodologias ativas no processo
de ensino e de aprendizagem, destacando suas contribuicbes para a pratica

pedagdgica e para a constru¢ao do conhecimento.

2.1 A Historia dos Institutos Federais

Os Institutos Federais de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia (IFs) no Rio Grande
do Sul fazem parte de uma politica publica educacional que visa integrar educacao,
ciéncia e trabalho, oferecendo formacéo técnica, tecnoldgica e humanista para
diferentes publicos.

A criacao dos IFs, oficializada pela Lei n.° 11.892/2008, deu continuidade a um
projeto historico iniciado com as Escolas de Aprendizes Artifices, fundadas em 1909,
e ampliado posteriormente com as Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais. No Rio
Grande do Sul, essas instituicdes foram reorganizadas em IFs, expandindo-se para
diferentes regides do estado com a missdo de democratizar o acesso a EPT.

As origens dos IFs remontam as Escolas de Aprendizes Artifices, instituidas no
inicio do século XX com o propédsito de formar profissionais qualificados para a
industria. No Rio Grande do Sul, a primeira dessas escolas foi inaugurada em Porto
Alegre, no ano de 1909.

Ainda em 1909, durante o governo de Nilo Pecanha, o Brasil assistiu a criacao
de escolas de profissionalizacdo em todas as capitais, incluindo Porto Alegre. Essas
instituicbes visavam oferecer educacéo profissional e técnica, preparando a mao de
obra necessaria para atender as demandas do mercado de trabalho.

Com o tempo, essas escolas passaram por transformacbes, sendo
reestruturadas como escolas técnicas federais. Em 1942, no governo de Getulio

Vargas, as Escolas de Aprendizes Artifices foram convertidas em Escolas Industriais,
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ampliando sua oferta de cursos técnicos e consolidando a formacao de profissionais
para a industria.

Nas décadas de 1970 e 1980, algumas dessas instituicbes evoluiram para
Centros Federais de Educacédo Tecnoldgica (CEFETS), 0 que permitiu o aumento da
oferta de cursos técnicos e a inclusdo de cursos superiores de tecnologia, ampliando
0 acesso a educacéo técnica e tecnoldgica.

Em 2005, antes do inicio da expansao programada, a rede federal contava com
144 unidades distribuidas entre centros de educacdo tecnoldgica e seus campi,
escolas agrotécnicas e escolas técnicas vinculadas as universidades federais, além
do colégio Pedro Il no Rio de Janeiro. “O processo de expansao federal colocou em
evidéncia a necessidade de discutir a forma de organizacao dessas instituicoes, bem
como de explicar seu papel no desenvolvimento social do pais” (Pacheco, 2011, p.
49).

A mudanca mais significativa ocorreu em 2008 com a promulgacéo da Lei
n.©11.892/2008, que instituiu os IFs. Essa legislacdo ndo apenas consolidou e ampliou
a rede de ensino técnico e tecnoldgico no Brasil, mas também estabeleceu uma
estrutura nacional integrada, promovendo maior acesso a EPT de qualidade.

No Rio Grande do Sul, essa transformacdo culminou na criagdo de trés
Institutos Federais: o Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS), o Instituto Federal
Sul-Rio-Grandense (IFSul) e o Instituto Federal Farroupilha (IFFar), ampliando e
consolidando a oferta de EPT em todo o estado.

Com a criacdo dos IFs, houve uma expansdo no numero de campi e na oferta
de cursos em todo o estado. Inicialmente voltados para a educacao técnica, passaram
a oferecer, também, cursos de nivel médio, superior, licenciaturas, bacharelados e
programas de pés-graduacdo. Esses institutos tém se destacado pela abordagem
inclusiva e inovadora, promovendo uma educac¢do publica de exceléncia e integrando
ensino, pesquisa e extensdo, além de fortalecer parcerias com a comunidade, a
indUstria e o governo.

Os IFs no Rio Grande do Sul tém uma historia rica de evolucéo e expanséo.
Desde as primeiras escolas de formacao profissional até a atual rede de instituices
de ensino técnico e tecnolégico, continuam desempenhando um papel fundamental
na formacéo de profissionais e no desenvolvimento regional. Enfrentando desafios,
essas instituicbes buscam constantemente se adaptar as novas tecnologias e

demandas educacionais.
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No século XX, a educacao profissional sofreu uma transformacdo com o
crescimento de industrias cada vez mais complexas e tecnologicamente avancadas.
Os programas de formacéo foram expandidos para cobrir areas como engenharia,
saude e informatica. Instituicbes de ensino técnico e tecnolégico foram criadas para
preparar trabalhadores para o mercado de trabalho imediato e, ao mesmo tempo,
capacita-los para se adaptarem as rapidas mudancas do setor.

Atualmente, os IFs no Rio Grande do Sul desempenham papel importante na
oferta de EPT, com campi distribuidos em diversas regifes, atendendo milhares de
estudantes e contribuindo para o desenvolvimento regional. Oferecem cursos
técnicos, superiores e de pos-graduacdo, impactando diretamente a economia e 0
mercado de trabalho.

Hoje, a EPT continua sendo um pilar importante na economia globalizada e
digitalizada. As instituicBes de ensino técnico e tecnoldgico colaboram estreitamente
com as necessidades do mundo do trabalho, fornecendo ndo apenas habilidades
praticas, mas também fomentando a inovacéo.

Conforme destaca Ramos (2010), os IFs assumem um papel estratégico no
combate as desigualdades sociais, ao promover uma formacdo que articula ensino,
pesquisa e extensdo, com foco na inclusdo e no desenvolvimento regional
sustentavel. No contexto do Rio Grande do Sul, isso significou levar educacéo de
qualidade a municipios de menor porte, historicamente excluidos de politicas
educacionais mais amplas.

Moll (2012), ao tratar da ampliacdo de tempos e espacos educativos, destaca
os IFs como uma inovagao ao articular a educacao profissional com uma formacao
integral. Esse modelo vai além da mera capacitacéo técnica para o mundo do trabalho,
promovendo uma abordagem educativa que valoriza a formacéo cidada e questiona
a limitacéo do ensino as demandas econémicas imediatas.

Frigotto (2005) enfatiza que a formagédo oferecida pelos IFs deve ser
compreendida como um direito social, integrando trabalho, ciéncia e cultura. No
entanto, ele alerta para os desafios enfrentados por essas instituicdes diante da
mercantilizacdo da educacéo e da reducao dos investimentos publicos. No Rio Grande
do Sul, a implementacéo dos IFs buscou enfrentar essas contradi¢des, promovendo
uma formacéo de qualidade e fortalecendo o vinculo entre a escola e a comunidade.

Na proposta dos IFs, a integracdo da formag¢do académica com a preparagao

para o trabalho, compreendendo seu sentido historico, sem perder de vista seu carater
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ontoldgico, e a discussdo dos principios das tecnologias relacionadas a essa area,
destacam aspectos essenciais para a definicho de um propdsito especifico na
estrutura curricular da EPT. Para Pacheco (2011, p. 15): “O que se propde é uma
formacdo contextualizada, banhada de conhecimentos, principios e valores que
potencializa a acdo humana na busca de caminhos de vida mais dignos.”

Segundo Pacheco (2011), o foco dos IFs esta na promocao da justica social,
da equidade e do desenvolvimento sustentavel, visando fomentar a inclusdo social,
além de buscar solucbes técnicas e gerar novas tecnologias. Essas instituicdes
devem, ainda, responder de maneira agil e eficaz as crescentes demandas por
formacgéo profissional, pela difusdo do conhecimento cientifico e pelo suporte aos
arranjos produtivos locais.

Na perspectiva de Pacheco (2011), a proposta dos IFs vé a educa¢do como um
instrumento de transformacdo e de enriquecimento do conhecimento, capaz de
modificar a vida social e conferir maior sentido e alcance ao conjunto das experiéncias
humanas. Esses institutos devem oferecer aos trabalhadores a formacao continuada
ao longo da vida, reconhecendo suas competéncias profissionais e saberes adquiridos
informalmente em suas vivéncias, integrando-0s aos conhecimentos presentes nos

curriculos formais.

2.2 A Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT)

Neste texto, o leitor encontrara uma andlise aprofundada sobre a EPT, com
base em perspectivas de autores que abordam a relacao entre trabalho e educacéo.
A partir das contribuicbes de Saviani (2005), Gramsci (1981), Moll (2012), Ciavatta
(2005) e Frigotto (2010), o texto discute a importancia de uma educacdo que
transcenda a mera formagéo técnica, buscando uma formagéo integral que articule
teoria e pratica, ciéncia e cultura, ética e estética.

A reflexdo critica de cada autor propde a superagdo das dualidades entre
ensino académico e técnico, enfatizando a EPT como um meio para a emancipagao
social e a transformacao da sociedade, desafiando a l6gica capitalista e promovendo

a construcdo de uma educacao mais democratica e inclusiva.
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2.2.1 Educacgdo como trabalho e a perspectiva histérico-critica de Saviani

A educacdo deve ser vista como um processo profundamente vinculado ao
trabalho, que ndo so transforma a natureza, mas também o préprio ser humano.
Saviani (2005) enfatiza que, em uma abordagem historico-critica, a educacéo
profissional precisa superar o tecnicismo, buscando uma formag¢ao omnilateral que
una teoria e pratica. Segundo ele, “a formagado profissional deve partir das
contradicdes da sociedade capitalista, problematizando a separacéao entre trabalho
manual e intelectual” (Saviani, 2005, p. 32).

Segundo Saviani (2005), a EPT s6 pode cumprir seu papel social se estiver
integrada a uma proposta educativa mais ampla, que vise a emancipacao dos sujeitos.
Ele critica a reducdo do ensino técnico a uma mera formacéo de forca de trabalho,
defendendo uma educacao que possibilite uma compreensao critica do mundo e das
relacdes sociais.

Para o autor, a EPT s6 podera cumprir seu papel social se for inserida em uma
proposta educativa mais ampla, voltada para a emancipacdo dos sujeitos. Ele critica
a visdo reducionista do ensino técnico, que muitas vezes é instrumentalizado para
formar apenas forca de trabalho, sem considerar o desenvolvimento critico e reflexivo
dos individuos. Saviani propde, assim, uma educacao que nao se limite a capacitacao
para o mercado, mas que permita aos estudantes uma compreensao critica do mundo

e das relacfes sociais em que estéo inseridos.

2.2.2 A concepcgéo de trabalho e a educacéo politécnica em Gramsci

A obra de Antbnio Gramsci € fundamental para o debate sobre a EPT,
especialmente por sua concepc¢do de trabalho como principio educativo. Gramsci
(1981) argumenta que o trabalho ndo deve ser visto apenas como uma atividade
pratica, mas como um elemento central na formagdo humana, capaz de promover o
desenvolvimento intelectual e cultural dos individuos. Essa perspectiva desafia a visao
tradicional de educacao, frequentemente fragmentada entre ensino académico e
ensino profissional.

Gramsci (1981) propde a educacéo politécnica como um caminho para superar
a dualidade histérica entre essas duas formas de ensino. O ideal de politécnica,

segundo ele, visa proporcionar uma formacdo ampla, que capacite os individuos a
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compreender os fundamentos cientificos e técnicos do trabalho. Esse tipo de
educacgdo ndo apenas prepara para o mercado, mas também promove a autonomia
intelectual, permitindo que os sujeitos compreendam e transformem o mundo ao seu
redor.

O autor enfatiza que “a escola unitaria deve formar homens completos, capazes
de intervir de forma criativa na sociedade” (Gramsci, 1981, p. 25). Essa concepgéo de
escola unitaria reflete a necessidade de um curriculo integrado, no qual os
conhecimentos cientificos, técnicos e humanisticos dialoguem de maneira organica.
Para Gramsci, a formacéo deve transcender as demandas imediatas do mercado,
contribuindo para o desenvolvimento pleno dos sujeitos.

Desta forma, a proposta de Gramsci para a educacéo politécnica se revela um
modelo de resisténcia a logica de formacéo subordinada aos interesses econémicos.
Sua visdo aponta para uma educacdo que articule trabalho, ciéncia e cultura,
promovendo ndo apenas a capacitacdo técnica, mas também a emancipacao social e
intelectual. Esse ideal permanece atual, representando um horizonte critico para as

politicas educacionais voltadas a EPT.

2.2.3 A educacdo integral e a defesa de uma formacéo humana em Moll

Jaqueline Moll (2012) contribui para o debate com a perspectiva da educacao
integral, destacando a importancia de uma formacdo que contemple todas as
dimensdes do ser humano. Para Moll, a EPT ndo deve se limitar a preparar para o
mercado de trabalho, mas sim proporcionar condi¢gdes para o pleno desenvolvimento
dos sujeitos. Ela argumenta que “o desafio da educacgado integral é articular
conhecimentos técnicos, éticos e estéticos em uma proposta educativa que amplie as
possibilidades de insercéo social” (Moll, 2012, p. 48).

A proposta de educacéo integral defendida por Moll reforca a ideia de que a
EPT deve ir além da simples qualificacdo técnica. E fundamental que essa modalidade
de ensino também inclua a formagé&o cidada, promovendo valores éticos, pensamento
critico e sensibilidade estética, elementos indispensaveis para a construcdo de uma
sociedade mais justa e inclusiva. Dessa forma, a educacgéo integral transcende as
demandas do mercado, priorizando o desenvolvimento humano como eixo central de

sua proposta pedagdgica.
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Ao ampliar o horizonte da EPT, a abordagem de Moll desafia a visao tradicional
da educagéo voltada exclusivamente para o trabalho. Sua perspectiva propée uma
articulacdo entre o dominio técnico e as dimensfes culturais, sociais e éticas,
formando sujeitos capazes de atuar de maneira criativa, critica e ética na sociedade.
Essa visdo reforca a importancia de uma educacdo comprometida com a
emancipacdo e a transformacdo social, conectando o aprendizado técnico a

construcdo de um projeto coletivo de vida.

2.2.4 A relacdo Trabalho-Educacéo em Ciavatta e Frigotto

Maria Ciavatta e Gaudéncio Frigotto aprofundam o debate sobre a relacdo entre
trabalho e educacéo, evidenciando os desafios e contradi¢cdes enfrentados pela EPT
no Brasil. Ciavatta (2005) defende que a educacao profissional deve ser concebida
como um direito fundamental, contrapondo-se a légica mercantil que frequentemente
norteia as politicas publicas nesse campo. Nesse sentido, a autora enfatiza a
importancia de uma formacéo profissional voltada para a emancipacéo social, em vez
de estar restrita a loégica da empregabilidade. Essa abordagem aponta para a
necessidade de uma educacédo que promova autonomia e cidadania, em vez de
limitar-se as exigéncias imediatas do mercado.

Por outro lado, Gaudéncio Frigotto (2010) destaca a importancia de uma
formacdo omnilateral, que integre trabalho, ciéncia e cultura em uma perspectiva
critica. Ele argumenta que a EPT precisa enfrentar a dualidade estrutural da educacao
brasileira, que historicamente destinou o ensino técnico as classes populares e o
ensino académico as elites. Segundo Frigotto (2010, p. 105): "Uma educac¢éo que se
restrinja a formacédo técnica reitera as desigualdades sociais, ao passo que uma
formacdao integrada promove a cidadania e a transformacgé&o social." Essa visao reforca
a necessidade de romper com 0os modelos educativos que perpetuam a desigualdade
e a exclusao social.

Ambos os autores destacam a urgéncia de superar as contradi¢des impostas
pela logica capitalista, que muitas vezes fragmenta e subordina a educagéo as
demandas econbmicas. Para Ciavatta e Frigotto, a EPT deve articular trabalho,
ciéncia, cultura e cidadania, configurando-se como um instrumento para a

emancipacao social. Essa articulacdo exige a construcao de um projeto educacional
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que valorize ndo apenas a qualificacdo técnica, mas também a formacao critica e
integral dos individuos.

Nesse sentido, a EPT é entendida como um espaco de transformacao social,
capaz de contribuir para a construcdo de uma sociedade mais justa e democratica. Ao
enfatizar a integragéo entre os saberes técnicos e as dimensdes culturais e éticas,
Ciavatta e Frigotto propdem uma educacdo que transcenda as limitacdes impostas
pela l6gica do mercado, afirmando seu papel como ferramenta de incluséo, igualdade

e transformacéo coletiva.

2.3 Conhecimento Tecnoldgico e Pedagégico do Contetudo

A presente pesquisa desenvolveu-se de forma gradual e sistematica, ancorada
na evolucdo teorica dos estudos sobre o conhecimento docente, culminando na
adocdo do modelo TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge) como
referencial analitico e metodoldgico. A trajetéria tedrica que sustenta este estudo
inicia-se com as contribuicdes de Lee Shulman, avanca com as proposi¢des de Mishra
e Koehler e consolida-se na aplicacdo do TPACK no contexto educacional
contemporaneo.

O ponto de partida da pesquisa fundamenta-se nos estudos de Shulman
(1986), que introduziu o conceito de Conhecimento Pedagdgico do Contetdo (PCK),
ao defender que o ensino eficaz ndo depende apenas do dominio do conteudo
especifico nem exclusivamente das estratégias pedagogicas, mas da articulacao entre
ambos. Para Shulman (1986), o professor necessita compreender profundamente o
conteudo que ensina e, simultaneamente, saber como transforma-lo em conhecimento
ensinavel, considerando as caracteristicas dos alunos, os contextos educacionais e
0s objetivos de aprendizagem. Essa concepgao representou um marco ao superar a
dicotomia entre conteudo e pedagogia, influenciando de maneira decisiva as
pesquisas sobre formacgéo docente.

Com o avanco das tecnologias digitais e sua crescente insergdo nos processos
educativos, emergiu a necessidade de ampliar esse modelo teorico. Nesse cenario,
Mishra e Koehler (2006) propuseram o TPACK, incorporando o Conhecimento
Tecnologico (TK) a estrutura originalmente concebida por Shulman. Os autores
argumentam que o uso pedagogico das tecnologias ndo pode ocorrer de forma isolada
ou instrumental, mas deve estar integrado ao conhecimento do contetdo e as praticas
pedagogicas. Assim, o TPACK configura-se como um modelo dinamico, resultante da
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interseccdo entre trés dominios fundamentais: o conhecimento do contetdo (CK), o
conhecimento pedagdgico (PK) e o conhecimento tecnolégico (TK).

Ao longo da trajetoria desta pesquisa, o modelo TPACK foi compreendido né&o
apenas como um referencial tedrico, mas como uma lente analitica capaz de orientar
a reflexdo sobre a préatica docente em contextos mediados por tecnologias. A partir
dessa compreensdo, o estudo passou a considerar as inter-relagcbes entre os
conhecimentos pedagogico-tecnologico (TPK), tecnolégico do contetddo (TCK) e
pedagdgico do contetdo (PCK), culminando na integracdo plena representada pelo
TPACK. Essa perspectiva reforga a ideia de que o uso significativo das tecnologias na
educacao depende da articulacdo consciente e contextualizada desses saberes.

Cronologicamente, a pesquisa avancou da compreensao teodrica do PCK,
proposto por Shulman (1986), para a ampliacdo conceitual apresentada por Mishra e
Koehler (2006), reconhecendo as demandas impostas pela sociedade digital e pelos
novos cenarios educacionais. Esse percurso tedrico possibilitou a constru¢cdo de um
modelo analitico coerente com os desafios contemporaneos da docéncia,
especialmente no que se refere a formacdo de professores e a integracdo das
tecnologias digitais ao curriculo.

Dessa forma, a trajetdria desta pesquisa evidencia um movimento continuo de
aprofundamento teérico, partindo das bases classicas do conhecimento docente até
a consolidagcdo do TPACK como um modelo integrador. Tal percurso permitiu
compreender que a pratica pedagdgica eficaz, no contexto atual, exige ndo apenas
dominio de contetdos e métodos, mas também a capacidade de integrar criticamente
as tecnologias, de modo alinhado aos objetivos educacionais e as necessidades dos
sujeitos envolvidos nos processos de ensino e de aprendizagem.

Em suas pesquisas, Shulman (1986) investigou os conhecimentos profissionais
caracteristicos da docéncia, destacando o conceito de Conhecimento Pedagogico do
Contetudo (PCK). Ele definiu o PCK como a habilidade do docente em traduzir
conhecimentos cientificos de forma acessivel aos estudantes, utilizando
representacdes, exemplos, explicacdes e demonstragdes produtivas.

Shulman (1986), argumentou que o Conhecimento do Conteudo e o
Conhecimento Pedagogico ndo devem ser tratados como dois campos isolados, mas
como dimensdes interdependentes, cuja interseccao deve orientar o trabalho docente.
Sua proposta desconstruiu a dicotomia tradicional entre esses conhecimentos,
presente na formacéo inicial e continuada de professores (Bueno, Ballejo e Borges,
2022).
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No inicio do século XXI, o debate sobre a integracao tecnolégica na educacao
levou a ampliacdo do conceito de PCK, com o surgimento do TPACK (Conhecimento
Tecnolégico Pedagdgico do Conteudo). Pesquisadores como Angeli e Valanides
(2005), Koehler e Mishra (2005) e Niess (2005) exploraram a influéncia das
tecnologias no ensino e na aprendizagem.

Segundo Koehler e Mishra (20068), o TPACK é composto pela integracao
simultanea de trés dimensdes fundamentais: conteddo, pedagogia e tecnologia. Para
Niess (2013, p. 176), o TPACK “é uma forma distinta de conhecimento, na qual as
entradas para o conhecimento sao rearranjadas, fundidas, organizadas, assimiladas
e integradas de tal maneira que nenhuma delas é mais individualmente discernivel”.

Com essa percepcao, deixa de fazer sentido discutir o TPACK com foco em
cada um dos seus subconjuntos ou mesmo nas intersecgdes entre pares desses. O
TPACK representa, portanto, o intercambio entre os conhecimentos do conteudo,
pedagdgico e tecnoldgico. Assim, com a inovacdo proposta por Mishra e Koehler
(2006), surgem interseccdes que originam duas novas duplas e uma triade (TPACK).
As novas duplas sao: Conhecimento Pedagdgico das Tecnologias (TPK) e
Conhecimento Tecnoldgico do Conteudo (TCK).

O modelo tedrico proposto por Mishra e Koehler (2006) enfatiza que o TPACK
€ uma ferramenta dindmica, adaptavel as constantes mudancas tecnoldgicas, as
caracteristicas dos estudantes e aos contextos educacionais. Niess (2013) observa
gue o TPACK é necessario para desenvolver curriculos e praticas pedagdgicas que
integrem TDIC no ensino. Essa abordagem dialoga com a visdo baconiana da
tecnologia, entendida como a aplicacdo pratica de conhecimentos cientificos para o
desenvolvimento humano (Bacon, 1979). Feenberg (2003) complementa, destacando
a tecnologia como uma ferramenta indispensavel para atender as necessidades da
sociedade moderna.

No contexto educacional, a integracdo das TDIC como uso de equipamentos
como livros, laboratérios e computadores, envolve um curriculo alinhado as
transformacdes tecnoldgicas. As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio reforcam essa perspectiva, estabelecendo a tecnologia como eixo central nas
areas de conhecimento. O professor desempenha um papel fundamental nesse
processo, sendo indispensavel sua capacitacdo continua para o sucesso de projetos
inovadores. Assim, o modelo TPACK, ao articular contetdo, pedagogia e tecnologia,
oferece uma base tedrica sélida para representar e orientar o conhecimento docente
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necessario a integracao tecnoldgica no ensino, promovendo uma educacao alinhada
as demandas da era digital.

E dentro dessa discussdo que queremos pensar 0 conceito de tecnologia no
contexto educacional. Falar de tecnologia no espaco escolar € falar de equipamentos
como livro, laboratorio, computador e, ao mesmo tempo, € falar de um curriculo que
enfatiza a importancia de uma educacéo escolar adequada as mudancas tecnolégicas
atuais. A escola tem ajudado a construir um sujeito social que faz um uso
indiscriminado dos meios tecnoldgicos ao seu dispor, incorporando a perspectiva de
avanco, neutralidade e necessidade da atual “era tecnologica”.

A crescente énfase na integracdo das TDIC ao ensino e a aprendizagem de
tépicos especificos evidenciou a necessidade de elaborar modelos que representem
0 conhecimento docente essencial para viabilizar essa integragdo de forma eficaz.
Mishra e Koehler (2006) representam o modelo TPACK por meio de circulos
sobrepostos, constroem uma representacéo grafica do TPACK (Figura 1), nos quais
cada circulo simboliza as areas de Conteudo (C), Pedagogia (P) e Tecnologia (T).
Essa configuracado grafica ilustra os diferentes tipos de conhecimento docente, como:
(a) Conhecimento de Conteudo Tecnoldgico (Technological Content Knowledge), que
consiste no recorte de conhecimento do campo da ciéncia a ser abordado; (b)
Conhecimento Pedagogico (Pedagogical Knowledge), ou seja, o conhecimento
desenvolvido pela ciéncia da educacédo (processos, praticas ou métodos de ensino e
aprendizagem); e (c) Conhecimento Tecnoldgico (Technological Knowledge), que
envolve conhecimentos e habilidades para operar tecnologias especificas que

auxiliam o processo educacional.

Figura 1 — Descricdo do TPACK

:’Conhecimento Conhecimento “

Conhacl 4
! Peod. Ani. 14
P gég T g \

'
] das TDIC\T““"IéglC‘/io Contetido

N Conhecimento Pedagégico ¢
~ do Contetdo &”

Conhecimento ConteXtual

Fonte: adaptado de MISHRA (2019, p. 3).
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Nesta integracdo, Mishra e Koehler (2006) identificam sete tipos de
conhecimento essenciais para o desenvolvimento docente no contexto da integragao
tecnoldgica:

a) Conhecimento do Conteudo (CK): refere-se ao dominio do contetudo
especifico da disciplina a ser ensinado;

b) Conhecimento Pedagdgico (PK): abrange o conhecimento sobre estratégias,
meétodos e processos de ensino que facilitam a aprendizagem;

c) Conhecimento Tecnoldgico (TK): diz respeito ao conhecimento técnico e
operacional sobre ferramentas tecnolégicas;

d) Conhecimento Tecnoldgico e Pedagdgico (TPK): envolve a compreensdo
das caracteristicas das ferramentas tecnolégicas e de seu potencial para enriquecer
0 ensino;

e) Conhecimento Tecnolégico do Contetudo (TCK): trata da aplicacdo de
ferramentas tecnoldgicas para representar e operar conteudos especificos de forma
eficaz;

f) Conhecimento Pedagdgico do Conteudo (PCK): integra os conhecimentos
pedagdgicos e do conteudo, permitindo ensinar de forma clara e significativa,

g) Conhecimento Tecnolégico e Pedagbgico do Conteddo (TPACK):
representa a combinacdo relacional e integrada de todos o0s conhecimentos
anteriores, configurando-se como um modelo completo para a pratica docente.

Com base nos estudos de Shulman (1986), os autores Mishra e Koehler (2006)
expandem as categorias dos saberes docentes para incluir as novas tecnologias que
permeiam a educacgdo. Dessa expansao surge o TPACK (acrébnimo em inglés de
Technological Pedagogical Content Knowledge), que, traduzido para o portugués,
significa Conhecimento Tecnoldgico e Pedagoégico do Contetido. Segundo os autores,
essa nova categoria reflete a necessidade de uma abordagem integradora, capaz de
unir pedagogia, conteudo e tecnologia para atender as demandas da educacéo
contemporanea.

[...] uma forma emergente de conhecimento que vai além de todos os trés
componentes (conteldo, pedagogia e tecnologia). [...] O TPACK ¢ a base de
um bom ensino com tecnologia e requer uma compreensao da representacao
de conceitos usando tecnologias; técnicas pedagdgicas que utilizam
tecnologias de forma construtiva para ensinar contetdo; conhecimento do
gue torna os conceitos dificeis ou faceis de aprender e como a tecnologia
pode ajudar a corrigir alguns dos problemas que os alunos enfrentam;

conhecimento do saber prévio dos alunos e teorias da epistemologia; e o
conhecimento de como as tecnologias podem ser usadas para construir
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novos saberes, a partir do saber existente, e para desenvolver novas
epistemologias ou fortalecer as antigas (Mishra e Koehler, 2006, p. 1029,
traducdo nossa).

Além de dominar o conteudo disciplinar e os métodos e técnicas da ciéncia da
educacéo, o docente também deve ser capaz de articular as ferramentas tecnolégicas
de forma eficaz no contexto educacional. Isso inclui ndo apenas o dominio técnico das
tecnologias, mas também a habilidade de selecionar aquelas que proporcionem a
melhor mediacdo pedagogica para o conteudo a ser ensinado, considerando as
especificidades da sala de aula, da escola e de seu entorno. Esse conjunto de
habilidades e conhecimentos é sintetizado no desenvolvimento da competéncia
TPACK, proposta por Mishra e Koehler (2006).

O modelo TPACK prop8e que os professores desenvolvam uma compreensao
aprofundada de cada um dos seus dominios (conteudo, pedagogia e tecnologia) para
planejar e estruturar curriculos que integrem o uso de tecnologias de forma eficaz nos
processos de ensino e de aprendizagem. Esse modelo busca orientar os docentes a
promover uma educacéao tecnoldgica que favoreca o desenvolvimento dos estudantes.

Entretanto, o TPACK vai além do conhecimento isolado dessas trés areas. Ele
enfatiza a relagcdo dindmica e interdependente entre conteddo, pedagogia e
tecnologia, exigindo que o professor seja capaz de articular esses conhecimentos para
ensinar contetdos especificos, adaptados aos diferentes niveis de ensino e contextos
escolares (Koehler et al., 2014).

Mishra e Koehler (2006) enfatizam que a préatica docente de qualidade exige o
desenvolvimento de uma compreensao da complexa relacdo de equilibrio dindmico
entre tecnologia, pedagogia e conteudo. Esse equilibrio € fundamental para que o
professor possa utilizar essa integracdo de forma eficaz, elaborando estratégias
pedagdgicas especificas e adaptadas a cada contexto de ensino e de aprendizagem.

O TPACK é uma forma emergente de conhecimento que vai além dos trés
componentes que o compdem. Trata-se do cerne das boas praticas docentes,
mediadas pelas TDIC, e, segundo Koehler, Mishra e Cain (2013), envolve
compreender como as tecnologias digitais podem representar, facilitar ou dificultar
conceitos, adaptar técnicas pedagodgicas, considerar o conhecimento prévio dos
estudantes e criar ou expandir epistemologias.

Ao compreender as ideias do modelo TPACK, fica claro que a formacao

docente para a incorporacao das TDIC as praticas educativas exige uma abordagem
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especifica, que va além da técnica, considerando os diversos e interligados aspectos
do conhecimento. Assim, € essencial que esses momentos formativos busquem
conectar competéncias pedagogicas e de conteudo com as TDIC (Cejas-Ledne Navio-
Gamez, 2020).

Segundo Mishra (2019), o modelo TPACK tem influenciado significativamente
pesquisas, praticas de ensino e o desenvolvimento profissional de professores em
diversas areas do conhecimento. De forma mais especifica, Oliveira, Henriques e
Gutiérrez Fallas (2018) destacam seu uso recorrente como base teorica para estudar
a formacdo docente e entender como os professores constroem conhecimento na
intersec¢do entre contelido, pedagogia e tecnologia.

A formacdo docente baseada no TPACK adota uma abordagem integrada,
incentivando os professores a se engajarem com as demandas educacionais
contemporaneas. Esse modelo destaca a relevancia de uma formagéo continuada que
articule teoria e pratica, com énfase na inovacgéo e na melhoria continua da qualidade
do ensino.

Atualmente, as TDIC estdo profundamente integradas as relacdes sociais
cotidianas. No contexto educacional, elas abrem novas possibilidades de mediacéao,
especialmente por meio dos cursos online. Isso gera a necessidade de
desenvolvimento de competéncias especificas para a préatica docente em ambientes
virtuais, além das habilidades tradicionais exigidas para a docéncia presencial. A
mediacao didatico-pedagdgica proporcionada pelas TDIC impds novas demandas a
formacao de professores, que precisam se adaptar a esse cenario de ensino e de
aprendizagem digital.

As TDIC podem desempenhar um papel relevante ao criar analogias,
ilustracdes, exemplos e demonstra¢des que tornam o contetdo mais pratico, didatico,
interessante e acessivel aos estudantes. No entanto, para isso, o professor precisa ir
além do simples aprendizado das ferramentas digitais. Ele deve cultivar o habito de
se adaptar continuamente, desenvolvendo novas técnicas e habilidades para

acompanhar as constantes transformacdes tecnoldgicas.

2.3.1 Conhecimento contextual

De acordo com Mishra e Koehler (2019), o diferencial do modelo ndo esta

apenas na presenca desses conhecimentos isoladamente, mas na interagdo dinamica
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entre eles, que ocorre dentro de um contexto educacional especifico. Esse contexto
envolve fatores como caracteristicas dos alunos, infraestrutura tecnoldgica disponivel,
objetivos curriculares, cultura escolar e condi¢des institucionais.

Assim, a integracao das tecnologias ndo pode ser pensada de forma genérica,
pois depende das necessidades e possibilidades de cada realidade educativa. Dessa
forma, o TPACK destaca que o professor precisa desenvolver uma compreenséo
contextualizada de como selecionar, adaptar e utilizar recursos tecnologicos de
maneira pedagogica e alinhada aos conteudos, favorecendo praticas de ensino mais
inovadoras.

Segundo Mishra e Koehler (2013), o conhecimento contextual € um elemento
fundamental para a compreenséo e aplicacdo do modelo TPACK, pois reconhece que
0 processo de ensino ocorre sempre em ambientes especificos e influenciados por
multiplos fatores. Esse conhecimento envolve a capacidade do professor de
compreender as particularidades do contexto em que atua, como as caracteristicas
socioculturais dos estudantes, as politicas educacionais, a cultura institucional da
escola e as condi¢Bes de acesso as tecnologias.

Dessa forma, o docente precisa considerar essas variaveis ao planejar suas
praticas pedagogicas, tomando decisbes que articulem conteddo, pedagogia e
tecnologia de maneira adequada a realidade educacional. Assim, o conhecimento
contextual amplia o TPACK ao evidenciar que a integracdo das tecnologias no ensino
depende ndo apenas do dominio dos saberes docentes, mas também da

compreensao critica do ambiente em que a pratica educativa se desenvolve.

2.4 Metodologias ativas nos processos de ensino e de aprendizagem

As transformacdes sociais, tecnolégicas e educacionais das ultimas décadas
tém provocado mudancas nas formas de ensinar e aprender. Nesse cenario, cresce a
necessidade de praticas pedagogicas que cologuem o estudante no centro do
processo educativo, favorecendo sua participagdo ativa na construgdo do
conhecimento. As metodologias ativas surgem como uma abordagem que busca
promover maior envolvimento dos estudantes, estimulando a autonomia, o
pensamento, a resolucao de problemas e a aprendizagem .

De acordo com Moran (2018), as metodologias ativas constituem estratégias

pedagogicas que incentivam o estudante a assumir um papel protagonista em sua
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aprendizagem, participando ativamente das atividades propostas, por meio da
investigacdo, da reflexéo e da colaboracéo. Nesse sentido, o professor deixa de atuar
apenas como transmissor de contetudos e passa a exercer o papel de mediador e
orientador do processo educativo. Para Bacich e Moran (2018), essas metodologias
promovem experiéncias de aprendizagem mais dinamicas, nas quais o aluno aprende
ao fazer, ao discutir e ao resolver situagdes reais ou simuladas.

As metodologias ativas fundamentam-se em principios construtivistas e
socioconstrutivistas da aprendizagem, inspirados em autores como Piaget (1999) e
Vygotsky (2007), que defendem que o conhecimento € construido a partir da interagéo
do sujeito com 0 meio e com outras pessoas. Nessa perspectiva, o aprendizado torna-
se mais significativo quando o estudante participa ativamente do processo,
relacionando os conteldos escolares com situacbes do cotidiano e com seus
conhecimentos prévios.

Entre as metodologias ativas mais utilizadas no contexto educacional,
destacam-se, a titulo de exemplo, a Aprendizagem Baseada em Problemas, a
Aprendizagem Baseada em Projetos, a Sala de Aula Invertida, a Aprendizagem
Colaborativa e a Gamificagdo. Cada uma apresenta caracteristicas especificas que
contribuem para o desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais e
tecnologicas. Na sequéncia, essas metodologias serdo descritas e discutidas de forma

mais detalhada.

2.4.1 Aprendizagem Baseada em Problemas

A Aprendizagem Baseada em Problemas é uma metodologia ativa que utiliza
problemas reais ou simulados como ponto de partida para 0 processo de
aprendizagem. Nessa abordagem, os estudantes séo desafiados a investigar, discutir
e propor solugbes para determinadas situagOes, desenvolvendo habilidades de
pesquisa, analise e pensamento critico. Segundo Barrows (1996), considerado um
dos principais responsaveis pela difusdo dessa metodologia, a Aprendizagem
Baseada em Problemas estimula a aprendizagem autbnoma e a construcao coletiva
do conhecimento.

Nesse modelo, o professor atua como facilitador, orientando os estudantes
durante a investigacdo do problema e incentivando a busca por diferentes fontes de
informacéo. Conforme destacam Bacich e Moran (2018), essa metodologia favorece
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o desenvolvimento de competéncias essenciais para a formacdo académica e
profissional, como a capacidade de argumentacdo, colaboracdo e tomada de
decisoes.

2.4.2 Aprendizagem Baseada em Projetos

A Aprendizagem Baseada em Projetos é uma estratégia pedagdgica que
propbe a realizacdo de projetos interdisciplinares como forma de construgdo do
conhecimento. Nessa metodologia, o0s estudantes desenvolvem atividades
investigativas ao longo de um periodo determinado, buscando responder a uma
guestao orientadora ou resolver um desafio proposto.

Segundo Dewey (2010), um dos precursores dessa abordagem, a
aprendizagem torna-se mais significativa quando esta relacionada a experiéncias
praticas e a resolucdo de problemas reais. A Aprendizagem Baseada em Projetos
permite que os estudantes participem de todas as etapas do processo, desde o
planejamento até a apresentacdo dos resultados, estimulando a autonomia, a
criatividade e o trabalho em equipe.

De acordo com Hernandez e Ventura (1998), os projetos possibilitam a
integracdo entre diferentes areas do conhecimento, promovendo uma aprendizagem
mais contextualizada. Além disso, essa metodologia favorece o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais e a capacidade de investigacéo.

2.4.3 Sala de Aula Invertida

A Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom) é uma metodologia ativa que
propde a reorganizacao do tempo e do espaco de aprendizagem. Nessa abordagem,
os conteudos tedricos sdo estudados pelos alunos previamente, por meio de videos,
textos ou outros materiais digitais, enquanto o tempo em sala de aula é dedicado a
discusséo, resolucéo de atividades praticas e aprofundamento dos temas estudados.

De acordo com Bergmann e Sams (2016), criadores do modelo de sala de aula
invertida, essa metodologia permite que os estudantes avancem no seu proprio ritmo
de aprendizagem e utilizem o tempo presencial para atividades mais interativas e
colaborativas.

Nesse modelo, o professor assume um papel fundamental como mediador do

conhecimento, acompanhando o progresso dos estudantes e propondo atividades que
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estimulem a reflexao e a aplicacdo dos contetdos. Essa estratégia também favorece
0 uso de tecnologias digitais no processo educativo, ampliando as possibilidades de
acesso a informacéo e de construcao do conhecimento.

2.4.4 Aprendizagem Colaborativa

A Aprendizagem Colaborativa é uma abordagem pedagdgica baseada na
interacdo entre os estudantes, que trabalham em grupo para alcancar objetivos
comuns de aprendizagem. Essa metodologia valoriza a troca de conhecimentos, o
dialogo e a construcao coletiva do saber.

Segundo Vygotsky (2007), o aprendizado ocorre de forma mais eficaz quando
mediado pela interacdo social. A partir dessa perspectiva, a colaboragdo entre os
estudantes possibilita a ampliacdo da compreensdo dos contelddos e o
desenvolvimento de habilidades sociais importantes para a formacéo integral do
individuo.

De acordo com Johnson, Johnson e Smith (2006), a aprendizagem colaborativa
contribui para o desenvolvimento da responsabilidade individual e coletiva, além de
promover maior engajamento dos estudantes nas atividades propostas.

2.4.5 Gamificagao

A Gamificacdo consiste na utilizacdo de elementos e mecanicas de jogos em
contextos educacionais com o objetivo de aumentar o0 engajamento e a motivagao dos
estudantes. Essa metodologia incorpora caracteristicas como desafios, pontuacoes,
niveis, recompensas e feedbacks, tornando o processo de aprendizagem mais
dindmico e atrativo.

Segundo Kapp (2012), a gamificacdo pode contribuir para a melhoria do
desempenho académico ao estimular a participacéo ativa dos estudantes e promover
experiéncias de aprendizagem mais envolventes. Além disso, essa abordagem
favorece o desenvolvimento de habilidades como resolucéo de problemas, tomada de
decisdes e trabalho em equipe.

No contexto educacional contemporaneo, a gamificacdo também se articula
com o0 uso de tecnologias digitais, ampliando as possibilidades de criagcdo de

ambientes de aprendizagem interativos e inovadores.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo visa apresentar a metodologia adotada para a realizacdo da
pesquisa, detalhando os aspectos relacionados ao tipo de pesquisa, a abordagem
utilizada, aos métodos e instrumentos de coleta de dados, bem como a forma de
andlise dos resultados.

A partir dessa estrutura metodoldgica, busca-se responder aos objetivos
propostos, oferecendo uma analise critica e contextualizada dos fendmenos

investigados.

3.1 Caracterizacao do tipo de pesquisa

A pesquisa adotada tem como metodologia um estudo de caso, com
abordagem qualitativa, visando analisar as préaticas pedagogicas utilizadas pelos
docentes no curso Técnico em Sistemas de Energias Renovaveis integrado ao Ensino
Médio do IFFar — Campus Jaguari, bem como os impactos do uso dessas TDIC nos
processos de ensino e de aprendizagem dos estudantes.

A abordagem qualitativa se destaca por sua capacidade de explorar fendbmenos
de maneira profunda, buscando entender as experiéncias, percepcdes e significados
atribuidos pelos sujeitos da pesquisa. Segundo Flick (2009), essa abordagem permite
ao pesquisador “explorar a complexidade dos fendmenos sociais, indo além de
descricbes superficiais e captando as nuances presentes no contexto estudado”
(p. 15). Essa caracteristica torna a pesquisa qualitativa especialmente adequada para
a investigacdo das préaticas pedagodgicas, uma vez que valoriza as interacdes
humanas, as subjetividades e os contextos especificos em que elas ocorrem.

Como argumentam Pope e Mays (2005, p. 13), a pesquisa qualitativa “[...] esta
relacionada aos significados que as pessoas atribuem as suas experiéncias do mundo
social e a como as pessoas compreendem esse mundo”. Esta abordagem
metodoldgica, portanto, permitird identificar elementos essenciais para a
compreensao das relacdes entre tecnologia, ensino e aprendizagem, contribuindo
para uma visao critica e contextualizada sobre o tema em questéo.

Além disso, o estudo de caso, conforme Yin (2018, p. 18), “[...] € uma

investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporéneo dentro de seu
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contexto da vida real, especialmente quando os limites entre fen6meno e contexto n&o
estdo claramente definidos.”

No que tange aos aspectos metodolégicos, Minayo (2002, p. 16) destaca que
a metodologia envolve “o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem
da realidade”, incluindo as concepgoes teoricas estudadas, as técnicas utilizadas para
construir essa realidade e o potencial criativo dos pesquisadores.

Dentro dessa perspectiva e com base no paradigma qualitativo, Borba (2004)
observa que a pesquisa se orienta por questdes interpretativas, reconhecendo que o
conhecimento gerado € sujeito a interferéncia subjetiva. Dessa forma, a compreensao
dos fenbmenos € contingente, negociada e ndo uma verdade absoluta, o que
enriguece a analise dos dados e amplia as possibilidades de interpretacdo do tema

investigado.

3.2 Local e participantes da pesquisa

O cenario escolhido para esta pesquisa foi o IFFar — Campus Jaguari,
localizado no municipio de Jaguari, na regiao central do estado do Rio Grande do Sul.
A cidade, segundo dados do IBGE de 2022, possui uma populacdo estimada em
10.579 habitantes, em uma area de 675,314 km2, o que resulta em uma densidade
demografica de aproximadamente 15,67 habitantes por kmz.

A pesquisa foi conduzida no contexto do curso Técnico em Sistemas de
Energias Renovaveis integrado ao Ensino Médio, oferecido pelo referido campus. O
IFFar é uma instituicdo de ensino publica e federal que visa a formacéo técnica e
profissional de qualidade, com foco na inovacao, no desenvolvimento sustentavel e
na inclusdo social. O campus conta com uma infraestrutura adequada, incluindo
laboratérios especializados, bibliotecas, salas de aula e espacos destinados ao
desenvolvimento de atividades pedagogicas e praticas profissionais.

A populagdo, em uma pesquisa cientifica, refere-se ao “conjunto de seres
animados ou inanimados que apresentam pelo menos uma caracteristica em comum”
(Lakatos e Marconi, 2022, p. 123). Nesse sentido, a populacdo-alvo desta pesquisa
foi composta pelos docentes que ministram aula no curso Técnico em Sistemas de
Energias Renovaveis integrado ao Ensino Médio do IFFar — Campus Jaguari.

Os docentes que fizeram parte da pesquisa realizando a entrevista eram

profissionais que atuam nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Informatica, Arte,
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Empreendedorismo, Sistemas de Geracdo de Energia Elétrica, Edlica e Hidraulica,
Eletricidade 1, Sistemas Elétricos de Poténcia, Sistema de Distribuicdo de Energia
Elétrica.

Quanto a formacdo, os docentes possuem graduagcdo em areas como
Pedagogia, Engenharia, Artes e Informética, além de titulagcbes ao nivel de pos-
graduacdo, incluindo mestrado e doutorado em suas respectivas areas. Todos atuam
h& mais de cinco anos no IFFar — Campus Jaguari, lecionando em diferentes cursos
e, também, no curso técnico em Sistemas de Energia Renovavel integrado ao Ensino
Médio.

3.3 Procedimentos para a coleta de dados

Inicialmente, a coleta de dados para a pesquisa foi realizada por meio de uma
revisdo bibliografica, que serviu como base para a organizacdo e construgdo do
referencial teorico.

ApoOs essa etapa, foi dada continuidade ao processo de coleta de dados por
meio de entrevista semiestruturada, ver Apéndice A, com o propdsito de obter
informagdes qualitativas sobre o uso de tecnologias empregadas pelos docentes em
suas praticas pedagogicas.

A entrevista semiestruturada caracteriza-se pela aplicacdo de um roteiro
previamente definido, no qual todos os entrevistados respondem as mesmas
perguntas, assegurando uniformidade na obtencdo das informagdes. Conforme Gil
(2008), esse tipo de entrevista segue um conjunto fixo de questbes, formuladas
antecipadamente e apresentadas na mesma ordem, garantindo a padronizacdo dos
dados coletados.

Além disso, Gil (2023) destaca que a coleta de dados é um estagio importante
gue exige rigor metodoldgico e abordagem sistematica para garantir a compreensao
profunda dos fenbmenos em estudo.

A coleta de dados desta pesquisa foi realizada por meio de entrevistas com
docentes da instituicdo investigada, com o objetivo de compreender como as
tecnologias digitais sédo incorporadas a pratica pedagdgica no contexto escolar.
Inicialmente, foram convidados 22 professores, pertencentes a diferentes areas do

conhecimento, por meio de convite formal, esclarecendo os objetivos da pesquisa e a
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relevancia de sua participacdo. Do total de convidados, 6 docentes aceitaram
participar voluntariamente do estudo.

As entrevistas ocorreram de forma presencial, em ambiente previamente
acordado com os participantes, garantindo condicbes adequadas de privacidade e
conforto. Com a autorizacdo dos docentes, as entrevistas foram gravadas em audio,
visando assegurar a fidelidade das informacgdes coletadas e possibilitar uma posterior
transcricao integral para analise.

O instrumento de coleta consistiu em um roteiro semiestruturado, composto por
8 questdes abertas, elaboradas com foco no uso das tecnologias digitais na pratica
pedagdgica. As questbes abordaram aspectos como: a frequéncia e os tipos de
tecnologias utilizadas, as finalidades pedagdgicas atribuidas a esses recursos, as
contribuicBes percebidas para os processos de ensino e de aprendizagem, 0s
desafios enfrentados no uso das tecnologias e a formacdo docente para sua
integragao ao ensino.

A opcao pela entrevista semiestruturada justificou-se por possibilitar maior
aprofundamento das respostas, permitindo que os docentes expressassem suas
percepcoes, experiéncias e reflexdes de forma livre, ao mesmo tempo em que
assegurou a coeréncia com os objetivos da pesquisa. Os dados obtidos por meio das
entrevistas constituiram a base para a andlise qualitativa, contribuindo para a
compreensdao do papel das tecnologias digitais no cotidiano pedagoégico dos

professores participantes.

3.4 Procedimentos para analise de dados

A andlise de dados e interpretacao foi feita a partir das entrevistas realizadas
com os professores do curso Técnico em Sistemas de Energias Renovaveis integrado
ao Ensino Médio. O objetivo das entrevistas é verificar como os docentes integram as
TDIC em suas praticas pedagogicas.

A analise dos dados foi conduzida por meio da Andlise Textual Discursiva
(ATD), utilizando categorias emergentes para interpretar as respostas dos
participantes acerca do uso de tecnologias em suas praticas pedagodgicas.

Essa abordagem foi fundamentada na proposta de Moraes e Galiazzi (2016,

p. 7), que definem a ATD como “uma metodologia de analise de dados e informacdes
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de natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas compreensdes sobre 0s
fendmenos e discursos”.

A ATD é particularmente adequada para estudos qualitativos, pois permite
“identificar os sentidos emergentes dos textos analisados, desconstruindo estruturas
rigidas e reconstruindo significados de forma reflexiva” (Moraes e Galiazzi, 2016,
p. 64). Essa técnica envolve trés etapas principais:

» Desconstrugdo do texto: processo de fragmentacdo e categorizacdo das
unidades de sentido presentes no material analisado;

» Estabelecimento de categorias: agrupamento das unidades de sentido em
categorias que reflitam os temas emergentes;

* Producdo de novos significados: articulagdo das categorias em uma
compreensao ampliada do fenbmeno estudado.

Moraes e Galiazzi (2006) descrevem a ATD como um processo que se inicia
com a unitarizacdo, na qual os textos sdo segmentados em unidades de significado.
Essas unidades podem, por sua vez, originar novos conjuntos a partir da interlocucéo
empirica, da interlocucao tedrica e das interpretacdes realizadas pelo pesquisador.
Nesse processo de interpretacdo do significado atribuido pelo autor, ocorre a
apropriagcéo de palavras de outros contextos para uma melhor compreenséao do texto.

Para analisar os dados das entrevistas, foi feita a transcrigcdo das respostas dos
professores. Na sequéncia, foi realizada a separacao inicial e a organizacdo das
unidades de sentido . Em seguida foi realizada a visualizacdo das partes das
entrevistas relacionadas as respostas e perguntas, permitindo a categorizacéo
intermediaria e final, conforme Galiazzi e Moraes (2016, p. 138):

A categorizagdo corresponde a um processo de classificacdo das unidades
de analise produzidas a partir do corpus. E com base nela que se constréi a
estrutura de compreenséo e de explicacdo dos fenébmenos investigados. Da

classificacdo das unidades de analise resultam as categorias, cada uma delas
destacando um aspecto especifico e importante dos fendmenos investigados.

Dessa forma, a ATD se configura como um método adequado para interpretar
as percepcdes dos docentes sobre a integracdo das tecnologias em suas praticas
pedagodgicas. A partir da transcri¢cdo, categorizacao e reconstru¢do dos significados
emergentes das entrevistas, foi possivel obter uma compreensao aprofundada sobre

como esses profissionais utilizam os recursos tecnolégicos no ensino.
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3.5 Procedimentos éticos

Os aspectos éticos em uma pesquisa sdo fundamentais para garantir a
integridade, o respeito e a protecdo dos participantes envolvidos. A pesquisa foi
conduzida com os principios éticos estabelecidos pela resolugdo n.° 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude, garantindo o anonimato e o consentimento para fins
académicos, assegurando a integridade e a confiabilidade dos sujeitos envolvidos.

Todos os participantes foram devidamente informados sobre os objetivos da
pesquisa, garantindo seu consentimento livre e esclarecido, bem como a
confidencialidade dos dados coletados. Além disso, 0 pesquisador atuou com
transparéncia, imparcialidade e responsabilidade, assegurando que os resultados
foram apresentados de forma integra e fidedigna.

O consentimento livre e esclarecido foi obtido de maneira transparente,
garantindo que o0s participantes recebessem informagbes detalhadas e
compreensiveis para poderem decidir conscientemente sobre sua participacdo. O
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme apresentado no
Apéndice B, foi elaborado com rigor, assegurando a protecdo dos direitos dos
envolvidos e contemplando todos 0s aspectos essenciais para a ética da pesquisa.

Todos os dados coletados estdo armazenados de forma segura pelo autor por
um periodo de cinco anos, assegurando sua integridade, protecao contra acessos nao
autorizados e total confidencialidade. Medidas apropriadas foram adotadas para
preservar a privacidade dos participantes e garantir o cumprimento das normas éticas
e legais aplicaveis a pesquisa.

Por fim, destaca-se que o projeto foi submetido a apreciacao e aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Instituto Federal Farroupilha (IFFar),
assegurando o atendimento a todas as exigéncias éticas previstas para pesquisas
envolvendo seres humanos. O Certificado de Apresentacdo para Apreciacido Etica
(CAAE) encontra-se registrado sob o numero 86634925.1.0000.5574, conforme

apresentado no Apéndice C.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo analisa e discute os resultados da pesquisa, com base em
entrevistas semiestruturadas realizadas com docentes do curso Técnico em Sistemas
de Energias Renovaveis integrado ao Ensino Médio do IFFar — Campus Jaguatri, a luz
da ATD (Moraes e Galiazzi, 2016).

A andlise parte das falas dos professores e se articula ao referencial teérico,
buscando interpretar criticamente como as TDIC s&o percebidas e integradas as
praticas pedagogicas. A ATD mostrou-se adequada por possibilitar uma compreenséo
aprofundada das percepc¢fes docentes, em um processo interpretativo ndo linear,
construido na interlocucéo entre dados, teoria e o olhar da pesquisadora.

Para fins de organizacéo e clareza, o capitulo esta estruturado em subcapitulos
que explicitam as etapas da ATD e as categorias emergentes do corpus de analise.
Em cada uma delas, busca-se realizar a devida costura com 0s aportes tedricos
discutidos no Capitulo 2 (Fundamentacdo teodrica), especialmente aqueles
relacionados a EPT e ao modelo TPACK, compreendido como referencial fundamental
para interpretar a integracdo entre conhecimento pedagdgico, tecnolégico e de
contelido na pratica docente.

4.1 A ATD como caminho interpretativo

A ATD constituiu-se como o eixo metodolégico central para a interpretacao dos
dados desta pesquisa. Conforme Moraes e Galiazzi (2016), a ATD é um processo
auto-organizado de construcdo de compreensfes, que envolve trés movimentos
principais: a unitarizacdo dos textos, a categorizacdo e a producdo de metatextos
interpretativos. Esses movimentos ndo ocorrem de forma rigida ou sequencial, mas
se entrelacam em um processo continuo de idas e vindas, no qual o pesquisador
constrdi sentidos progressivamente mais elaborados.

No contexto desta investigacao, a unitarizagédo permitiu fragmentar os discursos
dos docentes em unidades de significado, considerando ndo apenas a literalidade das
falas, mas também os sentidos implicitos, as recorréncias e as tensdes presentes nos
relatos. Esse primeiro movimento revelou a diversidade de percepgdes sobre o uso
das tecnologias, evidenciando tanto praticas consolidadas quanto desafios ainda

presentes no cotidiano pedagogico.
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A categorizacao, por sua vez, possibilitou a organizagéo dessas unidades em
conjuntos semanticos mais amplos, a partir de aproximacgdes e convergéncias de
sentido. Esse processo ndo teve como objetivo enquadrar os dados em categorias
pré-definidas, mas permitir que as categorias emergissem do proprio corpus, em
dialogo com os objetivos da pesquisa e com o referencial tedrico. Tal perspectiva
reforca o carater interpretativo e construtivo da ATD, em consonancia com uma

abordagem qualitativa critica.

4.2 A complementaridade entre TDIC e docéncia humana

A unidade de sentido “as TDIC complementam, mas ndo substituem a presenca
do docente” expressa uma compreensao critica e equilibrada sobre o papel das TDIC
no contexto educacional. De acordo com a ATD proposta por Moraes e Galiazzi
(2016), essa enunciagao revela significados que emergem da relagdo entre
tecnologia, docéncia e processo de ensino e de aprendizagem.

No processo de unitarizagéo, observa-se que o termo “complementam” atribui
as TDIC uma funcao de apoio, ampliacéo e enriguecimento das praticas pedagdgicas,
afastando uma visdo tecnicista ou substitutiva da tecnologia. As TDIC sé&o
compreendidas como instrumentos mediadores que potencializam o trabalho docente,
favorecendo a diversificacdo de estratégias metodologicas, o acesso a informacao e
a construcdo de aprendizagens mais significativas.

Por outro lado, a expressao “nao substituem a presenca do docente” evidencia
a centralidade do professor no processo educativo. Essa presenca ultrapassa o
aspecto fisico, abrangendo dimensdes pedagdgicas, éticas, afetivas e intencionais da
docéncia. O discurso reafirma o professor como mediador do conhecimento,
responsavel por orientar, contextualizar, problematizar e dar sentido pedagogico ao
uso das tecnologias, corroborando a ideia de que a aprendizagem nao se constroi de
forma automética ou exclusivamente mediada por recursos digitais.

Na etapa de categorizagdo, emerge a categoria interpretativa relacionada a
docéncia mediadora em contextos digitais. Essa categoria evidencia que o uso das
TDIC, para ser pedagogicamente significativo, depende do conhecimento profissional
do docente e de sua capacidade de integrar tecnologia, conteido e pedagogia de

forma articulada.
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Essa compreenséo dialoga diretamente com Saviani (2005), ao afirmar que o
trabalho pedagogico € uma atividade intencional e ndo pode ser reduzido a
procedimentos técnicos ou a mera aplicacdo de recursos. No campo da EPT, tal
perspectiva é reforcada por Frigotto (2010) e Ciavatta (2005), ao defenderem uma
formacao que supere a ldgica instrumental da tecnologia e esteja comprometida com
a formacdo humana integral. Assim, a tecnologia ndo assume centralidade em si
mesma, mas se subordina a um projeto educativo mais amplo, critico e emancipatorio.

Sob a otica do modelo TPACK, proposto por Mishra e Koehler (2006), a
complementaridade entre TDIC e docéncia humana evidencia a articulagéo entre o
Conhecimento Pedagdgico do Conteudo (PCK) e o Conhecimento Tecnoldgico
Pedagogico (TPK). O discurso docente revela que a eficacia do uso das tecnologias
depende da capacidade do professor de integra-las as estratégias didaticas e aos
objetivos de aprendizagem, considerando o contexto, o conteldo e as caracteristicas
dos estudantes. Nesse sentido, a presenca docente permanece insubstituivel, pois é
ela que atribui sentido pedagogico as tecnologias, evitando que seu uso se restrinja a
praticas superficiais ou meramente instrumentais.

No metatexto, compreende-se que a enunciacao analisada reflete uma viséo
critica e reflexiva sobre a incorporacdo das TDIC na pratica pedagdgica, alinhada a
perspectiva de Moraes e Galiazzi (2016), ao reconhecer a complexidade dos
fendbmenos educacionais. A analise evidencia que a inovagao pedagdgica nao reside
exclusivamente na introducdo de tecnologias digitais, mas na acdo consciente,
reflexiva e humanizadora do docente, que permanece como elemento central na

organizacdo do ensino e na constru¢cdo do conhecimento.

4.3 A dependéncia pedagogica das TDIC na préatica docente

A unidade de sentido “nem toda informagéo é conhecimento... direcionar o foco
daquilo que eles precisam aprender” expressa uma compreensao critica sobre os
limites do acesso a informacéo e o papel do docente na construgdo do conhecimento.
No processo de unitarizagao, expressdes como “sem 0s recursos digitais o contetdo
nao se sustenta” e “o visual facilita a compreenséo” revelam sentidos que atribuem as
TDIC um papel estruturante na pratica docente, especialmente no tratamento de

conteuddos técnicos e abstratos.
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Na etapa de categorizagdo, esses sentidos foram organizados na categoria
interpretativa denominada dependéncia pedagogica das TDIC, compreendida néo
como submissdo do professor a tecnologia, mas como reconhecimento de seu
potencial mediador no processo de ensino e de aprendizagem. Os discursos indicam
que videos, simulacdes, animacdes e recursos audiovisuais ampliam as
possibilidades de representacdo dos conteudos, favorecendo a compreensao
conceitual e a aproximacao entre teoria e pratica.

Essa compreensao dialoga com o modelo TPACK (Mishra e Koehler, 2006),
sobretudo no que se refere ao Conhecimento Tecnoldgico do Conteudo (TCK). As
falas docentes evidenciam que a escolha e 0 uso das tecnologias estéo diretamente
relacionados as especificidades do contetdo, ainda que essa articulagdo, em muitos
casos, ocorra de forma intuitiva e ndo sistematizada.

No metatexto interpretativo, compreende-se que a dependéncia pedagdgica
das TDIC expressa uma adaptacao da pratica docente as linguagens contemporaneas
e aos modos de aprender dos estudantes, conforme apontado por Moll (2012). Assim,
a tecnologia amplia as formas de mediacéo didatica, desde que articulada a objetivos
pedagdgicos.

Essa compreenséo dialoga com Shulman (1986), ao enfatizar que o ensino
exige a transformacédo do contetldo em algo pedagogicamente ensinavel, articulando
conhecimento do conteudo e conhecimento pedagdgico. No contexto das TDIC, essa
mediacdo demanda ainda o Conhecimento Tecnoldgico Pedagogico (TPK), conforme

proposto por Mishra e Koehler (2006).

4.4 A curadoria docente entre informacéo e conhecimento

A unidade de sentido “nem toda informagéo é conhecimento... direcionar o foco
daquilo que eles precisam aprender” expressa uma compreensao critica sobre os
limites do acesso a informacdo e reafirma o papel do docente na mediagéo
pedagdgica e na construgdo do conhecimento. A luz da ATD, conforme proposta por
Moraes e Galiazzi (2016), essa enunciacdo revela sentidos relacionados a
intencionalidade educativa frente ao excesso informacional, especialmente em
contextos mediados pelas tecnologias digitais.

No movimento de unitarizacdo, destacam-se as expressdoes “nem toda

informacdo é conhecimento” e “direcionar o foco”, que indicam uma distingao
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conceitual entre informacdo e conhecimento. O discurso evidencia que o simples
acesso a conteudos digitais ndo garante aprendizagem, exigindo processos de
selecdo, organizacdo e problematizacdo. Essa compreensao atribui ao docente a
responsabilidade de orientar o percurso formativo dos estudantes, reafirmando a
centralidade da mediagcéo pedagodgica no processo educativo.

Na etapa de categorizacdo, emerge a categoria interpretativa da curadoria
docente, entendida como a acdo pedagogica de transformar informacdes dispersas
em conhecimentos estruturados, contextualizados e significativos. Essa categoria
dialoga diretamente com Shulman (1986), ao enfatizar que ensinar implica transformar
o conhecimento cientifico em conhecimento ensinavel, articulando contetado e
pedagogia. No contexto das TDIC, essa transformacdo demanda ainda o
conhecimento tecnoldgico pedagdgico, conforme destacado por Mishra e Koehler
(2006), ampliando o papel do docente como mediador entre tecnologia, conteudo e
aprendizagem.

Sob a perspectiva da EPT, essa mediacdo assume contornos ainda mais
relevantes. Conforme defendem Ciavatta (2005) e Frigotto (2010), a formacéo integral
exige que o conhecimento seja compreendido em sua dimensé&o historica, social e
técnica, ndo se reduzindo ao acumulo de informacdes. Nesse sentido, a curadoria
docente atua como contraponto a superficialidade informacional, orientando os
estudantes na construcdo de sentidos e na compreensao critica dos conteudos
trabalhados.

No metatexto interpretativo, compreende-se que a enunciacao analisada reflete
uma concepc¢do de ensino alinhada a perspectiva de Moraes e Galiazzi (2016), ao
reconhecer a complexidade dos processos de aprendizagem e a necessidade de
interpretacdo, reflexdo e reconstrucdo de sentidos. O discurso reafirma que a
presenca ativa do docente é fundamental para promover a passagem da informacéo
ao conhecimento, por meio da intencionalidade pedagogica, da problematizacéao e da
mediacao critica das tecnologias digitais.

Dessa forma, a andlise evidencia que a curadoria docente se configura como
um elemento central do trabalho pedagdgico contemporaneo, especialmente em
contextos marcados pela abundancia de informacdes. Ao assumir esse papel, o
professor reafirma sua funcdo intelectual e formativa, contribuindo para préaticas

pedagogicas orientadas, criticas e coerentes com 0s principios da EPT.
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4.5 As restricbes normativas e o impacto no uso pedagogico das TDIC

A unidade de sentido “a legislacdo que proibiu o uso do celular... dificulta
trabalhar com ferramentas interativas” expressa uma tensao entre as normativas
institucionais e as possibilidades pedagogicas mediadas pelas tecnologias digitais. No
processo de unitarizagdo, destacam-se enunciacdes que expressam frustracdo e
limites impostos, especialmente no que se refere ao uso de dispositivos moéveis em
sala de aula.

Na etapa de categorizacdo, esses sentidos foram organizados de modo a
evidenciar o impacto das restricdes normativas sobre o trabalho pedagogico. Os
docentes reconhecem a importancia das normas institucionais, mas apontam que sua
aplicacao indiscriminada pode inviabilizar praticas interativas e metodologias ativas,
comprometendo a intencionalidade pedagdgica do uso das TDIC.

Essa categoria dialoga com Ciavatta (2005) e Frigotto (2010), ao evidenciar que
o trabalho docente é condicionado por determinacdes institucionais e politicas que
extrapolam a acdao individual do professor. No contexto da EPT, tais tensdes revelam
contradi¢cdes entre a proposta de formacéo integral e as condi¢des concretas de sua
materializacao.

No metatexto interpretativo, compreende-se que a superacao dessas restricoes
exige reflexdes institucionais coletivas, capazes de reconhecer o potencial pedagdgico
das tecnologias e de orientar seu uso de forma critica, consciente e intencional, em

vez de meramente proibitiva.

4.6 O uso de softwares na compreensao de conceitos técnicos

A unidade de sentido “o uso de softwares facilita a compreenséo de conceitos
técnicos” expressa uma percepgao positiva acerca da contribuicdo das tecnologias
digitais para os processos de ensino e de aprendizagem, especialmente em contextos
que envolvem contetdos técnicos e especificos. No processo de unitarizacao,
evidenciam-se sentidos relacionados a visualizacdo, simulacdo e experimentacéo
como elementos centrais para a aprendizagem no contexto da EPT.

No movimento de unitarizacdo, destaca-se o termo “facilita”, que indica a
compreensdo da tecnologia como elemento mediador que potencializa a

aprendizagem, sem assumir carater substitutivo da acdo docente. A expressao
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“conceitos técnicos” aponta para conteudos que, por sua natureza abstrata ou
complexa, demandam estratégias didaticas diferenciadas para favorecer a
compreensao dos estudantes. O uso de “softwares” sugere a adogao de ferramentas
digitais especificas, capazes de representar, simular ou visualizar fenbmenos e
processos técnicos.

Na categorizacéo, esses sentidos foram organizados de modo a compreender
os softwares como ferramentas pedagdgicas que potencializam a aprendizagem
conceitual, ao permitir a representacdo dinamica de fenébmenos e processos. Essa
articulacao evidencia o Conhecimento Tecnolégico do Contetdo (TCK), conforme o
modelo TPACK proposto por Mishra e Koehler (2006).

No dialogo com o referencial tedrico, essa categoria aproxima-se das
concepcOes de educacdo politécnica discutidas por Gramsci (1981), ao integrar
ciéncia, técnica e pratica social. O uso de softwares, nesse sentido, contribui para uma
formacao técnica que ndo se restringe ao treinamento instrumental, mas promove
compreensao conceitual e critica.

No metatexto interpretativo, compreende-se que a integracdo de softwares a
pratica docente reforca a necessidade de formacdo continuada que possibilite ao
professor selecionar e utilizar tecnologias coerentes com os objetivos formativos e

com o conteuido trabalhado.

4.7 Desafios formativos e institucionais no uso das TDIC

Ao aprofundar a andlise das categorias anteriormente discutidas, emergem, de
forma transversal, unidades de sentido relacionadas aos desafios formativos e
institucionais que atravessam o0 uso pedagogico das TDIC. Esses sentidos ndo se
restringem a préaticas pontuais ou ao dominio técnico de ferramentas digitais, mas
dizem respeito as condi¢cdes objetivas que sustentam, ou limitam, o trabalho
pedagogico docente.

No processo de unitarizagao, os discursos evidenciam, de maneira recorrente,
limitacOes relacionadas a formacéao continuada, a infraestrutura tecnologica disponivel
e ao tempo destinado ao planejamento pedagodgico. Esses elementos aparecem
articulados as experiéncias relatadas nos subcapitulos anteriores, indicando que as
dificuldades enfrentadas pelos docentes ndo decorrem apenas de escolhas

individuais, mas de determinagdes institucionais mais amplas.
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A categorizacdo desses sentidos permitiu compreender que a integracao das
TDIC ndo depende exclusivamente da iniciativa do professor, mas de condi¢gbes
estruturais que viabilizem o exercicio do trabalho pedagdgico. Essa leitura dialoga
com Saviani (2005), ao afirmar que a pratica educativa € uma atividade intencional,
historicamente situada e condicionada por fatores objetivos, ndo podendo ser reduzida
a responsabilizacéo individual do docente. No campo da EPT, essa compreenséo é
reforcada por Ciavatta (2005) e Frigotto (2010), que defendem a necessidade de
condicbes materiais e institucionais para a efetivacdo de uma formacdo humana
integral.

No contexto dos Institutos Federais, os discursos analisados revelam tensdes
entre o projeto institucional de formacao integral e as condi¢des concretas de trabalho
docente. A insuficiéncia de espacos formativos sistematicos e a limitacdo de recursos
tecnologicos tensionam a incorporacdo das TDIC, mesmo quando os docentes
reconhecem seu potencial pedagdgico. Ainda assim, emergem, nas falas,
possibilidades de superacéo por meio de processos de formacgéo continuada, praticas
colaborativas e apoio institucional, evidenciando movimentos de resisténcia e
reinvencgéo da pratica docente.

Sob a perspectiva do modelo TPACK (Mishra e Koehler, 2006), tais desafios
indicam que o desenvolvimento integrado dos conhecimentos tecnoldgico,
pedagogico e de conteudo exige condicBes formativas que ultrapassem acdes
pontuais ou treinamentos instrumentais. A auséncia dessas condi¢cdes dificulta a
consolidacdo de préaticas pedagodgicas nas quais a tecnologia esteja efetivamente
articulada aos objetivos de aprendizagem e as especificidades do contetdo.

No metatexto interpretativo, compreende-se que o enfrentamento dos desafios
formativos e institucionais constitui condi¢do indispensavel para o desenvolvimento
de préaticas pedagdgicas mediadas por tecnologias de forma critica, intencional e
coerente com os principios da EPT. Assim, esta categoria evidencia que a inovacao
pedagdgica ndo se sustenta apenas no acesso as tecnologias, mas na criacdo de
condig¢des institucionais que valorizem o trabalho docente e favorecam a integragao
consciente das TDIC ao processo educativo.

Nesse sentido, os desafios, potencialidades e tensdes identificados ao longo
da analise constituiram a base empirica e tedrica para a elaboracdo do produto
educacional desta pesquisa. A partir das categorias emergentes, especialmente

aguelas relacionadas a mediacdo docente, a curadoria pedagogica, as limitacbes
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formativas e institucionais e a integracdo parcial dos conhecimentos tecnolégico,
pedagdgico e de conteudo, permitiu-se delinear uma proposta que dialoga
diretamente com as necessidades concretas dos docentes investigados.

O produto educacional, ancorado no modelo TPACK e nos principios da EPT,
nao se configura como uma solugdo prescritiva ou instrumental, mas como um
dispositivo formativo que busca apoiar o trabalho pedagdgico, promovendo reflex6es
e praticas que favorecam a integracdo critica e intencional das TDIC. Assim, sua
concepcao resulta de um movimento coerente entre analise empirica, fundamentacéo
tedrica e compromisso com a qualificacdo das praticas docentes no contexto

investigado.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Um produto educacional pode ser compreendido como uma ferramenta ou
recurso planejado e desenvolvido visando facilitar e aprimorar o processo de ensino e
de aprendizagem. Segundo Sacristan (2000), o produto educacional € algo que deve
integrar conhecimento, didatica e a realidade dos estudantes, possibilitando uma
aprendizagem motivadora e instigadora.

No contexto das tecnologias, o conceito de produto educacional se expande
para incluir recursos digitais, como plataformas virtuais, aplicativos educativos, videos
e simuladores, utilizados para enriquecer a préatica pedagogica. Mishra e Koehler
(2006) ressaltam que a utilizacdo dessas tecnologias deve estar alinhada ao
conhecimento pedagdgico, de conteudo e tecnoldgico (TPACK), permitindo que os
docentes possam selecionar e empregar as ferramentas de forma eficaz e adequada.

Além disso, o0 uso das tecnologias nao se limita apenas a incluséo de recursos,
mas exige uma transformacédo nas praticas docentes. Perrenoud (2000) e Celani
(2003) destacam a importancia das ferramentas digitais, visando a constru¢do de um
ensino mais dinamico e interativo. Nesse sentido, os produtos educacionais
tecnologicos potencializam o ensino e a aprendizagem quando integrados as
metodologias pedagdgicas e as necessidades dos estudantes.

O produto educacional desenvolvido nesta pesquisa resulta diretamente das
necessidades formativas evidenciadas nas entrevistas semiestruturadas realizadas
com os docentes do curso Técnico em Sistemas de Energias Renovaveis integrado
ao Ensino Médio do IFFar — Campus Jaguari. Conforme discutido no capitulo anterior
(Andlise de discussédo dos resultados), a ATD possibilitou identificar percepcdes,
desafios e potencialidades relacionados ao uso das TDIC, os quais fundamentaram a
concepcgao do produto educacional de maneira situada e coerente com o contexto
investigado.

A partir das falas docentes, emergiram demandas relacionadas a mediagéo
pedagdgica em ambientes digitais, & selecdo pedagdgica de informagbes, as
limitagcdes formativas e institucionais e a dificuldade de integrar, de forma articulada,
0s conhecimentos pedagogico, tecnologico e de conteudo. Essas necessidades,
expressas de forma recorrente no corpus empirico, indicaram que a integracéo das
TDIC ocorre, muitas vezes, de maneira intuitiva e fragmentada, carecendo de

referenciais que auxiliem o planejamento pedagdgico e a tomada de decisdo docente.
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Nesse contexto, a cartilha “Docéncia na Era Digital: integrando tecnologia,
pedagogia e conteudo nas praticas educativas”, Apéndice D, foi elaborada como
resposta formativa as lacunas identificadas na analise. O produto educacional néo se
configura como um material prescritivo, mas como um dispositivo pedagogico e
reflexivo, alinhado a perspectiva de Moraes e Galiazzi (2016), segundo a qual a
andlise qualitativa deve produzir compreensdes que orientem a¢des contextualizadas
e significativas.

A fundamentacéo teorica do produto educacional ancora-se nos principios da
EPT, especialmente nas contribuicbes de Ciavatta (2005) e Frigotto (2010), que
defendem uma formacdo humana integral, critica e socialmente referenciada. Nessa
perspectiva, a tecnologia ndo assume centralidade em si mesma, mas é
compreendida como mediacao pedagdgica a servico dos processos formativos.

O modelo TPACK, proposto por Mishra e Koehler (2006) a partir das
contribuicdes de Shulman (1986), constitui 0 eixo estruturante da cartilha. Sua adogao
dialoga diretamente com os resultados da pesquisa, que evidenciaram a necessidade
de fortalecer a articulacdo entre conhecimento do conteddo, conhecimento
pedagdgico e conhecimento tecnolégico na pratica docente. Ao explicitar esses
dominios e suas inter-relacdes, o produto educacional busca favorecer processos
reflexivos de planejamento, evitando usos meramente instrumentais das TDIC.

A organizacdo da cartilha contempla fundamentos conceituais do TPACK,
orientacdes para o planejamento pedagoégico, exemplos contextualizados ao ensino
técnico integrado e sugestdes de ferramentas digitais, sempre articuladas as
categorias emergentes da analise, como o papel mediador do docente, a
intencionalidade pedagdgica e os desafios institucionais. Dessa forma, o produto
dialoga diretamente com as necessidades apontadas pelos docentes nas entrevistas,
respeitando suas experiéncias e o contexto de atuagao.

Assim, o produto educacional materializa a articulacdo entre dados empiricos,
analise interpretativa e fundamentacdo tedrica, constituindo-se como um
desdobramento coerente dos resultados da pesquisa. Ao responder as necessidades
formativas evidenciadas nas entrevistas semiestruturadas, a cartilha contribui para o
fortalecimento das praticas pedagdgicas mediadas por tecnologias na EPT,
estabelecendo uma ponte consistente entre investigacdo académica e intervengao

formativa.
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Concluida a etapa de elaboracao, a cartilha foi encaminhada aos professores
do curso Técnico em Sistemas de Energias Renovaveis integrado ao Ensino Médio
do IFFar — Campus Jaguari, com o propdésito de socializar os resultados evidenciados
pelas entrevistas que fundamentaram sua concepc¢ao e, em um segundo momento,
promover a avaliacao e validacao do produto educacional junto ao publico diretamente
implicado na temética investigada. Essa etapa constituiu-se como um momento
fundamental do processo, pois reafirma o carater aplicado da pesquisa e reconhece
0os docentes como sujeitos ativos na apreciacdo e qualificacdo do produto
educacional.

Inicialmente, o material foi disponibilizado aos professores do curso para leitura
e analise. Em seguida, foi encaminhado um questionario online, elaborado por meio
da ferramenta Google Forms (Apéndice E), com a finalidade de coletar as percep¢des
dos docentes quanto a clareza da linguagem, organizacdo visual, relevancia do
conteudo, aplicabilidade pedagdgica e potencial contribuicdo da cartilha para a pratica
profissional.

Embora o questionario tenha sido enviado aos seis professores, apenas dois
docentes responderam ao instrumento. Ainda que o numero de participantes seja
reduzido, as respostas obtidas apresentam relevancia qualitativa, sobretudo por se
tratarem de professores atuantes no contexto investigado. Tal situacdo também
evidencia um dos desafios institucionais recorrentes apontados na analise dos dados
empiricos: a limitacdo de tempo e a sobrecarga de trabalho docente, que
frequentemente impactam a participacdo em processos formativos e avaliativos.

No que se refere aos aspectos estruturais e comunicacionais do produto, 0s
docentes manifestaram concordancia total ou parcial quanto a organizacao visual da
cartilha e a clareza da linguagem utilizada, reconhecendo-a como adequada a area
educacional e ao contexto da EPT. Esses resultados reforcam a intencionalidade do
produto em se constituir como um material acessivel, ndo prescritivo e voltado a
reflexdo pedagdgica, conforme defendido por Sacristan (2000) e Mishra e Koehler
(2006).

Quanto a relevancia e aplicabilidade do conteudo, ambos os respondentes
indicaram concordancia total, reconhecendo que a cartilha contempla elementos
significativos para a préatica docente. Um dos participantes destacou, em espaco

destinado a comentarios, que o produto educacional articula fundamentos teoricos
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consistentes com exemplos préticos, favorecendo a compreensédo do modelo TPACK
e sua aplicacdo no planejamento pedagdgico.

De modo geral, as respostas obtidas indicam que o produto educacional foi
validado como pertinente ao contexto investigado, apresentando potencial para apoiar
processos de reflexdo e qualificacdo da pratica pedagdgica. Ainda que a adesdo ao
questionario tenha sido limitada, o retorno qualitativo recebido reforca a coeréncia
entre o produto elaborado, as necessidades formativas identificadas nas entrevistas e
o referencial tedrico que fundamenta a pesquisa.

Assim, o processo de avaliacdo e validagcédo do produto educacional reafirma
seu alinhamento aos pressupostos da pesquisa aplicada e da formacéao continuada
de professores, ao mesmo tempo em que evidencia os desafios institucionais que
atravessam a implementacdo de propostas formativas na EPT. O produto
educacional, nesse sentido, consolida-se como um desdobramento legitimo e
consistente da investigacado, articulando teoria, pratica e contexto, conforme discutido

ao longo deste trabalho.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo teve como objetivo analisar como os professores do curso
Técnico em Sistemas de Energias Renovaveis integrado do Ensino Médio do IFFar —
Campus Jaguari, integram as TIDC em suas préticas pedagogicas, com énfase nas
abordagens de ensino e de aprendizagem, buscando compreender como esses
recursos impactam o processo educativo. Tal investigacdo justificou-se pela
relevancia das tecnologias digitais no contexto contemporaneo da EPT,
especialmente em areas que demandam constante atualizacao técnica e integracédo
entre teoria e prética.

Os resultados da pesquisa, analisados por meio da ATD, evidenciaram que 0S
docentes reconhecem as TDIC como recursos pedagdgicos relevantes para
potencializar a aprendizagem, favorecer metodologias mais ativas e ampliar as
possibilidades de mediacdo didatica. As falas revelaram uma compreensao critica
sobre o papel das tecnologias, entendidas ndo como substitutas da docéncia, mas
como instrumentos que complementam e ampliam a acéo pedagdgica, reafirmando a
centralidade do professor no processo educativo. Essa compreensao dialoga com as
contribuicdes de Saviani (2005), ao conceber o trabalho pedagdgico como uma
atividade intencional, e com os principios da EPT defendidos por Ciavatta (2005) e
Frigotto (2010), que enfatizam a formacdo humana integral.

Ao mesmo tempo, a analise permitiu identificar desafios recorrentes
relacionados a formagdo continuada, ao tempo destinado ao planejamento
pedagdgico, as condi¢des institucionais e a dificuldade de integrar, de forma
sistematizada, os diferentes dominios do conhecimento docente propostos pelo
modelo TPACK. Observou-se que, embora haja dominio do contetudo especifico e das
estratégias pedagdgicas tradicionais, a integracdo do conhecimento tecnoldgico
ocorre, em muitos casos, de maneira parcial ou intuitiva, reforcando a necessidade de
acOes formativas contextualizadas e coerentes com a realidade docente.

Esses achados reafirmam que a integragdo das TDIC n&o pode ser
compreendida como um processo meramente técnico ou instrumental, mas como uma
pratica pedagdgica situada, atravessada por condi¢des histéricas, institucionais e
formativas. Conforme argumenta Saviani (2005), o trabalho educativo é condicionado
por determinacdes objetivas que extrapolam a acao individual do professor, o que

exige politicas institucionais que garantam tempo, formagdo e infraestrutura
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adequados para a efetivacdo de praticas pedagdgicas inovadoras e socialmente
referenciadas.

Foi a partir dessas necessidades evidenciadas nas entrevistas que se constituiu
o produto educacional desta pesquisa, materializado na forma de uma cartilha
orientadora. A cartilha foi concebida como um dispositivo pedagdégico formativo, e nao
como um manual prescritivo, buscando apoiar os docentes na selecdo pedagdgica de
informacdes, no planejamento de aulas e na integracédo critica das tecnologias digitais.
Fundamentada no modelo TPACK e nos principios da EPT, a cartilha dialoga
diretamente com as categorias emergentes da analise, especialmente aquelas
relacionadas a mediacdo pedagdgica, a intencionalidade do ensino e aos desafios
institucionais.

Nesse sentido, o produto educacional constitui-se como uma resposta concreta
aos resultados empiricos da pesquisa, materializando a articulagdo entre teoria e
pratica defendida no campo da EPT. Ao assumir o modelo TPACK como referéncia
estruturante, a cartilha busca favorecer a compreenséao integrada dos conhecimentos
pedagogico, tecnoldgico e de conteudo, contribuindo para que os docentes avancem
de usos pontuais ou intuitivos das TDIC para praticas mais conscientes, reflexivas e
alinhadas aos objetivos formativos do curso.

A etapa de validacdo do produto educacional, realizada por meio de
guestionario on-line aplicado aos docentes, revelou uma avaliacdo positiva quanto a
clareza, relevancia e aplicabilidade do material. Esses resultados reforcam o potencial
da cartilha como recurso formativo e como apoio ao trabalho pedagdgico,
evidenciando a importancia de pesquisas que ultrapassem o campo tedérico e resultem
em contribuicdes concretas para a pratica docente, especialmente no ambito dos
Institutos Federais.

A validacdo do produto educacional também indica que os docentes
reconhecem a cartilha como um instrumento possivel de reflexdo sobre sua prépria
pratica, o que reforca a perspectiva defendida por Moraes e Galiazzi (2016) de que a
producdo de conhecimento, no campo da pesquisa qualitativa, se d& em um
movimento continuo entre analise, interpretacdo e reconstrucéo de sentidos. Assim, 0
produto ndo se encerra em si mesmo, mas se apresenta como um convite a reflexao
permanente sobre o uso pedagdgico das tecnologias digitais.

No contexto especifico do curso Técnico em Sistemas de Energias Renovaveis

integrado ao Ensino Médio, os achados da pesquisa assumem especial relevancia,
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uma vez que essa area exige a articulacdo entre conhecimentos cientificos,
tecnologicos e praticos. O uso qualificado das TDIC, orientado pelo modelo TPACK,
mostra-se promissor para favorecer a contextualizacdo dos conteudos, o
desenvolvimento de competéncias técnicas e a formacao de estudantes mais criticos,
autdnomos e preparados para os desafios do mundo do trabalho.

Sob a perspectiva da formacdo humana integral, defendida por Ciavatta (2005)
e Frigotto (2010), a integracéao das TDIC, quando orientada por uma intencionalidade
pedagogica clara, contribui para superar uma visdo meramente instrumental da
tecnologia, possibilitando préaticas educativas que articulem trabalho, ciéncia, cultura
e tecnologia. Dessa forma, o uso das TDIC no contexto investigado revela-se coerente
com os fundamentos da EPT, desde que sustentado por mediacdes docentes criticas
e por condicdes institucionais favoraveis.

Por fim, esperamos que esta dissertacao e o produto educacional desenvolvido
possam subsidiar agdes de formacdo docente, fomentar reflexdes institucionais sobre
0 uso pedagdgico das tecnologias digitais e incentivar novas pesquisas no campo da
EPT.

Reconhecemos que este estudo ndo esgota as possibilidades de investigacéo
sobre o tema, mas abre caminhos para aprofundamentos futuros no processo
educativo, contribuindo para o fortalecimento de praticas educativas comprometidas
com a emancipacdo dos sujeitos e com a construcdo de uma EPT publica,

democréatica e socialmente referenciada.
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Apéndice A — Entrevista semiestruturada

Entrevista semiestruturada para os docentes do curso Técnico em Sistemas de

Energias Renovaveis integrado do Ensino Médio do IFFar — Campus Jaguari

Esta entrevista semiestruturada é direcionado aos docentes do curso Técnico
em Sistemas de Energias Renovaveis integrado ao Ensino Médio do IFFar — Campus
Jaguari. O objetivo € compreender como as Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacédo (TDIC) estdo sendo integradas as préticas pedagodgicas, considerando
a perspectiva do modelo TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge).
Por meio das respostas, busca-se identificar desafios, potencialidades e estratégias
adotadas pelos professores na articulacdo entre tecnologia, pedagogia e
conhecimento especifico da area. As informacdes coletadas contribuirdo para uma
reflexdo mais ampla sobre o uso das TDIC no ensino técnico e poderdo subsidiar

futuras acbes de aprimoramento educacional.

1) Dados de identificagao:
a) Nome do entrevistado:

b) Género: ( ) Feminino ( ) Masculino ( ) outro

c) ldade: anos

d) Raca/Cor:

( ) Preta ( ) Parda ( ) Indigena
() Quilombola ( ) Amarela ( ) Branca

e) Formacao educacional e profissional (se necessario marcar mais de uma op¢éo):
) Ensino Fundamental incompleto

) Ensino Fundamental completo

) Ensino Médio completo

(

(

( ) Ensino Médio incompleto

(

() Curso Técnico incompleto. Qual?
(

) Curso Técnico completo. Qual?
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( ) Graduacao incompleta. Qual?
( ) Graduacao completa. Qual?

( ) Especializacao. Qual?

() Mestrado. Qual?

( ) Doutorado. Qual?

f) Quantos anos atua como docente no IFFar?

g) Qual a disciplina que ministra?

2) Conceitos e percepcoes sobre as TDIC

a) Na sua visdo, qual € o papel das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo (TDIC) no ensino técnico, em especial para o curso Técnico em
Sistemas de Energias Renovaveis integrado do Ensino Médio do IFFar — Campus

Jaguari?

b) Vocé acredita que as TDIC podem contribuir para a qualidade do ensino e da

aprendizagem no seu curso? Justifique sua resposta.

3) O modelo TPACK e a pratica pedagdgica
a) Voceé ja ouviu falar do modelo TPACK (Conhecimento Tecnoldgico, Pedagdgico e

do Conteudo)? Se sim, como percebe sua aplicabilidade na préatica docente?

b) Vocé percebe alguma relacéo entre o0 modelo TPACK e o Projeto Pedagogico de
Curso (PPC) do seu curso? Se sim, poderia dar exemplos de como essa relacéo se

manifesta nas praticas pedagdégicas?

4) As TDIC no curriculo e no PPC
a) Como as TDIC estdo contempladas no curriculo e no PPC do curso Técnico em
Sistemas de Energias Renovaveis integrado do Ensino Médio do IFFar — Campus

Jaguari? Vocé considera que elas sdo inseridas de forma sistematica e intencional?

b) No seu entendimento, as TDIC sédo abordadas de maneira alinhada as demandas

do setor profissional e as necessidades dos estudantes? Justifique sua resposta/
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5) Uso pratico das TDIC no ensino
a) De que maneira vocé integra as TDIC em suas aulas? Pode compartilhar exemplos

praticos?

b) Na sua experiéncia, quais tecnologias ou ferramentas digitais tém sido mais

eficazes para melhorar o ensino e a aprendizagem?

c) Vocé poderia compartilhar um exemplo concreto de como o uso das TDIC impactou
positivamente o desempenho ou 0 engajamento dos estudantes?

6) Desafios e beneficios
a) Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta ao utilizar as TDIC na sua
pratica docente? (Por exemplo: infraestrutura, formacdo docente, engajamento dos

estudantes, etc.)

b) Quais beneficios vocé percebe ao integrar as TDIC no ensino?

7) Apoio institucional e capacitacao
a) Como vocé avalia o suporte institucional do IFFar — Campus Jaguari em relacéo ao

uso das TDIC (infraestrutura, capacitacéo, politicas institucionais)?

b) Vocé ja participou de formacdes ou capacitacdes sobre o uso das TDIC? Se sim,

como essas capacitacdes influenciaram sua pratica pedagdégica?

8) Capacitacao e formacgao continua
a) Voceé teria interesse em participar de uma capacitacéo sobre o uso das TDIC na

pratica pedagdgica? Se sim, quais contetdos e abordagens consideram essenciais?

b) Na sua opinido, quais temas deveriam ser abordados em um curso de capacitacao

para docentes sobre as TDIC?
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9) Especificidades do curso Técnico de Sistemas de Energias Renovaveis integrado
ao Ensino Médio
a) Como vocé avalia a integracéao das TDIC no curso Técnico de Sistemas de Energias

Renovaveis integrado ao Ensino Médio — Campis Jaguari? Justifique sua resposta.

b) Quais ferramentas e recursos digitais vocé considera mais adequados para esse

curso especifico?

10) Expectativas e melhorias
a) Quais sdo suas expectativas em relacdo a um curso voltado a capacitacao de

professores sobre o uso das TDIC?

b) Ha alguma sugestéo ou informacéo adicional que gostaria de compartilhar sobre o
uso das TDIC no curso Técnico de Sistemas de Energias Renovaveis integrado ao

Ensino Médio — Campis Jaguari?

c) Existe algum apoio ou recurso especifico que vocé acredita que poderia melhorar

a integracao das TDIC na sua prética pedagogica?
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Apéndice B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

PESQUISA: Tecnologias Digitais e formacdo docente: as préticas educativas e a

insercéo das tecnologias na sala de aula

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Fernanda Franco Dalenogare

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Tecnologias
Digitais e formacao docente: as praticas educativas e ainsercao das tecnologias
na sala de aula”, vinculada ao Programa de POs-Graduacdo em Educacéo
Profissional e Tecnologica em Rede Nacional (ProfEPT ). Esta pesquisa foi aprovada
pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e
Tecnologia Farroupilha (IFFar), sob o0 n.° 86634925.1.0000.5574.

Este termo foi elaborado em duas vias, sendo uma delas para o pesquisador e
outra para vocé. Ambas serdo assinadas antes de qualquer coleta de dados.

Antes de concordar em participar desta pesquisa, € muito importante que vocé
compreenda as informacdes e instru¢cdes contidas neste documento. O pesquisador
respondera a todas as suas duvidas antes que vocé decida participar.

Caso deseje entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) para
esclarecer algo sobre a participacdo em pesquisas cientificas, envie mensagens para:
cep@iffarroupilha.edu.br .

O Comité de Etica na Pesquisa (CEP) é um 6rgéo colegiado interdisciplinar,
independente e com relevancia publica. Sua existéncia visa a protecéo dos interesses
dos participantes da pesquisa, garantindo sua integridade, valores, direitos e deveres,
e contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa em conformidade com padrbes
éticos estabelecidos nas diversas areas do conhecimento, e em consonancia com 0s
principios basicos do Instituto Federal Farroupilha.

OBJETIVO DO ESTUDO: Analisar como os professores do curso Técnhico em
Sistemas de Energias Renovaveis integrado do Ensino Médio do IFFar — Campus
Jaguari, integram as tecnologias digitais em suas praticas pedagdgicas, com énfase
nas abordagens de ensino e de aprendizagem, buscando compreender como esses

recursos impactam o processo educativo.
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ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: A sua participacdo consistirhA em uma
entrevista, com duragdo estimada de 40 minutos. A participacdo € voluntaria e vocé
podera desistir a qualguer momento, sem qualquer prejuizo. Sua colaboracao é
fundamental para o sucesso da pesquisa.

SOBRE A ENTREVISTA: A entrevista buscara coletar informacdes essenciais
sobre vocé, incluindo idade, género e tempo de estudo, além de suas percepcdes e
experiéncias relacionadas ao uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacéao (TDIC) no contexto educacional. O objetivo é obter dados qualitativos
que possibilitem uma analise sobre como essas tecnologias sdo empregadas pelos
docentes em suas praticas pedagogicas, identificando desafios, oportunidades e
impactos no processo de ensino e de aprendizagem. Com base nessas informacdes,
sera possivel compreender melhor a efetividade das estratégias adotadas, bem como
propor melhorias que possam contribuir para a qualificagdo do ensino e o
aprimoramento da formacédo dos estudantes. Suas respostas serdo tratadas com
confidencialidade e usadas exclusivamente para fins de pesquisa. A participacéo é
voluntaria e vocé pode desistir de responder a qualguer momento, sem nenhum
prejuizo.

RISCOS E DESCONFORTOS: A participagdo nesta pesquisa ndo apresenta
riscos significativos a sua salde ou bem-estar. No entanto, € possivel que vocé sinta
algum desconforto ao responder algumas perguntas da entrevista, caso elas
despertem alguma emocao. Os riscos inerentes a sua participacdo sao minimos, tais
como cansaco ou mesmo aborrecimento ao responder as perguntas. Ademais, nao
se pretende causar quaisquer danos as dimensoes fisica, psiquica, moral, intelectual,
social, cultural ou espiritual dos participantes. Caso vocé apresente algum problema,
ao responder a entrevista, podera entrar em contato com o pesquisador, que lhe
encaminhara a um profissional competente ou a uma unidade do Sistema Unico de
Saude. Ainda, caso de acordo com as diretrizes estabelecidas pela Resolucéo n.° 466,
de dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Saude, o participante tem direito a
indenizacdo em caso de dano, entendido como qualquer agravo imediato ou posterior,
direto ou indireto, a sua integridade fisica, psiquica, saude, honra, imagem ou
privacidade, ilicitamente produzida por caracteristicas ou resultados do processo de
pesquisa. Os procedimentos adotados seguem rigorosamente a Resolugéao n.° 466,
de dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Saude, que regulamenta pesquisas

com seres humanos no Brasil.
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CONFIDENCIALIDADE: Todas as informacdes coletadas serao tratadas com
confidencialidade. No entanto, considerando o nimero de entrevistados que atuam no
curso Técnico em Sistemas de Energias Renovaveis integrado do Ensino Médio do
IFFar — Campus Jaguari, € importante informar que pode haver limitacdes na garantia
de pleno anonimato. Ainda assim, o pesquisador compromete-se a adotar todas as
medidas possiveis para proteger a privacidade dos participantes, incluindo o
armazenamento seguro dos dados. Os dados serdo armazenados fisicamente em um
armario trancado na residéncia do pesquisador e digitalmente em um HD externo
protegido. O pesquisador sera responsavel pela gestdo segura dos dados por cinco
anos apos a conclusao do estudo. Apos esse periodo, os dados serdo descartados
de maneira segura. Os dados coletados nesta pesquisa serdo usados exclusivamente
para fins deste estudo. Os resultados serdo apresentados de forma geral, sem
identificar individualmente os participantes. O pesquisador compromete-se a seguir
rigorosamente as diretrizes da Resolu¢do n.° 466/2012 do Conselho Nacional de
Saude, preservando ao maximo a privacidade, a intimidade e os dados pessoais dos
participantes.

BENEFICIOS: Ao participar desta pesquisa, vocé terda a oportunidade de
contribuir para a geragéo de conhecimento, o desenvolvimento de novas tecnologias
e a melhoria das préticas educacionais. Os beneficios sdo amplos e alcancam tanto
0s participantes quanto a sociedade. No contexto do curso Técnico em Sistemas de
Energias Renovaveis integrado ao Ensino Médio do IFFar — Campus Jaguari, 0s
docentes poderdo aprimorar suas praticas pedagdgicas, refletindo sobre os desafios
e oportunidades do uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagao
(TDIC) no ensino. Essa investigacdo possibilitara a adocdo de estratégias mais
eficazes na formacdo dos estudantes, impactando diretamente sua aprendizagem.
Além disso, indiretamente, a pesquisa favorecerd a qualificacdo dos técnicos
formados, beneficiando a comunidade e fortalecendo o setor de energias renovaveis.
Como resultado, serd desenvolvido um produto educacional que auxiliara os
professores no uso das TDIC, garantindo que todos os participantes tenham acesso
aos materiais e resultados produzidos, promovendo impactos duradouros na
educacao.

PAGAMENTO: Vocé nédo terd nenhum tipo de despesa por participar deste
estudo, bem como néo receberad nenhum tipo de pagamento por sua participagédo. A

sua participagcédo nao Ihe acarretara prejuizo financeiro, nem sera remunerada.
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ACESSO AOS RESULTADOS: Vocé tera o direito de acessar os resultados
da pesquisa quando esta for concluida. As respostas serdo armazenadas pelo
pesquisador e, apos a analise dos dados, nenhuma informacao que possa identifica-
lo(a) serd mantida.

Vocé tera acesso ao registro do seu consentimento em participar da pesquisa,
sempre que solicitado.

O pesquisador, que acompanhara todos os procedimentos investigativos,

podera ser contatado a qualquer momento.

Contatos do pesquisador:

Pesquisador: Fernanda Franco Dalenogare
Enderego: XXXXXXXXXX

E-mail: XXXXXXXXXX

Telefone: XXXXXXXXXX

Contatos do Comité de Etica na Pesquisa do IFFar:

Enderecgo: Alameda Santiago do Chile, 195 - Nossa Sra. das Dores — Santa Maria -
RS

E-mail (cep@iffar.edu.br)

Telefone: (55) 3218-9800.

CONEP- Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa - SRTV 701, Via W 5 Norte, lote
D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

Fone: (61)3315- 5878/ 5879 — e-mail: conep@saude.gov.br

Declaro que li e compreendi este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
e concordo voluntariamente em participar desta pesquisa, comprometendo-me a

fornecer informacdes precisas e verdadeiras.

A participacdo na pesquisa sera formalizada com a assinatura abaixo, no local e data

indicados.

Este documento foi elaborado em duas vias, sendo uma coépia para o participante e

outra para o pesquisador responsavel.
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Nome do participante

Assinatura do participante

Local e data

Assinatura do pesquisador responsavel



Apéndice C — Parecer consubstanciado do CEP

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA FARROUPILHA -
IFFAR

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Tecnologias Digitais e formag&o docente: as praticas educativas e a insergdo das
tecnologias na sala de aula

Pesquisador: FERNANDA FRANCO DALENOGARE

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 86634925.1.0000.5574

Instituicao Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.461.392

Apresentacao do Projeto:

O projeto de pesquisa ¢ Tecnologias Digitais e formagao docente: as praticas educativas e a insergao das
tecnologias na sala de aula;, é proposto pela pesquisadora Fernanda Franco Dalenogare, a partir da sua
vinculagdo como mestranda no Programa de Pés-Graduagcé@o em Educagéo Profissional e Tecnolégica
(PROFEPT) do IFFar. A pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso com abordagem qualitativa,
visando analisar as praticas pedagodgicas dos docentes no Curso Técnico em Sistemas de Energias
Renovaveis integrado ao Ensino Médio do IFFar Campus Jaguari. A pesquisadora possui como questdo de
pesquisa a seguinte: ;Como os docentes do curso Técnico em Sistemas de Energias Renovaveis integrado
do Ensino Médio do IFFar - Campus Jaguari percebem a integragdo das tecnologias em suas praticas
pedagdgicas de ensino e de aprendizagem?; Desse modo, a pesquisadora apresenta como justificativa
para a pesquisa, 0 impacto crescente da tecnologia na educacgéao e pela necessidade de preparar os
estudantes para um mundo do trabalho que exige dominio sobre ferramentas digitais. A formagéao docente,
nesse contexto, torna-se essencial para garantir o uso eficaz das Tecnologias Digitais de Informagéo e
Comunicagéo (TDIC) no processo de ensino e de

aprendizagem. Os participantes do estudo ser@o docentes que ministram aula no Curso Técnico em
Sistemas de Energias Renovaveis integrado ao Ensino Médio do IFFar ; Campus Jaguari.

Enderego: Alameda Santiago do Chile, 195

Bairro: Nossa Sra. das Dores CEP: 97.050-685
UF: RS Municipio: SANTA MARIA
Telefone: (55)3218-9800 E-mail: cep@iffarroupilha.edu.br
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INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCACAO, CIENCIAE ﬁcgf«m
TECNOLOGIA FARROUPILHA -
IFFAR

Continuagao do Parecer: 7.461.392

Obijetivo da Pesquisa:
Conforme exposto no arquivo informagées béasicas do projeto, o objetivo geral da pesquisa é: ;Analisar
como os professores do curso Técnico em Sistemas de Energias Renovaveis integrado do Ensino Médio do
IFFar, Campus Jaguari, integram as Tecnologias Digitais em suas praticas pedagogicas, com énfase nas
abordagens de ensino e de aprendizagem, buscando compreender como esses recursos impactam o
processo educativoy,.

Em relacao aos objetivos especificos, foram identificados, no projeto brochura (p.11-12) os seguintes:
¢, Investigar as concepcdes relacionadas a teoria do Conhecimento Tecnolégico e Pedagogico do
Conteado (TPACK), destacando sua relevancia para o processo de ensino e de aprendizagem;

& Analisar o curriculo e o Projeto Pedag6gico de Curso (PPC) do curso Técnico em Sistemas de Energias
Renovéveis integrado do Ensino Médio do IFFar ¢ Campus Jaguari, observando a presenga e o uso das
TDIC no ensino e na aprendizagem;,

¢ Investigar como os docentes do curso Técnico em Sistemas de Energias Renovaveis integrado do
Ensino Médio do IFFar ; Campus Jaguari percebem o uso das TDIC em suas praticas pedagoégicas,
identificando suas percepgdes sobre eficacia, desafios e beneficios dessa integragéo;

¢ Analisar a presenga das TDIC no curso Técnico em Sistemas de Energias Renovaveis integrado do
Ensino Médio do IFFar ;, Campus Jaguari € como elas se alinham ao modelo TPACK, avaliando a conex&o
entre o conhecimento pedagégico, do conteudo e tecnolégico;

¢, Identificar a relagéo entre o TPACK e o PPC, verificando a aplicagédo desse modelo tedrico no contexto
do curso Técnico em Sistemas de Energias Renovéaveis integrado do Ensino Médio do IFFar ; Campus
Jaguari;

¢ Desenvolver um produto educacional na forma de projeto de ensino aos professores do curso Téchico
em Sistemas de Energias Renovaveis integrado do Ensino Médio do IFFar ; Campus Jaguari, abordando o
uso das TDIC nas praticas pedagogicas, visando capacitar docentes nesse campo.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
A partir do contetdo exposto no documento ¢Informacgdes basicas do projeto,, afirma-se que:

Quantos aos riscos: a pesquisadora afirma que os riscos em uma pesquisa podem variar
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conforme a natureza do estudo e os participantes envolvidos, sendo os principais riscos relacionados a
possibilidade de desconforto dos participantes durante as entrevistas, os quais serdo minimizados com a
garantia de anonimato e respeito.

Quanto aos beneficios: a pesquisadora afirma a obtencéo de beneficios diretos aos participantes,
destacando a geragao de conhecimento, o desenvolvimento de novas tecnologias, a melhoria de praticas.
Englobam a possibilidade dos participantes aprimorarem as praticas educativas dos docentes no curso
Técnico em Sistemas de Energias Renovaveis integrado ao Ensino Médio do IFFar Campus Jaguari.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa cujo objetivo geral & "analisar como os professores do curso Técnico em
Sistemas de Energias Renovéaveis integrado do Ensino Médio do IFFar, Campus Jaguari, integram as
Tecnologias Digitais em suas praticas pedagodgicas, com énfase nas abordagens de ensino e de
aprendizagem, buscando compreender como esses recursos impactam o processo educativo." Assim, a
pesquisadora propde-se a fazer um estudo de caso, empregando revisdo bibliografica e entrevistas
semiestruturadas. A analise dos dados sera realizada por meio da Analise Textual Discursiva (ATD).
Como produto educacional, sera desenvolvido um curso no dmbito do Programa Institucional de
Desenvolvimento (PIDes), intitulado "Educacgé&o e Tecnologia: superando barreiras e ampliando horizontes",
estruturado em modulos interativos.

Em relagao ao tipo de tramitacao, trata-se de um protocolo encaminhado pela primeira vez a este Comité de
Etica.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

O termo localizado foi a Folha de Rosto, assinada pelo professor Ricardo Antonio Rodrigues que responde
pela Direcao Geral do IFFar Campus Jaguari sede do PROFEPT e a Carta de Anuéncia do IFFar, assinada
pela Pro-Reitora de Pesquisa, Pos-Graduagao e Inovagéo do IFFar, Profa. Thirssa Helena Grando.

Recomendacoes:
Vide campo ¢ Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes. 4,

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
Apos andlise da documentagéo que constitui o protocolo da pesquisa ¢ Tecnologias Digitais e formagao
docente: as préaticas educativas e a inser¢ao das tecnologias na sala de aula;, ndo
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foram encontrados obices éticos.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
O projeto encontra-se aprovado.

O CEP acata o parecer do(a) relator(a).

Orientagbes importantes, conforme a Norma Operacional CNS n® 001/2013:

1)Alterages no projeto aprovado, devem ser apresentadas ao CEP na forma de

Emenda ou Extens&o. Havendo modificagbes importantes de objetivos e métodos, deve ser apresentado
novo protocolo de pesquisa.

2) Ao final da pesquisa cabe ao (a) pesquisador(a) responsavel a apresentacgéo do relatorio

final ao CEP, no formato de Notificagdo. Na pagina do CEP no portal do IFFAR constam

orientagGes e modelo para a apresentagéo do relatorio.

Obs: Orientagbes sobre a submissao de emendas, extensdes ou notificagbes estao disponiveis no Manual
do Pesquisador da Plataforma Brasil. Um material informativo adicional esta disponivel na pagina do CEP

IFFar: https:/fwww.iffarroupilha.edu.br/comit%C3%AA-de-%C3%A9tica-em-pesquisa-2

3) Cabe ao (a) pesquisador(a) responsavel informar a este CEP sobre o inicio da coleta de dados, junto
aos participantes de pesquisa, no formato de Notificagéo

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informag6es Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 21/02/2025 Aceito
do Projeto ROJETO_2505384.pdf 11:07:20
Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 21/02/2025 |Mauricio Ramos Lutz| Aceito
Brochura 11:06:32
Investigador
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Folha de Rosto folhaDeRosto.pdf 21/02/2025 |Mauricio Ramos Lutz| Aceito
11:04:52

Outros AutorizacaoDG.pdf 20/02/2025 |Mauricio Ramos Lutz| Aceito
22:36:48

Outros CartalFFar.pdf 20/02/2025 |Mauricio Ramos Lutz| Aceito
22:36:08

QOutros Entrevista.pdf 20/02/2025 |Mauricio Ramos Lutz| Aceito
22:35:37

Qutros TC.pdf 20/02/2025 |Mauricio Ramos Lutz| Aceito
22:34:29

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 20/02/2025 |Mauricio Ramos Lutz| Aceito

Assentimento / 22:34:00

Justificativa de

Auséncia

Orgamento Orcamento.pdf 20/02/2025 |[Mauricio Ramos Lutz| Aceito
22:33:44

Cronograma Cronograma.pdf 20/02/2025 |Mauricio Ramos Lutz| Aceito
22:33:25

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Endereco:

SANTA MARIA, 24 de Margo de 2025

Assinado por:

THIAGO NUNES CESTARI

Alameda Santiago do Chile, 195

Bairro: Nossa Sra. das Dores

UF: RS
Telefone:

Municipio:
(55)3218-9800

SANTA MARIA

(Coordenador(a))

CEP: 97.050-685

E-mail: cep@iffarroupilha.edu.br
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Apéndice D — Produto educacional

PROFCET

INSTITUTD FEDERAL
Farroupilha

DOCENCIA NA ERA DIGITAL:

INTEGRANDO TECNOLOGIA,
PEDAGOGIA E CONTEUDO NAS
PRATICAS EDUCATIVAS

Orgs.:
Fernanda Franco Dalenogare
Mauricio Ramos Lutz
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Organizadores

Fernanda Franco Dalenogare
Mauricio Ramos Lutz

Projeto grafico e diagramacgao Imagens e icones

Fernanda Franco Dalenogare  Acervo pesscal dos autores; Canva
Mauricio Ramos Lutz Educacao; Imagens geradas por
Inteligéncia Artificial (Canwva Al).

1° edi¢cdo — Agosto de 2025
2% edicdo - Dezembro de 2025
Jaguari/RS

Direitos Autorais
Esta obra esta licenciada sob a Licenc¢a Creative Commons.

E permitida a cépia, distribuico, exibigdo

' @ @ e criacdo de obras derivadas, desde que
seja dada a devida atribuicdo de autoria e
que nao haja utilizagcdo para fins

comerciails.

FICHA CATALOGRAFICA

DADOS INTERNACIONAIS DE CATALOGAGAO NA PUBLICACAO (CIP)

D139d Dalenogare, Fernanda Franco.

Docéncia na era digital: integrando tecnologia, pedagogia e
conteido nas praticas educativas / Fernanda Franco Dalenogare,
Mauricio Ramos Lutz (Orgs.). — Jaguari, RS, 2025.

34 1. il

Produto educacional da dissertagdo — Tecnologias Digitais e
formagao docente: as praticas educativas e a insergao das
tecnologias na sala de aula (Mestrado em Educacéo Profissional
e Tecnoldgica) — Programa de Pos-Graduagao em Educagao
Profissional e Tecnologica, Instituto Federal Farroupilha, Campus
Jaguan, 2025.

1. TPACK. 2. Tecnologia educacional. 3. Pratica docente. 4.
Formagao de professores. 5. Metodologias ativas. |. Lutz, Mauricio
Ramaos. Il. Titulo,

CDU 37.018.4:.004

Bibliotecario responsavel: Josef de Aquino Peruck — CRB 10/002653/0



importa.

a no ensino?

culo XXl precisa?

ACK: passo a passo

sentido e criatividade

30 todos: desafio ou missao?
33 Sugestbes
34 Referéncias

74



POR QUE PENSAR DIFERENTE?
INTEGRANDO TECNOLOGIA, PEDAGOGIA
E CONTEUDO NO ENSINO

Sensibilizar e orientar os docentes
sobre a importancia da integracao do
Conhecimento Tecnolégico e
Pedagdgico do Conteudo (TPACK) no
planejamento e na pratica docente.
Essa abordagem visa promover um
ensino mais significativo, inovador e
alinhado as demandas da educacao
contemporanea, preparando os
alunos para os desafios do século XXI.

O gue é o Conhecimento Tecnolégico do Conteudo?
O Conhecimento Tecnolégico do Conteudo, ou
TRPACK, € um modelo que auxilia os professores a
integrar a tecnologia de forma eficaz em sua pratica
pedagdgica. Ele enfatiza a interseccao de trés tipos
de conhecimento: conteludo, pedagodgico e
tecnolégico, permitindo que os educadores
desenvolvam estratégias de ensino gque sejam
relevantes e impactantes.
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Refere-se ao dominio sobre o que sera
ensinado. Os educadores devem ter um
entendimento profundo dos conceitos e
temas que compoem a disciplina, como

geometria e algebra, para que possam

desenvolver esse conhecimento de forma clara
e eficaz.

CONHECIMENTO
DO CONTEUDO

Diz respeito a saber como ensinar. Isso inclui o
uso de estrategias didaticas, métodos de
avaliacao e abordagens que facilitam a

C%Pé!;%?ggggo aprendizagem dos alunos. Os docentes devem
ser capazes de adaptar suas praticas para
atender as necessidades e estilos de
aprendizagem de seus estudantes.
Envolve saber usar ferramentas tecnologicas
gue podem enriguecer o processo de ensino-
CONHECIMENTO aprendizagem. Exemplos incluem o uso de
PEDAGOGICO plataformas como Canva e Google Classroom,

que permitem a criacao de materiais didaticos
interativos e a gestao de atividades online,
promovendo um ambiente de aprendizagem
mais dinamico e envolvente.

Essa estrutura inicial da cartilha visa proporcionar uma
compreensdo clara e acessivel sobre a importancia da
integracdo entre tecnologia, pedagogia e conteudo,
fundamentada nos referenciais de Mishra e Koehler.
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O PONTO DE EQUILIBRIO: ONDE O CONTEUDO, A
PEDAGOGIA E ATECNOLOGIA SE ENCONTRAM

INTERSECCOES DO MODELO

A integracdo dos trés conhecimentos é fundamental para a
construcao de um ensino eficaz e significativo. O modelo

TPACK

(Conhecimento Tecnologico e Pedagodgico do

Conteudo) propoe que a interseccao desses trés tipos de

conhecimento resulta em praticas
enriquecedoras.
CONHECIMENTO CONHECIMENTO
PEDAGOGICO TECNOLOGICO

DO CONTEUDO

DEFINICAO

Refere-se a capacidade
do professor de ensinar
um conteudo especifico
de forma eficaz. Isso
envolve a escolha de
estrategias didaticas
apropriadas e a
adaptacao do ensino as
necessidades dos
estudantes.

EXEMPLO:

Um professor de
matematica que
utiliza jogos e
atividades praticas
para ensinar
fracdes, facilitando
a compreensao dos
discentes.

DO CONTEUDO

DEFINICAO

Diz respeito a
como a tecnologia
pode transformar o

conteudo,
tornando-o mais
acessivel e
interessante para
0s estudantes.

EXEMPLO:

Um professor que
faz uso de
simulacoes

interativas em
aulas de guimica
para demonstrar
reacdes quimicas,
permitindo que os
alunos visualizem

processos que
seriam dificeis de

observar na pratica.

educativas

mais

CONHECIMENTO

TECNOLOGICO E

PEDAGOGICO DO
CONTEUDO

DEFINICAO

Envolve a utilizagcdo
da tecnologia para
enriguecer a
pedagogia, criando
um ambiente de
aprendizagem
mais dindmico e
interativo.

EXEMPLO:

Um professor que
utiliza plataformas
de ensino online
para promover
discussdes em
grupo e feedbacks
instantaneos,
aumentando a
participacao dos
estudantes.



O Ponto de equilibrio

No ponto de equilibrio, o professor:
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1. Dominio do Conteudo pelo professor

O primeiro pilar do modelo TPACK é o conhecimento do conteldo
disciplinar. No contexto do ensino, isso significa que o professor:
apresenta seguranca conceitual ao tratar dos temas;
relaciona o conteldo com situagdes do cotidiano dos estudantes;
estimula reflexdes e conexdes interdisciplinares, demonstrando
conhecimento aprofundado e atualizado.

Exemplo:

Ao abordar o tema "sistema solar", o professor relaciona os planetas as
escalas de tempo e espaco, contextualizando com noticias atuais sobre
exploracao espacial.

2. Uso de Metodologias Ativas

O professor utiliza estratégias que colocam o estudante no centro do
processo de aprendizagem, incentivando a autonomia e o
protagonismo juvenil:

Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP); sala de aula invertida;
rotacao por estagoes; investigagao orientada; gamificagao e
Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL).

Exemplo:

Os estudantes criam magquetes digitais ou fisicas do sistema solar,
explicando caracteristicas de cada planeta, promovendo cooperacao e
pesquisa.

3. Integracdo de Tecnologias Digitais

A tecnologia é integrada de forma significativa, potencializando a
aprendizagem. O professor seleciona ferramentas que enriquecem o
conteldo e promovem a interatividade:
utilizacdo de aplicativos interativos (como Solar System Scope ou
Stellarium) para explorar os planetas em 3D;
recursos de Realidade Aumentada (AR) e Realidade Virtual (VR);
plataformas de quiz e avaliagao formativa (Kahoot, Mentimeter,
Wordwall);
producao de videos, podcasts ou animacgdes pelos proprios alunos.
Exemplo:

Com tablets ou celulares, os discentes acessam um aplicativo de
realidade aumentada para “navegar” entre os planetas do sistema solar,
explorando dados, orbitas e atmosferas de maneira visual e interativa.
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A exceléncia do trabalho pedagodgico surge quando
o professor consegue articular:

e« conhecimento do conteudo;

« conhecimento pedagodgico
(como ensinar);

e« conhecimento tecnolégico
(com quais ferramentas ensinar).

Essa integracao € essencial para uma pratica
docente inovadora, critica e centrada no
desenvolvimento integral dos estudantes.

Elementos tedricos estao integrados aos topicos
praticos para orientar a aplicacao docente.
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Integrar tecnologia, pedagogia e conteldo exige reflexao e pratica.
Mishra e Koehler (2006) defendem que o professor precisa dominar
nao so o conteudo (CK) e as estratégias pedagogicas (PK), mas
tambem saber como agregar a tecnologia (TK) de forma significativa.
Confira as dicas praticas:

1- Comece pequeno
Escolha uma ferramenta digital simples e apligue-a com um
conteudo gue vocé domina.
Isso reduz a ansiedade e ajuda a entender o funcionamento da
integracao TPACK na pratica.
Exemplo:
Use o Quizizz para revisar o conteudo de forma lddica.

2 - Planeje com intencionalidade
A tecnologia nao deve ser um “enfeite”. Ela precisa estar a servico
da aprendizagem.
Planeje como, quando e por que usar determinada ferramenta.
TPACK: o uso tecnolégico deve dialogar com o objetivo
pedagégico e o conteudo.

3 - Avalie o impacto
Reflita sobre o que a tecnologia acrescentou a experiéncia de
aprendizagem. Ela facilitou a compreensao? Aumentou o
engajamento? Que ajustes podem ser feitos?
TPACK e dinamico. Envolve testes, erros, e principalmente,
adaptacao continua.

4 - Colabore com colegas
Trocar experiéncias permite aprender novas praticas e explorar
solucdes criativas.
Busque apoio em comunidades de pratica, grupos de estudos ou
encontros pedagdgicos.



Abaixo, listamos ferramentas digitais alinhadas aos
principios do TPACK, com sugestdes de uso pedagogico:

Finalidade . "
Ferramenta . Sugestao de Aplicacao
Pedagogica
Criacdo de quizzes gamificados para
Quizizz Avaliacdo interativa revisar conteudos de forma ludica e

imediata.

. Construcao de murais colaborativos
Colaboracao em

Padlet para registros de ideias, mapas
tempo real . .
mentais e debates online.
. Producéo de infograficos,
Criacao de ¢ _ 9
Canva apresentagdes ou cartazes

conteldo visual L.
tematicos.

D Aplicacdo de avaliagbes
Questionarios e . .. .
Google Forms S —— diagnosticas, pesquisas ou
q feedbacks rapidos.

Insercdo de perguntas em videos
Edpuzzle Videos interativos explicativos, promovendo atengao
ativa e avaliagao continua.

Lembre-se:

A construcao do conhecimento tecnoldégico e pedagdgico
do conteudo € processual e reflexiva. Pequenas mudancas
bem planejadas podem trazer grandes avancos na
aprendizagem dos estudantes.
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Por que o TPACK é essencial na educacao?

O modelo TPACK (Technological Pedagogical
Content Knowledge), desenvolvido por Mishra e
Koehler (2006), propde que o bom uso da tecnologia
na educagcao nao depende apenas do dominio
técnico, mas da integracao consciente de trés saberes
fundamentais:

« Conteudo (CK) - O que ensinar.
» Pedagogia (PK) - Como ensinar.
« Tecnologia (TK) - Com gque recursos e ferramentas ensinar.

A combinacao desses trés eixos orienta o professor a tomar
decisbes mais assertivas, planejando aulas intencionais,
criativas e eficazes.

Muito além da ferramenta: foco na aprendizagem

Num cenario educacional cada vez mais digital
e dinamico, o desafio nao & mais acessar
tecnologia, mas usa-la com propdsito
pedagogico. O emprego indiscriminado ou
apenas técnico dela nao garante
aprendizagem.




O que realmente importa:

Essa ferramenta
respeita os

diferentes estilos
de aprendizage
dos alunos?

O TPACK oferece um olhar critico e reflexivo sobre a integracao
cdas TDIC, favorecendo escolhas coerentes e contextuais.

O que o TPACK promove na pratica docente?

Planejamento estratégico das aulas, com tecnologia a servico
dos objetivos de aprendizagem.

Aulas mais envolventes, com metodologias ativas e recursos
digitais gue dialogam com os interesses dos estudantes.

Respeito a diversidade de aprendizagens, com multiplas
formas de apresentar e explorar os conteddos.

Formacao docente continua, a partir da experimentacao, troca
e reflexao sobre praticas pedagdgicas mediadas por tecnologia.

Reflexao final:
"A tecnologia nao substitui o bom ensino, mas, quando bem integrada,
ela o transforma” (inspirado em Mishra e Koehler, 20086).
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Quando a tecnologia faz sentido:
beneficios do modelo TPACK

O modelo TPACK - Conhecimento Tecnologico, Pedagogico e do
Conteudo (Mishra e Koehler, 2006) oferece uma estrutura essencial para
gue o uso da tecnologia em sala de aula va além do modismo ou da
obrigacao. Ele prop6e uma integracao consciente, planejada e
pedagaogica da tecnologia ao ensino.

Confira abaixo os principais beneficios desse modelo na pratica docente:

%

[] -
-

Integracao significativa da tecnologia
O TPACK orienta o professor a escolher tecnologias que se alinhem ao
conteudo e a metodologia de ensino, evitando usos genericos ou
descontextualizados. Com TPACK, a tecnologia deixa de ser acessorio e
passa a ser ferramenta de aprendizagem.
Exemplo:
Em vez de apenas exibir um video, o professor utiliza o Edpuzzle para
criar paradas reflexivas e perguntas sobre o conteudo abordado.

Aulas mais dindmicas e atrativas
O uso planejado da tecnologia permite explorar metodologias ativas e
criar experiéncias interativas gue aumentam o interesse e o
engajamento dos estudantes. TPACK permite que o professor combine
conteudo e recursos digitais com estratégias que incentivam a
participacao ativa.
Exemplo:
Utilizar Quizizz ou Kahoot para revisar conteudos de forma lddica e

competitiva.



Personalizacao do ensino

Ao compreender os diferentes estilos de aprendizagem dos estudantes,
o professor pode usar a tecnologia para criar estrategias inclusivas e
adaptativas. O TPACK ajuda a construir percursos de aprendizagem

mais flexiveis, respeitando ritmos e formas diversas de aprender.
Exemplo:
Com o Padlet, estudantes visuais, verbais ou auditivos podem registrar
ideias e construir conhecimento colaborativo.

Iff/ % \\\

|
R 557
i~

=
- - Formacao docente mais completa
O TPACK serve como referencial tedrico e pratico para que o professor
reflita sobre suas decisoes pedagdgicas no uso das TDIC. A construcao
do TPACK é continua e reflexiva. O docente torna-se mais critico e
seguro ao escolher tecnologias para suas aulas.
Exemplo:
Ao planejar com base no modelo, o professor nao escolhe uma
ferramenta pela novidade, mas pela sua potencialidade pedagogica.

Melhoria nos resultados de aprendizagem
Ao articular pedagogia, conteudo e tecnologia de forma integrada, o
ensino se torna mais efetivo, engajador e significativo, refletindo-se no
desempenho e na motivagao dos estudantes. O TPACK contribui para
aulas mais contextualizadas, favorecendo maior retencao e
compreensao dos conteudos.
Exemplo:
Um infografico feito no Canva pelos alunos sobre energias renovaveis
ajuda a consolidar o conteudo de forma visual, pratica e colaborativa.

U
Conclusdo Y=
O verdadeiro valor da tecnologia na educacao esta em como ela é
empregada, e nao no simples fato de ser usada (baseado em
Mishra e Koehler, 2006).
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Desafios para a integracao tecnolégica: como supera-los?

Integrar tecnologia ac ensino vai muito além do uso de ferramentas: envolve
formacao, planejamento, intencionalidade e sensibilidade ao contexto. Mishra e
Koehler (2006) defendem gue o TPACK so se efetiva quando o professor consegue
articular conteddo, pedagogia e tecnologia de maneira reflexiva e situada.

Por isso, reconhecer os principais obstaculos € essencial para construir caminhos
possiveis de superacdo. Veja a seguir:

O TPACK se

ipamentos,
internet e ica docente
com t alme publicas.

ositivos

POUCOS &g
Lra digital
nte delas.

A tecnologia a ser sofisticada,




sao digital e
respeito a realidade do estudante.
17
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TPACK na pratica: o que realmente muda no ensino?
De onde vem o modelo TPACK?

O modelo TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge) tem
suas raizes no conceito de “Conhecimento Pedagdgico do Conteudo”
(PCK) desenvolvido por Lee Shulman (1986). O autor defendia que ensinar
bem nao é apenas conhecer o conteudo, mas saber como ensina-lo.
Anos depois, Mishra e Koehler (2006) ampliaram essa ideia com a inclusao
do componente tecnologico, criando o modelo TPACK. Eles entenderam
que, no mundo digital, os professores também precisam saber como e
guando usar a tecnologia para potencializar a aprendizagem.

Rompendo com a docéncia fragmentada

O TPACK rompe com a ideia de que o professor atua em “caixas
separadas”. uma hora como técnico em tecnologia, outra como
transmissor de conteddo ou como aplicador de estratégias.

Na visao tradicional e fragmentada:

« Atecnologia é um extra.
» A pedagogia & uma escolha isolada.
« O conteudo é ensinado sem adaptacéao.

Na visao integrada do TPACK:

O professor articula os trés saberes de forma harménica.
Cada decisao didatica considera o qué, como e com que recurso ensinar.
A aprendizagem torna-se contextualizada, significativa e acessivel.

Uma metafora para entender o TPACK

O TPACK & como uma receita culinaria:

« conteldo = os ingredientes (o que sera ensinado);
» pedagogia = 0 modo de preparo (como sera ensinado);
» tecnologia = os utensilios e ferramentas (com o que sera ensinado).

Separados, eles nao produzem uma boa refeicdo. Mas juntos, com
equilibrio e intencao, transformam a aprendizagem em uma experiéncia
rica e saborosa.
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Diagrama visual (TPACK em linguagem amigavel)

PEDAGOGIA

O ponto central do TPACK é o equilibrio entre os saberes, gerando
decisdes pedagdgicas conscientes e alinhadas a realidade da sala de
aula.
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De que professor o século XXl precisa?

O docente do século XXI é um profissional em constante transformacao

No contexto educacional contemporaneo, o professor precisa mais do
que transmitir conteldos. Ele deve ser mediador, pesquisador, inovador
e reflexivo, com dominio sobre o conteldo, a pedagogia e as
tecnologias, como propde o modelo TPACK (Mishra e Koehler, 2006).
A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018) - também reforca
esse papel, ao indicar 10 competéncias gerais da Educacao Basica, que
exigem um profissional que:

integre saberes;

desenvolva o pensamento critico;

trabalhe com e para a diversidade;

use tecnologias digitais de forma ética e criativa.

Competéncias essenciais do professor do século XXI

Competéncia Essencial O que significa na pratica docente

Analisar fontes, refletir sobre praticas, tomar

Pensamento critico . .
decisdes com autonomia.

Utilizar recursos tecnolagicos com proposito

Dominio digital [
ominio digita pedagogico.

Aplicar diferentes estratégias de ensino

Flexibilidade metodoldgica .
e conforme o contexto e os discentes.

Compreender as necessidades, dificuldades

Escuta ativa L
e contribuicdes dos estudantes.

Essas competéncias dialogam com o TPACK: um professor tecnolégico,
mas também pedagogico e consciente do conteldo que ensina.



Relacdao com a BNCC

As competéncias docentes listadas estdo diretamente ligadas as
Competéncias Gerais da BNCC, tais como:

SF p_: o

Valorizar e
utilizar os
conhecimentos
historicamente
construidos.

eta
%-
Ly

cpﬁ‘

té')c}.

opets,
(] CP q’ﬁi

Tabela pratica: desafio, competéncia e estratégia

Competéncia Possivel estratégia de
Desafio .
necessaria superagao
Baixo engajamento dos Flexibilidade Uso de metodologias ativas e

estudantes

metodoldgica

ferramentas interativas (ex:
Quizizz)

Dificuldade em
acompanhar inovagdes
digitais

Dominio digital

Formacéo continuada com foco
em praticas pedagogicas com
tecnologia

Desigualdade no acesso e
participagao

Escuta ativa e empatia

Planejamento com recursos
hibridos e diversificados

Planejamento engessado
ou tradicional

Pensamento critico

Andlise e reelaboracdo de praticas
com base no modelo TPACK

Isolamento pedagogico

Trabalho colaborativo

Troca de experiéncias entre
colegas e uso de comunidades de
pratica

Conclusiao

O professor do século XX| é aquele que integra, adapta, escuta e
transforrma. Domina o conteldo, pensa pedagogicamente e usa a
tecnologia a favor da aprendizagem significativa (inspirado em Mishra e
Koehler, 2006) e na BNCC, 2018).
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Obstaculos enfrentados pelos docentes:
reflexoes e superacoes

O caminho da inovacao pedagdgica é cheio de desafios

A integracdo de tecnologia, pedagogia e conteudo proposta por Mishra e
Koehler (2006), por meio do modelo TPACK, é uma oportunidade de
transformacdo. Mas ela também impde desafios reais aos docentes,

especialmente no contexto da escola publica brasileira.

Reconhecer e refletir sobre essas barreiras é o primeiro passo para
supera-las.

Principais dificuldades enfrentadas pelos professores
Medo ou inseguranca diante da tecnologia
Muitos docentes sentem-se pressionados a usar recursos digitais, mesmo
sem se sentirem preparados ou confiantes.
Falta de tempo para planejar com intencionalidade
A rotina intensa e a sobrecarga dificultarm o planejamento de praticas
inovadoras.
Isclamento profissional
A auséncia de espacos de troca e apoio entre pares dificulta a construcao
colaborativa do saber pedagdégico-tecnoldgico.

Boas praticas que fazem a diferencga

Comecar pequeno e com propdsito: escolher uma ferramenta e aplica-
la a um conteudo que o professor domina.
Buscar apoio entre colegas: compartilhar experiéncias e recursos reduz
o medo e fortalece o coletivo.
Participar de formacgoes continuadas: a aprendizagem docente é um
processo continuo, pratico e colaborativo.
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Ciclo da superacao: do desafio a mudanca pratica

Inspirado por Mishra e Koehler (2006), a construcao do TPACK na pratica
acontece por meio de um ciclo reflexivo, que envolve:

DESAFIO
(Inseguranca, falta de tempo, acesso limitado)

APOIO E FORMACAO
(Formacoes praticas, tutoria entre pares, exemplos reais)

MUDANCA PRATICA
(Novas estrategias, mals seguranca e uso intencicnal da tecnologia)

Esse ciclo é continuo: com cada tentativa, o professor refina suas
decisdes pedagadgicas e avanca no dominio do TPACK.

Conclusao
A superacao dos desafios da docéncia digital ndo verm da
tecnologia em si, mas da colaboracao, formacao e reflexao
pedagdgica. O TPACK se constrdi passo a passo, Com apoio e
coragem para tentar (baseado em Mishra e Koehler, 2006).
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Planejar com TPACK: passo a passo
O que é planejar com TPACK?

Planejar com base no modelo TPACK (Mishra e Koehler, 2006)
€ mais do que escolher uma ferramenta digital. Significa
pensar de forma integrada:

) (conteGdol \ dagogidki

——— ———

m

——————

O planejamento orientado pelo TPACK promove
intencionalidade, engajamento e aprendizagem significativa.

Etapas para um plano de aula com TPACK

Etapa Pergunta Chave Papel no TPACK
; O que os alunos Selecao dos conceitos,
Conteudo (CK )
Sl B0 precisam aprender? habilidades, temas.
. Como posso ensinar de Escolha de metodologias e
Redagogiaibi) forma mais eficaz? estratégias didaticas.

Que tecnologia pode
Tecnologia (TK) ampliar essa
experiéncia?

Selegdo de ferramentas digitais
com proposito.

Como articular tudo isso  Planejamento da experiéncia de

e de forma coesa e ativa? aprendizagem.



Modelo simplificado de plano de aula com TPACK

Elemento Descrigdo
Tema/Conteado Sisterma Solar.
Habilidade da BNCC EFO2CI0 - Compreender os movimentos da Terra

e a organizacdo do sistema solar.

Objetivo da aula

Explorar o sistema solar com apoio de recursos
digitais e promover o protagonismo dos
estudantes.

Metodologia

Metodologias ativas: rotacao por estacdes, sala de
aula invertida.

Tecnologias utilizadas

Investigacdo guiada.

Atividade pratica

Em grupos, explorar um planeta e apresentar
curiosidades com uso de slides no Canva.

Avaliacao

Quiz interativo (Quizizz) + autoavaliagdo com
rubrica simplificada.

—

S

|




Area

Ciéncias

Lingua
Portuguesa

Histdria

Matematica

Geografia

Educagdo
Profissional

Conteudo

Sistema Solar

Géneros textuais

Revolucdo
Industrial

Craficos e
estatisticas

Clima e tempo

Energias
Renovaveis

Estratégia

Pedagdgica Tecnologia

Edpuzzle + app Solar

Investigacdo guiada System Scope

GCoogle Docs + Canva
Oficina de escrita (fanzine digital)

Estudo de caso + Padlet (linha do tempo

debate colaborativa)
Projeto com dados Coogle Forms +
reais Excel/Planilhas

Analise de mapase Google Earth + videos

graficos interativos
Resolucdo de Simuladores + Canva +
problemas apresentacoes

Planejar com TPACK é mais do que integrar tecnologia: € tomar
decistes conscientes sobre como ensinar, 0 que ensinar e com
gue recursos, considerando o contexto dos estudantes e o papel
transformador da educacao (Mishra e Koehler, 2006).
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Avaliar com sentido e criatividade
Avaliacao no contexto do TPACK

Avaliar com base no modelo TPACK (Mishra e Koehler,
2006) significa usar a tecnologia como aliada no processo
avaliativo, alinhada ao conteudo e as estrategias
pedagogicas. Nao se trata apenas de medir resultados,
mas de promover aprendizagem continua e reflexiva.
A avaliacao no TPACK €& contextualizada, significativa e

diversificada.

Tipos de avaliagcao com exemplos digitais

Tipo de
avaliagdo

Objetivo principal

Exemplos digitais
alinhados ao TPACK

Diagnéstica

Identificar saberes
prévios e necessidades
dos estudantes.

Google Forms
(guestionarios iniciais),
Padlet

Formativa

Acompanhar o processo
e ajustar intervencoes.

Mentimeter ([enquetes
em tempo real), Edpuzzle

Somatoria

Avaliar os resultados ao
final de uma unidade.

Quizizz, Google Forms,
apresentacdo com Canva

O uso da tecnologia torna a avaliacao
mais dinamica, participativa e visual.




Ferramentas digitais que potencializam a avaliacao

Avaliar a luz do modelo TPACK (Mishra e Koehler, 2006)
implica compreender a tecnologia como parte integrante
do processo avaliativo, articulada ao conteudo e as
abordagens pedagdgicas. Mais do que verificar resultados,
trata-se de favorecer uma aprendizagem continua e
reflexiva. Nesse sentido, a avaliacao orientada pelo TPACK
e contextualizada, significativa e diversificada.

Tipos de avaliacao com exemplos digitais

Ferramenta Aplicagdo pedagdgica

Avaliacdes diagnosticas, testes rapidos,

Google Forms S
autoavaliacées

Enguetes ao vivo, nuvens de palavras,

Mentimeter ) - B
verificacdo de compreensio
Videos com perguntas embutidas para
Edpuzzile e ) &
avaliagao continua
. . Avaliacdo gamificada para
Quizizz / Kahoot 499 P
engajamento e revisdo
. Avaliacdo por projeto e apresentacao
Canva / Slides Sailes s = E
criativa
.—ﬂ g .
L j" -
p . Escolha as ferramentas que dialoguem com seu
) conteudo e com sua proposta pedagogica.
e
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Feedback: essencial para a aprendizagem continua

O feedback pedagdgico € mais do que corrigir, &€ orientar, apoiar e
fazer aprender. No modelo TPACK, o professor utiliza a tecnologia
para fornecer retornos imediatos, personalizados e construtivos.

s

Boas praticas de feedback com tecnologia: \

Comentarios
personalizados em
formularios ou
plataformas de tarefas

Videos curtos

de feedback com o
tecnologia (Google exp l.catwcrﬁ com
Classroom, Moodle) . _ Dr[eptat;?es
individuais ou

coletivas.

Rubricas compartilhadas
com critérios claros.

o . - -

O feedback transforma a avaliagcdo em um processo formativo e
reflexivo, que fortalece o vinculo entre ensino e aprendizagem
(Mishra e Koehler, 2006).

Conclusao
Avaliar com TPACK é repensar o papel da avaliacao como parte
essencial do processo de ensinar e aprender, com intencionalidade
pedagdgica, dominio do conteudo e uso criativo da tecnologia.
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Tecnologia para todos: desafio ou missao?

A tecnologia como ponte ou barreira?

No modelo TPACK, o usc da tecnologia no ensino nao pode ser
pensado apenas do ponto de vista técnico. E preciso reconhecer que
nem todos os estudantes tém o mesmo acesso a dispositivos,
internet e espacos digitais.

Segundo Mishra e Koehler (2006), o emprego eficaz da tecnologia
exige que ela esteja integrada ao contexto real dos estudantes. E
nesse ponto gue surge o desafio: como garantir equidade?

Educar com tecnologia também é um ato politico e social (Frigotto,
2005; Moll, 2010).

Desigualdade digital: um obstaculo real

A

falta de equipamentos em casa;
internet instavel ou inexistente;
ambientes pouco adequados ao
estudo;

dependéncia exclusiva do
celular.

Esses fatores afetam diretamente a qualidade e a
permanéncia dos estudantes na escola.



Estratégias para mitigar as desigualdades

Estratégia Como aplicar na prdtica

S . Propor tarefas impressas, jogos
Atividades offline ,p_ P 109
pedagoégicos ou experimentos simples.

Criar atividades que possam ser feitas por

Uso peclagagice co celular WhatsApp, audio ou aplicativo leve.

Promover trabalhos em duplas ou trios com

Grupos colaborativos o
apoio mutuo entre pares.

Respeitar o tempo e o contexto de cada

Flexibilizagéo de prazos estudante.

Adaptar o mesmo conteudo para on-line e

Aulas hibridas reversiveis . .
presencial, quando possivel.

O importante € garantir gue todos tenham a chance de aprender com dignidade.

A missao das instituicdes: acesso como politica puablica

A justica social na educacao exige que a escola atue para reduzir
desigualdades, nao reproduzi-las.
Boas praticas institucionais:

e abertura de laboratérios fora do horario de aula;

« oferta de recursos digitais em bibliotecas escolares;

s parcerias com universidades e programas publicos;

- formacao continuada para professores sobre inclusdo digital.

Segundo Frigotto (2005), a Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) tem
0 compromisso com a formacao integral, critica e emancipadora, o que
inclui garantir o acesso as ferramentas do mundo contemporaneo.

Conclusao
A tecnologia so transforma quando todos tém acesso a ela. O modelo
TPACK, aliado a uma visao critica da EPT, reforca que a inclusao digital e
uma responsabilidade compartilhada entre professores, gestores e
politicas publicas.
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Vocé ja ouviu falar em...? Glossario ilustrado TPACK

Vamos entender os componentes do TPACK com definigdes simples e
exemplos visuais?

Sigla Significado O que é? Exemplo
Conhecimento do Conteldo| O que o professor C|enc[a_s,
CK . Matematica,
(Content Knowledge) sabe ensinar. L
Histéria etc.

. . Aulas expositivas,
Conhecimento Pedagdgico | Como o professor i .
metodologias

PK ; .
Pedagogical Knowledge ensina.
[ g9 ge) ativas, projetos.
. Aplicativos,
.. . Com quais
Tecnolégico (Technological plataformas,
TK ferramentas o ) .
Knowledge) . videos, jogos
professor ensina. .
digitais.
@ Quando os conhecimentos se cruzam...
Combinag¢do Significado Exemplo Visual
PCK Pedagogia + Conteldo Saber ensinar f_ra({c-f—:-s com jogos ou
histérias
TCK Tecnologia + Contetido Usar 5|mLiIa(;0es pa:lr_e: explicar
fenémenos fisicos
Aplicar uma metodologia ativa
TPK Tecnologia + Pedagogia P 9
com Google Forms
Planejar uma aula de ciéncias com
Tecnologia + Pedagogia videos interativos, avaliacdo via
TPACK 2 e el e e
+ Conteudo aplicativo e método de
investigacao cientifica

Quer entender mais? Aponte a
camera do seu celular para
este QR Code e veja um video
curto explicando TPACK em 3
minutos.
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Para continuar aprendendo...

A formacgao docente € um processo continuo. Se vocé quer seguir
aprofundando seus conhecimentos em TPACK e praticas pedagdgicas com
tecnologia, aqui vao algumas sugestoes:

Leituras

» FEENBERG, Andrew. Racionalidade técnica e democracia. In: _.
Transformar a tecnologia: uma nova critica da tecnologia. Sao Paulo:
Editora Unesp, 2010. p. 105-128.

« SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. 42. ed. Campinas, SP: Autores
Associados, 2008.

« FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacgao e a crise do capitalismo real. 6. ed.
S3o Paulo: Cortez, 2010.

« MOLL, Jagqueline (org.). Educagao integral e justica social: estudos e
experiéncias em processo. Porto Alegre: Penso, 2012.

Sites e plataformas

* Nova Escola: https://novaescola.org.br 000
« Portal do Professor (MEC):

http;/portaldoprofessor.mec.gov.br
« Edutopia: https;//www.edutopia.org

Coursera: https;//www.coursera.org —F

Canais no YouTube

« UPDATED TPACK: Technological Pedagogical
Content Knowledge Framework - introdugao geral
ao conceito
https//www.youtube.com/watch?v=7dtj91L_wg4nceito
« UNESP- TPACK
https//www.youtube.com/watch?v=SSPCIl 4-4-8
+ Instituto Redna - praticas inovadoras e BNCC D
https://mwww.youtube.com/watch?v=gF&IVRIuGwWQ
+ Nuvem Mestra - Google na Educacao

https//www.youtube.com/watch?v=8cv|ZKyepic
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Apéndice E - Validagao do produto educacional

Formulario de validacao do Produto
Educacional

* Indica uma pergunta obrigatéria

Prezado(a) professor(a),

Este formulario integra a pesquisa intitulada “Tecnologias Digitais e
Formagéao Docente: as praticas educativas e a insergao das tecnologias na sala de
aula”, vinculada a Linha 1 - Préticas Educativas em Educagédo Profissional e
Tecnoldgica e ao Macroprojeto Praticas Educativas no Curriculo Integrado, do
Programa de Pds-Graduagao em Educagao Profissional e Tecnologica do Instituto
Federal Farroupilha (IFFar) - Campus Jaguari.

O objetivo desta validagao é coletar impressdes de professores(as) sobre o
produto educacional desenvolvido nesta pesquisa, intitulado “Docéncia na era
digital: integrando tecnologia, pedagogia e contelido nas praticas educativas”.

Sua participagdo é voluntdria, e suas respostas serdo confidenciais,
utilizadas exclusivamente para fins de pesquisa académica.

Pesquisadores responsaveis:

Mauricio Ramos Lutz e Fernanda Franco Dalenogare.

1) E-mail: *
(para eventual contato sobre a pesquisa)

Suaresposta

2) Vocé aceita participar desta pesquisa? *

() sim
(O Nao

Avancar S Pagina 1 de 2 Limpar formulario
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Formulario de validagao do Produto
Educacional

* Indica uma pergunta obrigatéria

Secdo sem titulo

Agradecemos imensamente sua participagdo. Sua contribuicdo é
fundamental para a validagéo do produto educacional e para o aprimoramento
deste estudo sobre o uso das tecnologias digitais na formagado docente. A
colaboragao de cada participante enriquece a pesquisa e possibilita reflexoes
significativas sobre as praticas educativas contemporaneas. Muito obrigado por
fazer parte deste processo.

3) 0 produto educacional apresenta uma aparéncia visual agradével e bem *
organizada?

(O Discordo totalmente

(O Discordo

O Nem concordo nem discordo
(O concordo

(O Concordo totalmente

4) A linguagem utilizada é clara e adequada a area educacional? *

(O Discordo totalmente

(O Discordo

O Nem concordo nem discordo
(O concordo

(O concordo totalmente
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5) O conteuddo do produto é relevante e aplicavel a minha pratica profissional? *

(O Discordo totalmente

(O Discordo

O Nem concordo nem discordo
(O Concordo

(O concordo totalmente

6. Espaco para comentarios, criticas, elogios ou sugestdes:

(Utilize este espago para registrar suas observagdes sobre o produto educacional)

Sua resposta

Voltar Enviar IS Pagina2de 2 Limpar formulario
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