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RESUMO

Esta dissertagdo, vinculada ao Programa de Pods-graduagdo em Educagéao
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) e inserida na linha de pesquisa Praticas
Educativas em EPT e ao macroprojeto Propostas Metodoldgicas e Recursos Didaticos
em Espacos Formais e N&do Formais de Ensino da EPT, investigou a Educagéo
Profissional e Tecnoldgica como potencializagdo emancipatéria. Este estudo buscou
compreender as vivéncias e representacdes de educacdo emancipatoria de cinco
docentes de dois Cursos Técnicos Integrados, oriundos do Instituto Federal de
Educacao Profissional e Tecnoldgica do campus Jaguari/RS e as suas contribuicdes
no que se refere ao conceito de educagdo emancipatoria. Os objetivos especificos
foram: mapear a producao cientifica acerca da educacdao emancipatéria no Ensino
Médio Integrado (EMI); compreender os trajetos formativos e a motivagao profissional
dos docentes para atuar no EMI; levantar as representagdes acerca das praticas
educativas emancipatorias dos docentes; analisar as politicas institucionais (PDI;
PPC; PPE) no que tange a emancipagao; e sistematizar um produto educacional que
colaborasse com a formacao de docentes, tendo em vista a educagcao emancipatoria.
A proposta final constituiu na criagdo de um produto educacional que representou as
principais abordagens no que tange o conceito de educagao emancipatoria na
perspectiva dos participantes, o que possibilitou contributos para que a instituicao
ampliasse e aprofundasse o dialogo sobre as suas praticas educativas. Trabalharam-
se com as narrativas das dificuldades e potencialidades apontadas pelos
participantes no decorrer da pesquisa, com vistas a contribuir para a qualidade
ofertada no processo de ensino em contexto de educagdo emancipatoéria no Ensino
Médio Integrado. Caracterizou-se como uma pesquisa de campo exploratéria, de
abordagem qualitativa e teve como base na condugéao investigativa da coleta de dados
a entrevista semiestruturada, a qual foi analisada por meio da Analise de Conteudo.Os
resultados evidenciaram que, embora existam praticas pedagodgicas congruentes a
uma perspectiva de educagdo emancipatoria, estas se manifestam de forma pontual
e, muitas vezes, tensionadas por limites estruturais e institucionais, tais como a
fragmentagao curricular. As narrativas dos docentes revelaram que a educagao
emancipatéria € um processo coletivo, critico e formativo, associado a autonomia
intelectual dos estudantes, a leitura critica da realidade e a articulagao entre teoria e
pratica. A analise documental indicou que embora os documentos institucionais
apresentem lacunas tedricas e tragcos de um "reducionismo técnico", a emancipagao
se materializa na praxis desses cinco docentes entrevistados. Como contribuicédo, a
pesquisa sistematizou um produto educacional voltado a formagdo docente,
estruturado em rodas de conversa, com o objetivo de promover a reflexao critica sobre
praticas educativas e fortalecer a construgcdo de uma educagcao emancipatoéria no
ambito do Ensino Médio Integrado. Concluiu-se que a Educagdo Profissional e
Tecnoldgica possui potencial para promover a educagao emancipatoria dos sujeitos,
desde que sejam fortalecidas praticas pedagdgicas criticas, integradoras e
comprometidas com a formagdo humana integral, superando reducionismos
tecnicistas e ampliando o papel social da educagao.

Palavras-chave: Educacao Profissional e Tecnoldgica; Educacdo Emancipatéria;
Ensino Médio Integrado; Praticas Educativas; Formagao Docente.



ABSTRACT

This dissertation, linked to the Professional and Technological Education Graduate
Program (ProfEPT) and part of the research line "Educational Practices in EPT" and
the macro-project "Methodological Proposals and Teaching Resources in Formal and
Non-Formal EPT Teaching Spaces", investigated Professional and Technological
Education as an emancipatory enhancement: experiences and representations in the
context of Integrated High School. Thus, this study sought to understand the
experiences and representations of emancipatory education of five teachers from two
Integrated Technical Courses at the Federal Institute of Education, Science and
Technology/Jaguari Campus (RS), and their contributions regarding the concept of
emancipatory education. The specific objectives were: to map the scientific production
on emancipatory education in Integrated High School; to understand the formative
paths and professional motivation of teachers to work in Integrated High School; to
identify the representations of teachers' emancipatory educational practices; to
analyze institutional policies (PDI, PPC, and PPE) regarding emancipation in
Integrated High School; and to systematize an educational product that would
collaborate with teacher training in view of emancipatory education. The aim was to
provide a reflective analysis of the emancipatory representations that constitute the
investigated educational space. The final proposal consisted of the creation of an
educational product that represented the main approaches regarding the participants’
emancipatory training, which enabled contributions for the institution to expand and
deepen the dialogue on emancipatory educational practices in Integrated High School.
The narratives of the difficulties and potentialities pointed out by the participants during
the research were addressed, aiming to contribute to the quality offered in the teaching
process within the context of emancipation in Integrated High School. It was
characterized as an exploratory field research, with a qualitative approach, and was
based on semi-structured interviews as the investigative conduct for data collection,
which were analyzed through Content Analysis. The results showed that, although
there are pedagogical practices congruent with an emancipatory education
perspective, these manifest themselves occasionally and are often tensioned by
structural and institutional limits, such as curricular fragmentation, pressure for results,
and the predominance of a technicist logic. The teachers' narratives revealed that
emancipatory education is understood as a collective, critical, and formative process,
associated with students' intellectual autonomy, a critical reading of reality, and the
articulation between theory and practice. The documentary analysis indicated that
although institutional documents present theoretical gaps and traces of a "technical
reductionism", emancipation materializes in the praxis of these five interviewed
teachers. As a contribution, the research systematized an educational product focused
on teacher training, structured in conversation circles, with the objective of promoting
critical reflection on educational practices and strengthening the construction of an
emancipatory education within the scope of Integrated High School. It was concluded
that Professional and Technological Education has the potential to promote the
emancipatory education of subjects, provided that critical, integrative pedagogical
practices committed to integral human formation are strengthened, overcoming
technicist reductionisms and expanding the social role of education.

Keywords: Professional and Technological Education; Emancipatory Education;
Integrated High School; Educational Practices; Teacher Training.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Competéncias das COMISSOES.......cceeeeiiieeeeiiee e e ea e 66
Quadro 2 — Critérios para selegédo das publicagBes.........ccoeeeeeeieeeniie e 77
Quadro 3 — Banco de dados, descritores e registros localizados................cccccuuueee. 78
Quadro 4 — Classificagao dos trabalhos................oouuiiiiiiiiiii e 79
Quadro 5 — Sintese dos trabalhos selecionados..............ccoceeeiiiiiinieiiiieeecen 80

Quadro 6 — Recorte do processo de construgédo das categorias iniciais e finais....... 84

Quadro 7 — Caracterizagao dos participantes da pesquisa.............cceevvveeevverneinceeennn. 92



Figura 1 — Convite Roda 1.
Figura 2 — Convite Roda 2

LISTA DE FIGURAS



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Convidados para a 12 Roda de Conversa

Tabela 2 — Convidados para a 22 Roda de Conversa



LISTA DE SIGLAS

ANPED Associacao Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educacao
BNCC Base Nacional Comum Curricular

CAAE Certificado de Apresentagéo para Apreciagao Etica

CAFe Comunidade Académica Federada

CEP Comité de Etica em Pesquisa

CNE Conselho Nacional de Educacao

EBTT Educacao Basica, Técnica e Tecnoldgica

EJA Educacéao de Jovens e Adultos

EMI Ensino Médio Integrado

EMIEP Ensino Médio Integrado a Educacgéao Profissional

EPT Educacao Profissional e Tecnoldgica

FGTS Fundo de Garantia do Tempo de Servigo

IF Instituto Federal

IFFar Instituto Federal Farroupilha

LDB Lei de Diretrizes e Bases

LDBEN Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional

MEC Ministério da Educacéao e Cultura

PDI Plano de Desenvolvimento Institucional

PROEJA Programa Nacional de Integracdo da Educagao Profissional com a

Educacao Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos

ProfEPT Programa de Pdés-graduacao em Educacgao Profissional e
Tecnolégica

PPC Projeto Pedagdgico de Curso

PPE Programa de Permanéncia e Exito

RSL Revisao Sistematica da Literatura

SuUs Servico Unico de Saude

UFSM Universidade Federal de Santa Maria



SUMARIO

INTRODUGAO 15
1 FUNDAMENTAGAO TEORICA 18
1.1 CONSIDERACOES IMPORTANTES SOBRE A HISTORIA DA EPT NO BRASIL

18
1.2 CURRICULO INTEGRADO NO ENSINO PROFISSIONAL E TECNOLOGICO 25
1.3 EMANCIPACAO, EDUCACAO E HEGEMONIA: algumas reflexdes 33
1.4 PRATICAS EDUCATIVAS NA EPT: REFLEXOES SOBRE A DOCENCIA NA EPT

45
1.5 EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA COMO PRATICA DE
LIBERDADE: FORMACAO HUMANA NUMA PERSPECTIVA FREIREANA 50
1.5.1 As tensdes e contradigdes da EPT no Brasil 51
1.5.2 A educagao como pratica de liberdade a luz de Paulo Freire 52
1.5.3 Aproximagodes entre a EPT e a Pedagogia Freireana 53
1.5.4 Percursos para uma Educacgéo Profissional transformadora 54
2 METODOLOGIA 55
2.1 LOCAL DE PESQUISA 56
2.2 SUJEITOS DE PESQUISA 57
2.3 FORMAS DE CONSTRUCAO DE DADOS 57
2.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE 58
2.5 ASPECTOS ETICOS 59
2.5.1 Critérios de inclus&o 60
2.5.2 Critérios de exclusao 61
2.5.3 Despesas € possiveis danos 61
2.5.4 Riscos 61
2.5.5 Beneficios 62
2.5.6 Desfecho Primario 63
3 PESQUISA DOCUMENTAL (PDI, PPC e Politica Institucional de Permanéncia e
Exito) 64
3.1 O INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA E O PROGRAMA DE PERMANENCIA
E EXITO 64

32 BREVE APRESENTACAO DO PLANO DE DESENVOLVIMENTO
INSTITUCIONAL (PDI) 2019- 2026 68



3.3 0S PPC’s DOS CURSOS TECNICO INTEGRADO EM SISTEMAS DE ENERGIA

RENOVAVEL E TECNICO INTEGRADO EM AGRICULTURA 69
4 MAPEAMENTO DA PRODUGAO CIENTIFICA SOBRE EDUCAGAO
EMANCIPATORIA NO ENSINO MEDIO INTEGRADO 74

5 NARRATIVAS: VIVENCIAS E REPRESENTAGOES DOS DOCENTES NO QUE
TANGE AO CONCEITO DE EDUCAGAO EMANCIPATORIA NO CONTEXTO DO

ENSINO MEDIO INTEGRADO 88
6 METODOLOGIA 91
7 RESULTADOS E DISCUSSOES 95
7.1 EXPLORANDO O TRAJETO FORMATIVO E A MOTIVACAO PARA A
PROFISSAO DOCENTE 97
7.1.1 O professor como sujeito em permanente construgao: identidade docente

98
7.1.2 Ensino Médio Integrado como exercicio de autonomia e compromisso
emancipatorio 107
7.2 EXPLORANDO A PRAXIS EMANCIPATORIA NO EMI: narrativas docentes de
autonomia 118

7.2.1 Praxis docente e emancipagao na EPT: narrativas de diadlogo, autonomia e

formacao humana 118
7.3 DA ANALISE DOCUMENTAL A PRATICA DIALOGICA: Tecendo a Educacéo
Emancipatoria no Ensino Médio Integrado 142
8 PRODUTO EDUCACIONAL 159
8.1 RODAS DE CONVERSA - TECENDO A EDUCACAO EMANCIPATORIA NO
ENSINO MEDIO INTEGRADO 159
8.2 JUSTIFICATIVA 159
8.3 OBJETIVO GERAL 160
8.4 METODOLOGIA E IMPLEMENTACAO 160
8.5 ESTRUTURA DO ENCONTRO 161
8.5.1 Descricao do produto 162
8.5.2 Discussao 163
8.5.3 Instrumento de validagao do Produto Educacional 165
8.5.4 Discussao das Rodas de Conversa: Sintese das discussoes 165

8.5.5 O Olhar dos Docentes: Analise e Validagao do Produto Educacional 169
CONCLUSAO 173



REFERENCIAS 175

APENDICES 187
APENDICE A - ROTEIROS DE ENTREVISTA DOCENTES: 187
APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO 190
APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO ELETRONICO 193
APENDICE D - TERMO DE COMPROMISSO E CONFIDENCIALIDADE 196
APENDICE E — CARTA DE APRESENTACAO 197

APENDICE F — INSTRUMENTO DE VALIDAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL
199



15

INTRODUGAO

Este estudo tem por perspectiva central discorrer sobre o Ensino Profissional e
Tecnolégico como potencializagdo emancipatéria, de modo a investigar quais s&o as
representacdes e as vivéncias dos participantes da pesquisa, no que tange ao
conceito de educagao emancipatéria. Busca-se compreender a escolarizagao juvenil
no Ensino Médio Integrado (EMI) e as possibilidades de construgédo de uma educagéao
emancipatéria através de praticas educativas.

Sera abordada a categoria de emancipagao humana aproximada aos conceitos
de educacdo na perspectiva da pedagogia histérico-critica, no tocante da EPT,
alinhadas aos principios do Ensino Médio Integrado. Os autores privilegiados sao:
Freire (1970;1996), Ramos (2014), Kuenzer (1989), Ciavatta (2005), Saviani (2011),
entre outros. Acrescenta-se ainda que uma educagdo emancipatoria € construida
coletivamente, quando a sociedade civil em geral, bem como a comunidade escolar
e as autoridades publicas, primam pela formagdo humana e omnilateral. Sob o
pensamento de Ciavatta (2014), a expressao omnilateral esta contextualizada a luta
pela superacdo do dualismo estrutural da sociedade, ao criticar a divisdo entre
trabalho operacional e trabalho intelectual.

Neste contexto, seria importante que os docentes percebessem que a
formagcdo omnilateral vai além da interdisciplinaridade, na perspectiva do
entendimento e no dominio de todo o processo, € ndo minimizassem essa formacao
ao dominio da técnica e ao espago operativo. A humanizacdo articulada ao
conhecimento cientifico-tecnoldgico e historico critico nos processos educativos pode
possibilitar uma leitura ampla do mundo em que os estudantes vao atuar, um
entendimento que vai além do dominio técnico das profissdes.

Para mais, no que se refere a area do Ensino, é valiosa toda informagao que
minimize os riscos de opressao e alienagcdo na perspectiva unicamente tecnicista e
mercantilista do mundo capitalista. Com a apropriagdo das possibilidades que
contribuem para o aprofundamento da aprendizagem, € importante ser instigado a
aflorar o protagonismo durante a vida discente, que provavelmente se estendera apoés
a colacéo de grau, ou seja, na vida profissional, na educacao continuada e demais
aspectos da vida.

Propomos o engajamento com a comunidade institucional, que pode se

beneficiar ao nivel pedagdgico e de gestdo. Serdo avistadas, portanto, no decorrer
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deste estudo, as possibilidades para uma formagdo emancipatoria no Ensino
Profissional e Tecnoldgico no EMI; procurando aproximagdes a fim de demonstrar a
pertinéncia da pedagogia histérico-critica no tocante a EPT, alinhadas aos principios
do Ensino Médio Integrado; investigando a categoria de emancipagdo no sentido
ontoldgico, filosofico e historico, para além disso, abarcar a perspectiva do trabalho
como principio educativo, ou seja, no sentido ético-politico enquanto dever e direito.

Por consequéncia, o ponto “suleador’’ do presente estudo implica em
responder a pergunta: Quais sdao as representagdoes e as vivéncias dos
participantes da pesquisa no que tange ao conceito de educagao
emancipatoria? Neste sentido, é proficuo trazer aluz o pensamento de Freire (1989,
p.9), de que “a leitura do mundo precede a [leitura da] palavra”. Em consonéancia com
o autor e trazendo a citacdo supracitada para o contexto deste estudo, compreende-
se que seja importante aprender a ler o mundo com apoio na realidade vivida em prol
da construgao do conhecimento.

Deste modo, ao propor-se pesquisar sobre a atuacdo dos docentes a partir de
suas vivéncias e representagodes, faz-se uma leitura destes mundos particulares junto
as concepgdes dos docentes, e, além disso, busca-se contribuir para a compreensao
dos impactos da educacao para estes ultimos. A nivel institucional, isto pode
possibilitar refletir sobre as praticas educativas e, talvez, na atualizacdo de novas
ideias educacionais, que possam surgir a partir dos resultados da pesquisa.

Nessa premissa, o enfoque da pesquisa busca compreender as
representagcbes que se constituem no espago educacional investigado. Assim,
compreendemos que para a construcdo de uma educagcdo emancipatoria
efetivamente participativa no ambito da cidadania, se faz necessario o entendimento
da sociedade e das forgcas que materializam a historia.

A humanidade tem na educacao emancipatéria a possibilidade de promover a

superacao dos processos estruturais e constitutivos da sociedade capitalista,
uma vez que a insciéncia criada pelo sistema culmina na naturalizagao da objetivagao
do sujeito no mundo do trabalho. A concepgao do Ensino Profissional e Tecnoldgico

esta prevista na LDB (1996) para formar profissionais e cidadaos.

' O verbo Sulear, criado por Marcio D’Olne Campos e utilizado por Paulo Freire como uma “bussola’
que aponta para outras perspectivas epistemoldgicas e metodoldgicas que levariam ao pensamento
anticolonial e critico, vinculando-o a outro verbo, esperancgar. (SANTOS, 2021)

Disponivel em: http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2177-62102019000200287
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Assim definimos o objetivo geral deste estudo: compreender quais séo as
representacdes e as vivéncias dos participantes da pesquisa no que tange ao conceito
de educagao emancipatoéria. Esse objetivo alinha-se a outros, tais como: mapear a
producao cientifica acerca da educagao emancipatéria na EPT, na modalidade do
Ensino Médio Integrado - EMI; analisar as politicas institucionais acerca da
emancipacao na EPT (PDI, PPC e Politica Institucional Resolugdo de Permanéncia
e Exito); compreender os trajetos formativos e a motivag&o profissional dos docentes
para atuar na EPT; levantar as representagbes e praticas desenvolvidas pelos
docentes no que tange a educagdo emancipatoria; e sistematizar um produto
educacional que colabore com a formacao de docentes tendo em vista a educagéao
emancipatoria.

A educacao tem um papel determinante neste sentido, porque é na educacao
que os sujeitos se preparam para os seus projetos de vida, adquirem a formagao
cidada e isto esta intrinseco a emancipacdo; ndao ha como falar em educacgéao
libertadora sem pensar em emancipacdo. Ademais, o presente estudo busca
ultrapassar o discurso e produzir contributos tedricos e metodologicos a area do
Ensino Profissional e Tecnoldgico, trazendo luz a um mapeamento cientifico sobre a
educacao emancipatéria na EPT do ponto de vista de estudiosos da tematica.

Estas razdbes me motivaram a investigar como se da o processo de
emancipagao no contexto da Educacgéao Profissional e Tecnoldgica, na modalidade do
EMI, e o papel docente nesta diregao, visto as transformagdes tecnoldgicas e na vida
social. Sou bacharela em Servigo Social pela UFSM, uma profissdo que possui um
projeto ético-politico que luta em prol da cidadania, democracia, emancipagao dos
sujeitos, entre outros. Acredito que trazer a luz estas vivéncias e representagcdes de
docentes enriquece o conhecimento de modo geral e esta em consonancia com os
meus valores de vida, que primam pela educagdo emancipatodria e transformadora.

Mediante o exposto, a educagdo tem o potencial de transformar o homem
mediante processos educativos que despertem o pensamento critico-reflexivo num
modelo de sociedade que ndo impeg¢a o desenvolvimento das pessoas e, também,
que as reconhecam enquanto seres humanos capazes de transformar sua realidade.

Por fim, no que se refere a organizagcao desta dissertacao, o estudo estrutura-
se em nove capitulos. O primeiro capitulo apresenta a fundamentagao tedrica, na qual
discutem-se os principais referenciais que sustentaram a pesquisa, abordando a

historicidade da Educacao Profissional e Tecnoldgica no Brasil, o curriculo integrado,
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as categorias de emancipagao e hegemonia, entre outros. O segundo capitulo detalha
os procedimentos metodoldgicos, compreendendo a abordagem da pesquisa, 0s
sujeitos e os instrumentos de coleta e tratamento de dados. O terceiro capitulo dedica-
se a analise documental, com foco no PDI, nos PPCs e na Politica de Permanéncia
do Campus Jaguari. No quarto capitulo, expde-se o mapeamento cientifico acerca da
educagdo emancipatéria no Ensino Médio Integrado, situando o estado do
conhecimento sobre o tema. O quinto capitulo fundamenta os percursos
metodolégicos especificos para a interpretacao das narrativas docentes, enquanto o
sexto capitulo apresenta os resultados e as discussodes provenientes dessas falas. O
sétimo capitulo é dedicado a apresentagéao e sistematizagdo do produto educacional
desenvolvido, seguido das consideragdes finais, nas quais retomam-se os objetivos e
discutem-se as principais contribuicdes desta investigagdo e das proposi¢des para

trabalhos futuros.

1 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Neste capitulo, buscou-se a fundamentagdo necessaria as constatagcdes
futuras da investigagdo, principalmente, no tocante a interpretacdo de dados
coletados. Pontuando acerca da educacdao emancipatéria, definimos como
importantes os estudos sobre a historicidade da EPT no Brasil; a investigacdo da
categoria de emancipacao no sentido ontoldgico, filosofico e historico; a perspectiva
do trabalho como principio educativo; e as politicas institucionais acerca da EPT (PDI,

PPC e Politica Institucional de Permanéncia e Exito).

1.1 CONSIDERAGOES IMPORTANTES SOBRE A HISTORIA DA EPT NO BRASIL

O referencial tedrico do presente estudo é estruturado de modo a abordar,
primordialmente, um apanhado histérico da Educagao Profissional e Tecnoldgica
brasileira, com vistas a melhor compreensao dos principais avangos e retrocessos, de
modo que, na sequéncia, € brevemente abordada a categoria de emancipagéao. De
acordo com Ramos (2014, p.13), a historicidade da educacdo brasileira e sua
legislacdo sdo abordadas e defendidas sempre a partir da agdo dinédmica frente ao
desenvolvimento econémico do pais, junto as disputas debatidas em torno do projeto

societario e da propria politica de educacao. Posto isso, a Educagédo Profissional
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representa um movimento histérico e politico que expressa a constituicdo do Estado
brasileiro, além das mudangas ocorridas ao longo do século XX, decorrendo até a
primeira década do século XXI.

A Educacao Profissional no Brasil compreende a formagao para o trabalho, de
modo que é importante refletir acerca da dicotomia presente na histéria da educagéao
brasileira que, em sua génese, foi de cunho elitista, contexto em que o ensino técnico
era direcionado aos menos favorecidos, enquanto o ensino superior era destinado a
elite.

E proposital trazer esta meméria ao se introduzir a presente discussdo, porque
a partir deste ponto é possivel situar o sujeito num entendimento que perpetua até a
atualidade, ou seja, a maioria das pessoas ao serem indagadas se desejam seguir a
carreira de um curso técnico, logo associam as carreiras de menor status social, uma

vez que o sonho de muitos € o Ensino Superior. Sobre isso, contribui a analise:

E é nessa precarizacdo da vida, da luta pela sobrevivéncia desde crianga,
que se instala a EPT no Brasil, como uma alternativa para os desvalidos da
fortuna e da sorte, que nao foram incluidos nos novos contextos politicos,
sociais e culturais prometidos pela Republica. A oportunidade dos filhos da
classe trabalhadora empobrecida era a EPT, e mesmo assim, questionada
pelos membros da elite da época do inicio da Republica, que ansiavam pela
manuten¢cdo de uma sociedade efetivamente estratificada. O entdo
presidente, Nilo Procépio Pegcanha (1909-1910) defendeu e instalou as
Escolas de Aprendizes Artifices, um esbogo de uma politica publica, mantida
em certa medida, pela Unido, com a finalidade de afastar os menores dos
vicios. (Silva e Marcelino, 2022, p. 4).

Tendo como base esta breve reflexao e em consonancia com a proposta do
trabalho, segue uma sintese, composta por alguns eventos histéricos do ambito da
Educacao Profissional até o ano de 2008, a fim de compreender melhor o processo
histérico da EPT:

A formagao para o trabalho no Brasil ocorreu desde o tempo da colonizagao.
Durante o Brasil Império (1822 a 1889), o destaque € para a instalagao das
Casas de Educandos Artifices em dez provincias entre 1840 e 1865. Em
1909, na Republica, foram criadas dezenove “Escolas de Aprendizes
Artifices”, instituidas através do Decreto n° 7.566/1909, assinado pelo entao
Presidente da Republica Nilo Peganha, destinadas ao Ensino Profissional no
Brasil. Em 1927, o Congresso Nacional aprovou o projeto que tornava
obrigatdria a oferta do ensino profissional nas escolas primarias financiadas
ou mantidas pela Unido. Em 1930 foi criado o Ministério da Educagéao (MEC).
Em 1937 é tratado na Constituicao Federal como dever do Estado, definindo
que as industrias e sindicatos deveriam criar escolas de aprendizes na esfera
de sua especialidade. Em 1942 foi dado lugar as Escolas Industriais e
Técnicas. Outros desdobramentos sao: Criagdo do SENAI (Servigo Nacional
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de Aprendizagem Industrial) pelo Decreto-Lei n°® 4.048/1942, bem como a
promulgagéo da Lei Organica do Ensino Industrial através do Decreto- Lei n°
4.073/1942 com a definicdo de dois ciclos para este ensino. E as bases
iniciais de organizagdo da rede federal de estabelecimento de ensino
industrial pelo Decreto-Lei n°4.127/1942. Em 1943 foi instituida a Lei
Organica do Ensino Comercial (Decreto- Lei n® 6.141/1943) e em 1946 a Lei
Organica do Ensino Agricola (Decreto-Lei n® 9.613/1946), criagdo do SENAC
(Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (Decreto-Lei n° 8.621/1946).
Em 1959 as Escolas Técnicas Federais foram instituidas como autarquias a
partir das escolas industriais e técnicas mantidas pelo Governo Federal, que
compbéem a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica. Em 1961 a primeira LDB (Lei de Diretrizes de Base Nacional),
passou a permitir que os concluintes do Ensino Profissional pudessem seguir
no Ensino Superior (Ensino Propedéutico). A partir de 1978, as escolas
técnicas transformaram-se em Centros de Educagdo Tecnoldgica, os
CEFETs com a publicacdo da Lei n°® 6.545/1878, interrompida por quinze
anos e retomada a partir de 1993.0s Institutos Federais de Educacgao,
Ciéncia e Tecnologia foram criados em dezembro de 2008 (Instituto Federal

do Rio Grande do Sul, 2024).

Ademais, é importante ressaltar que, na atualidade, o Ensino Profissional no
Brasil abrange também o Ensino Superior, porém ¢é perceptivel que ainda ha duvidas
ao pensar na EPT somente como Educacdo Basica. Isso pode estar atrelado a
formacao do trabalhador do Ensino Profissional brasileiro, ja no comecgo caracterizado
pelo desdouro da serviddo, periodo em que ainda nao existiam regulamentagdes e
tampouco interferéncia governamental.

Até o século XIX existia uma educacdo propedéutica voltada para as elites
brasileiras. No que tange ao campo de atuagao da Educacao Profissional, até o tempo
mencionado, esta era inexistente, pois ainda ndo havia uma sistematizagao por meio
de normas para este campo de atuacao.

De acordo com Ramos (2014) os primeiros indicios que caracterizam a origem
da Educacao Profissional surgem a partir de 1908, com a criagdo do Colégio das
Fabricas por D. Jodo VI e das 19 Escolas de Aprendizes Artifices, primario e gratuito,
por meio do Decreto n® 7.566, de 23 de setembro de 1909, na gestao de Nilo Peganha.
No decorrer do século XIX, foram criadas varias instituicbes, como as Escolas de
Primeiras Letras para o ensino das criangas pobres, entre outras, mas todas
apresentaram viés assistencialista.

A autora destaca ainda que a LDB/96 incluiu a Educagéao Profissional enquanto
modalidade educacional especifica, sem necessariamente estar vinculada as etapas
de escolaridade, desenvolvendo atributos para a vida produtiva. A Lei 11.741/2008,
que altera dispositivos da Lei 9.394/96 (LDB), com a finalidade de redimensionar,

institucionalizar e integrar a educagao técnica de nivel médio, bem como a Educagéao
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Profissional e Tecnoldgica, versa, no Art. 39, que:

A educagédo profissional e tecnolégica, no cumprimento dos objetivos da
educagao nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de
educacao e as dimensbes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia.

§ 10 Os cursos de educagdo profissional e tecnolégica poderdo ser
organizados por eixos tecnoldgicos, possibilitando a construgao de diferentes
itinerarios formativos, observadas as normas do respectivo sistema e nivel
de ensino.

§ 20 A educacéo profissional e tecnoldgica abrangera os seguintes cursos:

de formacéo inicial e continuada ou qualificagéo profissional; | — De
educacgao profissional técnica de nivel médio;

Il = Educagao profissional tecnolégica de graduagao e pés- graduagao.

§ 30 Os cursos de educagao profissional tecnolégica de graduagéo e pos
graduagao organizar-se-d0, no que concerne a objetivos, caracteristicas e
duragao, de acordo com as diretrizes curriculares nacionais estabelecidas
pelo Conselho Nacional de Educacgéo. (Brasil, 2008).

Sobre a educagdo profissional no Brasil contemporaneo, Ramos (2014)
destaca que as expectativas de mudangas pautadas nos direitos constitucionais nao
foram contempladas plenamente. Porém, na gestao do presidente Luiz Inacio Lula da
Silva (2003-2011) foram percebidos esforgos significativos no sentido de valorizar a
educacgao profissional brasileira, caracterizados com importantes marcos histéricos
em suas gestdes de governo.

O primeiro avango apontado por Ramos (2014) sobre este contexto, €&
compreendido pela reconstrugédo da politica publica para a Educacéo Profissional e
Tecnoldgica, com a ampliagcdo do debate entre as instituicbes e sociedade civil,
corrigindo distorgdes, conforme aponta o documento Politicas Publicas de Educagao
Profissional e Tecnoldgica (BRASIL, 2004).

Os principios que norteiam a educagao profissional em articulagdo com a
escola basica foram restabelecidos através da revogacédo do Decreto n° 2.208/97,
realizado em 23 de julho de 2004 (o Decreto no 5.154/2004 revoga o antigo Decreto
no 2.208/1997), que fortaleceu e reconheceu a Educagao Profissional e Tecnoldgica
como direito e necessidade do pais. Porém, por um infortunio, no aspecto juridico a
nova diretriz ético-politica que favorece a formagdo da classe trabalhadora nédo
ocorreu, dando sequéncia a fragmentacdo entre o ensino basico e o ensino
profissional (RAMOS, 2014).

A partir da segunda metade do segundo mandato do presidente Lula, observou-
se uma perspectiva de agdes que visavam a integragéo do Ensino Profissional ao

Ensino Médio, congruentes aos fundamentos cientificos, tecnoldgicos, culturais,
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sociais e historicos da sociedade moderna. Dentre as medidas importantes, merecem
destaque, segundo Ramos (2014), a implantacdo do Programa Nacional de
Integracdo da Educagao Profissional com a Educagao Basica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA), bem como a expansao da rede federal e
apoio aos sistemas estaduais através do Programa Brasil Profissionalizado. Essas
acdes atingiram a totalidade da educagéo profissional publica, além do
esclarecimento das metas de ordem fisica e financeira, documentados a partir de
fundamentos, principios, diretrizes, agdes politicas e pedagdgicas sob sua égide
(RAMOS, 2014).

Manfredi (2017) traz uma abordagem panoramica da estrutura e do
desenvolvimento da EPT no Brasil a partir de uma compreensdo critica da
institucionalizagédo das politicas publicas concebidas nos governos Fernando
Henrique Cardoso (1995 a 2003) e Luiz Inacio Lula da Silva (2003 a 2011). A autora
discorre sobre o impacto das mudangas incorporadas a tais politicas adotadas no
sistema escolar brasileiro nos referidos periodos supracitados, como por exemplo, nas
relagbes com os setores da sociedade civil (sindicatos, associagbes comunitarias,
entre outros), o que enterneceu na redefinicdo das responsabilidades no ambito de
gestao, que envolvem também as questdes sobre financiamento e execugao.

Tais mudancas afetam diretamente os gestores, os profissionais de ensino e
também os cidaddos em geral, pois culminam em rupturas e tensdes no contexto da
EPT no Brasil. Manfredi (2017) afirma, ainda, que as relagdes entre trabalho e escola
nao devem ser relacionadas apenas ao ideal de que os mais altos graus de
escolaridade estdo congruentes aos melhores empregos e profissdées. Segundo a
autora, esta questao é muito mais profunda e complexa e requer bastante reflexao, o
fato de associar o trabalho sobre a relagdo com a escola pode trazer ambiguidades,
como por exemplo a supervalorizacao da experiéncia e saberes adquiridos no mundo
do trabalho em detrimento da relevancia da escola.

Por outro lado, ha uma nogado de superestimagcao da escola como meio de
formacao profissional e de insergdo no mundo do trabalho, mesmo que se abordem
as diferencas entre o que é desenvolvido no ambito escolar e os obstaculos a serem
disputados no mundo do trabalho. O paralelismo entre empregabilidade e
escolaridade na perspectiva de Manfredi, culmina em uma hermética trama de
contradi¢gdes socio-histéricas. A submissdo econémica do Brasil a economia global

incitou na redugdo do emprego industrial e na expansdao do desemprego e da
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informalidade (Bedé, 2012).

Frente a isso, Manfredi (2017) reconhece que o trabalho € uma atividade social
central que garante a sobrevivéncia de homens e mulheres e que faz parte e contribui
para o funcionamento e organizagéo da sociedade, como no periodo primitivo, no qual
a autora aponta a primeira divisdo social do trabalho que se dava a partir da
diferenciacao sexual e de idade.

A autora também discorre que desde os primeiros periodos da humanidade,
passando pelo periodo agricola e chega nas corporagdes de oficio que € a base das
futuras categorias socioprofissionais e na divisao entre trabalho manual e trabalho
intelectual, que se ampliaram com a grande industria, quando surgem as primeiras
especializagdes profissionais. A grande metamorfose no trabalho, segundo a autora,
ocorre na transicdo de uma produgao de bens materiais que apenas privilegia bens
de uso e passa a priorizar bens a serem negociados e vendidos no mercado, neste
momento o trabalho passa de autbnomo a assalariado e sob a dependéncia do capital,
modalidade corrente na atualidade.

Porém, a autora destaca que ainda prossegue o trabalho auténomo (trabalho
liberal), em que o controle e os servigos sao definidos pelo mercado e o trabalho
doméstico (atividade doméstica ndo remunerada). Manfredi (2017) define o
assalariamento como troca pela capacidade de trabalho, regido por contrato formal no
qual sao definidas as regras, jornadas de trabalho e outras regulamentagdes como
direitos e obrigagdes que sao legalmente assentadas.

A autora destaca que na década de 1970 no apice da expansao industrial, 20%
da populacdo estava inserida no emprego da industria, mas cerca de vinte anos
depois este indice reduziu para 13% da totalidade das ocupagdes nacionais e também
ocorreu um decréscimo no indice de trabalho assalariado. Frente a isso, a autora
comenta que existem algumas constatagdes importantes no que se refere as relagdes
entre trabalho, emprego e qualificagao para o trabalho.

Para Manfredi (2017), ha uma diferenga entre emprego e trabalho, sendo que
os tipos de trabalhos obedecem mais aos mecanismos de estrutura do que de
processos educativos, sejam estes escolarizados ou nédo. Kuenzer (2014), por sua
vez, destaca que o modo de relagdo entre teoria e pratica, conhecimento cientifico e
tacito define a forma que os trabalhadores s&o inseridos nas organizagdes de
atribuicdes diferenciadas. Assim, quanto menor tal relagdo se da, mais suscetivel o

trabalhador esta de ser submetido a trabalhos precarizados.
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Desta forma, embora ndo se altere a relagcdo entre capital e trabalho, a
insercdo e permanéncia no mundo do trabalho se da de forma mais
qualificada, em pontos mais dindmicos da cadeia produtiva, com o que o
poder de negociagao do trabalhador aumenta, bem como suas possibilidades
de qualificagdo continuada e progressao na carreira. Da mesma forma, ha
evidéncias que este trabalhador participa de modo mais ativo nos espagos
politicos e sindicais que permitem intervir, pela organizagdo coletiva, nos
processos de constru¢cao de sua emancipagao enquanto classe. (Kuenzer,
2014, p. 24-25).

Portanto, para a autora supracitada € a partir de um trabalho pedagdgico que
€ possivel mediar teoria e pratica e fazer as intervengdes originarias das experiéncias
na perspectiva da transformagéo da realidade, sendo esta a fungéo da escola.

Outra questao importante levantada por Manfredi € que a educacgao, enquanto
papel social, ndo gera nem trabalho e nem emprego, logo a ampliagédo dos postos de
trabalho depende de politicas que regulam o funcionamento das economias
capitalistas. Seguindo esta linha de raciocinio, a Educagao Profissional enquanto
pratica social ndo € um condicionante de qualificagdo social para o trabalho e
emprego. Bedé (2012) comenta que a autora afirma com pertinéncia que a Educagao
Profissional em si ndo estabelece de forma direta trabalho e nem emprego, pois estes
ultimos, na perspectiva de Manfredi esta sujeito aos processos estruturais de
produgéo.

Existe um movimento contraditério, apontado pela autora, que ao passo que ha
um avancgo das tecnologias e da ciéncia, também ha um acréscimo do desemprego,
redugao de empregos estaveis e aumento de empregos informais. Nesta perspectiva
€ possivel aproximar essas reflexdes ao pensamento de Marx na obra O Manifesto
Comunista (1848) e em O Capital (1867), que possuem uma dimensao emancipadora
de sua teoria critica, segundo o qual o capitalismo so6 beneficia os donos dos meios
de produgcao em detrimento da classe trabalhadora. A frase “Proletarios de todos os
paises, uni-vos” (1848) declara a necessidade de unido da classe trabalhadora, pois
€ na liberdade do ser humano do poder alheio que consiste a ideia de emancipacao

para o autor.

1.2 CURRICULO INTEGRADO NO ENSINO PROFISSIONAL E TECNOLOGICO

E de suma importancia destacar a expans&o da Rede Federal de Educacédo

Profissional, Cientifica e Tecnoldgica junto a ampliagdo dos encargos para o Ensino
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Superior, aliados a pesquisa e ao desenvolvimento cientifico-tecnolégico, conforme
vigora a Lei n. 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Frente a isso, Ramos (2014)
ressalta que o Programa Brasil Profissionalizado apoia os programas estaduais na
implementagcdo da educagédo profissional integrada ao Ensino Médio por meio do
Decreto n® 6.302/2007, frente a modernizagao e expansao do Ensino Médio integrado
a Educacéo Profissional nas redes estaduais.

Ramos (2014) aborda ainda que se tratando das redes federais, o fomento para
a implantacdo do Ensino Médio Integrado € efetivado por meio da condicionalidade
da exigéncia de que os Institutos Federais disponham de 50% de suas vagas nos
cursos integrados. Ressalta-se a dtica da referida autora sobre a relevancia de
fortalecer a concepgao desses cursos na perspectiva da educagao tecnoldgica,
pautada nos principios cientificos da produgédo social e que ndo se reduzam a uma
perspectiva de formagao que atenda somente ao mercado.

De acordo com Lottermann e Silva (2016, p.17), o conceito de curriculo
integrado surge a partir do pensamento critico e marxiano no qual aborda o tema
educacao tomando como ponto de partida as suas interfaces com o mundo do
trabalho, considerando as tensdes contraditérias existentes entre educacao escolar,
curriculo e sociedade. Segundo os autores, ha varias teorias do curriculo que foram
sendo construidas no decorrer do século 20, tais concepgdes passam pelas teorias
tradicionais, criticas e pés-criticas.

Ainda para os autores supracitados o que caracteriza as teorias tradicionais é
a concepgao de curriculo como algo especifico da escola, ou seja, que nao considera
as transformagdes da sociedade no contexto em que ela esta inserida. Ao contrario
deste ideal, estdo as teorias criticas e pos-criticas que negam a ideia de neutralidade
proprias das teorias tradicionais, reconhecidas como teorias da aceitacdo e da
adaptacao.

De acordo com Ramos (2005), o curriculo integrado é composto de
conhecimentos de formagao geral e especificos, que também se integram para o
exercicio profissional, mas nao de modo tecnicamente instrumental, e sim na
perspectiva da construcao histérico-cultural ao desenvolver o conhecimento cientifico
com objetivos produtivos. Para a autora supracitada, o curriculo “desenvolve o
processo de ensino-aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos
como sistema de relacbes de uma totalidade concreta que se pretende

explicar/compreender.” (Ramos, 2005, p.04).
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E importante ressaltar que, para os autores Lottermann e Silva, o determinante
para a implementacao de um curriculo sdo as questdes éticas que envolvem um
projeto de ser humano e de sociedade que se almeja construir e consolidar. Tal
disputa implica em uma discussao a respeito dos projetos de curriculo que possuem,
por sua vez, natureza politica, desejando-se portanto, uma formagao que tenha como
horizonte a perspectiva social, politica e cultural, havendo um viés de discussao em
torno da énfase pelo método em si ou “centrado no sujeito e no aprender”. (Lottermann
e Silva , 2016, p.19).

Carvalho (2020) reflete acerca da educagao voltada para o fazer versus para o
pensar, e ressalta a necessidade de superar esta dicotomia em prol da integrag&o dos
conteudos e nao restrita as necessidades do capital e do mercado. Neste contexto,
Gramsci propde a escola unitaria, que recomenda uma educagao de qualidade para
todos, de modo a sobrepujar a dualidade estrutural da sociedade, formacgao para o
trabalho intelectual ou para o trabalho manual.

Para Ramos (2007), os conteudos devem ser compreendidos de um modo
amplo e n&o isoladamente; para ela , a concepg¢ao de ensino médio integrado deve
assumir as perspectivas de uma educacao unitaria, politécnica e omnilateral pensa o
“[...] conhecimento como uma producao do pensamento pela qual se aprende e se
representam as relagées que constituem e estruturam a realidade objetiva.” (Ramos,
2007, p.17).

Silva (1999) entende que o curriculo reflete os interesses dos grupos
dominantes e traz um debate sobre a natureza da modernidade desenvolvida pelo
capitalismo, utiliza o discurso como premissa para refletir acerca das teorias do
curriculo, uma tendéncia a sistematizagdo no modo de ver a realidade. O autor
investiga os trabalhos norte-americanos do ano de 1920, no qual comegaram os
estudos sobre curriculo, influenciados neste periodo, pelo estabelecimento da
educacao de massas.

Lottermann e Silva (2016, p. 20) compreendem que a causa para diferenciar as
teorias do curriculo depende do que se estabelece na relacdo entre educacao e
sociedade. Neste contexto, as teorias criticas de curriculo seguem uma teoria critica
de sociedade, ao passo que nas teorias pés-criticas sua estrutura e organizagao toma
como ponto de partida “a interpretacao critica da linguagem, curriculo e subjetividade”.
Ou seja, para os autores, o curriculo ndo € somente um espago de disputa ideoldgica,

mas um lugar de formagao de identidades.
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A crise de identidade do ensino médio integrado atua na tentativa de se buscar
uma estabilidade entre formagéao geral, humanistica e técnica. Ana Nogueira e Brito
(2020) afirmam que uma educagédo integrada € um contraponto a pedagogia de
competéncias, pois a politecnia promove os principios cientificos e tecnoldgicos da
producao e orienta os estudantes para as diversas preferéncias.

Lottermann e Silva (2016) explicam que o impacto das teorias poés-criticas
consiste na dinamica da linguagem e do poder, por exemplo, o curriculo € uma selegao
cultural no que tange os conteudos propostos, determinando-se identidades entre o
que é falso e verdadeiro e implica em pensar nas relagdes contraditorias entre
educacao e trabalho. Gramsci propés a escola unitaria, no qual pressupbe “a
igualdade de acesso ao saber”’, conforme mencionado pelos autores supracitados.
Acesso este, que deve ser amplo, geral e humanistico, neste aspecto toma como
concepgao a ideia de curriculo integrado que tem génese no pensamento socialista.

Silva (1999) entende que o curriculo é objeto preexistente da teoria e atua para
descrevé-lo, explica-lo. A teoria esta implicada na producéo do curriculo, inseparavel
do arranjo linguistico, o curriculo € compreendido como uma selegao de saberes. Qual
o tipo de ser humano que se almeja para uma sociedade, envolve uma questao de
identidade e subjetividade apontada pelo autor. Para Silva (1999), na perspectiva pos-
estruturalista o curriculo € uma questdao de poder, ou seja, favorece um tipo de
conhecimento e estdo postos num campo epistemolégico de disputas entre teorias,
levando para junto das definigdes.

Marrafon (2023) discorre sobre as politicas de educagao relacionadas a base
curricular do Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional, em especifico as
alteragées mais relevantes contidas na Base Nacional Comum Curricular “BNCC?”,
sancionada pela Portaria n® 1.570 em 21 de dezembro de 2017, bem como as
Diretrizes Curriculares Gerais para a Educagao Profissional e Tecnolégica, subscritas
pela resolugdo CNE/CP n°1, em 5 de janeiro de 2021.

O Ensino Médio Integrado (EMI) possui uma relagéo intrinseca e orgénica a
Educagcdo Profissional, a modalidade tem como finalidade atender a classe
trabalhadora, apesar da expansao da rede, na atualidade a classe trabalhadora esta
inserida majoritariamente nas redes estaduais. Antes de iniciar a discussao a autora
supracitada questiona: formar para o mercado de trabalho?

A educacao mercadolégica atua somente na perspectiva de atender as

necessidades do capitalismo, sem considerar as dimensdes do conhecimento:
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Ciéncia, Cultura, Trabalho e Tecnologia, o que € uma contradicdo na formacao
humana e integral. O ideal que se almeja alcangar em prol da formagcdo humana
integral é formar para que os estudantes consigam apreender a realidade a partir da
praxis histérica da producao da existéncia humana, ou seja, enseja-los a refletir a
partir do conhecimento sobre o0 mundo em que vivem, no qual se compreende o
trabalho como principio educativo.

Marrafon (2023) busca responder se as alteragdes curriculares colocadas a
partir de 2017 para o Ensino Médio Integrado a Educagédo Profissional estéo

congruentes a perspectiva emancipatoria dos estudantes.

Nesse sentido, a intengao deste artigo é responder a seguinte questao: as
alteracbes curriculares propostas a partir de 2017 para o Ensino Médio
Integrado a Educagéo Profissional — EMIEP implica em favorecer os
processos formativos numa perspectiva de emancipagéo do individuo ou se
norteiam para uma adequacdo as demandas do mundo produtivo?
(Marrafon, 2023, p. 03).

O estudo desenvolvido pela autora centra-se em dois documentos, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares Gerais da Educacao
Profissional e Tecnologica. Marrafon (2023) intenciona desvelar a efetividade de tais
politicas educacionais no que tange as suas implementagdes, ao beneficiamento a
adaptacgao, a conservagao ou a transformagao do ensino integrado, entendido aqui
como uma etapa fundamental da escolarizagcao dos jovens” (Marrafon, 2023, p. 03).

Considerando o processo de redemocratizacdo frente a promulgacao da
Constituicao Federal de 1988, urge a promog¢ado de debates e muitas discussodes
acerca do contexto das politicas de educacgao, consolidando-se constitucionalmente a
educacdo no ambito do direito humano basico. Conforme Marrafon (2023), neste
cenario é sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN n°
9.394 no ano de 1996:

Contudo, as proposicbes em questdao parecem apontar para uma ruptura
entre a educagéo profissional de nivel médio e o ensino médio, contrariando
os principios de uma educacdo emancipadora. H4 uma tendéncia crescente
em ampliar os cursos na modalidade de concomitancia, que fragmenta a
formagéo do aluno, visto que este cursa o ensino médio regular em uma
escola e o0 ensino técnico em uma instituicido dedicada exclusivamente ao
ensino profissionalizante. (Marrafon, 2023, p. 05)

De acordo com a referida autora, o espago para discussées no ambito da
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formacgéo profissional de nivel médio é expandido a partir de 2002, na perspectiva de
articulagcdo e integracao a partir do Decreto n°® 5.154 de 2004. Esse documento
instituiu um Projeto Pedagdgico de curso Unificado que culminou na aprovagao da
Lei n° 11.892/2008, visando reorganizar um novo formato de instituicdes e formar
estudantes de nivel médio mediante cursos com curriculos integrados a educagao
profissional.

A autora observa que as medidas de alteragdes curriculares vém passando por
flexibilidades no que tange ao tempo de permanéncia dos jovens no ambiente escolar,

no proposito de torna-la mais atrativa, além de outras motivagdes importantes.

A ampliagdo e a inclusdo da formacgao técnica profissional como uma das
possibilidades formativas para os alunos do ensino médio favorecem a
expansdo da oferta de cursos técnicos no formato de concomitancia,
especialmente em instituicbes de ensino profissional. Isso ocorre porque a
maioria das escolas publicas de ensino médio ndo possui estrutura fisica e
humana para oferecer cursos profissionalizantes. Dessa forma, as
proposicoes expressas na lei 13415/2017 resultam na necessidade de
readequacgao das Diretrizes Curriculares da Educagao Profissional vigente, a
Resolugdo n. ° 06 de 2012. (Marrafon, 2023, p. 07).

As argumentacgdes sobre a Base Nacional Comum Curricular foram veiculadas
via consulta publica nas duas versdes, a primeira referente ao ano de 2015 e a
segunda que se refere ao ano de 2016, emergindo um campo de intensa discussao,
de forma sistematizada, entre professores, gestores e especialistas. No ano de 2017
€ apresentada a terceira versao e na sequéncia despachadas ao Conselho Nacional
de Educacao - CNE, sendo o BNCC sancionado apenas em 04 de dezembro de 2018.

Neste contexto, surgem propostas de alteragbes das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Técnico e Tecnolégico. Sobre isso, Marrafon (2023, p. 08)
aponta que o enfoque mais expressivo de tais proposi¢cdes estava direcionado e
retificado as determinagdes dos setores de producao e ao ementario liberal. A autora
reitera que frente ao contexto pandémico de paralisagao diante do COVID-19, houve
celeridade na aprovagao de tais diretrizes, sendo que “as diretrizes em questao
representam um retrocesso em relagdo ao avango rumo a uma escolarizagao mais
igualitaria, que busca superar o dualismo educacional existente” (Marrafon, 2023, p.
08).

Ainda Marrafon (2023, p. 08) diz que este anseio vivenciado no referido
contexto resultou na Nota de Repudio da Associagdo Nacional de Pés-Graduacgéo e

Pesquisa em Educagdo (ANPED, 2021). Quanto a implementacdo das diretrizes
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curriculares e sua reorganizagdo, a autora critica o viés mercadologico frente a
materializagdo da politica publica, sendo o Estado forga motriz na determinag&o da

vida social.

[...] a formacgao dos jovens deve progredir rumo a construgdo de um projeto
societario genuinamente democratico, o qual pressupbe uma proposi¢cao
pedagdgica comprometida com o ideal de uma formagao integral do aluno e
que almeja a emancipagéao do individuo. (Marrafon, 2023, p. 10).

A autora defende que a formacao nao deve ter como perspectiva central o
atendimento as demandas do mercado e compreende que para uma formagéao
emancipatoria € preciso que haja uma escolarizagdo que abranja todas as areas das
ciéncias, definidas por ela, como fundamentais na construgao do sujeito critico, sendo
contraria a flexibilizagao na oferta de algumas areas do conhecimento. Neste sentido,
a formagéo integral do aluno deve abarcar as dimensdes trabalho, educagao, cultura,
ciéncia e tecnologia, tendo como foco preparar o estudante para o mundo do trabalho
e para a vida em sociedade.

Se faz importante refletir se as politicas publicas e suas relagdes com a esfera
escolar cumprem em sua integridade o direito inalienavel da educagao ou se priorizam
as demandas dos grupos hegemobnicos. Neste contexto, € proficuo trazer a luz o
pensamento de Gramsci, que “toda relacdo de hegemonia € necessariamente uma
relacao pedagdgica’. Ou seja, a educacao é um campo de disputa politica e social, a
construgcdo de hegemonia também atua em um campo de disputa de ideias e valores
de diferentes grupos sociais que culmina em um consenso que torna legitima a ordem
existente.

Os cadernos do carcere de Gramsci se dividem em cadernos especiais e
cadernos miscelaneos, sendo que os cadernos especiais, que tratam de temas bem
especificos, foram escritos depois dos miscelaneos, estes ultimos reunem anotacdes
de diversos assuntos. O caderno 12 aborda a histéria dos intelectuais, inicia com o
seguinte questionamento: Os intelectuais sdo um grupo auténomo e independente ou
cada grupo social tem sua categoria especializada de intelectuais? O problema é
complexo por causa das varias formas que assumiu até agora o processo historico
real de formagéao das diversas categorias intelectuais, ndo ha uma unica definigao de
intelectual (Coutinho, 2001, p.15).

Todo grupo social nascendo no terreno originario de uma fungéo essencial



31

no mundo da produgdao econdmica, cria para si, a0 mesmo tempo,
organicamente, uma ou mais camadas de intelectuais que I|he dao
homogeneidade e consciéncia da propria fungcdo, ndo apenas no campo
econdmico, mas também no social e politico: 0 empresario capitalista cria
consigo o técnico da industria, o cientista da economia politica, o organizador
de uma nova cultura, de um novo direito etc. (Coutinho, 2001, p.15)

Temos, na citagdo acima, uma nova categoria que surge na propria classe, ou
seja, os intelectuais orgénicos e também existe um outro grupo, os intelectuais
preexistentes, todo grupo social emerge na historia a partir da estrutura econémica
anterior e como expressdo do desenvolvimento de tal estrutura. Este grupo social
encontrou categorias intelectuais preexistentes, sendo a mais tipica a dos
eclesiasticos, como por exemplo os intelectuais religiosos que sao caracterizados por
serem mais resistentes as mudangas sociais e representam os interesses mais
conservadores.

Os eclesiasticos monopolizaram durante muito tempo alguns servigos
importantes, como a ideologia religiosa, a filosofia e a ciéncia daquele periodo através
da escola, da instrucdo, da moral e da justica, categoria organicamente ligada a

aristocracia fundiaria.

A categoria dos eclesiasticos pode ser considerada como a categoria
intelectual organicamente ligada a aristocracia fundiaria: era juridicamente
equiparada a aristocracia, com a qual dividia o exercicio da propriedade
feudal da terra e o uso dos privilégios estatais ligados a propriedade.
(Coutinho, 2001, p.16)

O monopdlio das superestruturas por parte dos eclesiasticos nao foi exercido
sem lutas e por isso nasceram sob varias formas outras categorias favorecidas e
ampliadas pelo fortalecimento do poder central do monarca, “assim, foi-se formando
a aristocracia togada, com seus préprios privilégios, bem como uma camada de
administradores etc., cientistas, teoricos, fildsofos ndo eclesiasticos etc. (Coutinho,
2001, p. 17).

Neste contexto observa-se que existem os intelectuais organicos e os
intelectuais tradicionais, os intelectuais organicos geralmente sado oriundos da classe
trabalhadora e atuam como porta-voz dos interesses de seu grupo, visando a
transformacao social a partir da organizagao politica e do pensamento critico. Ja os
intelectuais tradicionais estao vinculados a instituicdes historicas e culturais e nao
necessariamente ligados a luta de classes, podem defender os interesses de grupos

especificos, como por exemplo a burguesia e o Estado.
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De fato ndo podemos limitar a concepcdo de intelectual a uma atividade
meramente tedrica, sendo um erro afirmar que aqueles que nao sao intelectuais sao
aqueles desprovidos de conhecimentos tedricos. De acordo com Coutinho (2001), o
operario ndo se caracteriza especificamente pelo trabalho manual, mas por este
trabalho em determinadas condicdes e em determinadas relagcdes sociais, nesta
perspectiva, define-se o intelectual a partir das condigcdes materiais, nas quais sao
realizadas as relagdes sociais.

Gramsci, no Caderno 12, afirma que né&o existe trabalho somente fisico, pois
sempre existe o minimo de uma atividade intelectual criadora, o empresario por
exemplo, deve possuir alguma qualificacao intelectual, mas sua figura social é
determinada pelas relagbes sociais gerais que determinam seu lugar na industria. O
grupo dominante exerce em toda a sociedade a fungao de hegemonia exercido pela
sociedade politica ou Estado e a sociedade civil, de dominio direto ou de comando,
estas sao fungdes cognitivas, ja os intelectuais sao os prepostos do grupo dominante
e exerce as fungdes subalternas do governo politico, ou seja, pelo consenso
espontaneo que emerge das grandes massas da populagao e nasce da confianga do

grupo dominante devido a sua posi¢cao e de seu posto no mundo da produgao.

Por isso, seria possivel dizer que todos os homens sao intelectuais, mas nem
todos os homens tém na sociedade a fungao de intelectuais (assim, o fato de
que alguém possa, em determinado momento, fritar dois ovos ou costurar um
rasgdo no paletd nido significa que todos sejam cozinheiros ou alfaiates)
(Coutinho, 2001, p. 18).

O aparelho de coergao estatal sustenta legalmente a disciplina dos grupos,
sendo este outro encargo dos intelectuais, na condugao de comando dos momentos
de crise, neste momento desaparece o consenso espontaneo. A concepcao de um
intelectual para Gramsci néao € a mesma que geralmente se tem, de alguém letrado
que cultiva belas artes, literatura ou esta ligado a um tipo de saber, Gramsci amplia o
conceito de intelectual.

Gramsci define o intelectual como alguém que exerce uma fungao diretiva no
universo da cultura e da politica, neste sentido, uma pessoa comum pode ser um
intelectual, basta estar em um lugar de lideranga e organizar politicamente e
culturalmente uma comunidade ou localidade. Se fossemos pensar no tempo atual,
os intelectuais organicos s&o os intelectuais ligados as midias, a industria, um

administrador de empresas, um gerente, entre outros, pois sao sujeitos que buscam
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trazer um tipo de consciéncia acerca da gestdao da producdo e distribuem ideias
dominantes e predominantes na sociedade.

Neste contexto, os intelectuais organicos sao fundamentais para a construgao
de uma legitimidade politica, pois abrangem diversos espagos, disseminam ideias e a
partir disso a opinido publica vai sendo formada, a sociedade vai aderir ideias
formadas por estes intelectuais. Na sala de aula também podemos pensar no papel
do professor, pois € um intelectual que atua na formagao de sujeitos e ao refletir sobre
uma educacao emancipatoéria, € possivel visualizar o professor como alguém que

empodera e conscientiza o aluno.

1.3 EMANCIPACAO, EDUCACAO E HEGEMONIA: algumas reflexdes

Considero que a questao da filosofia nao é sobre quem pronunciou primeiro
certa palavra, mas que uso substancial, sistematico e bem apropriado do conceito foi
pensado no horizonte filosofico. Compreender o fluir da histéria, o processo da
evolugcdo dos tempos, possibilita refletir acerca do que perdemos deste trajeto
historico e o que guardamos desta histéria, tal que para entendermos onde chegamos
€ preciso pensar muito em termos de nossa trajetéria filosofica de horizonte social e
pensamento sobre direito, justica e emancipacao.

Pretende-se discorrer sobre as categorias emancipagdo, educagao e
hegemonia a partir de importantes fildsofos que abordam diferentes perspectivas,
porém, tendo um ponto em comum, que € a nogao de que se parte de um estado de
consciéncia e racionalidade humana para alcancar a emancipacao, tanto individual
como coletiva.

O sentido da palavra emancipacao aproxima-se a filosofia da histéria e
transcorre neste universo. A busca pela emancipagdo humana emerge da consciéncia
de liberdade e o conceito da palavra emancipacao é carregado de sentido filosdfico,
historico, social e politico.

De modo geral, a categoria esta presente entre as vertentes tedricas que
defendem a autonomia humana, a liberdade, o pensamento critico, a emancipacgao
politica, a autonomia intelectual e se apoiam na restituicdo da cidadania, na expressao
das artes e da criatividade, na igualdade, nos direitos basicos de cidadania, na
reflexdo acerca das incertezas, entre outros.

O filésofo Platdo € um dos precursores a refletir sobre a emancipagao humana,
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ao idealizar um Estado ideal, analisando como a politica poderia se organizar,
conforme exposto na sua obra “A Republica”. Silva (2014) observa um paralelo entre
a educagao e o conhecimento na parte da obra de Platdo que descreve a Alegoria da

Caverna:

Trata-se de um dialogo metaférico onde as falas na primeira pessoa sao de
Sdcrates, e seus interlocutores, Glauco e Admanto, sdo os irmaos mais novos
de Platdo. A abordagem que ira ter destaque neste trabalho sera o processo
de conhecimento explicando como podemos nos libertar da condigdo de
escuridao que nos aprisiona através da luz da verdade. (Silva, 2014, p.11).

Em consonéancia com o pensamento da autora supracitada, se busca desvelar
a diferenga entre o0 mundo sensivel e o mundo suprassensivel, ou seja, entre as
esferas que conseguimos ver e as dimensdes que abrangem o intelecto, a esséncia,
a consciéncia, sendo que esta ultima exige mais esforco, acessada por meio da
sabedoria.

Para Platdo, o bom uso da razdo permite atingir a verdade, sendo esta
amparada pela inteligéncia e ndo pelos sentidos, Platdo defende a dialética porque a
dialética liberta 0 homem dos sentidos. Neste aspecto, o dialogo funciona como uma
funcado educativa no qual busca-se o aperfeicoamento através da argumentagdo em
momentos de sabedoria, capaz de elevar o homem a verdade divina e eterna.

Neste contexto, é possivel pensar o bom uso da razdo como instrumento ou
acao, realizada através da dialética que potencializa o homem a exercer um bom
governo de si mesmo, através da investigagao racional para compreender o mundo a
luz do saber. A Alegoria da Caverna pode ser pensada, em sala de aula, como
exemplo de que os estudantes ndo podem se satisfazer com conhecimentos formados
previamente, mas buscar incansavelmente novos conhecimentos.

Avangando na modernidade, a categoria de autonomia ganha contornos
rigorosos em Kant (1985). Para o filésofo, a emancipagao é definida como a saida do
homem de sua “menoridade”, ou seja, da incapacidade de fazer uso do proprio
entendimento sem a guia de outrem. A autonomia kantiana €, fundamentalmente,
ética e moral, pois o sujeito autbnomo é aquele que age pelo dever, guiado por uma
lei que ele proprio se atribui pela razao através do imperativo categérico. Assim, a
acao nao ocorre por medo de castigos ou busca de recompensas, mas pela adeséo

a uma maxima que o sujeito deseja ver convertida em lei universal.
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Diferentemente do otimismo racionalista, Adorno (1995) identifica que, na
sociedade contemporanea, a autonomia € asfixiada pela Industria Cultural. A
autonomia kantiana é, fundamentalmente, ética e moral, pois o sujeito autébnomo é
aquele que age pelo dever, guiado por uma lei que ele proprio se atribui pela razao
através do imperativo categorico. Assim, a agdo nao ocorre por medo de castigos ou
busca de recompensas, mas pela adesdo a uma maxima que o sujeito deseja ver
convertida em lei universal.

Essa dinamica de dominacao € ilustrada por Adorno e Horkheimer (1995)
através da figura de Odisseu (Ulisses). Na Dialética do Esclarecimento, a autonomia
nao & apenas um conceito abstrato, mas uma astucia. Odisseu precisa dominar seus
préoprios impulsos e desejos para ndo sucumbir a promessa mentirosa das Sereias.
Assim, a razdo, que deveria libertar, torna-se um instrumento de dominagcao dos
sentidos e de si mesmo, revelando que a emancipagcao sob o capital é uma luta

constante contra a manipulagdo da consciéncia."

De um certo modo, emancipagao significa 0 mesmo que conscientizagao,
racionalidade. Mas a realidade sempre €& simultaneamente uma
comprovacao da realidade, e esta envolve continuamente um movimento de
adaptagdo. (Adorno, 1995, p.143).

Adorno era filho de um pai judeu, o autor viveu durante o século XX na
Alemanha, vivenciou o grande avango cientifico e tecnoldgico, mas também
presenciou a perversidade ocorrida na segunda guerra mundial, que perseguiu
inclusive o seu proprio povo. Adorno teve uma educagéo privilegiada, estudou em
boas escolas, seu pai tinha boas condigdes de vida, o autor tinha um carater inter
transdisciplinar, estudava o ser humano por varios vieses, o que futuramente chamara
de constelacao de saberes.

O autor diz que o idealismo de uma educagdo emancipatéria culmina na
reproducao de discursos. Na verdade, é fundamental preparar os individuos para o
mundo, adaptando-os conscientemente através da educacdo, de modo a superar a
fragmentacgao cientifica e ampliar o conhecimento de toda sociedade. Denominado
pelo autor como a “constelacdo de saberes”, também se opbde a perpetuacdo da
barbarie na educacao e renuncia ao comportamento autoritario.

Para o Adorno(1995) o ser humano estava acima das ideologias, foi um

pensador livre e acreditava que o fendbmeno humano devia ser compreendido nao
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apenas por uma vertente, pois para ele ndao era possivel, frente a complexidade
humana. O pensamento do autor € extremamente relevante, pois nos faz pensar em
olhar a sociedade a partir de varias perspectivas, ndo apenas pelo horizonte
econdmico, de modo a superar as visdes fragmentadas.

Embora as perspectivas de Kant, Adorno e Gramsci partam de matrizes
tedricas e tempos historicos distintos, elas convergem na busca por um sujeito capaz
de pensar e agir por decisdo propria. E necessario, contudo, hierarquizar essas
nuances: enquanto a autonomia em Kant (1985) situa-se no plano da ética individual
e da forgca do dever moral, em Adorno (1995) ela se torna uma estratégia de
resisténcia subjetiva contra a alienagdo da Industria Cultural.

Ja em Gramsci (1999), essa mesma autonomia ganha uma dimenséao
estratégico-politica, movendo-se da consciéncia individual para a formagao de uma
vontade coletiva capaz de desafiar a hegemonia posta. Assim, a emancipagao nao é
um conceito estatico, mas um processo que transita da moralidade pessoal (Kant) a
critica da cultura (Adorno) e, finalmente, a emancipagao social e politica (Gramsci).

Por outro lado, a perspectiva gramsciana desloca a autonomia para o campo
da disputa politica e social. Para Gramsci, a emancipagao nao ocorre apenas no foro
intimo ou na contemplacao estética, mas na formacao intelectual do trabalhador. A
autonomia, neste sentido, é a capacidade da classe subalterna de construir sua
propria visdo de mundo, combatendo a hegemonia cultural das classes dominantes.
E, portanto, uma autonomia conquistada coletivamente através da educacdo e da
organizacgao politica.

E nesse sentido que o pensamento de Gramsci (1999) se torna “perigoso” para
as estruturas de poder dominantes. O cerne de sua teoria reside na formagéo do
intelectual, Gramsci defende que todos os homens sao intelectuais, mas nem todos
exercem essa fungao na sociedade. Quando a educagao se volta para a formagao de
“intelectuais organicos” dentro da classe trabalhadora, ela rompe o monopdlio do
saber. A hegemonia se mantém justamente pela auséncia de reflexdo e pela
resisténcia das elites em permitir que o trabalhador pense criticamente sobre sua
propria condicao.

Essa tensdo gramsciana € extremamente atual e ajuda a explicar o cenario
contemporaneo de anti-intelectualismo. O ataque sistematico as universidades
publicas e a figura de Freire no Brasil ndo € um mero desentendimento pedagadgico,

mas uma estratégia de preservacao hegemoénica.
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Ao deslegitimar o pensamento critico, as forgcas dominantes tentam impedir que
a educagao cumpra sua fungdo emancipatéria. Para Gramsci (1999), uma classe que
nao pensa por si mesma esta condenada a ser dirigida por outra; logo, o combate a
intelectualidade €, em ultima analise, um esforgo para manter a subalternidade através
daignorancia programada.

Portanto, a autonomia em Gramsci (1999) ganha um contorno de emancipagao
politica e coletiva, essencial para o rompimento das amarras da hegemonia cultural.
Embora partam de objetivos e formas diferentes, o que une esses autores é a
preocupagcao com a producdo de um ser capaz de pensar e tomar as proprias
decisdes. Essa convergéncia aponta para o papel central da educagao: ndo como
mera instrugao técnica, mas como o terreno onde se cultiva a liberdade de julgamento
e a resisténcia contra qualquer forma de heteronomia.

Adorno (1995) e Freire sdo considerados como autores importantes para
discutirmos acerca da educagcao emancipatéria. Rankings (2022) traz alguns pontos
articulados entre os pensamentos dos autores, uma educagao que contribui para um

projeto de vida pautado na liberdade e na autonomia dos individuos.

Partindo de uma ontologia do ser humano inacabado e inconcluso, em
processo de gestagcdo do mundo com os outros, € possivel compreender que
uma das ideias-forca de Freire, compartilhada por Adorno, consiste em
conferir a educagao o potencial de transformagao consciente do ser humano
e do seu mundo (p. 03).

De acordo com o autor supracitado, Adorno (1995) e Freire (1987) defendem a
criticidade na educagdo. Para Adorno (1995) , a educagdo nao pode estar
condicionada, mas alerta sobre o provimento da consciéncia do condicionamento
social e suas contradicdes. Bem como para a falsa emancipagao a partir da critica
cultural. Afirma que a cultura deveria resistir a comercializagcdo e suscitar o
pensamento critico, a reflexdo e a autonomia. Freire (1996) defende que a educagao
n&o deve ser neutra e que a liberdade reside no pensar e ver o mundo com criticidade,
tal agao critica pode levar o sujeito a sair da condigao de oprimido, pois a educagéao
que néo é critica sustenta a realidade opressora.

A dominagédo tecnologica da natureza cresce progressivamente, quase uma
automatizagao total, neste sentido, se pensarmos o progresso somente como controle
cientifico, torna-se cada vez mais proximo do totalitarismo e da dominagédo das

massas. A dialética do esclarecimento de Adorno e Horkheimer foi escrita durante a
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segunda guerra mundial, o esclarecimento conforme os autores, embora talhado para
libertar os homens do medo e transforma-los em senhores, culmina numa nova forma
de dominacgéao e sofrimento.

Na busca pela desmistificagcdo e dominio sobre a natureza, antagonicamente,
desencanta o mundo e leva os homens a serem objetos de sua propria racionalidade:
“o0 esclarecimento tem perseguido sempre o objetivo de livrar os homens do medo e
de investi-los na posicao de senhores” (1985, p. 17). O ponto principal € de que a
ignorancia e o medo caminham juntos, neste sentido, o esclarecimento promove o uso
darazéao, permitindo que os sujeitos tenham autonomia ao pensar por si mesmos, isso
implicava em se tornar “senhor’ de sua prépria vida, porém Adorno e Horkheimer
apontam para os importantes riscos e perigos do uso da razdo como instrumento de
dominacgéo, conforme comentado anteriormente.

Essa légica de controle encontra eco no conceito de “corpos déceis” de
Foucault (1975), em que o uso da razao nas instituicdes ndo visa a emancipagao, mas
ao adestramento dos sujeitos, tornando-os produtivos e politicamente submissos por
meio da disciplina.

Assim, aideia inicial do esclarecimento era a emancipagdo humana através da
razao e do conhecimento, por meio da ciéncia e da filosofia, ao almejar o controle
sobre a natureza, mas tal racionalidade em vez de libertar, acaba justificando a
exploracédo da natureza e do proprio homem. “Os autores argumentam que o
esclarecimento tem a fungdo de promover os homens a condigdo de senhores da
natureza, dominando-a e submetendo-a conforme seus interesses e necessidades.”
(Santos e Eckstein, 2015, p.111). Frente a isso, podemos compreender que o
esclarecimento ndo leva necessariamente ao progresso, pois para os autores, o
dominio sobre a natureza pode culminar em um ciclo de dominagdo que em vez de
libertar, pode levar a barbarie, afetando a prépria razao.

A Industria Cultural é o resultado da brecha pela ampliagao da logica do capital
sobre a cultura, a conversdo da arte em mercadoria, estuda-se o consumidor e se
estabelece a mercadoria como representagdes dos consumidores. Conforme enfatiza

Rankings, no pensamento de Adorno existe uma:

[...] critica a sociedade industrial como um todo, considerando a logica
mercadolégica que impulsiona a compulsdo ao consumo, levando o sujeito
social a coisificagdo, uma vez que a educacado nao critica desfavorece o ato
pedagdgico emancipatério. A educacdo precisa ser problematizadora, de
modo a levar adiante continuamente a sua critica ao status quo. (Rankings,
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2022, p. 08)

A aceitacdo deste estado sem resisténcia culmina no consumismo, neste
sentido, ndo ha uma agéo de autonomia, mas um empobrecimento da reflexao critica
numa loégica de alienagao, apenas ditando tendéncias, padrées de comportamento, o
mesmo vale para uma educagdo emancipatoria, pois esta, deve contribuir para o
processo de autorreflexdo da formagao sobre o poder politico dominador.

Adorno (1995) defendeu a autonomia cognitiva do educando. Segundo
Rankings (2022), refletindo sobre o pensamento de Adorno afirma que ele acreditava
que o estudante deveria se posicionar sobre a realidade, nos aspectos politicos,
culturais, educacionais e ideolégicos. Adorno e Horkheimer (1947) defendiam que no
proprio processo do esclarecimento ha um perigo interno, trocar a imaginagao pelo
saber, apagar os mitos, no programa do esclarecimento habitava o desencantamento

do mundo.

No sentido mais amplo do progresso do pensamento, o esclarecimento tem
perseguido sempre o objectivo de livrar os homens do medo e de investi-los
na posi¢do de senhores. Mas a terra totalmente esclarecida resplandece sob
0 signo de uma calamidade triunfal. O programa de esclarecimento era o
desencantamento do mundo. (Adorno, Horkheimer, 1947, p.06).

O progresso, o desenvolvimento traz em si a possibilidade da barbarie, do
recuo e do irracionalismo, a dialética do esclarecimento pode ser considerada como
uma certa desconfianca da razdo ou processo autodestrutivo contido no proprio
esclarecimento. “No trajecto para a ciéncia moderna, os homens renunciaram ao
sentido e substituiram o conceito pela férmula, a causa pela regra e pela
probabilidade.” (Adorno, Horkheimer, 1947, p.06).

Para os autores, o iluminismo perdeu o carater de desenvolvimento humano, ja
que na busca pelalibertagado dos seres humanos daignorancia e da opress&o, acabou
gerando uma sociedade alienada e autodestrutiva, pois procurou preservar somente
0 que gera lucro na sociedade contemporanea. Neste sentido, ao refletir sobre a
industria cultural, os autores fazem uma analise da Odisseia. “Assim como o episddio
das sereias mostra o entrelagamento do mito e do trabalho racional, assim também a
Odisseia em seu todo da testemunho da dialéctica do esclarecimento.” (Adorno,
Horkheimer, 1947, p.24).

Os guerreiros gregos, depois de vencer a guerra de Trdia, retornam para casa,
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entre eles estava Odisseu ou Ulisses, idealizador do famoso cavalo de Tréia, esta
ideia possibilitou a vitéria dos gregos. Ulisses ao retornar, recebeu um castigo por ter
ferido um Ciclope no qual era filho do Deus dos mares, razdo que levou ao naufragio
de seu navio, tal fato levou-o a ficar preso na llha de Circe, Ulisses passou por muitos
desafios, mas conseguiu deixar o local.

Ulisses se prepara para voltar para a sua terra natal, itaca, onde sua mulher o
esperava, para isso ele deveria atravessar o territério das sereias, vencer as sereias
significava superar uma batalha contra si mesmo. “A viagem errante de Troéia a ltaca
€ o caminho percorrido através dos mitos por um eu fisicamente muito fraco em face
das forgcas da natureza e que s6 vem a se formar na consciéncia de si.” (Adorno,
Horkheimer, 1985, p.56).

As sereias tém um canto irresistivel, “a astucia, porém, € o desafio que se
tornou racional. Ulisses néo tenta tomar um caminho diverso do que passa pela ilha
das Sereias” (Adorno, Horkheimer, 1985, p.64). Tal canto é capaz de hipnotizar e
levar a cair no mar e acabar sendo devorado pelas Sereias, portanto, & ensinado a
Ulisses como passar pelas sereias, Ulisses deveria derreter um bloco de cera ao sol
para tampar seus ouvidos, mas nao resiste a ouvir o canto das Sereias, entdo pede

que os marinheiros o prendam no mastro principal do navio.

Ele se apequena, o navio toma a sua rota predeterminada e fatal, e ele se da
conta que continua como ouvinte entregue a natureza, por mais que se
distancie conscientemente dela. Ele cumpre o contrato de sua servidao e se
debate amarrado ao mastro para se precipitar nos bragos das corruptas. [...]
Ulisses reconhece a superioridade arcaica da cancido deixando-se,
tecnicamente esclarecido, amarrado. (Adorno, Horkheimer, 1985, p.64)

Ao ouvir o canto das Sereias, Ulisses tenta se libertar das cordas que o
amarravam para ir de encontro as Sereias, porém nao conseguiu, entdo a viagem
segue pelo mar onde habitavam as Sereias. Adorno e Horkheimer (1985) relacionam
este trecho a situagcdo do homem contemporaneo, para os autores o canto da Sereia
representa a arte, a cultura, o conhecimento e o pensamento critico. O canto
representa a forga da arte, do cinema , da cultura, do conhecimento, tal forca é capaz

de tirar o homem do conforto através de experiéncias estéticas.

Portanto, para Adorno, a arte apresenta-se como uma forma de saber
totalmente diferente do saber da racionalidade administrada ou instrumental.
Em Adorno, a arte, ndo sendo assimilavel conceitualmente e devido a seu
carater de obscuridade, coloca-se como uma instancia ininteligivel,
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possuindo um valor eminentemente critico, apresentando a possibilidade de
uma experiéncia que tenha um sentido em si mesma, ndo submetida as
regras da industria cultural. (Danner, 2008, p. 12)

Ulisses acaba sendo obrigado a cuidar mais do que esta fora de si, do que
concentrar-se na propria forma interna de emancipagao, na luta contra os poderes
misticos da natureza. Como observam Adorno e Horkheimer (1985, p. 54): “O dominio
do homem sobre si mesmo, em que se funda o seu ser, € sempre a destrui¢gio virtual
do sujeito a servico do qual ele ocorre; pois a substancia dominada, oprimida e
dissolvida pela autoconservagao, nada mais € senao o ser vivo.”

Ulisses ao reprimir seus anseios e impulsos representa de certa forma a

renldncia da humanidade, conforme observa o autor:

O que a alegoria procura mostrar de forma contundente é a renuncia do
homem moderno de sua prépria felicidade. O individuo € mutilado em sua
propria esséncia, uma vez que sua liberdade é subtraida. Desse modo, a
renuncia nao € apenas do trabalhador, que esta preso a labuta do dia a dia,
em busca de sua autopreservagcido; mas é também do capitalista, que nao
precisa se sacrificar em um trabalho arduo na linha de produgéo. (Dias, 2020)

Conforme o autor supracitado, nesta alegoria entretecem mito, dominagao e
trabalho e faz uma analogia interessante, ao relacionar os homens da tripulagao aos
trabalhadores do sistema de produgdo, pois estes, sacrificam sua liberdade. Ja
Ulisses, compreendido como o senhor das terras, representaria o homem burgués
“‘que apesar de poder fruir da cultura, esta preso e subjugado pelos seus negécios,
recusando a felicidade individual para manter o seu poder.” (Dias, 2020).

A partir de Marx, a categoria emancipagéo possui sentido politico e social. A
dignidade da pessoa humana, para o autor, atua em um contexto que promove o pleno
desenvolvimento humano, capaz de superar obstaculos que se opdem a emancipagao
a partir da agao coletiva e organizada socialmente que conhece e exerce controle

sobre a natureza e as condi¢gdes concretas e reais de produgao.

No Dicionario do pensamento marxista encontramos a concepgao de
emancipacgao a partir de uma contraposigao entre a visao liberal de liberdade,
enquanto auséncia de interferéncia e de coergdo, € a visdo mais ampla de
liberdade como autodeterminacdo, que tem sua origem no humanismo e no
lluminismo, e que é compartilhada pelo marxismo. (Beltrame, 2019).

De acordo com Ambrosini (2012), Immanuel Kant defende a racionalidade, uma

sociedade esclarecida ou emancipada que supera a menoridade com o uso da razao,



42

sem dissociar a fundamentacao da moralidade que esta presente desde o lluminismo

pos Revolugao Francesa (1789).

[...] a autonomia do sujeito € um principio muito importante. Isso porque o
sujeito, fazendo bom uso de sua racionalidade, pode superar a menoridade e
construir o conhecimento cientifico, sem influéncia de crencgas ou preconceitos,
a fim de dominar e quantificar toda a realidade. (Ambrosini, 2012).

Gramsci (2006) refletiu acerca das forgcas hegemdnicas, dedicou-se
profundamente contra todos os tipos de dominagao no periodo em que 0s governos
autoritarios reemergiram na historia, especialmente contra o fascismo. O pensamento
gramsciano € extremamente importante para os dias atuais, apesar de se tratar de
tempos distintos, a crise € comum, considerando como ponto crucial a luta de classes

entre capital e trabalho.

Assim como Marx, Engels, Rosa, Lénin, também Gramsci produz sob forte
influxo cultural do seu meio, da histéria da Italia, de alguns de seus notaveis
intelectuais do passado, como Maquiavel, ou do seu tempo, como Labriola e
Croce. Com esse cabedal, Gramsci mostrou todas as condi¢des para dialogar
com os mais importantes intelectuais da contemporaneidade e fazer uma
inflexdo e um salto na tradigéo iniciada com Marx, que havia sofrido intrusdes
da ideologia burguesa, nas variantes positivistas e neokantianas, e assim se
“vulgarizado”, mesmo que bastante mais difundido. (Aliaga, 2021, p.15-16).

Esta reflexdo, ao fazer alusdo mais especificamente a Marx, neste contexto
expressa-se no sentido de aproximar o pensamento de Gramsci ao marxismo, visto
que Gramsci (2006) repensou o materialismo sem considera-lo como ponto de partida,
conforme Marx, mas a partir da praxis, como filosofia da praxis, no que Gramsci
escolheu cuidadosamente os livros de Marx, que proporcionaram elementos
importantes para o ponto de partida de sua reflexao, tais como o “Prefacio para a
critica da economia politica”, e inscreve com teoria da Histéria e da Historiografia.

Para Gramsci (2006) a hegemonia atua na virtude de diregéo intelectual e
moral, a classe dominante é aceita como classe dirigente sob a aprovagédo ou
passividade da maior parte da populagdo, por meio do conjunto das estruturas
materiais que formam a sociedade civil. Gramsci pensou a sociedade civil conforme a
releitura de Marx e Hegel no Caderno do Carcere, que possibilitou fundamentar e
conceituar a sociedade civil e suas relacdes de poder dos mecanismos privados de
hegemonia.

Os aparelhos privados de hegemonia representam a legitimidade de interesses
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da classe dominante, sdo organizacdes da sociedade civil, sdo autbnomas para
manifestar sua propria base material. E no Estado e na sociedade civil que emerge e
ocorre a possivel hegemonia, de acordo com Lima (2013), o didlogo entre Hegel e
Gramsci esta presente nos Cadernos do Carcere e tem como fundamento a critica ao
poder e ao Estado contemporaneo, escreveu cartas que citavam tematicas tratadas
por Hegel, religido, educagao, escola, entre outros.

Lima (2013) aponta a relevancia do papel de Hegel, na unidade da histéria, ao
pensar o marxismo como filosofia da praxis, e na unidade da natureza que o fez
pensar acerca das contradicdes efetivas na sociedade, neste aspecto, o materialismo
histérico torna-se a expressao das contradi¢des historicas. O autor reflete a luz de

Hegel no ambito das relagdes econdmicas e regulagao do Estado:

O Estado como sujeito da histéria universal, o0 momento final do espirito
objetivo, superando as contradigdes que se manifestam na sociedade civil. Em
Marx o Estado ndo passa dos reflexos dessas contradigdes, ndo sendo sua
superagao, mas sim sua perpetuacao. (Lima, 2013, p. 25).

Aliaga (2021, p. 95-96) enfatiza que a luta politica entre as classes é a via
principal em que a hegemonia é consolidada, de modo conclusivo, se faz importante
esclarecer que a filosofia das praxis € a concepcdo de mundo revolucionaria,
articulando teoria e pratica na concretude da historia e no @amago da luta das classes
subalternas pela prépria autonomia.

O Estado para Hegel € um organismo de moralidade objetiva que possui uma
finalidade ética; conforme aponta Lima (2013), no pensamento hegeliano o Estado é
substancial e universal, sendo a constituicdo sua base segura, e ndo um mecanismo
neutro. Em contraposi¢cdo a essa visao, para Marx e Engels, o Estado ndo busca o
bem comum, mas constitui-se como o 'quartel-general da classe burguesa ou a
violéncia concentrada e organizada da sociedade' (LIMA, 2013, p. 30), funcionando
como um aparelho de dominacgéao de classe.

A analise da autonomia no espago publico exige compreender a tensido entre
o individuo e o Estado. Em Hegel (1985), o Estado é concebido como a encarnagao
da “racionalidade absoluta”, o estagio supremo onde a liberdade se realiza através
das leis e das instituicdes. Para o filésofo alem&o, a burocracia estatal e a organizagao
social sdo elementos positivos de coesdo, garantindo que a ordem se mantenha acima

dos interesses particulares.
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Contudo, é na resposta de Gramsci (1995) que essa visdo de Estado é
problematizada. Enquanto Hegel enxerga o Estado como um garantidor da harmonia,
Gramsci o identifica como o aparato que sustenta a hegemonia das classes
dominantes.

Para Gramsci, a escola ndo deve ser um instrumento de reproducido da
subserviéncia ao Estado, mas o espago onde o cidaddo desenvolve as ferramentas
intelectuais para questionar essa mesma ordem. Assim, a educagao deixa de ser um
processo de adaptacao a “racionalidade” de Hegel para tornar-se o ponto de partida
da resisténcia politica e da autonomia de classe.

O Estado é fundamental na reproducéao capitalista na formagao dindmica das
relagbées sociais, conforme Gramsci (2006, p.139) o Estado é “todo conjunto das
atividades praticas e tedricas através das quais a classe dirigente justifica e mantém
o seu dominio, mas consegue obter o consentimento ativo dos governantes.” Neste
aspecto, o Estado é compreendido como for¢ga e consenso, nas palavras de Gramsci,
de dominagdo e de hegemonia, também de violéncia e de civilizagdo, duas
superestruturas, a sociedade civil e a sociedade politica.

A formagao para a autonomia exige que a educagao supere a légica da mera
reproducao de discursos. Se o0 ensino se limita a servir como instrumento de
propagacao de um partido, de uma religiao ou de uma ideologia estatal, ele falha em
sua missao emancipatéria, produzindo apenas “prepostos”’, individuos que
reproduzem ordens e valores sem submeté-los ao crivo da razao.

Neste ponto, a tese de Gramsci (1999) sobre o papel do intelectual encontra
solo fértil na ética de Kant (1985). A maioridade intelectual kantiana sé é plenamente
atingida quando o sujeito possui a autonomia necessaria para reger a propria vida,
desafiando a logica da obediéncia cega. Formar um intelectual ndo significa apenas
acumular conhecimento, mas desenvolver a capacidade critica de ndo aceitar tutelas
externas impostas pelo medo ou pela conveniéncia.

De modo conclusivo, embora partam de objetivos e formas diferentes, o que
une esses autores € a preocupagao com a producao de um ser capaz de pensar e
tomar as proprias decisdes. Essa autonomia, contudo, é constantemente ameacada
por modelos educativos que servem apenas a dogmas partidarios ou religiosos, os
quais impedem a “maioridade” ao exigir obediéncia em vez de reflexao. Portanto, a
educagao emancipatoéria aqui defendida é aquela que habita o sujeito para que ele

deixe de ser um receptor passivo e passe a ser o autor de sua propria trajetoria
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historica.

1.4 PRATICAS EDUCATIVAS NA EPT: REFLEXOES SOBRE A DOCENCIA NA EPT

O trabalho como principio educativo € uma tematica valiosa no dmbito da
Educacgao Profissional e Tecnolégica, carregada de relevante complexidade, pois se
trata de uma discussao inesgotavel, a qual pretende-se abordar de modo introdutério
neste primeiro momento da discussdo. O trabalho como principio educativo sintetiza
a acado da teoria e da pratica, bem como do conhecimento humanista e o
conhecimento cientifico-tecnoldgico.

Kuenzer (1989) enfatiza a heterogeneidade dos ensinos de 2° Grau no Brasil.
A autora compreende que as escolas atendem as demandas de acordo com suas
clientelas, ou seja, pela diferenca de classes, este fenbmeno é estrutural,
compreende-se como a divisdo social e técnica do trabalho. Os projetos pedagégicos
de cada periodo histérico estao articulados ao trabalho, este esta inserido no ambito
das forgas de produgado relacionadas com a sociedade no contexto do projeto
hegemonico vigente no ambito politico.

Assim, Kuenzer (1989) compreende que se a categoria trabalho e os projetos
pedagodgicos estdao submetidos as for¢gas de produgao da superestrutura, por isso os
mesmos nao se enraizam, o projeto pedagodgico se cumpre a partir da hegemonia do
capital, o que € um retrocesso no contexto democratico, assim, a autora compreende

que é a partir da base material que devem ser construidos os projetos pedagogicos.

Ao constatar-se que a maioria dos trabalhadores nao tém acesso ao saber
socialmente produzido de qualquer espécie, quer ao saber que lhe permitira
reconhecer-se e atuar como cidaddo, quer ao saber que lhe permitira
reconhecer-se como profissional, a necessidade de se repensar o 2° Grau
torna-se ainda mais presente (Kuenzer, 1989, p. 25).

A autora defende que o trabalhador deve ser resgatado como sujeito de sua
histéria. Quanto a politecnia, Kuenzer (1989) nao acredita que a mesma seja
viabilizada no imperativo da plenitude do saber cientifico, tecnolégico e histérico
critico, pois ela representa a superacao da dualidade estrutural, condicdo que nao
interessa ao capitalismo. A autora baseia-se na perspectiva gramsciana para expor

0 seu pensamento sobre as diretrizes concretas para a base curricular que contemple
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os pilares mencionados acima, tais como seguem:

* aquisicao dos principios tedricos-metodoldgicos basicos que estdo na base
da ciéncia e da tecnologia contemporaneas;

* a apropriagdo dos conteudos histéricos-criticos, que permitam a
compreensao das relagdes sociais em seu conjunto;

* 0 dominio dos cédigos e das formas correntes de comunicagéo. (Kuenzer,
1989, p.25)

Conforme a autora, essas diretrizes vao ao encontro dos interesses da classe
trabalhadora que, deste modo, apropria-se do trabalho como principio educativo que
reune cultura e produgdo. Defende que os conteudos devem ser trabalhados de modo
a caracterizar a modernidade, na premissa da cientificizagdo da vida social,
promovendo, além das habilidades instrumentais, o conhecimento histérico-critico, a
fim de “formar um intelectual de novo tipo” (Kuenzer, 1989, p. 26). De modo
conclusivo, neste primeiro momento, ao que tange o trabalho como principio
educativo, eleva-se a contribuicdo de Ramos (2014), defende que na perspectiva do
reconhecimento dos saberes, é importante refletir acerca de formas de processos
educativos que estejam em congruéncia com as linguagens do mundo do trabalho e
instigar sobre 0 modo com que os trabalhadores produzem suas vidas e interpretam
seus conhecimentos.

A educacao profissional surgiu no Brasil em 1909, caracterizada pela
separagao entre uma educacao propedéutica para as elites e, por outro lado, uma
educacao profissional e técnica para os mais pobres. Dentre tantos contextos
educacionais historicos, varias transformagdes ocorreram, considerando um marco
relevante, a Lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008, no qual instituiu a Rede Federal
de Educacgao, Cientifica e Tecnoldgica, e criou os Institutos Federais de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia. Conforme tal legislagao, os institutos federais séo obrigados a
ofertar 50% das vagas para o Ensino Médio Integrado (Instituto Federal Farroupilha,
2020, p. 35).

No que se refere a formagao profissional e tecnolégica, trés conceitos passam
a fazer parte da formagéo: Formagado Humana Integral; Unitaria e Omnilateral. Neste
sentido, a ciéncia, o trabalho, a tecnologia e a cultura sdo dimensodes estruturantes. O
estudante é visto em sua integralidade e que supere o dualismo estrutural da

sociedade:

(...) essa expressdo também se relaciona com a luta pela superagdo do
dualismo estrutural da sociedade e da educacao brasileira, a divisdo de
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classes sociais, a divisao entre formagao para o trabalho manual ou para o
trabalho intelectual, e em defesa da democracia e da escola publica (Ciavatta,

2014, p. 197).

Ao criticar a divisdo entre trabalho operacional e trabalho intelectual, a autora
defende que o estudante tem que ser motivado a entender o amago da atividade
laboral. Neste contexto, seria importante que os docentes percebessem que a
formagdo omnilateral vai além da interdisciplinaridade, na perspectiva do
entendimento de todo o processo € no dominio do todo e ndo minimizar apenas o
espago operativo

Acerca da formacgdo de professores na EPT é importante refletir sobre a
diferenca entre o Ensino Médio Integrado e o Ensino Médio Comum, principalmente
em razao da intencionalidade das suas politicas publicas. Atualmente, no Brasil, o
Ensino Médio Comum ainda vaga entre formar para a universidade e formar para a
cidadania como se ambas nao dialogassem entre si, como se o mundo do trabalho
nao fizesse parte da formagao para a cidadania (Instituto Federal Farroupilha, 2019,
p. 20). No EMI, ainda que haja muitos desafios para a sua efetividade, a intengéo
politica é distinta do Ensino Médio Comum. O EMI oferta o ensino médio ao trazer a
discussao sobre o mundo do trabalho, a alienagdo que isso pode causar, a questao
da consciéncia de classe, elementos importantes para se pensar o exercicio da
cidadania. Este é um contexto que suscita a relevancia do papel do professor na EPT,
e desafiador também, porque a articulagao dos saberes entre as areas, na EPT, é um

pressuposto. Com esta percepgao, os autores destacam:

Por esse viés, o professor precisa entender como promover o processo de
ensino-aprendizagem, visto que o perfil esperado do docente que atua na
EPT vai além da mera transmissao de conteudos fragmentados, Ele deve
levar em consideragdo as especificidades locais, a contextualizacdo do
ensino e a relagao teoria e pratica, promovendo a emancipag¢ao do educando
e formas alternativas de resolucdo de problemas que poderdo ser
enfrentados no mundo do trabalho pelo aluno. (Teixeira, Santos e Machado,
2017, p. 60).

A formacéao continuada é consideravelmente importante para o professor que
atua na EPT. Neste ponto, os autores supracitados corroboram com a ideia de que
"ndo se pode pensar a formacao continuada desconexa daquilo que o professor
necessita compreender para aprimorar sua pratica, daquilo que ele produz significado"
(Teixeira et al., 2017, p. 66).

Com base na posi¢cao dos autores, a formagao continuada para docentes da
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EPT deve ser construida de modo a considerar as vivéncias dos professores frente a
interacdo com os sujeitos e suas diferencas e especificidades, como os estudantes,
0s pais, até os gestores e colegas de trabalho (Instituto Federal Farroupilha, 2021, p.
10). Sobre este olhar mais humanizado, Freire afirma que ensinar € uma
especificidade humana, com a intengdo de promover o desenvolvimento do outro a
partir de um cuidado intencional, e ndo instintivo, ou seja, por meio dos sentimentos
que somos capazes de manifestar, colocamos a nossa intengdo no que fazemos.

Paulo Freire (1970), ao discorrer sobre a Educagao como Pratica da Liberdade,
aponta uma preocupacao a respeito da inconclusdo a nivel de consciéncia no
processo de humanizagcdo e desumanizagdo. Freire (1970) defende a luta pela
desalienagao, pela nao objetificagdo do sujeito, pela esperanga, dialogo. O autor fala
sobre a importancia do estado de consciéncia que o ser humano tem que possuir nos
processos historicos e sociais, a exemplo da questdo do medo inconsciente por
liberdade. Freire diz que as pessoas buscam por liberdade, mas se apoiam em
quaisquer justificativas para nega-la.

Freire (1970) fala que, de um lado, 0 homem busca por liberdade e justica na
luta dos oprimidos e, por outro, percebe uma vocagéo negada na injusti¢ca, exploragao
e opressao, "resultado de uma ordem injusta que gera a violéncia dos opressores"
(Freire, 1970, p. 19). A contradicdo entre opressores e oprimidos € perceptivel no
ambito das politicas educacionais neoliberais, no reducionismo do papel do Estado,
que atende aos principios dos organismos internacionais. A exemplo, a aprendizagem
flexibilizada que serve ao mercado, no formato de cursos rapidos, longe do ideario de
uma educacao humanizadora, forma pessoas para abastecerem a logica capitalista
com mao-de-obra barata.

Destarte, Freire (1970) reflete que a libertagédo € um parto doloroso e que o
homem novo s6 é possivel de ser viavelmente gerado através da superacéo entre

opressores-oprimidos:

Esta superagao nao pode dar-se, porém, em termos puramente idealistas. Se
se faz indispensavel aos oprimidos, para a luta por sua libertagdo, que a
realidade concreta de opressao ja nao seja para eles uma espécie de “mundo
fechado” (em que se gera o seu medo da liberdade) do qual n&o pudessem
sair, mas uma situagao que apenas os limita e que eles podem transformar,
é fundamental, entdo, que, ao reconhecerem o limite que a realidade
opressora lhes impode, tenham, neste reconhecimento, o motor de sua acao
libertadora (Freire, 1970, p. 23).
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Ciavatta (2005) reflete sobre o trabalho e a escola enquanto espagos de
memoria e identidade, e discorre sobre o sentido da formagao integrada como
poténcia legitima para gerar novos discursos e novos fatos, assim como as leis que
possuem forgca politica para novos discursos, mas podem ser interpretadas de
diversas formas. Essa polémica se constitui para tornar efetiva a pratica. Ciavatta
(2005) faz questionamentos sobre a memodria que se tem da escola frente as

mudancgas e transformagdes do mundo:

A vista disso, a autora problematiza o sentido da formagéo integrada extraida
do corpus da lei que versa sobre o decreto que prevé a articulagao entre a
educagao profissional técnica de nivel médio com o ensino médio, com
enfoque no trabalho como principio educativo. Como formagao humana, o
que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o
direito a uma formagao completa para a leitura do mundo e para a atuagao
como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade
politica. Formacao que, neste sentido, supde a compreensdo das relagbes
sociais subjacentes a todos os fendémenos. (Ciavatta, 2005, p. 3).

Ciavatta (2005) faz referéncia sobre a memodria que se tem da escola frente as

mudancgas e transformagdes do mundo.

Como interpretam as transformagdes do mundo do trabalho e, de modo
especial, a educacgdo profissional e o ensino técnico? Como professores e
alunos se reconhecem em meio as contradigdes entre o que esperam, o que
desejam e o que conseguem fazer? (Ciavatta, 2005, p. 11).

E importante esta reflexdo apontada pela autora na construcdo da identidade,
se fazendo pertinente frente aos sujeitos que emergem do processo de formagao
técnica e que inevitavelmente carregam consigo as impressdes e aprendizados
construidos durante o curso. Ciavatta (2005) reconhece os interesses de
produtividade e a educacao acaba sendo submetida a esses interesses. O fato é que
a educacgéao, conforme a autora, ndo pode ser minguada apenas aos interesses de
mercado, mas com parametros norteadores como a justi¢ca social e o desenvolvimento
econdmico.

Uma educagdo que supere o tecnicismo pragmatico nao pode ser uma utopia,
mas uma possibilidade. O objetivo do presente estudo é desvelar as impressdes de
docentes da EBPT, espaco em que ha incentivo para que os processos educativos
gerem também trabalho e renda e a emancipagao do cidadao, sendo de especial

interesse os Institutos Federais. Diante do exposto, o propédsito do desenvolvimento
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e continuidade do estudo tem embasamento nos estudos exploratérios que terédo
sequéncia no decorrer da pesquisa, fazendo uma ressalva quanto ao papel social
que a educacdo ocupa, ndo enquanto salvadora, mas como possibilidade de

conquista para a autonomia.

1.5 EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA COMO PRATICA DE
LIBERDADE: FORMAGAO HUMANA NUMA PERSPECTIVA FREIREANA

A Educacgéo Profissional e Tecnoldgica - EPT tem sido historicamente marcada,
no Brasil, por tensdes entre a formagao para atender as necessidades do capital e a
busca por uma formagao integral, critica e humanizadora. Posta em um sistema
educacional tradicionalmente caracterizado pela dualidade estrutural, que destina a
classe trabalhadora uma educacao voltada ao saber técnico, ao passo que destina as
elites uma formacgéo voltada ao saber cientifico, a EPT precisou(a) reformular-se
conceitualmente.

Kuenzer (2009, p. 145) debate sobre a necessidade de superar a dualidade e

construir uma formacgao integrada:

A dualidade estrutural continua a marcar a educacéo brasileira, ao separar a
formagéao geral, destinada as elites, da formacao profissional, destinada aos
trabalhadores. Essa separagdo compromete a construgdo de uma educagéo
basica unitaria e politécnica, que possibilite ao jovem trabalhador a
compreensao das bases cientificas e tecnoldgicas da produgédo e de sua

insercao social.

A autora chama atengdo para a permanéncia da dualidade estrutural na
educacgao brasileira, que se manifesta na separacao entre a formagcao académica
geral (propedéutica), voltada as elites, e a formagéo profissional (técnica), direcionada
aos trabalhadores. Tal cis&do ndo é apenas pedagogica, mas também social e politica,
pois reproduz as desigualdades histéricas do pais: de um lado os que tém acesso a
uma formagao ampla, critica e cultural; e de outro, os que recebem uma formagao
instrumental, reduzida ao atendimento imediato das demandas do mercado.

Neste cenario, a pedagogia de Paulo Freire surge como horizonte teérico e
ético, capaz de tensionar a funcao social da EPT. Freire (1967) nos estimula a
compreender a educagdo como pratica de liberdade, que reconhece o sujeito

enquanto protagonista de sua historia e o saber como resultado da leitura critica do
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mundo. Para superar a formagao tecnicista, voltada unicamente para o trabalho, é
fundamental formar sujeitos emancipados e isto implica em promover a
conscientizagao, a autonomia e o dialogo como fundamentos do processo formativo.
A proposta deste escrito € fazer uma reflexdo sobre a possibilidade de
construgcdo de uma Educagao Profissional e Tecnoldgica que, baseada na pedagogia
freiriana, colabore para a formagao de sujeitos histoéricos, criticos e comprometidos
com a transformacao da realidade. Para tanto, partimos do entendimento de que a
EPT no Brasil, quando articulada aos principios de uma educagao problematizadora,
€ potencialmente um locus de libertacao e ndo de mera adaptacado ao mercado.
Portanto, serdo abordados aspectos historicos e politicos da EPT no Brasil, os
fundamentos da pedagogia freireana e as possiveis conexdes entre ambos. Por fim,
serdo apontados caminhos pedagodgicos que buscam superar e romper a logica
tecnicista e bancaria, tratando a EPT como um campo proficuo para o esperancar

freiriano.

1.5.1 As tensodes e contradicées da EPT no Brasil

A Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT), tradicionalmente, tem sido
tragada dentro de uma loégica dual no Brasil, em que a classe trabalhadora se dirige a
formacgao pratica e instrumental, enquanto as elites formula-se uma educagao voltada
a criagao do conhecimento cientifico (Kuenzer, 2007). Essa estrutura dual tende a
reproduzir desigualdades sociais e epistemoldgicas, porque reforca a segmentagéao
entre o “fazer” e o “pensar”, e limita a EPT a mera capacitagao para o trabalho.

Contudo, tal concepgédo pode e deve ser tensionada a luz de horizontes
pedagogicos que entendem a educagao como um processo formador de sujeitos
histdricos, criticos e autdnomos. Saviani (2007) afirma que a educagao profissional
nao deve estar restrita a preparacao para o trabalho, mas articulada com a formagao
humana integral com vistas a emancipagao dos sujeitos. Para isso, € necessario
reconhecer o trabalho como principio educativo, como propde Frigotto (2001), pois tal
perspectiva possibilita a superagao da dicotomia entre formagao geral e formagéao
profissional, ao integrar ciéncia, tecnologia e cultura.

Deste modo, ultrapassando uma preparacao para o trabalho, a EPT deve se
tornar um espago para uma formag&o omnilateral, em que os alunos tenham acesso

e compreendam os fundamentos cientificos, histéricos e culturais do trabalho
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(Ciavatta, 2005). Tal proposta exige o rompimento com praticas pedagdgicas que
somente reproduzem as perspectivas bancarias criticadas por Freire, abrindo espacgo

as vivéncias educativas capazes de promover a autonomia, a reflexao e a criticidade.

1.5.2 A educagao como pratica de liberdade a luz de Paulo Freire

A pedagogia de Paulo Freire presta contribuicdes indispensaveis para refletir
acerca da EPT enquanto espago de formagdo emancipadora. Freire propdée uma
pedagogia problematizadora, que considera a autonomia dos sujeitos ao assumir a
construgcdo do conhecimento como agentes historicos de sua prépria libertagdo. Nas
palavras deste educador brasileiro: “Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua produgao ou a sua construgcao.” (Freire, 1996, p. 47).

Neste transcurso, o dialogo assume um papel crucial, pois ndo se trata de uma
relacdo verticalizada entre quem sabe e nao sabe, e sim de uma pratica educativa
horizontal, que se realiza “de A com B, mediatizados pelo mundo.” (Freire, 1987, p.
68). Deste modo, a educagao pode se tornar um meio de transformar a realidade e
nao um mero processo de adaptagdo do sujeito ao mundo.

A nocao de conscientizacdo, tao valiosa a Freire, € também imprescindivel
neste contexto. O autor defende que “a conscientizagao € um processo permanente
€ nao um estagio a ser atingido. Supde a praxis: acéo e reflexdo dos homens sobre 0
mundo para transforma-lo.” (Freire, 1987, p. 40). Tal praxis € o que torna possivel a
EPT superar os limites do tecnicismo, correlacionando-o ao significado ético-politico-
social do trabalho.

Desta maneira, a proposta pedagodgica freireana, ao perceber a educacgao de
uma forma ampla, se aproxima da ideia de uma EPT transformadora, pois considera
a educagao como um ato politico capaz de realizar e mobilizar os sujeitos envolvidos.
Portanto, ndo se trata de formar operarios, mas cidadaos criticos que sejam
capacitados a transformar o mundo. Conforme Saviani (2007) defende, para que haja
uma pedagogia libertadora pautada na justica social, € preciso articular educagao

técnica e formacgao integral.

1.5.3 Aproximacgoes entre a EPT e a Pedagogia Freireana
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E perceptivel a consonancia de ideias que existem entre a educacgdo
profissional e tecnolégica com a pedagogia de Paulo Freire. Ambas possuem a
poténcia para cooperar com a formagao de sujeitos histéricos, ao abrir espago para o
dialogo, desafiar as certezas e mobilizar para a reflexdo através de uma pratica de
investigagdo permanente, rompendo com o tecnicismo e reconhecendo o educando
como protagonista do seu processo de formagao.

Freire defende a educacdo como um ato politico, que nao &, obviamente,
neutra, pois esta intimamente ligada a valores e a um projeto societario capaz de
romper com a educacao tradicional. Nesse sentido, sua perspectiva educacional
propde a conscientizacdo e a transformacado social, sendo a educagcdo um ato
revolucionario, resistente e libertador, e também um espaco de alegria e satisfagao.

A concepcao de formacdao omnilateral, defendida por Marx, revisitada por
autores como Saviani (2007) e Frigotto (2001), se aproxima também do principio
freiriano de integralidade do ser humano, pois visa uma formagédo que promove a
leitura critica do mundo e a atuagao transformadora. Neste contexto, a pedagogia
freiriana dispde de bases sdlidas para se pensar sobre as praticas educativas na EPT,
por possibilitar a articulacdo entre o saber técnico e a reflexdo critica, de modo a
superar a fragmentagao curricular e a dicotomia entre trabalho e conhecimento.
Quando o trabalho é compreendido como principio educativo, a dimens&o formadora
torna-se um espacgo de construgdo do conhecimento e da consciéncia de classe, pois

vai além da perspectiva empregadora.

1.5.4 Percursos para uma Educacao Profissional transformadora

A construcao de uma educacao profissional e tecnolégica compromissada com
o fortalecimento do processo de inser¢céo cidada dos estudantes, bem como com a
formacao de sujeitos emancipados, exige praticas pedagdgicas que superem a mera
transmissao de conhecimentos e o autoritarismo, e possibilitem aos alunos o acesso
as conquistas cientificas e tecnoldgicas. A partir de Freire, compreende-se que a
educacao humaniza e profissionaliza, sendo o educador um mediador critico que
capacita o estudante a reflexdo sobre sua realidade através de um mergulho que
culmina na extracdo e na problematizacao do vivido. Para o educador brasileiro, a

problematizacao é
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[...] processo em que estudantes e professores fazem perguntas criticas
acerca do mundo em que vivem, sobre as realidades materiais que ambos
experimentam cotidianamente e em que refletem sobre quais acdes eles
podem realizar para mudar essas condigbes materiais (Freire, 2011, p. 251).

Isso significa que Freire adota uma perspectiva sociocultural, pois considera a
realidade local do sujeito ao questionar os desafios desse entorno, a fim de estimular
a criticidade do estudante e incentiva-lo a transformar sua realidade sob a perspectiva
do desenvolvimento socioeconémico local e regional. Para esse fim, € necessario
adotar metodologias dialégicas que vao de encontro ao debate que problematiza, que

incentiva a pesquisa, pois:

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um corpo no outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar
a novidade. (Freire, 1996, p.32)

No escrito supracitado, se percebe que a pesquisa aparece como um principio
educativo fundamental, inseparavel do ato de ensinar e aprender. Para o autor, o
processo educativo ndo pode se limitar a transmissao de conteudos prontos, mas ser
compreendido como uma pratica investigativa, em que ambos, educador e educando,
construam juntos novos saberes. Nesse sentido, a conduta do educador freiriano é
ética e politica, pautada no respeito e na transformagao das condicdes opressoras.

Outro ponto essencial para a construcdao de uma EPT emancipadora é a
interdisciplinaridade, que articula os componentes curriculares com o mundo do
trabalho, através de curriculos integrados e contextualizados. Estes favorecem a
leitura do mundo e rompem com a fragmentacdo dos saberes, possibilitando ao
estudante reconhecer o conhecimento a partir de uma perspectiva histérica e social.
Nesse sentido, nos aproximamos de Ciavatta (2005) quando defende que a formagao
integral exige a apropriagao critica dos fundamentos cientificos, histéricos e culturais
do trabalho, ultrapassando o dominio técnico.

Por fim, é fundamental enfatizar o papel do esperancar, um conceito muito
valioso na pedagogia freireana. Esperangar ndo € o0 mesmo que uma espera passiva,
mas € uma agcao em busca de um mundo mais justo e igualitario. “Esperancar é se
levantar, é ir atras, & construir, € nao desistir’ (Freire, 1996, p. 71). Uma EPT

emancipadora tem o compromisso de cultivar essa esperanga em cada estudante,
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formar sujeitos capazes de construir outras realidades, como um ato de fé, de crenga
na capacidade humana de mudar a realidade, buscando uma construgcao mais justa

€ equitativa.

2 METODOLOGIA

Os sujeitos desta pesquisa foram cinco docentes atuantes em dois cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio: Curso Técnico Integrado em Agricultura e Curso
Técnico Integrado em Sistemas de Energia Renovavel do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, Campus Jaguari, localizado no estado do Rio
Grande do Sul. A escolha dos participantes ocorreu de forma intencional,
considerando critérios previamente estabelecidos, com o objetivo de garantir a
pertinéncia dos dados em relagao ao problema de pesquisa.

Como critérios de inclusdo, foram considerados docentes que atuavam
diretamente no Ensino Médio Integrado, com experiéncia em praticas pedagodgicas no
contexto da Educagao Profissional e Tecnologica, e que apresentavam
disponibilidade e interesse em participar da pesquisa.

Buscou-se, ainda, contemplar docentes de diferentes areas do conhecimento,
a fim de ampliar a diversidade de perspectivas sobre a educagcdo emancipatéria no
contexto investigado.

A selecao dos participantes foi realizada a partir de contato institucional e
indicagao interna, considerando profissionais que atendiam aos critérios definidos e
que pudessem contribuir significativamente com suas vivéncias e representagdes
acerca da tematica. Esse processo nao teve carater probabilistico, mas sim
qualitativo, conforme preconizado em pesquisas de abordagem qualitativa, nas quais
a profundidade das informacgdes € priorizada em detrimento da representatividade
numerica.

A definicdo do numero de cinco participantes justificou-se pelo carater
qualitativo da pesquisa, que buscou a compreensao aprofundada das experiéncias e
significados atribuidos pelos sujeitos, e ndo a generalizagao estatistica dos resultados.
Nesse sentido, o numero de participantes mostrou-se adequado para alcancar a
saturagcao dos dados, permitiu identificar recorréncias, convergéncias e divergéncias
nas narrativas, sem comprometer a densidade analitica necessaria a investigagéo.

No que se refere ao contexto institucional, a pesquisa foi desenvolvida em um
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Instituto Federal que integra a Rede Federal de Educagédo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, cuja proposta pedagogica foi orientada pelos principios da formacao
humana integral e da articulagdo entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia. Os
cursos que foram investigados correspondem ao Ensino Médio Integrado, modalidade
que busca superar a fragmentagdo entre formagao geral e formagado técnica,
constituindo-se como um espacgo privilegiado para a analise de praticas educativas

com potencial emancipatério.

2.1 LOCAL DE PESQUISA

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal Farroupilha. Pretendeu-se
pesquisar os docentes do EMI oriundos do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio
em Sistemas de Energia Renovavel e do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio
em Agricultura. Justificou-se a escolha destes cursos por estarem inseridos na
modalidade do Ensino Médio Integrado (EMI), parte do publico-alvo desta pesquisa,
estes sao os dois cursos ofertados, neste perfil, da instituicao que foram pesquisados,
implantados no municipio de Jaguari/RS.

O Campus situa-se no interior do municipio, na localidade do Chapadao e
possui como objetivo atender a comunidade do Vale do Jaguari, compreendeu-se que
tais cursos foram implantados em congruéncia com a realidade econdmica e social do
municipio, 0 que tornou este estudo pertinente para a investigagdo no que tange o

impacto da educagao na vida destes jovens.

2.2 SUJEITOS DE PESQUISA

A populagdo investigada esta inserida no contexto do Instituto Federal de
Educacgao, Ciéncia e Tecnologia, situado no municipio de Jaguari, no estado do Rio
Grande do Sul. A instituicdo € caracterizada como um 6rgao de natureza juridica de
autarquia, que lhe confirma autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico
pedagogica e disciplinar.

Segundo o site institucional, € uma instituicdo de educagéao superior, basica e
profissional, pluricurricular e multicampi especializada na oferta de educacao
profissional e tecnolégica nas diversas modalidades de ensino. Com relagdo aos

sujeitos da pesquisa, fazem parte da mesma, os docentes do EMI oriundos do Curso
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Técnico Integrado ao Ensino Médio em Sistemas de Energia Renovavel e do Curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio em Agricultura.

Trabalharam-se com cerca de cinco docentes, sendo trés oriundos do Curso
Técnico Integrado em Sistemas de Energia Renovavel e trés procedentes do Curso
Técnico Integrado em Agricultura: totalizando cerca de seis docentes vinculados aos
cursos participantes, pertencentes a instituicdo pesquisada. Compreendeu-se que

este € um numero expressivo e ndo exagerado.

2.3 FORMAS DE CONSTRUGAO DE DADOS

A fim de alcangar os objetivos propostos, como procedimento técnico para a
coleta de dados, foi prevista a coleta piloto e a validagdo de instrumentos apos a
autorizacdo do Comité de Etica e Pesquisa, bem como a devolutiva das gravacées
aos entrevistados.

No primeiro momento, os/as participantes foram convidados a aceitar participar
da investigacdo formalmente, mediante assinatura do TCLE (Termo de
Consentimento Livre Esclarecido), Termo de Confidencialidade e do Termo de
Consentimento Eletrénico, em duas vias, idénticas em conteudo e forma, sendo uma
de responsabilidade da pesquisadora e outra do/a participante da pesquisa, os/as
participantes foram convidados/as a responder a uma entrevista semiestruturada. As
entrevistas semiestruturadas foram realizadas mediante agendamento prévio e
acordo entre a pesquisadora e o/a participante em formato virtual. As reunides tiveram
duracao de aproximadamente uma hora realizadas por meio de uma video chamada
on-line do Google Meet.

A entrevista foi conduzida pela pesquisadora, que gravou, transcreveu,

devolveu aos participantes e analisou os dados posteriormente.

2.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Os dados foram interpretados por meio da Analise de Conteudo, que segundo

Bardin (1977), é entendida como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
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conhecimentos relativos as condicdes de produgio/recepgdo (variaveis
inferidas) dessas mensagens. (Bardin,1977, p. 37).

O instrumental de pesquisa Analise de Conteudo, defendida por Bardin (2016),
€ composto por trés fases:
* Pré-analise;
+ Exploragédo do material, categorizagao e codificagao;
+ Tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacao.

A pré-analise foi a primeira fase, compreendida como o periodo de estruturar
as ideias introdutodrias, conforme os objetivos da pesquisa, e organizar o material para
ser oportuno a pesquisa. A sondagem do material foi 0 momento em que foram
realizados os delineamentos e categorizagdes conceituais das continuas repetigcdes
de palavras e argumentos para que na sequéncia fosse possivel a interpretagao dos
dados. A segunda etapa metodoldgica foi a exploragdo do material com o recebimento
das falas dos/as participantes, em que foi realizada a categorizagdo e a codificagéo
na pesquisa.

As categorias foram compreendidas e agrupadas através da técnica de Bardin
(2016), como o levantamento dos elementos constitutivos que estavam em harmonia
relevante com a pesquisa. O desmembramento e posterior agrupamento das
categorias foram pré-definidos em analogia significativa para a pesquisa.

A terceira fase foi o tratamento dos resultados obtidos na pesquisa. Busquei
compreender e interpretar a esséncia das falas; esta foi a etapa de analisar de forma
critica e reflexiva. Este estudo foi debrugado pela investigagao a partir do conceito de
educacao emancipatoria, deste modo, busquei identificar as dimensdes da

categorizagao e codificagdo que possibilitaram as interpretagdes.

2.5 ASPECTOS ETICOS

Para respaldo legal e ético e para garantir que a pesquisa pudesse contribuir
legitimamente para a ética, o projeto foi encaminhado ao Comité de Etica do Instituto
Federal Farroupilha e a primeira condigédo para o inicio da pesquisa se deu apés a
aprovac3o. O Certificado de Apresentacéo para Apreciacdo Etica — CAAE encontra-
se registrado sob o numero 79062424.3.0000.5574.

Ademais, antes de enviar a primeira versao do projeto ao CEP, foi solicitado

autorizagao institucional no Campus e na Reitoria para poder dar inicio a pesquisa.
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Na sequéncia, apds a aprovagcao do Comité Institucional de Pesquisa, foi realizado
contato telefénico com a secretaria da instituicao, a fim de obter os enderegos de e-
mail dos cursos participantes, e a partir desta agao, foi viavel obter as informacgdes
dos possiveis participantes.

Assim, a proposta deste estudo foi formalmente apresentada aos participantes,
inteirando os principios metodoldgicos e éticos. A oportunidade ocorreu concedida por
meio de um convite individual, enviado por uma remetente (pesquisadora) e um/a
destinatario/a (potencial participante) através de e-mail, para se juntar ao grupo
amostral e, em seguida, caso o convite fosse aceito, solicitou-se a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para o inicio das atividades de coleta,
do Termo de Consentimento Eletrénico e também do Termo de Confidencialidade,
que respalda pelo sigilo das informagdes fornecidas e o anonimato dos participantes
(os documentos citados integram o apéndice deste texto), os/as participantes foram
orientados/as a guardar uma copia dos documentos eletrénicos supracitados em seus
arquivos.

O convite para a participagcdo na pesquisa nao permitiu a identificacdo dos
convidados, nem a visualizagao dos seus dados de contato (e-mail, telefone, etc.) por
terceiros. O/a participante da pesquisa teve o direito assegurado de nao responder
qualquer questao, sem necessidade de explicagao e justificativa, podendo também se
retirar da pesquisa a qualquer momento.

As entrevistas foram gravadas de modo digital, degravadas imediatamente e
enviadas aos entrevistados/as para sua respectiva revisdo antes da realizacao das
analises, os dados coletados foram armazenados em arquivo fisico, pendrive, sob
guarda da pesquisadora. Uma vez concluida a coleta de dados, a pesquisadora
realizou o download dos dados para um dispositivo eletrénico local, apagou todo e
qualquer registro de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou “nuvem”.

Por se tratar de pesquisa realizada em ambiente virtual, existem alguns riscos
caracteristicos, de modo que ha limitacdes para assegurar total confidencialidade em
fungédo das limitagdes das tecnologias utilizadas, no entanto, foram adotadas todas as
precaucdes para minimizar os potenciais riscos, como o uso de computador préprio
da pesquisadora, o que me conferiu o controle pessoal sobre o banco de dados, além
da apropriacdo de armazenamento em pendrive sob a guarda da pesquisadora,
sistema de protecao antivirus “Norton 360” instalado no computador pessoal, além

disso, os enderecos de e-mail dos/as participantes foram salvos em arquivo separado
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das respostas da entrevista; em ambos os arquivos o participante foi identificado por
codinome.

Oslas participantes puderam, a qualquer tempo, solicitar o desligamento da
pesquisa sem qualquer sangdo ou prejuizo, nesta situacdo a pesquisadora ficou
obrigada a enviar ao participante a resposta de ciéncia do interesse do/a participante
da pesquisa de retirar seu consentimento. Os dados ficaram sob responsabilidade da
autora do trabalho por eventual transvio ou descaminho de informagdes confidenciais
e ficardo sob sua responsabilidade por um periodo de até 5 anos armazenados em

pendrive, sob a guarda da pesquisadora.

2.5.1 Critérios de inclusao

Para a selegcdo dos potenciais participantes foram adotados critérios de
inclus&o e critérios de exclusdo, alinhados aos objetivos deste estudo. Os critérios de
inclus&o para a participagao nesta pesquisa, sdo apresentados a seguir:

1°) Possuir vinculo com o Instituto Federal Farroupilha como professor (a) dos
cursos participantes desta pesquisa: Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em
Agricultura e Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Sistemas de Energia
Renovavel);

2°) Ter experiéncia como docente dos cursos participantes ha pelo menos 1

ano.

2.5.2 Critérios de exclusao

Como critérios de exclusdo, compreenderam-se os potenciais participantes
que, apesar de atenderem aos critérios de inclusao, apresentaram impedimentos
especificos que inviabilizaram sua permanéncia na pesquisa

1°) Nao ter atuado como docente em disciplinas que compdem a grade
curricular dos cursos Técnico Integrado em Sistema de Energia Renovavel e Técnico

Integrado em Agricultura dos potenciais participantes.

2.5.3 Despesas e possiveis danos

A participacdo neste evento nao acarretou custos ou despesas, nem dano
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moral ou risco aos participantes. Assim como os/as participantes nao incorreram em
nenhum custo, também nao receberam qualquer compensacgao financeira pela sua
participagao no estudo. O/a participante teve o direito assegurado a indenizagao ou
reembolso de custos em caso de danos. O custo de participagdo no estudo foi
suportado pela autora da pesquisa.

Em relagcao aos danos, cabe ressaltar que abordamos apenas as falas dos/as
participantes, compreendidos como vivéncias e representagdes, com énfase no
estudo das praticas pedagdgicas propostas pelos docentes no tocante a educacao
emancipatéria. No entanto, em caso de emergéncia, todos os danos foram

compensados conforme as leis e regulamentos vigentes.

2.5.4 Riscos

Este estudo foi classificado como de risco baixo (minimo). No entanto, por
conter questdes que poderiam causar certo desconforto, algumas delas
desencadearam lembrancgas e reflexdes sobre a trajetdria narrativa, vida pessoal e
profissional dos participantes, o que pbde torna-los emocionalmente sensiveis. Nesse
aspecto, o estudo esteve pautado na Resolugdo CNS n° 510 de 2016, Art. 2°, Inciso
XXV, que estabelece os riscos de pesquisa como a possibilidade de danos as
dimensdes fisica, psiquica, moral, intelectual, social e cultural do ser humano em
qualquer etapa da pesquisa e dela decorrente.

Caso ocorresse algum desconforto, a pesquisadora esteve a disposi¢ao para
sanar qualquer duvida que surgisse. Caso isso acontecesse, a pesquisadora
perguntava (ou perguntou) ao participante se desejava continuar ou interromper a
entrevista naquele momento. Caso a entrevista tivesse sido interrompida, foi oferecido
outro horario conforme a disponibilidade do/a participante

Caso os/as participantes sentissem a necessidade de intervencdes de saude
relacionadas a tratamento médico e psicoldgico ou necessitasse de apoio emocional,
a investigadora assumiu total responsabilidade por fornecer apoio em caso de
complicacdes e lesdes que representassem riscos previsiveis. Ficou estabelecido
que, se fosse necessaria assisténcia médica profissional, os/as participantes seriam
encaminhados ao Servico Unico de Saude (SUS) ou servico de sua preferéncia.
Ressalta-se que, durante arealizacao da pesquisa e do trabalho de campo, ndo houve

oregistro de intercorréncias, lesdes ou necessidade de suporte médico ou psicoldgico
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por parte dos participantes

2.5.5 Beneficios

Os beneficios da pesquisa a sociedade foram a produgdo de conhecimento
cientifico sobre o tema abordado e a divulgagdo dos resultados encontrados em
veiculos e eventos cientificos da area da Educacgao, contribuindo para a area da
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Além disso, a pesquisa contribuiu para a
formacao de professores que atuam na EPT, especificamente no que tange a
educagao emancipatoria.

Em termos de retorno ao participante, compreendeu-se que o processo permitiu
que eles se auto percebessem diante dos desafios enfrentados e das potencialidades
vivenciadas, possibilitando que suas experiéncias contribuissem com a comunidade
escolar.

Em termos de retorno ao participante, compreendeu-se que ele pdde se auto
perceber diante dos desafios enfrentados e das potencialidades percebidas e
contribuisse com suas experiéncias junto a comunidade escolar.

As contribuigdes cientificas foram produzidas com a investigagao/formagao
como discussdes sobre o ensino enquanto potencializagdo que aproximou
conhecimento; confianca e reflexdo na educagéo profissional cientifica e tecnoldgica;
A pesquisa proporcionou visibilidade do modo de gestdo e politicas dos institutos
federais; reflexdes sobre o curriculo integrado e mundo do trabalho; e gerou subsidios
para a area da Educagdo Profissional e Tecnoldgica no que tange a educagao
emancipatoria.

As pessoas que acompanharam os procedimentos desta pesquisa foram os
pesquisadores Tatiana Bianchini Fraga, mestranda do Programa de Pds-graduagéo
em Educacgéo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT); o orientador, Dr. Vantoir Roberto
Brancher, e a co-orientadora, Dra. Ana Claudia da Silva Oliveira, professores do
Instituto Federal Farroupilha.

Esta proposta de projeto de pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de
Etica e Pesquisa do IFFarroupilha por meio da Plataforma Brasil, para garantir os
requisitos éticos. Este estudo consistiu em uma pesquisa de natureza qualitativa que
pretendeu compreender acerca das vivéncias e representacdes de docentes no que

tange o conceito de educagao emancipatoéria no Ensino Médio Integrado a Educacéao
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Profissional e Tecnolégica do IFFar - Campus Jaguari/RS.

2.5.6 Desfecho Primario

Com o conhecimento elaborado neste estudo contemplou-se os seguintes
resultados: divulgagdo do conhecimento produzido em artigos, capitulos de livro e
eventos cientificos. Outro resultado alcangado foi a criagdo do produto educacional
desenvolvido ao longo da analise dos dados. Em consonancia com as normas
institucionais e visando a ampla difusdo dos conhecimentos produzidos, os resultados
desta pesquisa foram estruturados no formato de artigos cientificos. Esta estrutura
permitiu que cada eixo tematico identificado na analise dos dados fosse discutido com
a profundidade necessaria, facilitando o didlogo com a produgdo académica

contemporanea sobre o ensino médio integrado e as praticas emancipatorias.

3 PESQUISA DOCUMENTAL (PDI, PPC e Politica Institucional de Permanéncia e
Exito)

ApO0s investigar as dimensdes da praxis e as marcas formativas que orientam
o fazer docente, esta se¢céo dedica-se a analise da dimenséo prescrita. Compreender
os documentos norteadores como o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), os
Projetos Pedagégicos de Curso (PPC) e a Politica de Permanéncia e Exito (PPE) é
fundamental para desvelar as intengdes politicas e pedagodgicas que sustentam a
arquitetura institucional do Instituto Federal Farroupilha (IFFar).

A analise documental aqui empreendida ndo busca apenas descrever normas,
mas identificar como os conceitos de emancipagdo, acesso e permanéncia sao
traduzidos em diretrizes operacionais. E no confronto entre o vivido pelos docentes e
o prescrito por estes documentos que se revelam as contradicdes e as poténcias da

Educacgao Profissional e Tecnoldgica.

3.1 O INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA E O PROGRAMA DE PERMANENCIA
E EXITO

O Programa de Permanéncia e Exito (PPE) foi criado e aprovado no ano de

2014 através do Documento Orientador da SETEC, e regulamentado pela Resolugao
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do Conselho Superior (Consup) n® 70/2023, implantado nas unidades através de um
plano de agdes no ano seguinte. O objetivo do programa é a implementacéo de agdes
que visam promover estratégias de intervengcdo que reduzam as situagbes de
retencao e/ou abandono escolar e garantam a permanéncia e éxito dos estudantes
em prol do fortalecimento de pertencimento do IFFar, na perspectiva de prevencao
das situagcdes acima mencionadas. De acordo com Art. 2°, o documento tem por

objetivos:

I.  Promover agdes visando a permanéncia e ao éxito dos estudantes;
II. Propor e desenvolver agbes especificas que minimizem a influéncia dos
fatores responsaveis pelo processo de evasao e retengao dos estudantes;
[ll.  Atuar de forma preventiva nas causas de evasao e retengcado dos estudantes;
IV.  Fortalecer a representagdo estudantil como estratégia para a consolidacado da
identidade institucional;
V. Fortalecer as acdes continuas de acolhimento e de ensino, pesquisa e

extensao que promovam o pertencimento dos estudantes ao IFFar.

Através de um Plano de Ac¢des Institucional, o PPE € planejado e executado
por meio de metas estabelecidas em agbes estratégicas e operacionais e cada
campus se responsabiliza por construir um Plano de Ag¢des Local, no qual tera
vigéncia para um periodo de dois anos, deve-se contemplar em tal plano, todas as
metas e agdes estratégicas e operacionais.

A avaliagao do Plano de A¢oes Institucionais e dos Planos de A¢des Locais do
PPE ocorre uma vez ao ano, podendo ser atualizados, caso haja necessidade.
Ressaltando que o Plano da Acao Institucional serve de subsidio para a organizagao
e proposicdo dos Planos de Acgbes Locais, e devem dar prioridade aos fatores
determinantes pelo processo de evasao e retengdo dos estudantes dos campi e os
respectivos cursos, previstos no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI).

Serdo elaborados Relatérios de Agdes Locais do PPE pelas Comissbes de
Gestao Local, os quais devem ser reunidos ao Relatdrio de Acgdes Institucionais do
PPE pela Comissdo de Gestao Institucional do programa. No que tange a gestao
institucional do PPE, sua realizagcdo €& executada pela Comissdo de Gestao

Institucional do PPE, instituida através de portaria e composta por:
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Proé-reitor (a) de Ensino (coordenador da comissao institucional);
Um representante dos Diretores de Ensino dos campi;
Presidentes do PPE dos campi;

Representantes das Pro-Reitorias do IFFar .

Sobre a gestdo nos campi, a responsabilidade é da Comissao de Gestao Local

do PPE, que também sera instituida por portaria por meio da seguinte composigao:

VII.
VIII.

XI.
XIlI.
XII.

Presidente do PPE (coordenador da comissao local);

Diretor (a) de Ensino;

Diretor (a) de Pesquisa, Produgéo e Extensao;

Diretor (a) de Administragao;

Diretor (a) de Planejamento e Desenvolvimento Institucional,

Um representante das coordenagbes dos cursos técnicos integrado ou dois
representantes, caso o campus tenha a oferta de curso na modalidade
EJA/EPT,;

Um representante das coordenagdes dos cursos técnicos subsequentes;

Um representante das coordenagdes dos cursos de graduagao;

Um representante das coordenagdes dos cursos de pds-graduacao;

Um representante discente dos cursos nivel médio integrado ou dois
representantes, caso o campus tenha a oferta de curso na modalidade
EJA/EPT,;

Um representante discente dos cursos subsequentes;

Um representante discente dos cursos de graduagao;

Um representante discente dos cursos de pés-graduacgao.

Acerca das competéncias de ambas as Comissbes de Gestdo, tanto a

Institucional, como a Local do PPE, s&o apresentadas no quadro a seguir:

Quadro 1 — Competéncias das Comissdes

Comissédo de Gestao Institucional Comissao de Gestao Local

Realizar a gestdo macro do PPE; Realizar a gestdo do PPE no campus;

Formular o Plano de Agdes Institucional do Formular o Plano de Ac¢des Local do PPE a
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PPE a cada dois anos, em consonancia com as
metas estabelecidas pelo PDI Institucional
vigente;

cada dois anos, em consonancia com o Plano de
Acdes Institucional do PPE vigente;

Reavaliar anualmente o Plano de Agbes
Institucional do PPE;

Promover acdes articuladas com o Plano
de Acdes Local do PPE;

Promover eventos anuais de socializagcao
das agdes das Comissdes de Gestao Local do
PPE;

Reavaliar anualmente o Plano de Agbes
Local do PPE;

Reunir, bianualmente, os Relatérios de
Gestdo Locais, sistematizando-os para o

Promover eventos anuais de socializagcao
das agdes do PPE.

formato de Relatorio Institucional das Agdes do
PPE.

Fonte: Elaborado pela autora

O Documento Orientador da SETEC (do qual surgem os PPE’s do IFFar)
apresentou alguns conceitos, em seu tempo, acerca dos termos evasao e retengcao

escolar, suscito de tal documento a evasao escolar € compreendida como:

A saida definitiva do aluno de seu curso de origem sem conclui-lo é
considerada evasdo de curso e a evaséo de instituigdo € entendida como o
desligamento da instituicdo na qual o estudante estava matriculado. E
entendida como evasao do sistema quando o aluno abandona o ensino de
modo geral. (Brasil, 2014, p. 16).

No que tange a retencao escolar, esta “consiste da nao conclusao do curso no
periodo previsto, fator concorrente para o aumento da propensao em relagdo a
evasao” (Brasil, 2014, p. 20). J4 o acesso é compreendido como o ingresso do
estudante a escola, e que possa ser acessado em igualdade de condigdes,
independente de classe social, raga, género, sexualidade, origem étnica ou deficiéncia
fisica e mental.

Sobre a permanéncia escolar, Santos (2017) afirma a relevancia da articulagao
entre os agentes sociais envolvidos no processo pedagogico para a efetivacado da

permanéncia dos estudantes, a autora traz a seguinte compreensao:

A permanéncia dos estudantes pode ser fortalecida com o apoio institucional,
com a qualidade do trabalho docente, com o acolhimento, com a qualidade
da estrutura da instituicdo e do servigo de assisténcia ao estudante, com
praticas pedagodgicas e didaticas mais capazes de preocupar-se com 0O
educando em processos de aprendizagem e em sua logica de enfrentamento
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das dificuldades ja inventariadas por diversas pesquisa. (Santos, 2017, p.
91).

O éxito, segundo o dicionario, traz o sentido de sucesso, de resultado
gratificante, e de acordo com o Documento Orientador do PPE, é “ a situagao em que
o estudante concluiu todos os componentes curriculares do curso, inclusive pratica
profissional/estagio (mesmo o nao obrigatdrio) e esta apto a ser diplomado ou
certificado” (Brasil, 2014. p. 21).

De modo conclusivo, percebe-se aimportancia de acompanhar o PPE para que
a instituicao tenha um melhor entendimento sobre o monitoramento, a avaliagao, bem
como a atualizagao dos termos que incorporam o programa, elencados como acesso,

permanéncia e éxito.

32 BREVE APRESENTACAO DO PLANO DE DESENVOLVIMENTO
INSTITUCIONAL (PDI) 2019- 2026

Esta em vigéncia o terceiro PDI do IFFar, sendo que o primeiro PDI ocorreu no
ano de 2009 e abrangeu o periodo entre 2009 e 2013, quando havia quatro campi em
funcionamento: Alegrete, Julio de Castilhos, Santo Augusto e Sao Vicente do Sul.

A Resolugao CONSUP N° 28, de 11 de setembro de 2014, aprovou o 2° PDI
2014 —2018. Ja o PDI que embarca o periodo de 2019 a 2026 ¢é o terceiro documento,
sendo caracterizado pelo amadurecimento da instituicdo. Ele contou com a
participagéo coletiva, interna e externa, através de consulta publica nas unidades do
IFFar. O planejamento do futuro da instituicdo se deu através do engajamento de
alunos, gestores, professores, técnico-administrativos e membros da sociedade civil.

O PDI é o Plano de Desenvolvimento Institucional, documento elaborado para
um periodo de oito anos, que apresenta a filosofia de trabalho, missao e diretrizes
pedagodgicas, estrutura organizacional e atividades académicas a serem
desenvolvidas ao longo desse periodo. Segundo o PDI do IFFar (2019), os Institutos
Federais primam pela formagéao cidada e pelo desenvolvimento sustentavel, além de
ter como visao “obter exceléncia na formacao de técnicos de nivel médio, professores
para a educacdo basica e demais profissionais de nivel superior, por meio da
pesquisa, da extensao e da inovagao”.

Além de estabelecer a caminhada que a instituicdo quer para si, de forma

coletiva e participativa, durante um determinado periodo de tempo, o documento
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vigente define algumas perspectivas, relacionando-as a proposta deste estudo.
Dentre elas destaca-se arelagdo entre aluno e sociedade, sendo os alunos o publico
matriculados nos cursos da instituicdo, e sociedade as pessoas e entidades
relacionadas a area de abrangéncia do IFFar.

Nesta premissa, podemos compreender que a proposta deste estudo contribui
na relagcdo aluno e sociedade, no sentido de colaborar para esta construgcédo, no que
tange a compreenséo das representagdes da comunidade académica com foco na
formacdo integral do cidadao.

As agoes planejadas tém como premissa a prevengao da dispersao de esforgos
e recursos, tal elaboragéo € um processo formal, o qual define os objetivos de longo
prazo, bem como as estratégias de organizagdo. Os dados e as informagdes
importantes advindas do trabalho de muitas acdes articuladas, a constancia de
padroes de qualidade, e, quando for o caso, de orgamento, servem como subsidio,
para a analise de mérito da proposta e permitem o monitoramento e a identificagdo do
cumprimento das metas institucionais frente ao MEC e a IES.

A elaboracdo do PDI tem como expectativa a contingéncia de avaliagado
institucional e possui a finalidade de definir “sua misséo (razdo de ser), visdo (onde
quer chegar), valores, objetivos estratégicos e, finalmente, dar subsidios para
formulagao de indicadores de desempenho institucionais” (PDI, 2019-2026).

Como se trata de um planejamento de longo prazo, a aprovagao da proposta,
a organizagao do documento e a sistematizagao das informagdes que o constituem
sdo acompanhadas e reavaliadas anualmente pela sociedade civil e comunidade
académica, observando a pertinéncia dos compromissos e de suas metas em relagao
ao cenario de atuacgao do IFFar.

Neste cenario, o PDI € um documento que visa atender a realidade dos campi
e comunidades em que atuam, e apresenta as informacgdes primordiais das politicas
institucionais de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Gestdo, as quais envolvem o
orcamento, os aspectos fisicos e as diretrizes institucionais.

O IFFar atua para garantir a oferta de ensino publico, gratuito e de qualidade,
nos niveis médio e superior, desenvolvendo agdes de ensino, extensao, pesquisa e
inovagao tecnoldgica, prezando pelos valores sociais de inclusdo e desenvolvimento
humano, compreendendo um dos 41 Institutos Federais no Brasil. Como Instituicao
de Ensino, divide-se em nove unidades, localizadas nas cidades de Alegrete,

Frederico Westphalen, Jaguari, Julio de Castilhos, Panambi, Santa Rosa, Santo
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Angelo, Santo Augusto e S&o Vicente do Sul.

3.3 0S PPC’s DOS CURSOS TECNICO INTEGRADO EM SISTEMAS DE ENERGIA
RENOVAVEL E TECNICO INTEGRADO EM AGRICULTURA

A oferta da Educagao Profissional e Tecnolégica no IF Farroupilha se da em
observancia a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n® 9.394/1996, em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Profissional
Técnica de Nivel Médio, propostas pela Resolucdo CNE/CEB N° 06 de 20 de
setembro de 2012. No ano de 2016 foram ofertadas as primeiras turmas do curso
técnico integrado em sistemas de energia renovavel no Campus Jaguari. De acordo
com o Projeto Politico-Pedagogico dos Cursos Técnico Integrado em Sistemas de
Energia Renovavel e Técnico Integrado em Agricultura, o objetivo geral do curso é
“formar  profissionais capacitados a realizar o projeto, instalacdo, operacao,
montagem e manutencéao de sistemas baseados em fontes de energia renovavel.” (IF
Farroupilha, 2016, p. 15).

O perfil do egresso estabelecido no PPC apresenta as seguintes competéncias:

Colaborar em atividades de utilizagao e conservagdo de energia e
fontes alternativas (energia edlica, solar, hidraulica e biomassa);
Realizar o projeto e a instalacado de sistemas de geragédo de energia
elétrica provenientes de recurso edlico, solar, hidraulico e de
biomassa;

Aplicar medidas de eficientizagao energética, sendo capaz de fornecer
solucdes baseadas em energias renovaveis além de promover gestao
energética e ambiental;

Seguir diretrizes técnicas e de seguranga;

Utilizar seus conhecimentos de forma independente e inovadora, com
ética e iniciativa empreendedora, visando a melhoria das condigbes
de vida da sociedade de forma sustentavel;

Processar informagbes, ter senso critico e impulsionar o
desenvolvimento social e econdmico da regiao, integrando formagao
cientifica e técnica a cidadania. (IF Farroupilha, 2016, p. 16).

A partir da organizag&o didatico-pedagdgica do PPC do curso, o técnico em
Sistemas de Energia Renovavel é qualificado para realizar projeto, instalagao,
operagdo, montagem e manutencdo de sistemas de geragdo, transmissao e
distribuicdo de energia elétrica de fontes renovaveis. Outra possibilidade esta na
coordenagao de atividades que envolvem a utilizagdo e conservagéo de energia e

fontes alternativas. O profissional também esta apto a aplicar medidas para a
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utilizacdo eficiente de energia elétrica e na identificacdo de problemas de gestao
energética e ambiental. O PPC do curso destaca a importancia deste profissional para
a melhoria das condicbes de vida da sociedade ao contribuir para a sua
sustentabilidade, com a possibilidade de aplicar seus conhecimentos de modo
independente e inovador. Para além disso, o profissional deve possuir senso critico e
“impulsionar o desenvolvimento social e econémico da regiao, integrando formacao
cientifica e técnica a cidadania.”

Quanto a formagao de profissionais, o IF Farroupilha, nos seus cursos, prioriza

para que seja integrado em seus processos formativos, profissionais capazes de:

Atuar na sociedade de forma comprometida com o desenvolvimento regional
sustentavel;

Agir com base em principios éticos, democraticos e solidarios, respeitando e
valorizando as diversidades e as diferencas individuais;

Reconhecer a importancia do conhecimento cientifico, em suas diversas
areas, para a construgcao de solugdes inovadoras com vistas na melhoria das
condi¢des de vida;

Identificar o trabalho como atividade humana voltada a atender as
necessidades subjetivas e objetivas da vida em sociedade;

Analisar criticamente as relagbes estabelecidas no mundo do trabalho de
forma a identificar seus direitos e deveres como trabalhador, exercendo
plenamente sua cidadania;

Reconhecer-se como sujeito em constante formagdo, por meio do
compartilhamento de saberes no &mbito do trabalho e da vida social

A implementacdo e oferta do curso Técnico Integrado em Agricultura do
Campus de Jaguari se justifica, dentre outros, pela tradicdo produtiva alicergada na
agropecuaria e na Agricultura Familiar. Nesse sentido, de acordo com o PPC do curso,
“ha que se atuar com atividades de ensino, pesquisa e extensao que vao ao encontro
tanto da via de desenvolvimento da regido, posto nas cadeias produtivas, como aos

pressupostos basicos do desenvolvimento local.”

O objetivo geral do curso, de acordo com o respectivo PPC, compreende:
Formar profissionais com sdlida base cientifica e tecnoldgica, com
capacidade critica e ampla visao politica e social, aptos a atuar com
competéncia técnica e empreendedora (conhecimentos, habilidades e
valores) na gestdo da organizagdo da produgéo agricola e agroindustrial
economicamente viavel e de menor impacto ambiental, visando a
sustentabilidade dos sistemas produtivos desenvolvidos na agricultura,
especialmente na agricultura de base familiar (IF FARROUPILHA, 2016, p.
11).

Acerca dos objetivos especificos, o referido documento apresenta as seguintes

diretrizes:
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+ Contribuir para a formagao critica e ética frente as inovagdes tecnoldgicas,
avaliando seu impacto no desenvolvimento e na construcdo da sociedade;

+ Estabelecer relagbes entre o trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia e
suas implicagbdes para a educagado profissional e tecnoldgica, além de
comprometer- se com a formagdo humana, buscando responder as
necessidades do mundo do trabalho;

» Possibilitar reflexées acerca dos fundamentos cientifico-tecnolégicos da
formacgao técnica, relacionando teoria e pratica nas diversas areas do saber;
» Atender a demanda de profissionais qualificados para atuar na area da
agricultura, especialmente no ambito da agricultura familiar com énfase na
producao agroecoldgica;

* Formar profissionais capacitados para atuar na gestdo da unidade de
produc¢do agricola, orientando técnica e gerenciamento os agricultores na
tomada de decisdes estratégicas a fim de garantir a reprodugao social
familiar;

* Promover qualificagdo técnica nos processos de producgdo agricola
contribuindo para o desenvolvimento sustentavel dos arranjos produtivos
locais e regionais;

* Preparar profissionais para atuar de forma efetiva no planejamento,
execucgao e avaliacdo das politicas na sua area de atuacgdo profissional;

» Possibilitar formag&o visando a interagdo com os agricultores e suas
comunidades, respeitando as diferengcas etnoculturais e auxiliando na
organizacdo e participacdo social no que se refere a cooperativas,
associagoes de agricultores, feiras de comercializagédo e agroindustrias;

* Contribuir para o desenvolvimento sustentavel dos arranjos produtivos de
sua area de atuacgdo profissional;

* Promover o conhecimento e desenvolvimento de tecnologias sustentaveis
que possibilitem o aumento de produtividade com redugdo de custos de
producao;

* Orientar a correta utilizagdo de maquinas e implementos agricolas
empregados na agricultura;

* Utilizar a informatica como ferramenta indispensavel para a otimizagao dos
processos de planejamento, execugao, controle e avaliagdo das atividades
agricolas desenvolvidas nas unidades de produgéo;

* Estimular o desenvolvimento de praticas empreendedoras como alternativa
para o desenvolvimento local e regional;

* Promover a integragao de tecnologias de gest&o e protecao do meio
ambiente, respeitando as particularidades regionais e das populagdes do
campo;

+ Dominar as normas reguladoras das atividades agricolas (IF
FARROUPILHA, 2016, p. 11-12).

De acordo com a organizagédo didatico-pedagogica de tal documento, o
profissional Técnico em Agricultura esta habilitado para o planejamento, execucao e
monitoragdo das etapas da producao agricola. Para além disso, este profissional esta
apto a planejar e acompanhar a colheita e a pds-colheita das principais culturas. O
PPC do curso também indica que o egresso pode auxiliar com a implantagao e
gerenciamento de sistemas de controle de qualidade na producao agricola. Identifica
e aplica técnicas mercadolégicas para distribuicdo e comercializagdo de produtos.”
(INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA, 2018, p. 16). E tais habilidades se estendem
na elaboracao de laudos, pericias, pareceres, relatérios e projetos. Dentre outros,

esta a possibilidade de ofertar treinamento de equipes de instalagdo, assisténcia
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técnica na aplicagdo e comercializagdo, manejo e regulagem de maquinas, a
identificagcao de processos simbidticos, selegcdo de métodos de erradicagcao e controle
de vetores e pragas.

Acrescenta-se que, de acordo com o respectivo documento, o IF Farroupilha,

NOS seus cursos, tem como premissa priorizar a formacgao de profissionais que:

» Tenham competéncia técnica e tecnolégica em sua area de atuagao;

» Sejam capazes de se inserir no mundo do trabalho de modo compromissado
com o desenvolvimento regional sustentavel;

» Tenham formag&o humanistica e cultura geral integrada a formacao técnica,
tecnoldgica e cientifica;

» Atuem com base em principios éticos e de maneira sustentavel;

 Saibam interagir e aprimorar continuamente seus aprendizados a partir da
convivéncia democratica com culturas, modos de ser e pontos de vista
divergentes;

» Sejam cidad&os criticos, propositivos e dindmicos na busca de novos
conhecimentos (IF FARROUPILHA, 2016, p. 24).

Acerca da organizagao curricular dos Cursos Técnico em Sistemas de Energia
Renovavel Integrado e Técnico Integrado em Agricultura, é pressuposto que haja a
articulagao entre a formagao académica e o mundo do trabalho, os diferentes saberes
construidos nas diversas disciplinas com a pratica real do trabalho, possibilitando a
flexibilizacao curricular e a expansao da interagcdo entre as diferentes areas de
formacdo. Quanto a assisténcia estudantil, os programas, assim como os projetos e
acdes, o respectivo documento versa que “sao concebidos como um direito do
estudante, garantido e financiado pela Instituicao por meio de recursos federais, assim
como pela destinagdo de, no minimo, 5% do orgamento anual de cada campus para
este fim” (IF Farroupilha, 2016, p. 89).

O PPE destaca a preocupacéo institucional com o acesso, a permanéncia € o
sucesso dos estudantes, promovendo agdes sistematicas, preventivas e coordenadas
para enfrentar as causas de evasao e de retengdo escolar. Essa politica esta em
consonancia com as diretrizes do PDI 2019-2026, que orienta o planejamento
estratégico do instituto e reafirma seu papel social na oferta de uma educagao publica,
inclusiva e de qualidade, construida com participagao coletiva.

Os PPCs analisados também traduzem essas diretrizes na pratica dos cursos
ao oferecer propostas curriculares que integram formacao cientifica, técnica, humana
e tecnolégica, com énfase no trabalho como principio educativo, na cidadania, na ética
e na sustentabilidade. Tanto no curso Técnico Integrado em Sistemas de Energia

Renovavel quanto no Técnico Integrado em Agricultura, observa-se o objetivo de
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formar profissionais criticos e capazes de atuar na realidade social e produtiva da
regiao, alinhados aos arranjos produtivos locais e as demandas ligadas a agricultura
familiar e as energias renovaveis.

A analise integrada desses documentos revela que as politicas institucionais
do IFFar nao sao fragmentadas, mas sim parte de um conjunto coeso de acgdes e
principios que buscam estreitar os lagcos dos estudantes com a instituicdo, apoiar suas
trajetérias académicas e fomentar o sucesso formativo. Deste modo, o
acompanhamento e a avaliagdo continuos da implementacdo dessas politicas
mostram-se fundamentais para que os objetivos estabelecidos se concretizem no
cotidiano institucional, colaborando efetivamente para a redugdo de evasdes e o
fortalecimento e consolidacao da missao social do Instituto Federal Farroupilha.

A andlise dos documentos institucionais: PDI, PPC e PPE, permitiu
compreender as diretrizes normativas e as intengdes pedagdgicas que balizam a
atuacao do Campus Jaguari no que tange a educagao emancipagao. Todavia, para
que se possa apreender se tais diretrizes dialogam com o panorama educacional mais
amplo, faz-se necessario confrontar essa realidade local com a producao académica
recente. Desse modo, o proximo capitulo apresenta o mapeamento cientifico sobre a
educacao emancipatéria, situando a problematica desta pesquisa no debate nacional
e identificando as tendéncias e lacunas tedricas que cercam o Ensino Médio

Integrado.

4 MAPEAMENTO DA PRODUGAO CIENTIFICA SOBRE EDUCAGAO
EMANCIPATORIA NO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Em consonancia com as normas institucionais e visando a ampla difusdo dos
conhecimentos produzidos, os resultados desta pesquisa foram apresentados no
formato de artigos cientificos. Esta estrutura permitiu que cada eixo tematico
identificado na analise dos dados fosse discutido com a profundidade necessaria,
facilitando o didlogo com a produgao académica contemporanea sobre o0 ensino médio
integrado e as praticas emancipatorias.

CURRICULO INTEGRADO NO EMI: HORIZONTES PARA PRATICAS
PEDAGOGICAS EMANCIPATORIAS

INTRODUGAO
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A superacao do dualismo estrutural da sociedade divide a educagéao entre uma
formacao intelectual e outra operacional, focada apenas no saber técnico. De acordo
com as bases conceituais da Educagéo Profissional e Tecnoldgica - EPT, o curriculo
integrado deve abarcar as dimensdes trabalho, educagao, cultura, ciéncia e
tecnologia, sendo importante que as comunidades escolares percebam que a
formacado omnilateral do estudante vai além da interdisciplinaridade, na perspectiva
do entendimento de todo o processo e no dominio do todo e ndo apenas do espago
operativo. Nessa perspectiva, o foco é preparar o estudante para o mundo do trabalho
e para a vida em sociedade a partir de uma perspectiva critica.

O curriculo integrado, de acordo com Ramos (2009), é articulado através da
formacao geral, técnica e politica, uma vez que os conhecimentos especificos sao
compreendidos na perspectiva da construgao histérico-cultural. Nessa perspectiva, os
conteudos ndo podem ser abordados de modo instrumental e nem técnico, ou focados
no desenvolvimento da ciéncia para uma finalidade produtiva. Da mesma forma, a
formagao também nao pode estar articulada apenas aos conhecimentos gerais, pois
estrutura objetivos de produgdo. Para a autora, nenhum conceito pode ser
desarticulado das ciéncias e das linguagens.

De acordo com Ciavatta (2014), o ensino médio integrado nao se reduz a
integracéo do ensino médio a educacgéao profissional, mas visa a construgdo de um
processo formativo que incorpore as dimensdes estruturantes da vida, como o
trabalho, a ciéncia e a cultura. Em outras palavras, um tipo de formacgéo integrada e
plena, que possibilite ao educando compreender as partes no seu todo, tratando a
educagao como uma totalidade social sob as multiplas media¢des historicas.

Frente a isso, o presente artigo apresenta uma revisao sistematica de literatura
com 0O objetivo de analisar as praticas pedagdgicas emancipatorias na Educagao
Profissional e Tecnoldgica, no ambito do Ensino Médio Integrado. A pesquisa
considerou publicagcdes académicas brasileiras entre os anos de 2018 a 2024,
selecionadas no Portal de Periddicos da Capes e no Google Scholar.

A metodologia utilizada é a revisao sistematica da literatura (RSL), com base
nas fases indicadas por Okoli (2019): planejar, selecionar e realizar a extragao dos
dados. Foram analisados o quantitativo de 17 estudos, cujos resultados indicam que
€ fundamental a implementagcdo de uma politica de formagcdo continuada para

servidores, docentes e técnicos-administrativos em educacédo dos IFs, como uma
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decisao institucional que sustenta as bases conceituais, politicas, pedagdgicas e
organizacionais do EMI, uma vez que os IFs sdo reconhecidos enquanto locus
privilegiado para desenvolver um projeto politécnico emancipatoério, apesar de todos
os desafios internos presentes.

O objetivo geral deste estudo é levantar e discutir sobre as praticas
pedagogicas no contexto de emancipagao dos sujeitos no ambito do Ensino Médio
Integrado. Dessa forma, o problema de pesquisa que orienta este estudo é: Quais as
possiveis praticas pedagdgicas emancipatérias no ensino médio integrado? A partir
deste questionamento central, este estudo tem a intencdo de colaborar para a
compreensao dos processos formativos que adotam praticas educativas
emancipatérias no EMI, como a autonomia, a cidadania, o pensamento critico-
reflexivo e outras praticas docentes que permitem colaborar para a emancipacao dos
estudantes, proporcionando subsidios para pesquisadores, professores e outros

profissionais da educacgéo.

REFERENCIAL TEORICO

O presente trabalho assenta-se sobre a premissa de que a educagao, enquanto
processo dindmico deve transcender o dualismo estrutural que historicamente
separou a formacao intelectual daquela de cunho técnico. Na busca pela formagao
humana e omnilateral, o conceito de curriculo integrado, no ambito do Ensino Médio
Integrado (EMI), emerge como o principal horizonte tedrico para este trabalho. Tal
concepcgao, entendida como um arcaboucgo que articula as dimensdes do trabalho, da
educacgao, da cultura, da ciéncia e da tecnologia, permite que os saberes especificos
sejam concebidos na perspectiva da construgao historico-cultural (Ramos, 2009).
Ciavatta (2014), por sua vez, complementa essa perspectiva, ao sugerir que a
modalidade do EMI visa um processo formativo no qual o educando apreende o todo
por meio de suas partes, concebendo a educagdo como uma totalidade social
influenciada por multiplas mediacdes historicas.

A politecnia e a formagao omnilateral despontam como pilares conceituais que
sustentam a perspectiva de um curriculo integrado de natureza emancipatoria. Saviani
(2007) concebe a politecnia ndo como um mero saber técnico, mas como a
apropriacdo dos fundamentos cientificos que subjazem as diversas técnicas

modernas. Essa apropriacdao, que se manifesta pela conexao entre teoria e pratica,



76

possibilita o desenvolvimento de multiplos saberes. Esse referencial teérico, em sua
esséncia, distingue-se da fragmentacdo e da hierarquizacdo do conhecimento,
notadamente presentes em propostas de reforma educacional que alinham a
formagéo a um viés mercadoldgico. Desse modo, a busca pela emancipagdo humana
demanda uma pratica pedagogica de cunho critico, que seja intrinsecamente
contextualizada e interdisciplinar, alinhando-se a visdo de uma educacao que, em vez
de preparar para o mercado, prepara para o mundo do trabalho.

O percurso metodolégico, estruturado como uma revisdo sistematica da
literatura, encontra sua base tedrica no método da anadlise de conteudo. Bardin (2011)
concebe essa andlise como um conjunto de técnicas que se propde a desvelar
nucleos de sentido intrinsecos a comunicagao, ultrapassando a mera superficie da
mensagem. Essa abordagem tedrico-metodoldgica possibilita a interpretacdo dos
temas, a categorizagcdo de significados e a identificacdo de padrdes relevantes nas
pesquisas examinadas, 0 que assegura um elevado rigor e a coeréncia necessaria ao
estudo. Ao adotar os critérios predefinidos, a pesquisa adquire o carater sistematico,

explicito e reprodutivel, o que, por sua vez, confere cientificidade e solidez ao trabalho.

METODOLOGIA

A abordagem metodoldgica de revisao de literatura, conforme disserta Fink
(2005), é compreendida como um método sistematico que permite identificar, avaliar
e sintetizar trabalhos produzidos por pesquisadores. E um percurso metodolégico que
possibilita a descricdo de um conhecimento, bem como identificar falhas e buscar
responder a questado central da pesquisa. As principais caracteristicas exigidas de
uma revisao sistematica, fundamentada por Fink (2005), adotada por Okoli e
Schabram (2010, p.3), é: A systematic, explicit and reproducible method for identifying,
evaluating, and synthesizing the existing body of completed and recorded work
produced by researchers, scholars, and practitioners.”

A citacao supracitada destaca as principais caracteristicas de uma revisao
sistematica, como seguir um processo planejado e estruturado, assim como adotar

procedimentos que devem ser claramente descritos e buscar cobrir uma literatura

2 “um método sistematico, explicito e reproduzivel para identificar, avaliar e sintetizar o conjunto
existente de trabalhos concluidos e registrados produzidos por pesquisadores, académicos e
profissionais” (OKOLI; SCHABRAM, 2010, p.3, tradug¢ado nossa)
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relevante, sendo possivel ao pesquisador replicar o processo.

Tendo como base os estudos de Okoli (2019), empregamos as etapas de
planejamento, selegcdo e extragao de dados. O planejamento é de suma importancia,
pois € uma fase que permite definir a pergunta da pesquisa, os critérios de inclusao e
exclusao, a estratégia de busca, o protocolo de revisao, a avaliagado da qualidade dos
estudos e a sintese dos dados.

Como ja mencionado, o objetivo geral deste estudo é analisar as possiveis
praticas pedagogicas emancipatorias no ambito do ensino médio integrado, no
periodo de 2018 a 2024. Para dar conta deste propdésito, delineamos trés objetivos
especificos: a) verificar como a tematica das praticas pedagdgicas emancipatorias séo
exploradas nos estudos académicos brasileiros; b) identificar se, nos estudos
levantados, ha concepgdes de praticas pedagogicas emancipatorias que abrangem a
perspectiva de curriculo integrado baseado nos conceitos da EPT; c) enumerar os
tipos de acdes que sao discutidas para a atuagao docente no contexto de
emancipacao no ensino médio integrado.

Na construgdo da RSL, buscamos focar em pesquisas publicadas em artigos
desenvolvidos no Brasil. Para tal, foram estabelecidas algumas palavras-chaves,
ficando assim definidas: “emancipacao”; “ensino meédio integrado”; “docente”;
“curriculo integrado”; “educagao”. A sele¢cao e extracdo dos dados consideraram os
estudos que deveriam fazer parte da pesquisa a partir de critérios praticos,
afeigcoando-se ao objetivo do estudo. A partir desta definigcao, foram determinados os

critérios de inclusao e exclusao, conforme exposto no quadro abaixo:

Quadro 2 - Critérios para selegao das publicacdes

Critérios de inclusao Critérios de exclusao
Selegao de estudos de acordo com a Nao contempla o tema da pesquisa e/ou
tematica nao trate de pesquisa no Curso do

Ensino Médio Integrado

Publica¢des disponibilizadas em Publicacdes em linguas estrangeiras.
portugués.

Periodo de 2018 a 2024. Publicagdes em duplicidade
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Disponibilidade na versao integral Artigo com menos de quatro paginas
Artigos completos Teses, dissertagdes, livros, capitulos
de livros.

Fonte: Os autores (2025).

Na etapa da selegao, apos a definicdo das palavras-chaves, das fontes, bem
como dos critérios de inclusao e exclusao da pesquisa, o primeiro passo foi a busca
nas fontes. Para a composicao no banco de dados da pesquisa, optou-se pelas fontes
Periodicas da Capes e Google Scholar. Nesta fase foram identificados os estudos,
constituindo uma lista a partir da consulta das fontes.

O acesso ao portal de Periddicos Capes ocorreu via acesso institucional CAFe
— Comunidade Académica Federada. Os bancos de dados Google Scholar, via
acervo: Lista de bases. Para o Google Scholar o acesso é do tipo “ferramenta de
busca’, sendo redirecionado para acesso aberto em https://scholar.google.com/. E o
Periédicos Capes foi acessado via acervo: buscar assunto.

Em todas as buscas foi realizado refinamento temporal, no periodo de 2018 a
2024. Foram testadas as palavras-chaves na lingua portuguesa e classificadas as
particularidades de cada banco, no intuito de ampliar o banco de busca. As pesquisas
foram realizadas entre os dias 01 e 17 de julho de 2025.

O banco de dados, composto dos trabalhos selecionados, levou em
consideragao os critérios de inclusdo e exclusdo e as palavras-chaves, conforme as

variagcdes demonstradas no Quadro 2.

Quadro 3 — Banco de dados, descritores e registros localizados
Fonte Descritor Registros

Google Scholar ‘emancipacio”; “ensino médio 132

integrado”; “docente”; “curriculo
integrado”.

N,

Periddicos Capes “Curriculo integrado”; “educagao”; 22
“emancipacao”

Total 156

Fonte: Os autores (2025).

Na sequéncia realizou-se o primeiro filtro, com a leitura do titulo, palavras-
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chave e resumo dos 132 trabalhos no Google Scholar e dos 22 trabalhos nos

Periédicos da CAPES. O Quadro 3 apresenta a classificagdo desses trabalhos.

Quadro 4 — Classificacao dos trabalhos

Banco de dados Publicagoes Publicagées Publicagées
localizadas excluidas aceitas
Google Scholar 132 120 12
Periddicos Capes 22 17 05
TOTAL 156 139 17

Fonte: Os autores (2025).

Quanto aos trabalhos excluidos do escopo amostral, o nimero é consideravel,
foram 137 ocorréncias, em grande medida por serem estudos que ndo atendiam ao
problema da pesquisa, apresentando ora foco no PROEJA ora no ensino médio
regular, também foram encontradas publicagcdes com enfoque no ensino fundamental
e ensino infantil. Estas exclusdes foram realizadas na etapa de composigcdo amostral,
apo6s a leitura dos resumos.

Dessa forma, na etapa da extragdo, organizou-se a lista com os 17 trabalhos
selecionados. Na préxima secao, serdo discutidos os resultados construidos a partir

da analise dos estudos selecionados, a luz do problema e dos objetivos de pesquisa.

ANALISES E RESULTADOS

Ao realizar a leitura das produgdes cientificas que tem como enfoque central
as praticas educativas emancipatorias no contexto do Ensino Médio Integrado,
constatamos diferentes praticas pedagogicas que cumprem tal propdésito em distintas
areas do conhecimento. Durante a extracdo de dados, todas as pesquisas foram
analisadas na totalidade, com o intuito de garantir a qualidade da selecao em relagao
a adequacao dos temas e a concordancia com o objetivo estabelecido.

Portanto, baseou-se nas trés questdes de suporte ao problema da pesquisa,
formuladas no protocolo e aqui retomadas, a saber: 1. Como a tematica das praticas
pedagodgicas emancipatorias sdo exploradas nos estudos académicos brasileiros?; 2.
Nos estudos levantados, ha concepgdes de praticas pedagdgicas emancipatérias que
abrangem a perspectiva de curriculo integrado baseado nos conceitos da EPT? e 3.

Que tipos de agbes sdo discutidas para a atuagdo docente no contexto de



emancipagao no ensino meédio integrado?

Dessa forma, para sistematizar os achados e dar inicio a analise procedemos

a construgcdo de um quadro com a sintese das pesquisas selecionadas.

Quadro 5 — Sintese dos trabalhos selecionados

N° Ano Titulo do Artigo Autoria Palavras-chave
1 2025 Ensino Médio Integrado: duas Souza Ensino Médio Integrado;
décadas de luta por uma Educacéao Profissional e
educacao emancipatoria no Tecnoldgica; Educacao
Brasil (2004-2024). Politécnica; Curriculo.
2 2024 O ensino de direitos humanos e Neves e Direitos Humanos;
a formagéo omnilateral no Scherer Formagao Omnilateral;
Ensino Médio Integrado: uma Educacéo Profissional.
revisao bibliografica (2019-
2023).
3 2024 O ensino juridico ou do direito Neto et al. Ensino do Direito; Ensino
na Educagéo Profissional e Juridico; Direito Social a
Tecnoldgica: recorte Educacéo; Normas
bibliografico sobre o direito Trabalhistas; Ensino
social a educagao com foco no Técnico; Educagao
aspecto trabalhista. Profissional e Tecnoldgica.
4 2024 A formacao integral e a Barbosa e Formacao integral;
formacgao por competéncias: Nascimento Competéncias; Ensino
dialogos e conflitos no Ensino médio integrado; Educagao
Médio Integrado. Profissional e Tecnoldgica.
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2024

Formagao pedagdgica de
professores da Educacao
Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica no Brasil: breve
historico e os desafios

contemporaneos.

Cesar et al.

Formacao pedagodgica de
professores; Formacao
continuada; Educacgao

Profissional e Tecnoldgica.

2023

Um estado da arte sobre o
ensino médio integrado a
educacao profissional e
tecnoldgica: tensionamentos e
proposituras nos Institutos

Federais.

da Silva e

Mocarzel

Ensino Médio Integrado a
Educacéo profissional e
Tecnoldgica; Institutos

Federais; Formagao
continuada em servigo;

Analise Textual Discursiva.

2023

Ensino Médio Integrado e a
avaliagdo como instrumento de

emancipacao.

Neto e

Castro

Educagéo profissional e
tecnoldgica; educagéo
profissional integrada;

avaliagédo da aprendizagem;

metacognigao.

2023

O curriculo oculto e negagao
dos conflitos hegemdbnicos na
construgao curricular do ensino
médio integrado ao mercado de

trabalho.

Wurzler

Ensino Médio Integrado;
Curriculo Integrado; Pratica
Pedagdgica; Formagéao

Humana.

2023

Ensino Médio Integrado:
desafios para os que lutam por

uma educacgdo emancipatoria.

Oliveira

Ensino Médio Integrado;
Reforma do Ensino Médio;

Educacéo.

10

2022

Ensino Médio Integrado e a
educagao matematica critica
como possibilidade para uma
formacao democratica e

emancipatéria.

Mota e

Carvalho

Educacéo critica; Ensino

multidisciplinar; Democracia.
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11 2021 A Rede EPT na perspectiva Volante et Educagéo inclusiva;
inclusiva: uma revisao al. Formagao continuada do
sistematica da literatura sobre professor; Instituto Federal.
formacgao continuada docente.

12 2021 Educacéo Profissional e Dornelles et Educacéo profissional;

Tecnoldgica: desafios e al. Formacao de professores;
perspectivas na formagéo Desafios na formacao
docente. docente.

13 2021 Ensino Médio Integrado a Santos e Ensino Médio Integrado;

educacéo profissional e Neto Curriculo Integrado; Pratica
tecnoldgica: a relagao entre Pedagdgica; Formagao
curriculo integrado e a pratica Humana.
pedagdgica docente.

14 2020 Docéncia no Ensino Médio Silva e Ensino Médio Integrado;
Integrado: compromisso com Souza Educacéo Profissional;
as demandas do mercado ou Formacao Docente.

com a formacéo integral?

15 2020 A busca por uma educagao Palmeira et Ensino Médio Integrado;

profissional e tecnologica além al. Formagcdo Humana Integral;
da formagédo para o mercado Trabalho.
de trabalho.
16 2020 Politecnia e Curriculo Integrado  |Cunha et al.  |Politecnia; Ensino integrado;
na rede federal de ensino: Ensino Profissional e
contextos e desafios na Tecnoldgico; educagao
educacéo profissional e Profissional Técnica de
tecnoldgica de nivel médio. Nivel Médio.

17 2019 A pesquisa como principio Pasquali et Curriculo Integrado;

educativo no curriculo al. Pesquisa como Principio

integrado.

Educativo; Educacao

Profissional e Tecnoldgica.
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Fonte: Os autores (2025).

A partir da leitura dos artigos selecionados e a luz das questdes de suporte a
pesquisa foram possiveis alguns achados investigativos, dos quais se destacam a
recorréncia da necessidade do fortalecimento do curriculo integrado a partir da
articulagdo das dimensdes trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia; a necessidade de
uma formagdo docente para a consolidagcao do EMI a EPT e na necessidade de
fortalecer as politicas publicas de integragao curricular.

Laurence Bardin, em sua obra “Analise de Conteudo” (2011), apresenta a
analise de conteudo como um conjunto de técnicas sistematicas de analise das
comunicagoes, no qual busca compreender sentidos que vao além da superficie da
mensagem. Optamos pela andlise de conteudo por seméantica, neste contexto, a
autora supracitada baseia-se no sentido (significado) das palavras, frases ou
mensagens. A analise semantica busca interpretar os temas, categorias de

significados e conteudos latentes presentes nos discursos.

A analise tematica consiste em descobrir os nucleos de sentido que compdem
a comunicagao e cuja presencga ou frequéncia de aparigdo podem significar
alguma coisa para o objetivo analitico escolhido. (Bardin, 2011, p. 135).

Neste sentido, a categorizacdo semantica € uma técnica vigorosa para
organizar e interpretar dados textuais, permitindo a identificagéo de temas e padrdes
relevantes para a pesquisa. Ao seguir os critérios estabelecidos por Bardin (2011),
seguimos as seguintes etapas: 1) determinamos as partes dos textos analisados
(unidades de registro) a partir dos resultados das pesquisas; 2) identificamos as
unidades de codificagao; 3) elaboramos as categorias (agrupamento das unidades de
codificagéo); 4) Codificamos os dados e atribuimos as categorias as unidades de
registro; 5) interpretamos os resultados.

Para melhor compreensdo das categorias encontradas neste estudo,
apresentamos o quadro 5, cujo objetivo € sintetizar o processo que culminou nas
categorias finais, para posteriormente comunicar a compreensédo dos 17 artigos

selecionados.

Quadro 6 - Recorte do processo de construgdo das categorias iniciais e finais
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Categorias iniciais

Formacgao docente

Praticas pedagdgicas

Curriculo integrado e politicas publicas

Metodologias

Fonte: Os autores (2025)

No que tange as formas de como as praticas pedagdgicas emancipatorias sao
exploradas nos estudos académicos, os 17 estudos reconhecem a necessidade do
fortalecimento do curriculo integrado a partir da articulagdo das dimensdes trabalho,
cultura, ciéncia e tecnologia. A articulacao entre aformacao geral e aformacao técnica
que incorpora o curriculo integrado é inspirado na politecnia. Para Saviani (2007,
p.161), a politecnia significa uma “especializagdo como dominio dos fundamentos
cientificos das diferentes técnicas utilizadas na produ¢ao moderna”’, ou seja, o
desenvolvimento de multiplos saberes técnicos através da conexao de teoria e pratica.

A necessidade de uma formagao docente para a consolidagao do EMI a EPT
foi defendida em cinco artigos cientificos, dentre eles: Silva e Mocarzel (2023); da
Silva e Souza (2020); Dornelles et al (2021); Cesar et al (2024); e Volante et al (2021).
Para eles o educador da/na EPT precisa compreender a relagcdo entre trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura, de modo a formar sujeitos capazes de atuar no mundo
do trabalho sem reduzir a educacdo a mera preparagdo para o mercado. Tal
perspectiva requer uma pratica pedagdgica critica, interdisciplinar e contextualizada,
que esteja em consonéancia com a educagao emancipatoria defendida por autores
como Paulo Freire. Portanto, a formacao docente para a EPT ndo apenas assegura a
qualidade de ensino e aprendizagem, mas também garante que o projeto educacional
cumpra sua fungéao social de promover inclusdo, cidadania e emancipagdo humana,
superando visdes reducionistas que limitam a EPT ao tecnicismo.

Um quantitativo de sete estudos direcionou um enfoque maior na necessidade
de fortalecer as politicas publicas de integragao curricular. Os autores que defendem
esta perspectiva também apontam a reforma do ensino médio como um obstaculo que
dificulta a integragdo curricular, por hierarquizar e flexibilizar as éareas do
conhecimento e tratar a educagéo a partir de um viés mercadoldgico, a fim de atender
as necessidades da capital. Entende-se que todas as ciéncias sao importantes para

melhor compreensdo do mundo, fundamental na formagao que articule trabalho,
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cultura, ciéncia e tecnologia, pois supera a divisao entre trabalho intelectual e trabalho
técnico, conforme sugere a politecnia. Tais estudos foram elaborados por: Souza
(2015); Oliveira (2023); Barbosa e Nascimento (2024); Palmeira et al (2020); Santos
e Neto (2021) e Wurzler (2023).

Esses autores entendem que fortalecer politicas que efetivamente integrem o
curriculo na Educagao Profissional e Tecnoldgica é necessario, pois o curriculo
integrado € o eixo que diferencia esta modalidade de ensino. Mais que uma
justaposicdo de disciplinas, o curriculo integrado busca articular trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura, de modo a superar a histérica fragmentagao entre formagao geral
e formacédo especifica. Entretanto, sem politicas publicas consistentes, o curriculo
integrado pode se tornar apenas um ideal formativo, sem efetividade no cotidiano
escolar e a educagao omnilateral, humana e integral que defende o sujeito em sua
totalidade e ndo o prepara para o mercado de trabalho e sim para o mundo do
trabalho, acaba ficando ainda no horizonte.

No que tange as praticas pedagdgicas, Neves e Scherer (2024) defendem a
importancia do ensino em direitos humanos para uma formagao humana e cidada. A
metacognicdo colabora para uma atuagdo mais ativa e consciente por parte do
estudante, pois segundo Neto e Castro (2023), tem potencial de gerar beneficios no
processo de ensino e aprendizagem e outros aspectos da vida.

Conforme Neto et al. (2024), é preciso garantir que os discentes compreendam
seus direitos no contexto profissional. Os autores observam que ha auséncia de uma
abordagem interdisciplinar sobre o tema e a necessidade de formagao pedagdgica
especifica dos docentes da area juridica na EPT. Pasquali et al (2019) defende a
pesquisa como principio educativo, pois permite a construgdo da autonomia e da
emancipacao dos estudantes. Ja Mota e Carvalho (2022) afirmam que a educacao
financeira pode e deve ser abordada nos cursos técnicos integrados ao ensino médio
para uma formacgao critica e emancipatoria.

No que se refere aos percursos metodolégicos das produgdes cientificas,
quatro artigos cientificos se amparam em estudos bibliograficos com abordagem
qualitativa e a partir do materialismo histérico-dialético, sdo eles: Netto e Castro
(2023), Dornelles et al. (2022), Palmeira et al (2020) e Barbosa e Nascimento (2024).
Dez estudos, também de abordagem qualitativa, se apropriaram de revisédo
bibliografica: Neto et al. (2024); Neves e Scherer (2024); Volante et al. (2021); da Silva
e Souza (2020); de Oliveira (2023); Wurzler (2023); Cesar et al (2024); Cunha et al
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(2020); Mota e Carvalho (2022) e Pasquali et al. (2019). Dois artigos cientificos de
abordagem qualitativa tiveram como base metodologica a revisdo bibliografica e
documental: Castro e Neto (2021) e Souza (2025). Um estudo, também de abordagem
qualitativa, baseou-se em revisao de literatura e aplicou analise textual discursiva a
partir dos resumos das teses: Silva e Mocarzel (2023).

Com destaque a historicidade da Educagao Profissional e Tecnoldgica, de um
modo geral, os estudos mostraram os avangos e os retrocessos da EPT no Brasil,
discutindo o contexto histdrico, social e politico de cada periodo, desde a génese até
a contemporaneidade.

Por outro lado, também ¢é valido destacar que o curriculo integrado pensado
com base na politecnia € considerado, a partir de alguns estudos selecionados, como
um desafio quanto a implantagao e efetivagao. Silva e Mocarzel (2023) abordam que
€ preciso mais engajamento dos profissionais, pois, embora os professores possuam
uma elevada formagao académica, € observada a necessidade de uma formagao
pedagodgica para a educagao profissional e tecnolégica devido a dificuldade de
articular as areas da educagéao basica com a técnica, seja pela falta engajamento com
outros professores seja pela falta de clareza em realizar isso.

A falta de tempo habil para os docentes desenvolverem projetos de extensao é
apresentado como desafio por Silva e Mocarzel (2023). Também foi observado neste
estudo que alguns professores ndo possuem uma compreensao politica que
possibilita o entendimento das bases conceituais da EPT. No que se refere aos tipos
de acgobes discutidas para a atuagéo docente no contexto de emancipac¢ao no Ensino
Médio Integrado, a formagado humana integral € o horizonte a ser alcangado, por
desenvolver a autonomia, a criticidade, a capacidade de solucionar problemas e de

conhecer o mundo em que o educando atua enquanto cidadao e sujeito de direito.

CONCLUSAO

O Ensino Médio Integrado tem como horizonte a educagdo omnilateral que
supere o conhecimento técnico, ao abranger aspectos culturais, sociais e éticos de
modo a preparar o estudante para atuar de forma critica e consciente na sociedade.
A formacao técnica ndo deve ser separada da formagdo basica e sim como um
processo integrado, no qual se complementam e enriquecem mutuamente, permitindo

que os estudantes compreendam as relagdes entre os diversos campos do saber.
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Nesse sentido, o fundamento é que eles percebam a relevancia de cada um na
construgdo do conhecimento e na resolugdo de problemas, para a atuagdo como
cidadaos ativos e responsaveis, com capacidade de contribuir para o desenvolvimento
social e na construgdo de uma sociedade mais justa.

Porém ainda enfrentam-se contradicdes na efetivagcdo de tal politica, pois,
apesar da proposta de integragdo, ainda persiste a ideia de que a area técnica é
pratica e a area propedéutica é tedrica, o que dificulta a articulagdo de ambas. A
formacao de docentes para atuag&o no Ensino Médio Integrado mostra-se ainda como
um desafio, principalmente no que tange a integracdo entre formagcao geral e
formacgéo técnica. A atualizagdo constante sobre as novas tecnologias, metodologias
e praticas pedagdgicas € fundamental, além da criagcdo de novas diretrizes para a
formacao de professores para responder aos desafios da integragéo entre o ensino
técnico e o basico, conforme foi apontado nos estudos.

De modo conclusivo, a formagao de professores para o Ensino Médio Integrado
mostrou-se como um processo complexo e desafiador, mas apesar disso, 0 ensino
meédio integrado também €& visto como uma modalidade de ensino potente na
formacao integral de jovens, na formagdo da cidadania, na formagao critica e

consciente e na articulagdo com o mundo do trabalho.

5 NARRATIVAS: VIVENCIAS E REPRESENTAGOES DOS DOCENTES NO QUE
TANGE AO CONCEITO DE EDUCAGAO EMANCIPATORIA NO CONTEXTO DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO

Esta secdo dedica-se a explorar as subjetividades e os saberes docentes que
emergem do cotidiano da Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT) no ambito do
Ensino Médio Integrado. Por meio de uma abordagem qualitativa fundamentada em
narrativas, buscou-se desvelar como o conceito de educagdo emancipatéria deixa de
ser uma abstracao tedrica para se converter em praxis no Ensino Médio Integrado.

Dada a densidade dos achados e a relevancia das categorias analiticas
identificadas, os resultados deste estudo foram sistematizados e apresentados no
formato de artigos cientificos. Esta opgdao metodoldgica visou conferir maior
visibilidade as reflexdes sobre a autonomia intelectual, a formagcao omnilateral e os

desafios da atuacdo docente frente a dualidade estrutural do ensino. A seguir,
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apresenta-se a introdugao que fundamenta os marcos teodricos dessas produgdes,

seguida pelas analises das vivéncias dos professores participantes.

INTRODUCAO

A educacdo emancipatéria tem como horizonte formar individuos criticos,
conscientes de seu papel na transformagdo da sociedade, ao romper com uma
educagado puramente tecnicista. Em um cenario de desigualdades sociais, essa
abordagem é fundamental. A EPT, em sua concepgao critica emancipatoria, defende
a educacgao omnilateral que busca a superagao da fragmentagao entre a formagao
geral e a formagao profissional. Ao adotar tal perspectiva, o educando nao se limita a
formacgéo técnica, mas uma formacao integral e critica do sujeito, promovendo dialogo,
reflexdo e agao transformadora.

Ciavatta (2014) articula os conceitos de ensino integrado, politecnia e educagéao
omnilateral, n&o como sindnimos, mas como expressdes convergentes de um mesmo
projeto formativo no ambito do ensino médio e da educacgao profissional, no qual a
premissa € a superacao da dualidade estrutural da sociedade, ou seja, da
fragmentacao entre trabalho operacional e trabalho intelectual. Tal compreenséao é
fundamental sobretudo para aqueles que, além de pesquisadores, se assumem
militantes da defesa de uma educacdao de qualidade como direito da classe
trabalhadora e de seus filhos.

Nesse sentido, a luta por concepgdes e praticas educativas emancipatoérias nao
€ recente, pois remonta ao ideario da educacgao socialista revolucionaria que visava
elevar as massas ao mesmo patamar de conhecimento historicamente reservado as
elites. Aderir a esse projeto implica ir além da apreensao conceitual, exigindo a
analise concreta da realidade educacional e o compromisso ético-politico com sua
transformacao.

Congruentes ao materialismo histérico que orienta a critica da sociedade
capitalista, recupera-se a Xl tese sobre Feuerbach, segundo a qual “os filésofos se
limitaram a interpretar o mundo de diferentes maneiras; a questdo, porém, é
transforma-lo” (MARX; ENGELS, 1979, p. 14). Tal perspectiva fundamenta a
necessidade de formar sujeitos criticos, capazes de influenciar e promover mudangas,
proposta que se complexifica no contexto brasileiro, em que grande parte da

populacdo convive com urgéncias basicas como alimentacdo e moradia, 0 que,
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tensiona e desafia qualquer projeto educativo emancipatario.

A educagdo emancipatéria busca superar modelos opressivos e utilitarios,
valorizando o ser humano em sua totalidade e na sua capacidade de intervir na
realidade. Conforme Adorno (1995) a educagdo emancipatéria converge na
compreensao de que o processo educativo deve promover a libertagdo do ser humano
das formas de dominagao, alienacao e opressao, para o autor, a emancipacao esta
relacionada & superacéo da semiformacdo (Halbbildung)® e ao desenvolvimento da
autonomia intelectual, entendida como resisténcia a barbarie e a adaptacéo irrefletida
as estruturas sociais.

O conceito de Halbbildung revela a preocupag¢éo do autor supracitado com os
limites da formagao moderna, marcada pela perda do sentido critico e pela submissao
da educacao as exigéncias do sistema econdmico. Ao reduzir-se a instrumentalizagao
do saber, a formacdo deixa de promover a autonomia e se converte em um
mecanismo de adaptag¢ao social.

Ao relacionar este conceito a EPT é possivel discutir criticamente os riscos de
uma educacio tradicional, tecnicista e acritica que prioriza as demandas do capital
em detrimento da formagao humana integral. No ambito da Educagao Profissional e
Tecnologica (EPT), a educagao emancipatéria € ainda mais relevante, pois integra o
conhecimento técnico com o saber social, ético e politico, permitindo que o estudante
nao apenas domine técnicas, mas compreenda criticamente o mundo laboral e aja de
forma cidada e transformadora.

Os Institutos Federais desempenham um papel importante na promocao de
uma formagdo critica ao articular educagéo profissional e tecnolégica com uma
concepgao ampliada de cidadania. Ao integrar ensino, pesquisa e extensao em
praticas pedagdgicas contextualizadas, os IFs possibilitam que os seus educandos
compreendam a realidade social sobre as contradicées do mundo do trabalho e da
vida em sociedade.

Deste modo, os Institutos Federais n&o se limitam a mera qualificagéo técnica,
mas incentivam a reflexdo, a autonomia intelectual e a capacidade de intervengéao

social, aproximando-se de wuma perspectiva de educacdo emancipadora

3 Adorno utiliza o termo alemé&o Halbbildung para designar a “semiformac&o’, uma forma de educacéo
superficial e instrumental,que transmite informagées, mas ndo promove reflexdo critica nem autonomia
intelectual. Trata-se de uma formacgao voltada a adaptagéo do individuo ao sistema, em vez de a sua
emancipacao. (ADORNO, p. 141 - 160, 1995)
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comprometida com um trabalho socialmente util. As praticas educativas
emancipatoérias no Ensino Médio Integrado tém como horizonte superar a divisao entre
a formagao geral e a formagao técnica, promovendo uma educagao que integre
trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia sob uma perspectiva critica e humanizadora.

Nesse contexto, o processo de ensino e de aprendizagem é visto como um ato
politico e libertador, em que o estudante assume o papel de protagonista na
construgao do conhecimento, deixando de ser apenas um receptor de conhecimentos.
Tais praticas destacam a importancia do dialogo, da problematizacédo e da reflexao
sobre a realidade social, permitindo que o aluno compreenda o significado do que
aprende e relacione o conhecimento técnico com as dimensdes éticas, sociais e
historicas da vida.

Inspiradas na concepcao da educacao omnilateral, tais praticas visam formar
individuos capazes de compreender e transformar o mundo do trabalho e a sociedade,
reforcando o carater integrador, critico e emancipador da Educacgao Profissional e

Tecnologica (EPT).

A educacao auténtica ndo se faz de A para B ou de A sobre
B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo. Mundo que
impressiona e desafia a ambos, gerando visbes daquele
mundo que, a partir de encontros e desencontros, de A com
B, em torno de fatos, de suas ocorréncias, de A com B, em
seus 'actings' (atuagdes), os levam a uma visdo mais e mais
critica do mundo, numa permanente e, para A e B,
indissociavel, praxis. (FREIRE, 1987, p. 78).

Nesta citagdo é reforcada a ideia de que o processo educativo pode ser
dialégico, participativo e transformador, em que o professor e o aluno constroem junto
o conhecimento ao refletir criticamente a realidade. O contexto do Ensino Médio
Integrado esta respaldado no principio da integragcao entre o conhecimento e a
formacao do sujeito capaz de atuar de forma consciente e emancipadora no mundo
do trabalho e na vida social.

No entendimento de Freire (1987), as praticas de ensino devem ser baseadas
na problematizagdo da realidade vivida pelos educandos. Isso significa que o
processo de aprendizagem comega pelas vivéncias reais dos estudantes,
reconhecendo nelas o ponto de partida para a construgdo de um conhecimento mais
critico e significativo. Eles podem refletir sobre suas préprias condi¢gdes de vida e

pensar em maneiras de muda-las, permitindo-lhes refletir criticamente sobre sua
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propria existéncia e contexto social.

Diante destes pressupostos, por meio da analise das narrativas, buscamos
compreender, ao longo deste texto, as vivéncias e representagdes dos docentes no
que tange ao conceito de educagcdo emancipatéria, no ambito do Ensino Médio
Integrado, ofertado pelo Instituto de Educagéao Profissional e Tecnolégica do Campus
Jaguari/RS. Visou-se também compreender os variados enfoques das manifestagdes
de praticas pedagogicas emancipatérias dos docentes participantes em dois cursos
técnicos integrados: Agricultura e Sistemas de Energia Renovavel, para tanto,
apresenta-se, na sequéncia, o percurso metodologico que orientou a interpretagao do

material narrativo.

6 METODOLOGIA

Na analise dos dados, utilizamos a Analise de Conteudo, conforme proposta
por Bardin (1977), que enfatiza a importancia de revelar os sentidos implicitos nos
discursos. Essa abordagem foi escolhida por permitir interpretar e descrever a
realidade vivenciada pelos participantes da pesquisa, possibilitando uma
compreensao mais profunda dos significados presentes nas falas analisadas.

A coleta de dados ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas,
elaboradas a partir de um roteiro de perguntas alinhadas aos objetivos especificos da
pesquisa. As entrevistas foram gravadas em encontros previamente agendados,
realizados por videochamada no Google Meet, e a transcrigao das falas foi auxiliada
pela ferramenta Tactiq, extensao do Google Chrome. A seguir, apresenta-se o Quadro
6, que sistematiza parte dos trajetos formativos dos docentes participantes da

pesquisa, considerando formagao, tempo de atuacao e area de atuacao profissional:

Quadro 7 - Caracterizagdo dos participantes da pesquisa

Participante Tempo de Experiéncia | Cursos em que Atua / Atuou
Experiéncia na
Docente EPT/EMI
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Entrevistado 1 | =20 anos Ingressou Técnico Integrado em
na Administracao.
EPT/EMI
em 2011.
Entrevistado 2 | 23 anos no Ingressou Técnico Integrado em Sistemas
Ensino na de Energia Renovavel; Técnico
Superior e 3 EPT/EMI Integrado em Agricultura.
anos no EMI. [ em 2022.
Entrevistado 3 | =1 anono Ingressou Técnico Integrado em
EMI. na Administragao.
EPT/EMI
em 2024.
Entrevistado 4 | =14 anos na Ingressou Técnico Integrado em
docéncia e 3 na Agricultura e Sistemas de
anos no EMI. [ EPT/EMI Energia Renovavel.
em 2022.
Entrevistado 5 | 24 anos e 15 Ingressou Técnico Integrado em Sistemas
no EMI. na de Energia Renovavel;
EPT/EMI
em 2010.

Fonte: Elaborado pela autora.

O perfil dos sujeitos entrevistados revela a configuragdo de uma docéncia que
se recusa a mera tecnicidade, situando-se no campo da resisténcia pedagogica. Ao
reconhecerem que a trajetéria formativa transborda os limites da academia e se
consolida na vida e na praxis, esses educadores personificam a busca pela formacgao
omnilateral defendida por Ramos (2008).

Para a autora, a formacgao integral exige a superagado da dicotomia entre o
fazer manual e o pensar intelectual, nas narrativas, essa superagao € nitida quando
os docentes articulam, por exemplo, o ensino de linguas ou de técnicas agricolas a
leitura critica da realidade social e politica. Percebe-se, portanto, um perfil de
intelectual critico que tensiona o cotidiano escolar para converter o ensino técnico em
um instrumento de emancipagdo humana, compreendendo o trabalho como principio
educativo e direito a totalidade do saber.

Este grupo de docentes é composto por profissionais que transitam entre
diferentes campos do saber, das areas técnicas as linguagens, o que permite uma
visdo multifacetada sobre a integragao curricular. Mais do que meros executores de
curriculos, esses docentes revelam-se como intelectuais em constante processo de

conscientizagao, cujas identidades foram forjadas tanto na experiéncia cotidiana da
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sala de aula quanto no tensionamento teorico proporcionado pela pos-graduagéo.

Ao longo das narrativas, observa-se que os docentes entrevistados
compartilham uma postura reflexiva e, por vezes, de resisténcia, demonstrando plena
clareza das contradi¢cdes entre o discurso institucional contido nos documentos e a
realidade das praticas pedagogicas, posicionando-se como sujeitos ativos na
construcado de uma educacgéao efetivamente emancipatoria.

O sistema de categorizagéo foi construido a partir de critérios especificos, tais
como exclusdo mutua, homogeneidade, pertinéncia, objetividade e produtividade.
Conforme orienta Bardin (2016), tais critérios ndo apenas organizam o corpus, mas
também conferem rigor e consisténcia ao processo analitico.

A exclusdo mutua garante que cada unidade de registro seja atribuida a uma
unica categoria, prevenindo assim interpretagdes duplicadas. A homogeneidade
assegura a consisténcia interna de cada categoria, respeitando a légica conceitual
que a fundamenta.

A pertinéncia assegura que as categorias se relacionem diretamente com os
eixos teoricos e o0s objetivos da pesquisa, o que, no contexto da EPT, envolve
considerar aspectos como trabalho, formagao integral do ser humano e a integragao
entre teoria e pratica (Ciavatta, 2012; Moura, 2010). A objetividade busca reduzir
ambiguidades, permitindo que outros pesquisadores entendam e reproduzam o
processo de categorizagéo.

Por ultimo, a produtividade refere-se a habilidade das categorias de produzir
interpretacoes ricas e esclarecedoras, o que € especialmente relevante na EPT, onde
a analise deve captar as tensdes entre praticas pedagadgicas, politicas publicas e as
diferentes concepgdes de formagao.

Dessa forma, a implementagdo desses critérios vai além de uma mera
formalidade metodoldgica, transforma-se em uma ferramenta que garante que a
andlise destaque as particularidades do campo da Educacao Profissional e
Tecnolégica. Isso ajuda a evitar simplificagdes excessivas e a propiciar interpretagcoes
criticas sobre as maneiras como os individuos entendem e experienciam sua
formacgao profissional.

Nas etapas de analise, realizamos a pré-analise como fase inicial de
aproximacao dos dados construidos. Essa etapa teve como objetivo explorar as
narrativas mais significativas, identificando semelhangas recorrentes nos discursos

dos participantes. Além disso, o processo contribuiu para a definicdo das categorias
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analiticas, estabelecendo critérios mais claros e consistentes para o desenvolvimento
da analise.

Esse processo inicial de analise correspondeu a fase de pré-analise, na qual
foi realizada a organizagcdo do material coletado, incluindo a estruturagdo das
transcricbes. Em seguida, procedeu-se a exploragdo do material, por meio de uma
leitura inicial do corpus, com o intuito de sistematizar as narrativas de acordo com os
objetivos especificos da pesquisa, tomando como referéncia o roteiro da entrevista
semiestruturada.

A construgédo das categorias de analise possibilitou uma compreensdo mais
profunda e reflexiva das narrativas presentes nos discursos, servindo como guia
interpretativo e fonte de novos significados para a pesquisa. Além disso, essas
categorias foram elaboradas com o propdsito de atender aos objetivos propostos
neste estudo, tornando-se elementos fundamentais que seréao retomados e aplicados
nas segdes subsequentes.

Os estudos de Bardin (1977) evidenciam a relevancia de adotar procedimentos
e critérios bem definidos na estruturagdo e condugdo da analise de conteudo,
abrangendo todas as suas etapas, desde a organizagao inicial dos dados até a
interpretacao final. A autora destaca que essa sistematizagcdo € essencial para
assegurar a qualidade e a confiabilidade dos resultados obtidos por meio dessa
abordagem metodoldgica.

Assim, ao estabelecer critérios claros, definir categorias de analise e
documentar cada fase do processo, tornou-se possivel obter resultados consistentes
e discussbes fundamentadas, que contribuiram significativamente para o

desenvolvimento da pesquisa.

7 RESULTADOS E DISCUSSOES

Considerando as respostas dos docentes, por meio da analise de conteudo,
trabalhamos com algumas categorias a priori: quais sejam: trajetos formativos e a
motivacao profissional dos docentes para atuar na EPT; representacdes acerca das
praticas educativas emancipatérias dos docentes, politicas institucionais (PDI, PPC,
PPE) no que tange a emancipagao na EPT. A compreensao do percurso formativo e
das motivagdes que conduzem os sujeitos participantes a docéncia constitui um

elemento central para a analise da pratica educativa e da identidade profissional dos
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professores.

Nesse sentido, o tépico subsequente dedica-se a explorar as narrativas dos
docentes participantes da pesquisa, buscando apreender como as suas trajetorias de
formacdao, experiéncias de vida e vivéncias profissionais influenciaram a escolha pela
profissao docente e a atuagdo no Ensino Médio Integrado. A partir da analise das
narrativas produzidas por meio de entrevistas semiestruturadas, foi possivel identificar
aspectos significativos relacionados aos caminhos percorridos na formagéo inicial e
continuada, bem como aos contextos institucionais e sociais que marcaram o
desenvolvimento profissional dos docentes participantes.

Tais narrativas revelaram nao apenas os saberes construidos ao longo do
tempo, mas também os sentidos atribuidos a docéncia, evidenciando a profissao
como um processo dindmico, permeado por escolhas, desafios e aprendizagens
continuas. Ao dar voz aos docentes, este estudo reconhece a importancia das
vivéncias pessoais e profissionais na constituicao do “ser professor’, compreendendo
que a motivagao para a docéncia nao se limita a fatores pontuais, mas emerge da
articulagao entre trajetérias individuais, referéncias formativas e o compromisso com
a educacao. Dessa forma, a analise dos relatos possibilitou uma compreensao mais
aprofundada dos processos que sustentam a pratica pedagodgica e a identidade
docente no contexto do Ensino Médio Integrado.

Mesmo com trajetos diversos, vindos da pesquisa, da gestédo e de outras areas,
os docentes compartilharam a percepcao de que sua formagao enquanto educadores
se consolidou, sobretudo, a partir sua insercao nos cotidianos escolares, dos desafios
das realidades , do contato com os educandos e da necessidade de ressignificar suas
proprias compreensdes sobre ensinar e aprender.

Destacamos esses relatos como fatores importantes no processo de
categorizagao, para a reflexdo e compreensao das analises das narrativas, diante do
contexto de como os docentes participantes se reconhecem como educadores e como

sujeitos que se constituem nas relagdes, vivéncias e aprendizagens ao longo da vida:

Entrevistado 1: [...] Minha trajetéria como educador comegou muito
antes da sala de aula. Foi na vida, nas experiéncias que me fizeram
querer ensinar. No inicio, eu via o ensino apenas como transmissao
de conteudo. Com o tempo, percebi que ensinar é aprender junto.

Entrevistado 5: [...] Fiz Letras...sou uma credora da educaggo como
potencial emancipador. [...]Sempre busquei formagdo permanente...
capacitagdes dentro e fora da institui¢cao.
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Segundo Peres (2006), um aspecto fundamental € que o professor ndo se limita
apenas ao curso de licenciatura, nem tampouco no primeiro dia de sala de aula. Ha
um consenso de que a formagao professoral comegca muito antes disso, na vida
cotidiana, e continua ao longo de sua existéncia. De acordo com a autora, ao abordar
o aspecto narrativo do desenvolvimento docente, ela ressalta que muito antes de
entrar formalmente na escola, a crianga ja se dedica a observar praticas educativas,
observando comportamentos, modelos de autoridade, modos de ensinar e aprender,
“‘que vai se acumulando em ndés, mesmo que nao o saibamos, sendo o vetor das
nossas ac¢bes” (Peres, 2006, p. 9).

Tais vivéncias vao formar uma espécie de um conjunto de experiéncias prévias,
ainda que nao reconhecida como tal, ou seja, antes mesmo de ser aluno, o futuro
professor € um aprendiz do mundo, ele observa a mae ensinando o irméo, o avd
contando histérias, alguém explicando como fazer algo e tudo isso constituem

elementos do vir-a-ser docente.

As narrativas tém como inventario os ‘saberes pessoais’ [...]
no que tange a memoria e a presentificagdo de lembrangas
sobre a crianga que as alunas em formagéao foram, bem como
as experiéncias de aprendizado [...] assimiladas nos primeiros
anos escolares (séries iniciais). (Peres, 2006, p. 3)

E essencial entender que a pratica de ensinar ndo comeca na formacéo
académica, mas € precedida por diversas experiéncias, observagdes e aprendizados
que se acumulam ao longo da vida. Isso forma o que diversos autores chamam de
memoria pedagogica, mesmo que a autora nao utilize essa expressao de forma direta.
Dessa maneira, a autora ajuda a esclarecer que a jornada para se tornar um professor
€ moldada por recordacgdes, acdes e interagdes que ocorrem muito antes do inicio da
formacéo inicial.

Oliveira (2003) apresenta algumas reflexdes oriundas de um conjunto de
pesquisas desenvolvidas ao longo de quatro anos, atravées de uma rede de
pesquisadores de universidades do Rio Grande do Sul, cujo foco sao as tematicas
relacionadas ao imaginario docente, as historias de vida, aos processos formativos e
a produgao de subjetividades no campo da docéncia. A partir de um banco de
imagens, construido pelos dados provenientes das narrativas e registros dos docentes

participantes, tal sistematizagdo resultou na identificagdo dos resultados.
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7.1 EXPLORANDO O TRAJETO FORMATIVO* E A MOTIVAGAO PARA A
PROFISSAO DOCENTE

As narrativas ocorreram a partir do processo de categorizagao cujo objetivo foi
aprofundar nossa compreensdo das mensagens presentes nos discursos,
contribuindo para novos significados e conhecimentos ao longo do processo da
pesquisa. Partimos para as analises das narrativas que expressaram a forma como
os participantes se reconhecem enquanto profissionais da educagao, revelando
aspectos de seu trajeto formativo, as motivagdes que os levaram a docéncia e os
sentidos que atribuem a propria pratica educativa. No primeiro momento, relacionado
ao contexto do objetivo de compreender os trajetos formativos e a motivagao
profissional dos docentes para atuar no Ensino Médio Integrado, deparamo-nos com
narrativas de trajetos formativos e motivacdes para a docéncia. Para a construgao de
dados, com o intuito de atingir este objetivo por meio de entrevistas semiestruturadas,
direcionamos nossa investigacdo para a compreensdo da atuagdo docente nos
diversos espacos em que desenvolveram suas praticas ao longo da vida, revelando
como construiram conhecimentos e significados sobre o fazer educativo.

Por meio desses relatos, foi possivel identificar os processos que marcaram a
formacédo de cada docente participante, as vivéncias que contribuiram para o seu
trajeto profissional e as inspiragdes para suas escolhas. Assim, a analise dessas
histérias evidenciou que o tornar-se docente €& um percurso continuo de
aprendizagem, no qual se entrelagam vivéncias, referéncias e motivagdes que
conferem sentido a escolha pela area da educagao e a pratica pedagdgica construida

ao longo do tempo.

7.1.1 O professor como sujeito em permanente construgao: identidade docente

As narrativas dos docentes participantes, ao responderem ao primeiro

questionamento da entrevista semiestruturada: (questionamento 1) “Quem é o(a)

4 Em Mizukami, a formac&o docente é compreendida como um processo continuo, ndo linear e situado,
construido a partir da reflexdo sobre as experiéncias vividas no exercicio da profissdo. Nessa
perspectiva, o trajeto formativo diz respeito ao movimento pelo qual o professor aprende a ensinar ao
interpretar, ressignificar e integrar saberes oriundos da pratica, das interagcdes profissionais e dos
contextos institucionais, constituindo-se como sujeito da prépria formacao (MIZUKAMI et al., 2002).
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professor(a)?”, revelam uma concepc¢ao de docéncia que se distancia de definigbes
fixas ou meramente institucionais. O professor emerge como um sujeito em
permanente construgao, cuja identidade profissional é constituida, sobretudo a partir
das vivéncias, das relagdes estabelecidas no cotidiano escolar e da reflexao sobre a
propria pratica. Tal compreensdo evidencia que a docéncia nao se esgota na
formacao inicial, mas se configura como um processo continuo de aprendizagem,
ressignificacdo e produgao de sentidos

A maioria dos docentes, em diferentes formas, revela que seu processo
formativo e sua identidade docente foram formados mais pela vivéncia pratica, tanto
dentro quanto fora da sala de aula, do que apenas pela formacao académica formal.
A experiéncia profissional, nesse contexto, assume um carater formativo, uma vez que
possibilita ao docente ressignificar seus conhecimentos, desenvolver uma
compreensao critica da realidade educacional e integrar os saberes especificos da
area técnica aos fundamentos pedagodgicos e humanisticos. Assim, o saber da
experiéncia torna-se constitutivo da identidade docente na EPT, contribuindo para
uma pratica pedagdgica comprometida com a formagao integral dos estudantes e com
os principios do Ensino Médio Integrado.

E importante trazer a luz o estudo da autora supracitada para o contexto desta
discussao, pois destaca que o trabalho com histérias de vida e com o imaginario
social revelam os sentidos que os docentes atribuem as suas praticas e como esses
sentidos se relacionam com processos mais amplos de constituicdo identitaria. A
autora entende que as narrativas operam como meio de compreender os saberes
docentes, ndo se limitando apenas sobre conteudos ou técnicas, mas como
construgdes subjetivas, situadas no percurso de vida, nas memdérias e nas interacdes
sociais.

Nesta perspectiva, a historia de vida, de acordo com Oliveira (2008, p.02):

[...] reconstréi aspectos individuais e singulares de cada sujeito, mas,
ao mesmo tempo, ativa uma memodria coletiva, pois, a medida que
cada individuo conta a sua histéria, esta se mostra envolta em um
contexto sdcio-histérico que precisa ser hermeneuticamente
reconstituido pelo pesquisador.

E possivel compreender, na ética da autora supracitada as histérias de vidas
enquanto perspectiva tedrico-metodoldgica, ultrapassa o plano meramente individual

e assume uma dimensao coletiva e social, pois ao narrar sua vida, o individuo nao
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apenas ressignifica sua vivéncias pessoais, mas revela marcas do contexto historico,
cultural e institucional no qual esta inserido e, muitas vezes, (re)significa-o. Deste
modo, as histérias de vida representam dispositivos potentes para a compreensao das
praticas professorais, quando percebemos que as narrativas sao expressdes de
processos sociais mais amplos e permitem o entrelace entre subjetividade e o
contexto na produc¢ao do conhecimento.

Peres (2006) destaca que o professor esta sempre em processo de formacgao,
porque esta continuamente ressignificando suas vivéncias e experiéncias, cada
situagao vivenciada, seja de tensodes, conflitos, reconhecimento ou fracasso produzem
saberes formativos. Oliveira (2003) complementa que a vida do professor € também
material de estudo, porque atravessa sua pratica e reorganiza seus modos de ensinar.
As escolhas pedagogicas n&o surgem apenas do conhecimento técnico, mas também
das experiéncias pessoais, afetivas e sociais, assim, a formagao docente € vista como
trajeto, ndo como etapa.

Peres (2006) e Oliveira (2003) defendem que a formagédo docente comega
antes de qualquer vivéncia escolar formal porque ela nasce da cultura, das
experiéncias familiares, da linguagem e das interagdes cotidianas. Ao mesmo tempo,
afirmam que essaformacgao é continua, pois o professor transforma permanentemente
seus saberes ao longo de seu trajeto de vida, nao apenas em momentos institucionais

Oliveira (2003) ressalta que a narrativa seja ela oral ou escrita, atua como uma
especie de instrumento potente, pois reorganiza seus modos de ensinar, na medida
em que possibilitam reflexdo, ao desvendar os processos de decisao, os significados
atribuidos ao trabalho e os conhecimentos que se formam na jornada pessoal e
profissional do docente. Ao descrever suas vivéncias, o professor ndo se limita a
relatar, mas também gera conhecimento sobre si mesmo, reestruturando a légica que
estrutura suas praticas e revelando conhecimentos que frequentemente permanecem
ocultos no ambiente escolar.

Essa percepcdo € particularmente pertinente na Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), em que muitos docentes comegcam a lecionar a partir de
formagdes técnicas e bacharelados, trazendo consigo conhecimentos do ambiente
laboral e da experiéncia profissional, mas nem sempre equipados com uma formagao
pedagogica estruturada. Neste cenario, as historias de vida e de pratica proporcionam
uma via para entender como esses individuos vao construindo referéncias,

significados e praticas pedagdgicas, frequentemente adquiridas através de suas
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vivéncias, da observacao de outros professores ou da necessidade de lidar com
desafios reais da sala de aula.

Portanto, os caminhos formativos vao além da formacao inicial, expondo um
processo constante de formacgdo identitaria que abrange memoarias, sentimentos,
expectativas e embates com a realidade institucional. Peres (2006), ao discutir os
‘caminhos e desassossegos de tornar-se professor(a)”, reforca essa perspectiva ao
destacar que as primeiras vivéncias docentes, especialmente o estagio e os primeiros
anos de atuacao, sdo marcadas por tensdes identitarias, incertezas e confrontos entre
idealizacoes formativas e condi¢des reais de trabalho.

Na EPT, esses desassossegos podem se intensificar, ja que o professor
navega entre o dominio técnico-especifico e a exigéncia pedagogica de traduzir
saberes praticos em conhecimentos ensinaveis, ao mesmo tempo em que enfrenta
estruturas rigidas, pressdes produtivistas e identidades profissionais que nem sempre
reconhecem a docéncia como nucleo do trabalho. Tais conflitos s&o momentos
formativos cruciais em que o docente reestrutura seus conhecimentos, reestrutura sua
atuacgao e atribui um novo significado a sua decisao de carreira.

Assim, compreender os trajetos da formacao de professores na Educagao
Profissional e Tecnoldgica implica reconhecer que o processo de se tornar um
educador é dinamico, cheio de histérias, experiéncias, rupturas e reconstrugcdes
constantes. Oliveira (2003) ressalta como a narrativa possibilita a evidéncia dos
fundamentos subjetivos dessa jornada; em contrapartida, Peres (2006) aborda os
desafios e as inquietacdes que a constituem.

Juntas, essas abordagens auxiliam na compreensao de que a formacao de
docentes na EPT ndo segue uma linha reta, nem é exclusivamente institucional, mas
constitui uma rede complexa de conhecimentos de vida, conhecimentos profissionais
e saberes que surgem da pratica diaria, fatores essenciais para refletir sobre politicas
formativas e abordagens pedagdgicas que levem em conta a particularidade desse
campo.

Os caminhos para a capacitacdo de professores na Educagao Profissional e
Tecnologica (EPT) ndo se limitam apenas aos cursos de graduagao ou aos programas
de capacitagdo pedagogica que muitos profissionais concluem tardiamente. Eles
comegam bem antes, na conexao entre a histoéria de vida, vivéncias pré-profissionais
e representagdes formadas pelos individuos ao longo de sua propria jornada

educacional.
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Ao considerar que os professores “constroem” e “reconstroem” representacées
sobre suas escolhas e trajetos pessoais e profissionais, Oliveira (2004, p. 03)
evidencia que os saberes docentes ndo s&o estaticos, mas emergem da experiéncia

vivida:

A narrativa, na modalidade escrita e oral, tem se constituido
num dispositivo potente para conhecimento das
representagdes que os professores construiram/constréem a
respeito dos seus processos de escolha e de vida pessoal e
profissional, além dos saberes que sao explicitados nas
Historias de Vida.

A afirmacao da autora destaca a narrativa como um recurso formativo capaz
de revelar dimensdes profundas da docéncia, as Historias de Vida, portanto, tornam-
se um espacgo privilegiado para explicitar conhecimentos que muitas vezes néao
aparecem em documentos formais ou discursos técnicos, mas que orientam praticas,
valores e modos de ser professor. Assim, a narrativa funciona simultaneamente como
instrumento de autocompreensdo e como dispositivo de produgdo de saberes,
reforcando a perspectiva de que o professor é sujeito ativo de sua formagao e nao
mero aplicador de teorias externas.

Diante dos relatos apontados nas narrativas dos docentes participantes
Entrevistado 1 e do Entrevistado 5, observamos que o trajeto docente é marcado
por um processo continuo de construgao e ressignificagao, que ultrapassa os limites
dasala de aula e se enraiza nas experiéncias e vivéncias, O educador reconhece que
ensinar vai além da simples transmissao de conteudos, configurando-se uma relagao
dialdgica e aprendizado mutuo. A formagao inicial em Letras e o comprometimento da
educagao como pratica emancipadora evidenciam uma postura critica e reflexiva.

Além disso, a busca constante por formacao continuada, dentro e fora da
instituicdo, demonstra o empenho em aperfeicoar-se e ampliar suas praticas
pedagodgicas, reafirmando o papel dindmico e transformador da docéncia. Imberndn
(2000) contribui significativamente para expandir essa compreensao ao questionar a
nocao tradicional de formacao continuada, propondo a formagcao permanente como
base fundamental para o desenvolvimento profissional dos docentes.

Para o autor, a formacdo continuada, frequentemente materializada em
cursos, oficinas, encontros e capacitacdes posteriores a formacgao inicial, tende a

assumir um carater técnico e pontual, voltado a atualizagao profissional, muitas vezes
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desvinculado das reais condi¢cbes de trabalho e da pratica cotidiana do professor. Ja
a formacgao permanente é um principio mais profundo, diz respeito a ideia de que o
professor se forma na e pela pratica, no cotidiano, nos conflitos, nos desafios e nas

relacdes que estabelece no trabalho escolar.

Isso supde que a formagao permanente deve estender-se ao
terreno das capacidades, habilidades e atitudes e que os
valores e as concepgdes de cada professor e professora e da
equipe como um todo devem ser questionados
permanentemente. (Imbermon, 2000, p. 49).

Trata-se de uma formagdo que emerge da experiéncia real e que exige
reflexdo sistematica e critica sobre si, sobre o coletivo e sobre o contexto institucional.
O autor supracitado ressalta que a formagéo permanente nao pode ser reduzida a
programas oferecidos de cima para baixo, pois implica autonomia, investigagao sobre
a propria pratica, colaboracdo e uma postura reflexiva continua e esta intrinseco ao
desenvolvimento humano e ético do docente.

A partir dessa compreensdo ampliada de formagdo, torna-se fundamental
articular os conceitos de formagao continuada e formagao permanente, entendendo-
0s nao como instancias paralelas, mas como dimensdes complementares do
desenvolvimento profissional. Imberndn (2000) contribui significativamente para
expandir essa compreensdo ao questionar a nogao tradicional de formagéao
continuada, defendendo uma concepgao de formacao vinculada a pratica reflexiva e
a praxis, que mais tarde sera sistematizada pelo autor como formagao permanente,
esta ultima depende de um vinculo com a praxis, ou seja, € um processo continuo e
dinamico.

Nesse sentido, a formagao nao se limita a licenciatura, mas se estende por toda
a trajetéria pessoal e profissional. Como afirma Imbernén (2000, p. 63), “o termo
‘desenvolvimento do conhecimento profissional’ sugere que a metodologia formativa
deve envolver experiéncias diversas, que promovam reflexao sobre a educacéo e a
realidade social, articulando o cognitivo e o afetivo no processo de aprendizagem do
professor.

Assim, a formagao de professores é vista como uma pratica dindmica, onde
ensinar e aprender se entrelagcam, o educador se desenvolve enquanto exerce sua
funcao, refletindo sobre suas agdes e promovendo mudancas. Essa perspectiva

destaca que o saber profissional vai além do aspecto tedrico, sendo construido
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através da interacao entre a experiéncia, a reflexao e a prética, possibilitando ao
educador cultivar um pensamento critico e embasado, que o ajude a tomar decisdes
pedagdgicas que fagam sentido dentro do contexto social e escolar em que esta
inserido.

A narrativa do docente participante Entrevistado 1, quando traz: “Com o
tempo, percebi que ensinar é aprender junto”, reflete a compreensao freireana de que
a docéncia € um processo de construgao mutua e continua, no qual ensinar € também
aprender. Como afirma Freire (1996, p. 25), ressaltando a dimensao dialdgica e

transformadora do ato educativo.

Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém. E quem aprende,
aprende, aprende alguma coisa de alguém. Dai o carater dialégico do
processo educativo. Ninguém educa ninguém, ninguém se educa
sozinho, os homens se educam em comunhado, mediatizados pelo
mundo.

Esse olhar para a vida como espago formativo demonstra uma consciéncia
critica do educador sobre sua propria trajetéria, reconhecendo que o saber docente é
produzido na relagdo com o outro, com o contexto e com a pratica. Tal compreensao
amplia a pratica docente para além do conteudo, reconhecendo a educagdo como ato
politico, ético e emancipador.

Entrevistado 3: Graduada em administragcao [...] fiz a formagéo
especial ali para o PEG [...] quem quer seguir para a area da docéncia

pode fazer essa. [...] foi agora no finalzinho do doutorado que eu
ingressei no IF como professora.

As narrativas dos docentes participantes Entrevistados 3 e 4 evidenciam que
um dos desafios estruturais da docéncia na Educacgao Profissional e Tecnoldgica é a
heterogeneidade das trajetdrias formativas e a frequente auséncia de formacao
pedagdgica inicial. O docente participante Entrevistado 4 revela ter realizado cursos
pontuais de formagdo, mas nao possui licenciatura ou uma formagdo docente
sistematizada, o que reforca a constatagao recorrente na literatura de que muitos
profissionais chegam aos Institutos Federais com sdlida formacgao técnica ou
especifica, porém com lacunas no campo pedagdgico.

Ja a docente participante Entrevistada 3, graduada em Administragédo e com
trajetoria académica marcada por especializagao e doutorado, sé teve contato com a

formacao pedagodgica ao realizar o PEG (formagao especial para o magistério),
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ingressando na docéncia apenas ao final do doutorado. A trajetéria da docente
participante Entrevistada 3 evidencia um fendmeno amplamente discutido por
autores da EPT, que é a dissociacao histérica entre formacao técnica/cientifica e
formagéao pedagdgica.

No caso analisado, o fato de a docente ter avancado até o doutorado sem
contato sistematico com fundamentos da pedagogia demonstra aquilo que Moura
(2008) chama de modelo fragmentado de formacao do professor da EPT, que valoriza
o dominio do saber especifico, mas negligencia a dimensao pedagdgica e humana do
trabalho docente. Isso produz um profissional altamente titulado, porém ingressando
na sala de aula, muitas vezes sem o conhecimento do sentido politico que a EPT
carrega.

Segundo Ramos (2017), essa auséncia de formagao pedagdgica prévia reforga
a concepcao dual de educacdo, quando o dominio técnico € supervalorizado,
enquanto a mediacdo pedagdgica é vista como algo acessorio ou complementar,
quando na verdade constitui a base da docéncia. Desse modo, o percurso formativo
dos docentes participantes nao s&o casos isolados, mas sintoma de um sistema que
ainda luta para consolidar uma formagdo omnilateral, na qual o conhecimento
cientifico, técnico e pedagadgico se articulem de modo integrado.

Pasqualli et al. (2023) destacam que a docéncia na EPT é marcada por uma
complexidade prépria, ja que exige articular saberes cientificos, pedagdgicos,
tecnologicos e do mundo do trabalho. Essa multiplicidade de competéncias demanda
do professor uma atuagao que ultrapassa a transmissao de conteudos, envolvendo
processos de mediagao, integracao curricular e compreenséo critica do papel social
da educacgédo.No relato do Entrevistado 5, “ [...] Fiz Letras...sou uma credora da
educagao como potencial emancipador. [...] Sempre busquei formagcao permanente...
capacitagdes dentro e fora da instituicdo”, destaca-se que seu trajeto na educagéao
evidencia uma pratica fundamentada na interagao entre saberes da vida, da cultura e
do trabalho, em consonancia com os principios formativos da Educacao Profissional
e Tecnoldgica (EPT), que busca integrar trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia como
base indissociaveis da formacao humana.

Ao afirmar-se como “credora da educacdo como potencial emancipador’ e
destacar sua busca constante por formagao, dentro e fora da instituicdo, a docente
participante evidencia um compromisso com a formagdo omnilateral, conceito

defendido por Ciavatta (2005), que compreende a educagdo ndo como mera
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qualificagéo técnica, mas como pratica social voltada a emancipagao e a autonomia
dos sujeitos.

De acordo com Ciavatta (2002), as vivéncias docentes constituem um espago
de construcao de saberes e identidades, produzidos nas relagdes entre o trabalho, a
formacgao e a experiéncia cotidiana dos professores. A autora entende que o trajeto
formativo do educador nao se limita a formacgao institucional, mas é tecido nas
praticas, nas interagcdes e nas reflexdes que o docente realiza ao longo de sua
trajetoria.

Deste modo, as vivéncias carregam marcas de suas histérias pessoais e
profissionais, expressando o modo como o docente compreende o0 mundo, 0 ensino e
o papel social de sua atuacido. Nesse sentido, a autora valoriza a memoéria e a
experiéncia como dimensdes fundamentais para compreender a constituicdo do
sujeito docente e o sentido emancipador da educagao. “As memorias sao portadoras
de sentidos, experiéncias e significacdes que constituem o sujeito histérico, permitindo
compreender o presente como continuidade e ruptura do vivido.” (CIAVATTA, 2002,
p. 36)

Nesta afirmagao, Ciavatta (2002) revela que a memoéria ndo se reduz a uma
lembranga, mas uma maneira de compreender o proprio percurso, um elemento
formador da identidade docente. A autora propde olhar para as experiéncias e
recordacdes como parte da construcao dos saberes do professor. A memoria ocupa
um lugar central na constituicdo da identidade profissional, pois é através dela que o
educador resgata vivéncias, afetos e aprendizagens que marcaram sua trajetoria.

Assim, ao rememorar suas histérias, os docentes revelam ndo apenas o
percurso formativo individual, mas também os processos coletivos e histéricos que
permeiam a docéncia. Ao narrar suas memorias, o docente reinterpreta sua pratica,
constroi significados e reafirma sua identidade docente.

Em dialogo com a educagdo emancipatoria, ao recuperar suas memorias, 0
educador problematiza sua trajetdria, identifica aprendizados e contradi¢des,
reconhece a dimensao emancipatoria do préprio ato de ensinar e aprender. Conforme

observamos nas falas dos docentes participantes abaixo:

Entrevistada 2: Estou formada ja ha bastante tempo... trabalhei com
pesquisa, com extensdo, fui coordenadora de curso muitos anos... nunca
imaginei trabalhar com Educagdo Basica...[...] Confesso que foi bem
desafiador... porque néo era algo que eu imaginava fazer... ja praticamente
mais para o final da minha carreira... surgiu essa oportunidade e eu acabei
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abragando.

Entrevistado 3: [...] foi agora no finalzinho do doutorado que eu ingressei no
IF como professora. Foi no inicio do ano passado [...] margo de 2024. Na
verdade, nao foi uma escolha [...] eu ndo imaginava atuar no ensino médio.
[...] quando fui chamada [...] foi uma surpresa. Me deixou apreensiva, mas
hoje eu adoro.

Em consonadncia com a educagao emancipatéria, ao ressignificar suas
memorias, o educador reflete sobre sua trajetéria, identifica aprendizados e
contradigbes, reconhecendo o carater formador e libertador do ato de ensinar e
aprender. As narrativas docentes evidenciam o processo reflexivo e autocritico que,
de acordo com Freire (1996), define a praxis educativa, a integragado entre acao e
reflexdo voltada para a transformacdo. Desse modo, ao revisitar suas vivéncias, os
docentes destacam como a trajetdria profissional € também um espaco para
(re)construgdo da identidade e para a conscientizagdo acerca do papel social da
profissao.

A partir da perspectiva biografica, Momberger (2008) aprofunda a compreensao
de como a experiéncia se transforma em formacdo e, consequentemente, em
identidade docente. Para a autora, as narrativas de vida ndo apenas descrevem
acontecimentos, mas operam como um trabalho reflexivo e simbdlico por meio do qual
o sujeito reorganiza e atribui sentido as suas vivéncias, configurando-se como um
processo de biografizagao.

Nesse movimento, produzir a prépria narrativa é produzir a si mesmo, uma vez
que “as experiéncias formadoras sao definidas [...] como aquelas que implicam uma
articulagdo conscientemente elaborada entre atividade, sensibilidade, afetividade e

ideacao” (JOSSO, 2004, p. 48). Ou seja, a formagao ocorre quando a experiéncia &
refletida e significada, ha uma articulagdo consciente entre tais elementos, assim, a
narrativa se constitui como um espacgo de elaboragéao identitaria, no qual o professor
reinterpreta seu trajeto, reconhece aprendizagens e reinscreve sua identidade
profissional a partir da relagao entre experiéncia, reflexao e sentido.

A contribuicdo de Josso (2004) para a compreensao da identidade docente
reside em sua concepg¢ao de formagdo como um processo permanente de elaboragao
de si, em que o sujeito configura e reconfigura sua trajetéria por meio da narrativa das
experiéncias vividas. Para a autora, as histérias de vida constituem-se em um
dispositivo formativo que permite ao individuo interpretar acontecimentos, reconhecer

aprendizagens e atribuir sentidos as escolhas realizadas ao longo do percurso,
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possibilitando a construgdo de uma consciéncia reflexiva sobre si e sobre sua pratica
(JOSSO, 2004).

Nesse contexto, a identidade profissional, incluindo a docente, ndo é entendida
como algo fixo, mas como uma construgao dinamica, resultante das interpretacdes
que o sujeito faz de suas vivéncias, das relagbes que estabelece e dos significados
que atribui a sua atuagao. Assim, ao narrar seu trajeto, o professor reorganiza suas
experiéncias, identifica continuidades e rupturas e reinscreve sua posicado como
sujeito da formacgao, produzindo e atualizando continuamente sua identidade docente.

De modo semelhante, o docente participante Entrevistado 3 narra sua
insercao recente no Instituto Federal, destacando a surpresa e o processo de
ressignificagao do trabalho docente. Ambos os depoimentos mostram que a docéncia,
mesmo quando nao planejada, pode transformar-se em um espago de descoberta e
emancipagao, no qual o educador se reconhece como um sujeito em constante
formacéao.

A transformagao da docéncia nao planejada em um espago de descoberta pode
ser compreendida através do conceito de "experiéncia" em Larrosa (2002), para quem
a experiéncia € "o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca". Quando o
Entrevistado 3 relata uma inser¢cao na EPT que néo foi fruto de um projeto de vida
deliberado, ele descreve uma contingéncia que, ao ser atravessada pela reflexao
critica, transmuta-se em destino ético.

Portanto, o carater ndo planejado da entrada na carreira ndo se traduz em
precariedade, mas em potencialidade. A docéncia torna-se um "espagco de
descoberta" porque é no encontro com as contradigées do real entre o que se sabia e
0 que a sala de aula exige que o educador se produza como sujeito critico.

Nesse contexto, a trajetoria profissional € marcada por novas aprendizagens,
desafios e reconfiguragdes que confirmam o poder transformador da pratica
educativa. Nessa perspectiva, Ciavatta (2002) ressalta que compreender os trajetos
docentes implica reconhecer a educagdo como processo histérico e social, no qual os

sujeitos constroem saberes a partir de suas experiéncias concretas.

7.1.2 Ensino Médio Integrado como exercicio de autonomia e compromisso

emancipatorio

Ao narrar suas memoarias e refletir sobre o caminho percorrido, os docentes



108

participantes reafirmam sua autonomia e atribuem sentidos a atuagéo no EMI que se
articulam a uma concepc¢ao de educacao comprometida com a formagdo humana
integral, evidenciando que a escolha pela docéncia nesse contexto se constroi na e
pela pratica, como expressao de um posicionamento pedagdgico e politico de carater
emancipador.

Ao serem questionados sobre sua escolha (Questionamento 2: Fale um
pouco da sua escolha em atuar na area do EMI), observamos que, ao narrar suas
memorias e refletir sobre o caminho percorrido, o educador reafirma sua autonomia e
o sentido emancipador da educacdo que se faz na e pela pratica, conforme

observamos na narrativa a seguir:

Entrevistado 4: Quando eu cheguei aqui e vi que minha atuagao seria
apenas no médio, confesso que eu me preocupei no sentido se eu me
adequaria, se eu realmente me sentiria realizada enquanto
profissional. E te adianto que sim, eu estou feliz com a minha atuagao
atual no médio profissionalizante.

Freire (1996) compreende o ato de ensinar como um gesto de presenca,
testemunho e compromisso ético com o outro, no qual o professor inspira nao apenas
pelo conteudo que transmite, mas sobretudo pela maneira como vive 0 que ensina.
Para o autor, ensinar exige corporeidade, alegria, esperanca e abertura ao encontro
humano. Ao relacionar tal concepgdo com as praticas educativas nos Institutos

Federais, compreendemos que:

No IF, os docentes ocupam o cargo de Profissionais do Magistério da
Educagédo Basica, Técnica e Tecnolégica (EBTT) nos IF. Embora
tenham como locus de trabalho uma IES, atuam no ensino médio e
técnico, cursos superiores, poés-graduagdo, em conteudos ou
disciplinas ligadas as areas de formagdo. Atuam em diversas
atividades ligadas ao ensino, pesquisa, extensao e gestao e atendem
publicos muito diferentes, que exigem posturas cada vez mais
diferenciadas e sob a légica gerencialista. Sao ainda responsaveis ou
corresponsaveis pela implementagao, execugcédo e/ou supervisdo de
muitos programas. (Silva, 2017, p. 23)

Silva (2017) evidencia a singularidade institucional dos Institutos Federais, que
se configuram como um modelo hibrido de Educagéo Profissional e Tecnoldgica,
articulando diferentes niveis e modalidades de ensino sem se constituirem
formalmente como universidades. Esse aspecto impde aos docentes do EMI um

campo de atuagdo ampliado e complexo, no qual o trabalho docente ultrapassa a sala
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de aula e abrange atividades de ensino em distintos niveis, pesquisa, extensao,
gestao e participagdo em programas institucionais.

Ao atender um publico heterogéneo e atuar sob uma logica gerencialista, esses
profissionais sdo continuamente desafiados a adaptar suas praticas pedagdgicas e
identidades profissionais. Assim, as funcdes desempenhadas pelos docentes dos IF
revelam um processo formativo permanente, no qual a integragdo entre trabalho,
conhecimento e inovagao tecnolégica expde o professor a demandas que excedem
sua formacéao inicial, exigindo constante ressignificagao de saberes e praticas.

Desse modo, a autora expde que a verticalizacdo do ensino, embora tenha
potencial formativo e democratico, impacta diretamente a organizagéo e a intensidade
do trabalho docente, contribuindo para quadros de sobrecarga e exigindo politicas de
formagao continuada e apoio institucional que minimizem esses efeitos. Brancher
(2019) evidencia uma questao central para a docéncia na Educacao Profissional e
Tecnolégica (EPT), o professor como sujeito portador de um repertério complexo de
saberes, construido ao longo de seu trajeto pessoal, formativo e profissional. O autor
reafirma que o saber docente ndo & apenas técnico ou tedrico, mas profundamente
atravessado por dimensdes experienciais e subjetivas, que precisam ser

reconhecidas e sistematizadas.

Como primeira demarcagcdo €& preciso explicitar que
compreendemos o professor como um individuo dotado
de um repertério de saberes, repertério esse que precisa
ser explicitado pelos proprios professores numa tentativa
de maodificabilidade e/ou visibilidade das praticas
profissionais. Ou, ainda, na construgcdo do que Gauthier
(1998) denomina de saber da agédo pedagdgica. (Brancher,
2019, p. 40)

Parte-se do entendimento do professor como sujeito histérico, portador de um
repertorio de saberes que precisa ser explicitado, discutido e validado coletivamente,
a fim de produzir novas significagbes para as praticas docentes. A critica de Gauthier
(1998) a “jurisprudéncia particular” dos professores, conhecimentos tacitos que
funcionam, mas n&o sao explicitados, refor¢ca a concepg¢ao de Brancher (2019) sobre
a necessidade de tornar visivel o saber da agcdo pedagdgica. A legitimacao desses
saberes depende de processos coletivos de reflexdo, didlogo e formacao, condigéo
essencial para a profissionalizagdo da docéncia, especialmente no contexto complexo
dos IFs.
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A andlise das etapas da carreira docente tem se mostrado fundamental para
compreender como os professores constroem sua profissionalidade ao longo do
tempo.

Com base no modelo de ciclos de vida profissional proposto por Huberman
(1995), Rossi e Hunger (2012) evidenciam que a trajetéria dos docentes de Educagéao
Fisica € marcada por fases que incluem a entrada na carreira, caracterizada pelo
choque com a realidade e pela busca de sobrevivéncia; a estabilizacdo, quando o
professor consolida um estilo proprio de trabalho, a diversificagao e o questionamento,
momento em que emergem a reflexdo critica e o desejo de inovar; e etapas
posteriores de serenidade ou conservadorismo, que podem culminar em diferentes
formas de desinvestimento.

As autoras demonstram que tais fases ndao se desenvolvem de modo linear,
mas constituem movimentos de avangos e refluxos influenciados pelas experiéncias
vividas no cotidiano escolar. Esse entendimento dialoga com Tardif (2002) e Gauthier
(1998), ao enfatizarem que os saberes docentes se constituem de forma plural e
situados na pratica, exigindo constante reelaboragao.

Em consonancia, Brancher (2019) destaca que a formagao continuada deve
reconhecer a experiéncia como espaco de producdo de saberes e promover
oportunidades de reflexao critica que dialoguem com as necessidades especificas de
cada etapa da carreira, assim, compreender os ciclos de vida docente permite
interpretar o desenvolvimento profissional como um processo continuo, contextual e
em permanente reconstrucao.

No entanto, ao afirmar que hoje se sente feliz e realizada no Ensino Médio
Integrado, a docente entrevistada evidencia um movimento de identificagdo com o
projeto pedagdgico da instituicdo, reconhecendo nesse espago possibilidades de
atuacao significativas. Sua satisfagédo indica que o Ensino Médio Integrado pode
constituir um campo fértil para praticas docentes que articulam formacao geral,
formacgéo técnica e desenvolvimento humano, contribuindo para a construgao de uma
identidade docente voltada a formacéao integral dos estudantes.

A nocao de “pratica docente como producao de sentido” pode ser pensada, a
partir de Frigotto (2009), como a compreensao de que a praxis formativa esta
necessariamente vinculada a um projeto social mais amplo. Assim, o ato de formar
nao € neutro, nem meramente técnico, pois integra um horizonte educativo-politico

que orienta intencionalidades, valores e finalidades, o autor critica a neutralidade da
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educacgao e se opde a concepgdes tecnicistas e instrumentalizadas.

Seguindo nesta linha de raciocinio, toda pratica pedagogica pode produzir
sentidos, isso quando se conecta a construgdo de um determinado projeto de
sociedade, essa fonte reforca que para o autor, acima mencionado, a educagao
profissional tem uma dimensao social profunda, ndo se limita a qualificacdo técnica,
mas dialoga com a educagdo basica e com condigdes estruturais da sociedade.
Professores comprometidos com projetos de cidadania ndo se limitam a cumprir a
ementa; assumem uma pratica pedagdgica orientada para a formagdo humana
integral.

Brancher (2019) também destaca que, no EMI, os docentes enfrentam desafios
especificos, pois atuam em um espago que integra ensino, pesquisa e extensao,
articulando diferentes niveis e modalidades, o que exige uma identidade profissional
mais ampla e flexivel. Nessa perspectiva, reconhecer os saberes pessoais e
profissionais, torna-se fundamental para compreender a singularidade de cada
professor e sua constituicdo enquanto sujeito formador.

Seguindo nesta linha de raciocinio, Névoa (2006) na nota de apresentagéo,
destaca a centralidade das narrativas como dispositivo formativo e epistemoldgico na
compreensao dos saberes docentes. O autor defende que o conhecimento
profissional do professor ndo se reduz a prescrigdes técnicas ou a saberes cientificos
externos a pratica, mas se constréi na articulagao entre experiéncia, reflexao e historia
de vida.

Brancher (2019) destaca que Gauthier (1998) e Tardif (2002) deixam
transparecer que, se os professores registram as construgcdes por eles vivenciadas,
tais registros poderiam ser extremamente uteis na constituicdo de um repertério de
saberes relacionados ao fazer docente. Para o autor, estabelecer um corpo de
saberes profissionais nao significa reduzir o trabalho docente a posse de um conjunto
de saberes pedagodgicos estaticos. Sua subjetividade é inerente ao fazer docente,
assim como sua histéria pessoal se constitui como dimensé&o essencial da profissao.
Desse modo, o autor propde nao apenas que o professor registre seus fazeres, mas
que também disponha de tempo e espaco para refletir sobre esses registros e
momentos.

Seguindo nesta linha de raciocinio, o fazer docente a luz das contribuigdes de
Novoa (1999), pode ser compreendido como um processo complexo que ultrapassa

a dimenséo técnica do ensino e se inscreve na construgao continua da identidade
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profissional do professor. Para o autor, a docéncia ndo se limita a aplicagdo de
métodos ou ao dominio de conteudos, mas se constitui a partir da articulagéo entre
saberes da experiéncia, saberes cientificos e saberes pedagdgicos produzidos e
ressignificados no cotidiano da pratica educativa.

Nesse sentido, o fazer docente emerge como uma agao reflexiva, marcada pela
historia pessoal e profissional do sujeito, no qual cada escolha pedagdgica expressa
valores, concepcdes de educagcao e compromissos éticos. Além disso, a profisséo
docente se constréi de forma coletiva, no dialogo entre pares e na valorizagdo da
escola como espago privilegiado de formagao, o que reforga a relevancia de praticas
colaborativas e da reflexdo compartilhada sobre a pratica.

Brancher (2019) reconhece o potencial das narrativas de si no contexto da
EBPT, ao dialogar com a perspectiva de Oliveira (2006), para quem tais narrativas
possibilitam dar visibilidade aos processos pessoais, individuais e coletivos de
formagao docente, bem como aos saberes construidos sobre a docéncia e sobre as
dimensbes pedagodgicas e sociais da profissdo. Nessa perspectiva, o autor
compreende o desenvolvimento profissional docente como um processo continuo,
ancorado na formagao continuada e na reflexdo sobre a pratica.

Nesse horizonte, Brancher (2019) considera fundamental estudar os ambientes
de formacéao e atuagao docente, buscando compreender suas culturas, processos de
ensino e de aprendizagem e praticas cotidianas. O autor defende que o
desenvolvimento docente nao deve ser entendido como processo mecanico ou
solitario, nem como simples criacao de novas ideias, mas como pratica que expressa
tomadas de decisdo e concepgdes sobre a agcao pedagdgica, considerando o lécus
institucional, as culturas profissionais, as praticas cotidianas e os processos de ensino
e aprendizagem.

Para Freire (1996), a formagao docente se constréi na praxis, compreendida
como acgao e reflexao critica sobre a realidade, sendo inseparavel do contexto social,
historico e cultural em que o docente atua. O autor concebe o processo de ensino e
aprendizagem como uma construgao situada, marcada pelo dialogo, pela valorizagao
dos saberes da experiéncia e pela compreensao do professor como sujeito histdrico,
que aprende e se forma no exercicio cotidiano de sua pratica pedagogica.

Por fim, Brancher (2019) conclui reconhecendo os espagos de formagéo e
atuacao docente como locus privilegiados de aprendizagem tanto para professores

quanto para estudantes. Conhecer as aprendizagens realizadas pelos docentes
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nesses e em outros espagos e instaurar a reflexdo sobre seus momentos formativos
possibilita qualificar as praticas educativas, inclusive no contexto da EBTT. Assim,
trabalhar com os fazeres docentes, delineando-os por meio de narrativas orais, pode
contribuir para um novo olhar sobre os dispositivos de formagao, conferindo outra voz
e outra perspectiva ao processo de formagao permanente do professorado.

Ao serem questionados sobre a sua formagao profissional, (questionamento
3: Vocé realizou alguma formacao pedagdgica para atuar no Ensino Médio

Integrado?), destacamos os seguintes relatos:

Entrevistado 4: Fiz um curso de formagao para educacgao profissional
e sim ja participei de algumas palestras relacionadas ao tema.[...] Mas
eu nao tenho um curso de preparacdo para professor, nenhuma
licenciatura nesse sentido de uma formagao mais completa.

Um dos desafios centrais apontados é a formagao docente, muitos professores
ingressam nos IFs com sdlida formagao técnica ou especifica, porém com pouca
preparagcao pedagogica para atuar com os estudantes do Ensino Médio Integrado.
Essalacuna evidencia a necessidade de formagao continuada que articule pedagogia,
tecnologia e concepgdes criticas de trabalho.

Os IFs carregam um projeto politico-pedagdgico voltado a formagéao integral e
emancipatoéria, mas convivem com pressdes externas por resultados quantificaveis,
produtividade, inovacao tecnoldgica e atendimento as demandas imediatas do
mercado. Essa contradicdo exige que o docente navegue entre diferentes
racionalidades, buscando manter o compromisso com a formagdo humana sem
reduzir o curriculo a légica instrumental.

Tais trajetérias revelam que o ingresso no Ensino Meédio Integrado
frequentemente ocorre a partir de competéncias técnicas ou académicas, e nao
necessariamente por uma escolha ou formagéao voltada a docéncia desde o inicio.
Essa condicdo gera demandas especificas no cotidiano dos professores, que
precisam construir sua identidade docente paralelamente ao exercicio do trabalho
pedagdgico.

Também torna evidente a importancia da formagdo continuada, da
institucionalizag&o de programas pedagogicos e do apoio institucional para que esses
profissionais consigam articular teoria, pratica, curriculo integrado e formagéao

humana, pilares fundamentais da EPT. Assim, as narrativas reforcam que a docéncia
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na EPT é um espaco de construgdo permanente, marcado por tensdes entre saber
técnico e saber pedagdgico, entre formacao especifica e formagao humanizadora.

De fato a EPT s6 cumpre um papel realmente emancipador quando articula
trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia em uma proposta de formagao omnilateral,
capaz de desenvolver ndao apenas competéncias profissionais, mas também
criticidade, autonomia e insercao cidada. Assim, os Institutos Federais, por exemplo,
sao apresentados como instituicbes com potencial para esta formagéo integrada,
porém exige projeto institucional claro, compromisso com a formagdo omnilateral e
superacao de politicas que reduzem a educacdo ao atendimento imediato das
demandas do capital.

Kuenzer (2006) analisa como o ensino médio profissional brasileiro,
especialmente a partir das reformas dos anos 1990, passou a incorporar a légica da
cultura de mercado, orientando a formagao dos jovens para se tornarem “cidadaos
produtivos”. Para Kuenzer, essa nogao de cidadania esta diretamente vinculada aos
interesses do setor produtivo e de politicas neoliberais que reduzem a escola ao papel
de preparar trabalhadores flexiveis, adaptaveis e aptos as demandas imediatas do
mercado de trabalho.

A autora argumenta que essa concepgao de formagao subordina o processo
educativo a uma perspectiva economicista, esvazia a abrangéncia da cidadania e
reforgca a historica dualidade educacional brasileira em que os filhos das classes
trabalhadoras recebem uma educacao voltada a instrumentalidade, enquanto as elites
acessam formacgao ampla, critica e culturalmente rica. Assim, o ensino profissional
passa a enfatizar competéncias comportamentais, empreendedorismo, polivaléncia e
empregabilidade, deslocando o foco da formagdo humana integral para a mera
adequacao as dinamicas do capital.

Para ela, tal visdo nao reconhece as contradicées do mundo do trabalho e
reforga a culpabilizagdo dos sujeitos. Além disso, a autora alerta que a cultura de
mercado esvazia a dimensao publica, social e critica da educagéo, transformando o
“cidadao” em um agente competitivo, e ndo em sujeito histérico capaz de interpretar
e transformar sua realidade.

Frente a isso, compreende-se que o ensino no contexto da EPT nao é neutro,
mas um espago politico porque esta inserido em um espacgo de disputas de projetos
sociais: ao cidadao produtivo ou a formagao omnilateral, a escolha é politica. Quando

o curriculo enfatiza empreendedorismo, flexibilidade e polivaléncia, esta reproduzindo
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valores do neoliberalismo, quando articula trabalho, ciéncia, cultura e critica social,
esta apoiando uma concepgéao de sociedade emancipadora , a pratica docente € uma

acao politica, conforme podemos analisar na narrativa do docente participante abaixo:

Entrevistado 1: Aprendi que o ensino técnico nao pode ser
dissociado da formag&o humana. [...] O curso técnico mudou
minha visdo de mundo. Percebi que o saber técnico também
€ politico.

O Entrevistado 1 compreendeu que a EPT ndo se restringe ao dominio
técnico-operacional, mas constitui um espacgo de disputa de sentidos sobre o trabalho,
a cidadania e o tipo de sociedade que se pretende formar. Assim, ao mesmo tempo
em que pode reproduzir a légica da cultura de mercado e a formagao do “cidadao
produtivo”, também pode se tornar um espacgo de formagao humana integral, critica e
emancipadora a depender do projeto pedagogico e das escolhas politicas que
orientam a EPT.

Kuenzer (2006) critica a ideia de que o jovem deve ser responsabilizado
individualmente por seu sucesso profissional, como se a escola técnica pudesse,
isoladamente, garantir empregabilidade em um mercado estruturalmente excludente.
Para ela, essa visdo nao reconhece as contradicbes do mundo do trabalho e reforca
a culpabilizagdo dos sujeitos, neste estudo a autora critica a légica da “inclusao
excludente”, ou seja, ndo assegura a efetiva mobilidade social ou empregabilidade
real.

Além disso, a autora acima mencionada, alerta que a cultura de mercado
esvazia a dimensao publica, social e critica da educacgéo, transformando o cidadao
em um agente competitivo, e ndo em sujeito histoérico capaz de interpretar e
transformar sua realidade. Conforme analisamos na narrativa do docente participante

abaixo:

Entrevistado 1: Aprendi que o ensino técnico ndo pode ser
dissociado da formagdo humana. [...] A cada turma, me
reinvento. Ser professor é estar sempre em formacgéo.

A narrativa do docente participante Entrevistado 1 evidencia uma
compreensao ampliada do papel do professor na Educacdo Profissional e
Tecnologica, articulando saber técnico e formagdo humana como dimensdes

indissociaveis do trabalho docente. Ao afirmar que o ensino técnico ndo pode se
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separar da formagcdao humana, o docente participante revela alinhamento com o
projeto critico da EPT, que compreende o processo educativo como pratica social
orientada para além da mera capacitagao profissional.

A segunda parte da narrativa do docente participante “a cada turma, me
reinvento”, reforca a ideia de docéncia como atividade dindmica, marcada pela
necessidade constante de adaptagao, reflexdo e criagdo de novas estratégias
pedagdgicas. A nogao de que “ser professor é estar sempre em formagao” ecoa com
a perspectiva freireana, que entende a docéncia como processo continuo de
aprendizagem, e dialoga diretamente com as discussdes sobre identidade docente
nos Institutos Federais.

Assim, esse depoimento revela um movimento de autoconstrugao profissional,
no qual o professor reconhece tanto a dimenséo politica e humana da EPT quanto o
carater permanente da formagcado docente. Este conceito reforca a importancia de
investir em processos continuos de formagao docente que articulem saberes técnicos,
pedagogicos e humanos, permitindo ao professor atuar de forma critica e integrada
na Educacéao Profissional e Tecnoldgica.

Diante deste contexto apresentado, torna-se necessario refletir e aprimorar as
praticas pedagdgicas, buscando estratégias que articulem o saber técnico, formagao
humana e desenvolvimento critico dos estudantes. Considerando as diversas
fundamentacgdes, reflexdes e argumentagdes apresentadas anteriormente sobre a
trajetéria formativa e motivagdo para a profissdo docente destacam-se as
possibilidades e potencialidades, bem como desafios encontrados no processo de
categorizagao da pesquisa.

A analise dessas narrativas revelam contribui¢cdes significativas para a reflexao
sobre os processos e abordagens de ensino e aprendizagem diante a educagao
emancipatoéria no contexto do EMI. A partir do que foi exposto até este momento,
torna-se possivel compreender que a investigagcdo das vivéncias e representagcdes
dos docentes na Educacao Profissional e Tecnoldgica nao se limita a descricdo de
trajetos individuais, mas constitui um movimento de andlise que busca revelar os
sentidos que orientam suas praticas, escolhas e modos de compreender a formacgéao
humana.

Ao considerar que a identidade docente se constroi no entrelagamento de
experiéncias, vivéncias, narrativas e processos de autoformacao, abre-se espaco

para interpretar como esses professores significam a propria atuacdo e como
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articulam seus percursos ao ideal de uma educagdo emancipatoria. Assim, explorar
suas historias, memoérias e representagbes permite evidenciar tensoes,
potencialidades e deslocamentos que atravessam o cotidiano da EPT, mostrando que
a emancipagao ndo é um dado, mas um horizonte construido na relagdo entre
vivéncia, reflexao e pratica pedagdgica.

Desse modo, este estudo busca compreender em que medida tais vivéncias
narradas pelos docentes revelam processos formativos capazes de sustentar
perspectivas emancipadoras, contribuindo para a produgdo de um olhar critico e
transformador sobre a EPT e sobre a propria docéncia nesse campo.

7.2 EXPLORANDO A PRAXIS EMANCIPATORIA NO EMI: narrativas docentes de

autonomia

Nesta secao, a analise mergulha no territério da praxis docente para investigar
como a autonomia e a emancipagao deixam de ser conceitos abstratos e se revelam
na materialidade do cotidiano escolar. O foco recai sobre as intencionalidades
pedagogicas e sobre a dimensdo do vivido, explorando como as trajetdrias e
percepcdes dos educadores dao vida aos ideais de criticidade e formagao integral.

Busca-se aqui compreender a docéncia como um espaco de criacao e
resisténcia, onde o professor, como sujeito histérico, mobiliza saberes e afetos para
construir uma educagcao que emancipa a vida social e politica. Para tanto, as
narrativas a seguir revelam como o dialogo e o protagonismo discente s&o tecidos na
pratica, muitas vezes inspirados por figuras referenciais que marcaram suas proprias

formacgoes.

7.2.1 Praxis docente e emancipac¢ao na EPT: narrativas de dialogo, autonomia e

formagao humana

As narrativas docentes analisadas na sequéncia foram compreendidas como
producdes sociais que expressam modos de pensar e viver a docéncia no contexto
da Educagao Profissional e Tecnoldgica, no ambito do Ensino Médio Integrado. Ao
narrar suas vivéncias, os professores revelaram praticas pedagogicas construidas no
cotidiano escolar, marcadas pela articulagao entre reflexdo e agao, pela valorizagao
do dialogo e pela busca da formagao critica e autbnoma dos estudantes.

Essas narrativas permitiram compreender tanto as possibilidades quanto as
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tensdes presentes na construgcao de praticas pedagdégicas emancipadoras, situadas
em condic¢des institucionais especificas. Como estratégia de evocacgao das trajetérias
formativas, os docentes foram questionados sobre a presenca de um professor ou
professora marcante em suas vidas, cuja atuacao tivesse deixado impactos
significativos em sua forma de compreender e exercer a docéncia. (Questionamento
5: E comum termos um professor inesquecivel na nossa vida, na sua opinido
como seria a representacao deste professor? Fale um pouco sobre ele).

Iniciou-se a analise a partir da narrativa de um docente participante que
reconhece, em sua trajetéria formativa, a influéncia significativa de uma professora
orientadora de extensao, cuja atuagao deixou marcas que se projetam em sua pratica
docente: Entrevistado 1: “A minha professora orientadora de extensao sempre foi
uma pessoa muito pra frente nas ideias... acabei reproduzindo praticas dela.”

A narrativa do Entrevistado 1 evidencia o papel da formagao docente mediada
pela pratica e pela convivéncia pedagdgica, este aspecto € muito discutido na EPT.
Trata-se de um relato que dialoga diretamente com Freire (1996), ao defender que a
formacado do educador é efetivada na praxis, ou seja, na articulagdo entre agao e
reflexao.

Ao observar e reproduzir as praticas inovadoras de sua orientadora, o sujeito
em formagao nao apenas copia, mas reelabora criticamente tais praticas a partir de
sua realidade, confirmando a ideia freireana de que “guem ensina aprende a ensinar
e quem aprende ensina ao aprender” (Freire, 1996, p. 26). O autor nos ensina que o
processo de ensino-aprendizagem € uma experiéncia dialética, também é reciproca e
tem continuidade, ensinar e aprender sao processos indissociaveis através de
participantes ativos (docente e educando) e ambos estdo em um processo de
construgao do conhecimento.

Também podemos fazer uma aproximagdo com Novoa (1992), pois o autor
entende a formagao docente como um processo relacional e identitario, construido no
contato com outros professores. Aqui, a orientadora apontada pelo docente
participante, atua como uma referéncia profissional, influenciando modos de pensar,
agir e inovar a pratica pedagdégica, especialmente em espagos como a extensao, onde
teoria e pratica se encontram.

Ja no campo especifico da EPT, a respectiva narrativa dialoga com Frigotto
(2006), ao evidenciar praticas pedagogicas comprometidas com a transformacao

social e com uma formacao que ultrapassa o tecnicismo. A postura “para frente nas
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ideias” da orientadora, sugere uma atuacao alinhada a concepcao de educagéao
critica, omnilateral e socialmente referenciada, central no debate da EPT.

Para o autor supracitado, a educacao deve estar enraizada na realidade social
e histérica, critico veemente do tecnicismo, defende o desenvolvimento da
consciéncia critica das estruturas sociais, politicas e econdmicas em que o0s
estudantes estdo inseridos. Seguindo nesta linha de pensamento, ao tratar o
conhecimento como construgdo histérica e social, marcada por contradi¢des,
referenciamos outro relato de um docente participante que afirma uma concepgao
alinhada ao método dialético, quando questionada sobre o professor (a) inesquecivel,

a Entrevistada 2 diz:

Eu penso na minha alfabetizadora... e também numa
professora da graduagéo que me convidou para trabalhar com
pesquisa... mudou completamente minha trajetéria. Ela era
defensora do método dialético... nos langava a investigar,
pesquisar o conhecimento.

A narrativa “Ela era defensora do método dialético... nos langava a investigar,
pesquisar o conhecimento”, dialoga diretamente com a tradigdo marxista e histérico-
dialética, em Frigotto (2006), o método dialético € compreendido como essencial para
apreender as contradicdes entre trabalho, educacao e sociedade, permitindo que o
sujeito supere a aparéncia dos fendbmenos e entenda a sua totalidade. Ao incentivar
a investigacao e a pesquisa, a orientadora promove uma formag&o que rompe com o
ensino instrumental, ao analisar criticamente as relagbes sociais capitalistas e suas
implicagdes nas politicas educacionais, opondo-se a visdes fragmentadas e idealistas.

A luz do pensamento de Oliveira (2006), essa experiéncia & compreendida
como um marco formativo constitutivo da docéncia, atravessado pela dimensao
relacional, investigativa e emancipatéria da formagao. A autora supracitada enfatiza
que a formacgdo docente ndo se da apenas pela transmissdo de conteudos ou
técnicas, mas, sobretudo, pelas experiéncias significativas vividas com professores
que mobilizam o sujeito a pensar, problematizar e produzir sentido sobre o
conhecimento e sobre si mesmo.

Nesse sentido, tanto a alfabetizadora quanto a professora da graduagao
aparecem como figuras mediadoras, que atuam na constituicdo da sua trajetéria
intelectual e profissional. Ao “langar” os estudantes a investigagcdo e a pesquisa, a

professora da graduacdo materializa o que a autora chama de formagdo como
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processo dialdgico, reflexivo e critico, no qual o sujeito deixa de ser mero receptor e
passa a ser autor de perguntas, interpretacdes e saberes.

A defesa do método dialético, nessa perspectiva, ndo é apenas uma escolha
metodolégica, mas uma postura epistemologica e pedagogica, compreender o
conhecimento como construcéao histérica, contraditéria e em permanente movimento.
Oliveira (2006) também destaca que essas experiéncias produzem o que ela
denomina de marcas formativas, isto é, aprendizagens que permanecem e orientam
praticas futuras.

Quando a docente participante Entrevistada 2 afirma que “mudou
completamente minha trajetoria”, isso dialoga diretamente com a ideia de que certos
encontros pedagoégicos reconfiguram projetos de vida, modos de pensar e de agir na
docéncia, gerando processos de identificagao e de reprodugao critica dessas praticas
no exercicio profissional. Em Ciavatta (2005), a memoria constitui-se como um
elemento central na construgéo das identidades e das trajetérias formativas, de modo
que permite ao sujeito atribuir sentido as vivéncias e ressignifica-las com o decorrer
do tempo.

As lembrancas de professores marcantes nao se caracterizam apenas como
recordacoes afetivas, mas como parametros de formagcao que orientam modos de
pensar, agir e compreender a pratica educativa. Nessa perspectiva, a lembranca de
um docente memoravel constitui um referencial pedagdgico, unindo as trajetorias
individual e profissional do educador e orientando suas futuras decisdes didaticas.

A analise que se segue toma como ponto de partida a narrativa de um docente
participante que rememora a atuagdo de um professor marcante em sua trajetoria
formativa, destacando uma experiéncia concreta vivida em contexto de aula pratica.
Quando questionado sobre a memoéria de um professor (a) inesquecivel, a docente
participante Entrevistada 3 relata: “Tinha um professor que pegou um estudante pela
mao e levou para dentro do laboratério... mostrou o resultado da aula pratica... Isso
me marcou muito. E eu confesso que eu procuro copiar isso dele.”

Em Freire (1996), a praxis é compreendida como unidade entre agao e reflexo,
sendo por meio dela que o educador cria condigdes para a producao do conhecimento
pelo educando. Além disso, Tardif (2012) destaca que os saberes docentes sao
construidos no cotidiano da profissdo, a partir da experiéncia, da observacao e da
incorporacao de praticas de outros professores, configurando os chamados saberes

experienciais.
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Nessa perspectiva, a experiéncia narrada assume o carater de marca
formativa, na medida em que o docente participante afirma reproduzir tal pratica em
sua atuagao, evidenciando um processo de apropriagao e ressignificagao de modelos
pedagdgicos vivenciados ao longo de sua trajetéria.

A narrativa evidencia uma pratica pedagodgica fortemente ancorada na
dimensao formativa da experiéncia concreta, caracteristica central da Educagao
Profissional e Tecnoldgica. Ao relatar o gesto do professor que conduz o estudante
ao laboratério e torna visivel o resultado da aula pratica, o docente participante
destaca a importancia da articulacao entre teoria e pratica como elemento estruturante
do processo educativo.

No ambito da EPT, essa dinamica reforga a concepgao de formacgao integral,
na qual o fazer pedagdgico se constroi na vivéncia, na observagao e na incorporagao
critica de praticas que valorizam o protagonismo do estudante, o contato com
situagdes reais de trabalho e a construgao de saberes contextualizados, contribuindo
para uma formacgao que ultrapassa o tecnicismo e se orienta por principios formativos
mais amplos. A afirmacgdo do docente participante de que procura reproduzir a pratica
vivenciada com seu antigo professor pode ser compreendida, a luz de Kuenzer (2002),
como expressao de um processo formativo que articula a formacéo técnica e a
formagdo humana mais ampla.

Ao incorporar em sua pratica pedagogica uma experiéncia que integrou o
estudante ao espaco do laboratério de forma mediada e contextualizada, o docente
participante evidencia a superagao de uma concepgao fragmentada de ensino, na qual
teoria e pratica aparecem dissociadas. Sob essa o6tica, a reprodugao da pratica néao
se caracteriza como uma simples imitagdo, mas sim como um processo de
apropriacéo e ressignificacdo de uma vivéncia pedagogica que foi determinante em
sua construcao identitaria, tanto na esfera profissional quanto docente

Tal dinamica dialoga com a concepgao de formagao integral defendida por
Kuenzer (2002), ao evidenciar a articulagdo entre conhecimentos cientificos,
tecnoldgicos e dimensdes formativas mais amplas, favorecendo a construgao de uma
identidade docente comprometida com uma educacao que ultrapassa o tecnicismo e
se orienta pela compreensdao critica dos processos de trabalho e de
formacgao.superando a fragmentagao curricular e a l6gica meramente adaptativa as
demandas do mercado. Nessa perspectiva, a formagao integral implica a articulagao

entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, possibilitando ao sujeito compreender os
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fundamentos dos processos produtivos e das relagdes sociais, desenvolvendo
capacidades criticas, intelectuais e técnicas de forma indissociavel.

A questdo que se coloca a seguir consiste em problematizar o carater
emancipatoério das aulas ministradas pelo professor referido na narrativa, buscando
compreender em que medida suas praticas pedagodgicas contribuiram para a
formacao de sujeitos criticos, autbnomos e capazes de compreender € intervir em sua
realidade. Ao serem questionados: (Questionamento 6: As aulas ministradas por
ele podem ser consideradas emancipatorias? Por qué?)

Para aprofundar a discussao acerca do carater emancipatério das praticas
pedagdgicas, destaca-se, como especialmente relevante, a narrativa de um docente
participante que explicita sua compreensdo de emancipacao articulada a promogao
da autonomia discente e a redefinicdo do papel do professor no processo educativo,
conforme relata o Entrevistado 3: “Eu entendo como emancipag¢éo dar autonomia...]
para que eles aprendam a se virar por si s6. O professor como um guia [...] ndo é o
detentor de todo o conhecimento.”

Ao afirmar que “entendo como emancipagao dar autonomia [...] para que eles
aprendam a se virar por si s6” e ao caracterizar “o professor como um guia [...] ndo o
detentor de todo o conhecimento”, o docente participante Entrevistado 3 explicita
uma concepg¢do de ensino que desloca o foco da centralidade do docente para a
construgdo ativa do conhecimento pelos estudantes. Tal compreensdo é
particularmente significativa para a analise, na medida em que evidencia uma
concepgao pedagdgica alinhada a principios formativos que valorizam o protagonismo
discente, a mediagédo pedagdgica e a construgao da autonomia, elementos centrais
para a discussdo da emancipagao no ambito da Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Ao destacar a autonomia, em Freire (1996), como base para a expressao
criadora, Didier (2020), afirma que a autonomia caracteriza-se como um processo
formativo que envolve a tomada de decisdes, o exercicio da liberdade e a construgao
da autoria do sujeito sobre seu proprio percurso, o que fortalece praticas pedagégicas
orientadas para a participagcdo ativa, a criticidade e a emancipagdo. Nessa
perspectiva, a pratica docente que estimula o estudante a “se virar por si s6” e
reconhece o professor como mediador do conhecimento evidencia uma concepgao de
ensino alinhada a formagao de sujeitos autbnomos, capazes de criar, expressar-se e
assumir responsabilidades no processo educativo.

Seguindo nesta linha de pensamento, em Freire (1996), contudo, observa-se
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uma questao mais estreita a nogao de que a conquista da autonomia diante do mundo
dialoga com a compreensao de que somos, concomitantemente, parte deste mundo
e sujeitos constituidos nas relagdes de dependéncia, interagao e coletividade. Neste
sentido, a emancipagéao, na perspectiva freireana, assume uma dimensao mais ampla
de libertagcdo, fundamentada em um processo de conscientizagdo que implica o
desvelamento critico da realidade e o agir transformador no mundo.

A partir das contribuicdes da Teoria Critica, a nogdo de emancipacgao € pensada
em seus usos mais recorrentes, especialmente em situagdes em que € apropriada de
maneira fora do contexto ou sem aproveitar o seu potencial critico. Nesse horizonte,
autores como Adorno (1995) problematizam a transformag&o da emancipa¢gdo em um
discurso formal, ao desmascarar o seu esvaziamento, dissociados das condi¢cbes
histéricas e sociais concretas que a tornam possivel, ou, ao contrario, a inviabilizam,

ou seja, limitam a sua efetivagao.

Se ndo quisermos aplicar a palavra "emancipagdo” num sentido
meramente retérico, ele proprio tdo vazio como o discurso dos
compromissos que as outras senhorias empunham frente a
emancipacao, entdo por certo é preciso comecar a ver efetivamente
as enormes dificuldades que se opdem a emancipagdo nesta
organizagado do mundo (Adorno, 1995, p. 181).

Ou seja, para o autor, nao basta proclamar a emancipagdo como um ideal
bonito ou como um slogan politico-pedagégico. O autor supracitado, esta chamando
atencao ao carater historico, social e estrutural da dominag&o. A emancipagao, neste
sentido, ndo depende apenas da vontade individual ou de boas inten¢gdes educativas,
mas esbarra em mecanismos arraigados do capitalismo, da industria cultural, das
formas de racionalidade instrumental e das relagbes de poder que moldam a
subjetividade.

Ao aproximar tal reflexdo a luz de Névoa (1992), a emancipagao nao deve ser
vista como uma afirmacao abstrata ou apenas retérica, mas como um processo que
integra as condi¢des reais da profissdo docente e das culturas profissionais. Segundo
o autor, a formagao é construida na insergao de trajetérias pessoais e contextos
institucionais e coletivos de professores. Isso significa reconhecer as limitagcdes e
condicionantes impostas pelas politicas educacionais, pelas formas de regulagao do
trabalho docente e pelas légicas de performatividade (l6gicas de regulagao).

A partir das consideracdes apresentadas, a fala do docente participante
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Entrevistado 3 demonstra uma percep¢cao de emancipagao que esta intimamente
ligada a autonomia pessoal e ao protagonismo dos alunos, refletindo assim avangos
significativos em comparagdo com modelos educativos que priorizam a simples
transmissao de conhecimento e a autoridade do professor como unico detentor do
saber. Essa visao se alinha com as ideias de Freire (1987; 1996), ao reconhecer o
educando como um participante ativo na educagédo e ao designar ao professor a
fungéo de facilitador.

No entanto, a partir da Teoria Critica e das reflexdes de Novoa (1992), torna-
se claro que essa interpretagao muitas vezes serestringe a um plano mais pedagogico
e individual, podendo ocultar as influéncias histéricas, institucionais e estruturais que
moldam tanto a atuacdo dos educadores quanto as reais oportunidades de
emancipacao dos individuos. Assim, a narrativa revela uma tensao fundamental entre
uma ideia de autonomia baseada na capacidade de "se virar sozinho" e uma visao
mais ampla de emancipag¢ao, que requer a consideragao das relagdes de poder, das
condicoes reais de trabalho e das mediagbes sociais que permeiam 0O processo
educativo.

Nesse contexto, a analise sugere que € essencial entender a emancipag¢ao na
Educacgao Profissional e Tecnologica ndo apenas como a aquisi¢ao de habilidades
individuais, mas como um processo coletivo, critico e contextualizado historicamente,
que integra formacao, trabalho e transformacgéo social.

A narrativa a seguir evidencia a complexidade dos sentidos atribuidos pelos
sujeitos as suas experiéncias escolares, ao deslocar a compreensao da emancipagao
de uma associagao direta com metodologias pedagdgicas consideradas inovadoras.
Ainda dentro do mesmo questionamento: (Questionamento 6: As aulas ministradas
por ele podem ser consideradas emancipatorias? Por qué?)

O docente participante Entrevistado 2 faz a seguinte reflexdo: “Era
completamente tradicional, mas eu penso que foi emancipatério porque eu aprendi a
ler.” Ao caracterizar a pratica como “completamente tradicional”’, o docente ndo nega
tal enquadramento pedagodgico, mas reconfigura seu significado ao atribuir a
experiéncia um carater emancipatorio em fungao de seus efeitos concretos em sua
trajetdria, especialmente no que se refere a aprendizagem da leitura. Essa introdugé&o
prepara a analise de uma concepc¢ao de emancipacao construida a partir da vivéncia
do sujeito, ancorada menos no roétulo metodoldgico e mais nas transformagdes

efetivas produzidas em sua relagédo com o conhecimento.
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A narrativa “Era completamente tradicional, mas eu penso que foi
emancipatério porque eu aprendi a ler” evidencia que a experiéncia formativa é
significada pelo sujeito a partir de seus efeitos concretos sobre sua relagédo com o
mundo. Ainda que a pratica seja caracterizada como tradicional, a aprendizagem da
leitura € compreendida como um marco emancipatério, na medida em que amplia o
acesso a cultura escrita e as possibilidades de participacao social.

Essa compreenséo intenta leituras simplificadoras que associam, de forma
automatica, metodologias inovadoras a emancipagdo, aproximando-se da critica
adorniana ao uso retérico do termo, ao ancorar o sentido emancipatério em uma
transformacgao efetiva da condicao do sujeito (ADORNO, 1995). Na perspectiva de
Novoa (1992; 2017), tal experiéncia também pode ser compreendida como parte de
uma trajetéria formativa singular, na qual os sentidos atribuidos a formagao séao
construidos a partir das vivéncias concretas e de seus impactos reais na constituicao
do sujeito e de sua relagdo com o conhecimento, ou seja, a verdadeira emancipagao
exige uma transformagao real na vida e na capacidade critica do aluno.

A luz do pensamento de Frigotto (1984), a afirmacdo “era completamente
tradicional, mas eu penso que foi emancipatério porque eu aprendi a ler”, pode ser
compreendida como expressdao de uma contradicdo propria das experiéncias
formativas vividas nointerior de uma sociedade marcada por profundas desigualdades
sociais e educacionais. Para o autor, a educacgao esta historicamente atravessada
pelas determinagbes do modo de producao capitalista, o que faz com que praticas
pedagogicas tradicionais, possam representar, para determinados sujeitos, uma
mediagdo concreta de acesso a bens culturais fundamentais, como a alfabetizagao,
especialmente em contextos de negacao histérica de direitos.

Ou seja, para Frigotto (1984) a educagdo, embora seja um processo de
contradi¢gdes, o autor ndo a percebe como uma mera reprodugédo (mecanicismo) e
entende que até mesmo praticas educativas mais tradicionais podem ser sim um
instrumento de luta para a emancipagao dos sujeitos. A educagdo em uma escola
tradicional, pode ser paradoxalmente uma leitura de mundo que ultrapassa a natureza
restritiva da instituicao.

Em Adorno (1995), a verdadeira emancipagao nao se baseia apenas em novas
técnicas, mas na habilidade de autorreflexdao critica e em uma mudanca real na
condicdo do sujeito. Em resumo, a narrativa do Entrevistado 2 propde que a

educagao emancipatoéria ndo é algo automatico ou tecnolégico, mas uma experiéncia
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formativa significativa, reflexiva e contextualizada na historia pessoal do individuo.

O préoximo questionamento direciona o olhar para as praticas pedagdgicas
desenvolvidas nos cursos integrados, buscando compreender de que modo os
docentes participantes percebem e significam a promog¢do da emancipagao dos
discentes em suas aulas. Ao deslocar a analise do plano conceitual para o campo das
praticas concretas, (questionamento 7: Nos cursos integrados, como vocé
promove a emancipag¢ado dos discentes em suas aulas? Em caso de afirmativa
negativa, comente)

Tal questdo, permite apreender como os docentes participantes articulam
intencionalidades formativas, escolhas metodoldgicas e concepgdes de educagao na
construcdo de experiéncias e vivéncias que possam ser compreendidas como
emancipadoras. Além disso, ao admitir a possibilidade de respostas negativas, o
questionamento também abre espagco para que emerjam tensdes, limites e
contradigdes vivenciadas no cotidiano escolar, contribuindo para uma compreensao
mais critica e situada das condi¢cbes de possibilidade da emancipacdo no contexto
dos cursos integrados.

A narrativa a seguir evidencia uma experiéncia pedagodgica que ultrapassa os
limites da sala de aula e se inscreve em praticas formativas que valorizam a
expressao, a leitura critica da realidade e o protagonismo discente, conforme relata o
docente participante Entrevistado 1: “A gente criou no curso um festival de cinema
de curtas-metragens... os alunos falavam sobre a sua realidade e como ela poderia
ser transformada por eles.”

Ao relatar a criagdo de um festival de cinema de curtas-metragens no curso, o
docente participante Entrevistado 1 destaca uma proposta que possibilita aos
estudantes narrar suas préprias vivéncias, problematizar suas condi¢des concretas e
projetar possibilidades de transformagdo. Essa introdugdo antecipa uma
compreensao de emancipag¢ao associada a construgao de espagos pedagogicos nos
quais os discentes assumem a condicdo de sujeitos de sua prépria historia,
produzindo sentidos sobre sua realidade e sobre as possibilidades de intervir nela.

Em Freire (1996), a formagao emancipatoria esta ancorada na leitura critica do
mundo, na qual os sujeitos, ao tematizar suas vivéncias concretas, constroem
consciéncia critica e se reconhecem como protagonistas de sua proépria historia.
Nesse sentido, o festival de cinema configura-se como um espago pedagodgico que

favorece processos de conscientizacdo, ao possibilitar que os discentes ndo apenas
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expressem suas experiéncias, mas também problematizam as condi¢gdes sociais que
as produzem, projetando-se como sujeitos capazes de intervir na realidade, em
consonancia com a perspectiva freireana.

A experiéncia relatada também pode ser compreendida a luz de Tardif (2014),
ao evidenciar a articulacao entre os saberes escolares e 0s saberes experienciais dos
discentes. Ao propor a produgao de curtas-metragens ancoradas na realidade dos
estudantes, o docente legitima conhecimentos construidos a partir das vivéncias
concretas, reconhecendo-os como parte constitutiva do processo educativo.

Nessa perspectiva, o festival de cinema configura-se como um espacgo de
mediacdo entre diferentes tipos de saberes, no qual os saberes disciplinares e
curriculares se entrelagam com os saberes da experiéncia, produzindo aprendizagens
situadas e socialmente significativas. Tal movimento refor¢ga a compreensao de que o
trabalho docente se constréi na relagdo com os contextos e com os sujeitos, em
consonancia com a concepcao de Tardif (2012) sobre a pluralidade dos saberes que
fundamentam a pratica pedagdgica, ou seja, a natureza plural do saber docente.

Nesse sentido, o cinema deixa de operar apenas como representacao e passa
a funcionar como forma de pensamento, possibilitando que os sujeitos produzam
sentidos sobre sua proépria realidade. Além disso, ao possibilitar que os estudantes
falem de sua realidade e projetem formas de transformagdo, a pratica dialoga
diretamente com a perspectiva freireana de educagdo como pratica de liberdade, na
medida em que articula leitura do mundo e leitura da palavra, favorecendo processos
de conscientizacao e de problematizacao critica da realidade.

O festival de curtas-metragens configura-se, assim, como um espago de
autoria, expressao e producao de narrativas proprias, fortalecendo o protagonismo
discente e a construgdo de uma consciéncia histérica situada. Desse modo, a
experiéncia relatada ultrapassa o uso instrumental do cinema como mera estratégia
motivacional, constituindo-se como uma pratica que articula estética, ética e politica,
ao criar condigbes para que os estudantes se reconhegam como sujeitos histéricos
capazes de interpretar, narrar e intervir simbolicamente sobre o mundo.

Tal articulagdo amplia o sentido de emancipacao, deslocando-o do plano
estritamente individual para uma dimenséo coletiva, critica e culturalmente situada. A
experiéncia relatada pelo docente, ao criar um festival de cinema como dispositivo
pedagdgico, pode ser compreendida a luz de Névoa (2017; 2019) como uma agao

que fortalece a autoria docente e a construgcao de contextos formativos inscritos nas
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culturas profissionais, ou seja, projetos que emergem a partir das necessidades da
escola e produzem sentidos .

Ao instituir um projeto que emerge do contexto escolar e das necessidades
formativas dos estudantes, o professor afirma a profissdo por meio da criagéo de
aparatos que promovem a reflexao, a participacao e a producao de sentidos sobre a
realidade. Nessa perspectiva, o festival de cinema configura-se como um espacgo de
formacao que ultrapassa a légica da mera aplicagcao de metodologias, inscrevendo-
se em processos de construgcao coletiva do trabalho docente e de valorizagao do
protagonismo discente, em consonancia com a concep¢dao do autor acima
mencionado, sobre a centralidade da profisséo e da criagéo de espacos institucionais
que sustentem praticas formativas com potencial transformador.

A narrativa do Entrevistado 1: “A gente criou no curso um festival de cinema
de curtas-metragens... os alunos falavam sobre a sua realidade e como ela poderia
ser transformada por eles.” evidencia uma experiéncia pedagdgica que ultrapassa os
limites da sala de aula e se inscreve em praticas formativas que valorizam a
expressado, a leitura critica da realidade e o protagonismo discente. Ao relatar a
criagao de um festival de cinema de curtas-metragens no curso, o docente participante
destaca uma proposta que possibilita aos estudantes narrar suas préprias vivéncias,
problematizar suas condigbes concretas e projetar possibilidades de transformacgéo.
Dessa forma, a experiéncia antecipa uma compreensao de emancipacgao associada a
construgao de espagos pedagogicos nos quais os discentes assumem a condigao de
sujeitos de sua propria historia.

A narrativa a seguir desloca a nogdo de emancipagao para o campo da
formacédo para o trabalho, ao evidenciar a preocupacdo do docente participante
Entrevistado 3 em ampliar o repertorio dos estudantes acerca de seus direitos e de
suainsergao no mundo laboral, ao ser questionado: (questionamento 7: Nos cursos
integrados, como vocé promove a emancipag¢ao dos discentes em suas aulas?
Em caso de afirmativa negativa, comente), o respectivo docente participante relata:
“Eu falo muito sobre direitos trabalhistas [...] porque eles nunca ouviram isso. Eles vao
sair do técnico direto para o mercado de trabalho [...] precisam saber se posicionar.”

Ao enfatizar a abordagem de temas relacionados aos direitos trabalhistas e a
necessidade de saber se posicionar no mercado de trabalho, o docente participante
explicita uma concepcgao de formagao que ultrapassa o dominio técnico, incorporando

dimensdes éticas, sociais e politicas da educagao profissional. Dessa forma, a fala
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antecipa uma compreensdo de emancipag¢ao vinculada ao acesso a informacao, ao
fortalecimento da autonomia e a construgao de condigbes para uma inser¢do mais
critica e consciente dos discentes no mundo do trabalho.

A utilizacao do termo mercado de trabalho na narrativa do docente participante
Entrevistado 3 revela uma concepgao de insergao profissional fortemente marcada
por uma racionalidade instrumental, centrada na l6gica da empregabilidade e da
adaptacao as demandas do capital. No campo da Educagdo Profissional e
Tecnoldgica, contudo, a categoria “mundo do trabalho” amplia essa compreenséao ao
situar o trabalho como uma dimens&o histérica, social e politica da vida humana,
atravessada por relagdes de poder, conflitos, direitos e formas de resisténcia.

Nessa perspectiva, embora a énfase do docente participante Entrevistado 3
na abordagem dos direitos trabalhistas e no posicionamento dos estudantes aponte
para um movimento em direcao a uma formagao mais critica, a escolha terminoldgica
evidencia tensdes entre uma légica de adaptacdo ao mercado e uma concepgao
formativa orientada para a compreensao critica das condigdes concretas do trabalho,
tal como defendida pelos referenciais da EPT. A utilizagdo do termo “mercado de
trabalho” na narrativa docente revela uma concepcéo de insercao profissional
fortemente marcada por uma racionalidade instrumental, centrada na légica da

empregabilidade e da adaptagcao as demandas do capital. Para Figaro (2008),

O mundo do trabalho é uma categoria ampla, difusa e
complexa, caracteristica e fundamento da sociedade, pois
lugar privilegiado que abriga grande parte da atividade
humana. Ele é uma categorizagdo ampla, porque possibilita
congregar conceitos como trabalho, relagdes de trabalho,
vinculo empregaticio, mercado de trabalho, salario,
tecnologia, troca, lucro, capital, organizagdes, controle, poder,
sociabilidades, cultura, relagbes de comunicacado (Figaro,
2008, p. 93).

No campo da Educagao Profissional e Tecnoldgica, entretanto, a categoria
mundo do trabalho amplia essa compreensdo ao situar o trabalho como uma
dimensao histdrica, social e politica da vida humana, atravessada por relagbes de
poder, conflitos, direitos e formas de resisténcia. percebe-se que ele nao se restringe
a técnica, mas € um campo de sociabilidades e cultura. Essa perspectiva reforca a
importancia das narrativas docentes, afinal, se o trabalho € o “lugar privilegiado” que
abriga a atividade humana.

A partir da perspectiva de Ciavatta (2011), a relagéo entre educacao e trabalho
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deve ser compreendida no marco dos direitos sociais, historicamente negados a
classe trabalhadora. A autora problematiza o modo como a formacao destinada aos
trabalhadores, ao longo da histéria, esteve subordinada as demandas do capital,
limitando o0 acesso a uma formagao humana integral e, consequentemente, ao pleno
exercicio da cidadania e dos direitos sociais, entre eles o direito ao trabalho e a
educacao.

Segundo Ciavatta (2012), o universo laboral deve ser entendido além da
simples nogcédo de emprego ou das necessidades imediatas do mercado, constituindo
um cenario historico e social mais amplo, em que estao interligadas as condi¢cdes de
vida, relagdes de poder, processos formativos, identidades e as batalhas da classe
trabalhadora. Ao investigar o trabalho através da memoria, histéria e imagens
fotograficas, a autora destaca que esse dominio é também um campo de disputas
simbdlicas, onde sado criadas narrativas que frequentemente desconsideram os
trabalhadores ou os submetem a representagdes funcionalistas sobre progresso e
produtividade.

Essa analise critica se relaciona diretamente com os principios da Educacao
Profissional e Tecnoldgica, que vé o trabalho como um elemento educacional e uma
categoria ontoldgica, em contraste com a redugéao do trabalho a I6gica mercadologica.
Nessa abordagem, a formagao se direciona nao apenas para a insercao no mundo de
trabalho, mas para uma compreenséo critica das condicionantes sociais do trabalho,
promovendo processos educativos que integram consciéncia histoérica, emancipagéo
e analise critica do mundo laboral.

Nesse sentido, Ciavatta (2011) evidencia que as politicas educacionais e de
formacéao profissional, quando orientadas por uma ldgica instrumental, tendem a
reforcar processos de precarizagao e de fragilizacdo dos direitos, ao invés de
promoverem a emancipagao dos sujeitos trabalhadores

Na sequéncia, o docente participante Entrevistado 4 descreve praticas
pedagdgicas marcadas pelo dialogo, pela construgéo coletiva do conhecimento e pelo
protagonismo discente, evidenciando uma organizagédo didatica que rompe com a

l6gica pedagdgica tradicional:

Entrevistado 4: Ai eu fiz uma aula diferente do que eu tinha
planejado. Uma aula bem dialogada [...] fui construindo a
histéria no quadro [...] e fui intercalando esse dialogo com
pedidos para que eles fossem resumindo e construindo no
caderno o que tinha sido discutido.Chamo eles para o quadro
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[...] peco para eles me ajudarem a construir alguma coisa [...]
incentivo trabalhos em grupo [...] e sempre que possivel eu
levo esses meninos para ver os resultados dos projetos de
extensao que a gente esta desenvolvendo.

A narrativa do docente participante Entrevistado 4, ao descrever a realizagao
de uma aula bem dialogada, na qual o conteudo € construido coletivamente no
quadro, mediado por resumos, participagao dos estudantes, trabalhos em grupo e pela
aproximagao com os resultados concretos dos projetos de extensao desenvolvidos,
evidencia uma pratica pedagdgica que se distancia de uma légica transmissiva e se
aproxima da concepcgéao freireana de comunicacdo como relacdo dialégica entre
sujeitos cognoscentes.

Em Extensé&o ou Comunicagdo?, Freire (1983) afirma que o conhecimento nao
se constitui na relag&o isolada entre um sujeito e um objeto, mas na intersubjetividade,
ou seja, ha comunicagao entre sujeitos em torno do objeto cognoscivel, mediada pelo
didlogo. Nesse sentido, o professor ndo se limita a transmitir informag¢des de forma
mecanica, mas sim a facilitar a construg¢édo conjunta do conhecimento, promovendo
uma interacao dinamica entre os alunos.

Esse processo de aprendizagem colaborativa, conforme destacado por Freire
(1983), € mais do que um simples processo de "pensar", mas sim uma forma de
"pensar juntos", que valoriza a co-participagéo e a co-construgdo do saber. Desse
modo, a pratica pedagdgica descrita pelo docente participante expressa uma
compreensdo do ato educativo como processo comunicativo e coletivo, no qual os
estudantes deixam de ocupar uma posi¢cao passiva e assumem o papel de sujeitos do
conhecimento, o que reforga a dimensao emancipatoria da pratica pedagdgica.

Nos Planos de Desenvolvimento Institucional (PDI) dos Institutos Federais,
especialmente nas versdes mais recentes (2024-2028; 2025-2029), a extensao é
compreendida como um processo educativo, cultural e cientifico que articula, de forma
indissociavel, o ensino e a pesquisa, viabilizando uma relagéo transformadora entre a
instituicdo e a sociedade. Nessa perspectiva, a extensao configura-se como uma via
de mao dupla, marcada pela troca de saberes académicos e populares, pela interacao
com a comunidade e pela intervengao critica na realidade social, econdmica, cultural
e no mundo do trabalho.

Tal concepgédo reforgca o carater dialogico e formativo da extenséo,

aproximando-se da compreensdo freireana de comunicagdo, na medida em que
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pressupode a participagao ativa dos sujeitos e a construgao coletiva do conhecimento,
em oposicdo a praticas de carater meramente assistencialista ou transmissivo.
Conforme Moran (2015), as metodologias ativas constituem abordagens pedagdgicas
que buscam deslocar o estudante para uma posi¢cédo de protagonismo no processo de
aprendizagem, envolvendo-o em atividades praticas, projetos, resolugédo de
problemas e desafios, de modo a articular teoria e pratica.

Segundo o autor, tais metodologias favorecem a aprendizagem colaborativa e
0 engajamento dos estudantes, podendo ser implementadas por meio de estratégias
como aprendizagem baseada em projetos, sala de aula invertida e ensino hibrido.
Essa perspectiva tem sido amplamente incorporada em propostas pedagogicas nos
Institutos Federais e na Educagao Profissional e Tecnoldgica, ainda que necessite ser
problematizada a luz da formagéo humana integral e do trabalho como principio
educativo.

De acordo com Anastasiou e Alves (2004), o processo de ensino e de
aprendizagem deve ser estruturado com estratégias de ensinagem que incentivem a
participagdo ativa dos alunos e a construgdo de significados em relagdo aos
conteudos, indo além da simples transmissao. As autoras sustentam que o professor
atua como mediador do processo de formagao, encarregado de estabelecer as
condicdes necessarias para que o estudante aprenda, por meio de acdes que
promovam a interagao, a problematizacao e areflexdo. Apesar de ndo usarem o termo
metodologias ativas de forma explicita, suas propostas apoiam praticas educacionais
que colocam o aluno em um papel mais ativo no processo de aprendizagem, sendo
bastante utilizadas no debate atual sobre inovagao pedagadgica.

A partir das narrativas dos docentes, observa-se que a pratica pedagdgica néo
se restringe aos conteudos técnicos, mas incorpora, em diferentes niveis, temas
relacionados a justiga social, cidadania, equidade e igualdade, compreendidos como
dimensbes constitutivas da formagao integral dos estudantes. Essas questdes
emergem como elementos que atravessam o cotidiano escolar e as escolhas
metodoldgicas, revelando concepgdes de educagao comprometidas com a formagao
critica e com a leitura das determinacdes sociais que permeiam o mundo do trabalho.

Nesse sentido, a proxima questdo aprofunda essa discussao ao buscar
compreender de que modo os docentes articulam tais tematicas com as praticas
pedagdgicas concretas e com os processos formativos desenvolvidos na Educagéao

Profissional e Tecnoldgica: (questionamento 8: Na sua pratica docente é possivel
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abordar temas como justica social, cidadania, equidade, igualdade? Se sim,
como estas questoes sao desenvolvidas em sala de aula?)

As narrativas dos docentes participantes evidenciam que a abordagem de
temas sociais, politicos e histéricos constitui um eixo estruturante de suas praticas
pedagdgicas, especialmente no esfor¢co de relacionar os conteudos curriculares com
problematicas contemporéneas e com a realidade concreta dos estudantes. Ao
mobilizar questdes atuais e conflitos internacionais como objetos de problematizagéo,
os professores ampliam o escopo do ensino para além da dimenséo conteudista,
promovendo processos de reflexdo critica que favorecem a compreensao das
determinagbes sociais, politicas e econdmicas que atravessam os fenémenos
estudados.

As falas a seguir ilustram como tais tematicas séo incorporadas as praticas
pedagdgicas, contribuindo para a formagao cidada e para o desenvolvimento de uma
leitura critica do mundo. Frente a isso, destacamos a narrativa do docente participante
Entrevistado 2, no qual relata: “A geografia trabalha com questdes sociais, politicas...
eu sempre procuro relacionar com problemas atuais. Trabalhei conflitos na Africa e os
alunos ficaram chocados... comecei a questionar a origem desses problemas.”

A partir desta narrativa, podemos observar uma pratica educativa que se dedica
a contextualizar criticamente os conteudos ao potencializar a abordagem de
conhecimentos do ambito da geografia escolar com as questdes sociais e politicas
atuais ao associar conflitos na Africa a problemas contemporaneos, o educador
ultrapassa uma abordagem puramente descritiva e incentiva os educandos a
perceberem os fendbmenos geograficos como construgdes historicas, influenciadas
por dindmicas de poder, desigualdades e legados coloniais. A resposta de “surpresa”
dos estudantes revela o potencial educativo desta abordagem, porque instiga a
curiosidade critica, ao estimular a analise da origem destas questbes, o docente
participante promove um processo de problematizacdo que enriquece a consciéncia
sobre as interagdes globais, tratando o ensino de geografia a uma visdo emancipadora
que motiva os educandos a transcender os fatos superficiais e a procurarem
explicagdes mais profundas para as desigualdades e conflitos.

Perrenoud (1999) afirma que a contextualizacdo dos conteudos escolares
ocorre de modo mais efetivo quando o ensino é estruturado a partir de situacdes-
problema, isto €, situagbes complexas e proximas da realidade, que exigem do

estudante a mobilizagcdo de conhecimentos distintos para a sua resolugao. Para o
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autor, aprender nao significa apenas acumular informagdes, mas ser capaz de aplica-
las de modo pertinente em contextos concretos, o que confere sentido ao
conhecimento escolar .

Nesse enfoque, a contextualizagdo ndo € um recurso ilustrativo, mas um
principio didatico que integra teoria e pratica, favorecendo aprendizagens
significativas e o desenvolvimento da autonomia intelectual dos estudantes,
transformando o saber em uma ferramenta viva para a agao e para o desenvolvimento
de competéncias reais. Para Perrenoud (1999), a contextualizagédo nao é tratada como
um “enfeite” pedagogico, o autor enfatiza que o conhecimento s6 ganha vida quando
o estudante precisa resolver um desafio que faga sentido fora do papel.

Na EPT, a contextualizacao dos conteudos é defendida como principio central
para articular teoria, pratica e arealidade social dos estudantes. Moura (2007) defende
a superacao da fragmentagcao entre conteudos técnicos e gerais, ao promover um
curriculo integrado que aproxime trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, de forma que
possibilite um entendimento critico e significativo da pratica profissional.
Acrescentando a essa perspectiva, Perrenoud (1999) propde que o aprendizado se
realize a partir de situagdes-problema, nas quais o aluno agrega conhecimentos
diversos para solucionar questdes proximas da realidade concreta, colaborando para
a autonomia e a capacidade de aplicar o conhecimento de modo contextualizado.

A articulacao entre a abordagem critica de Moura (2007) e a orientagao pratica
de Perrenoud (1999), permite um entendimento da contextualizagdo como processo
que é concomitantemente social, cognitivo e pedagodgico. Vygotsky (1991), destaca
que a aprendizagem ocorre no contexto social e cultural do estudante, sendo mediada
através da interagdo com outras pessoas e com o ambiente.

Para Vygotsky (1901), o conhecimento nao é adquirido de forma isolada, mas
construido por meio da experiéncia compartilhada e do dialogo, o que evidencia a
relevancia de relacionar os conteudos escolares a realidade vivida pelos alunos.
Nesse sentido, ao abordar temas complexos como conflitos internacionais, o docente
participante Entrevistado 2 pode criar situagdes de aprendizagem que conectem
eventos globais com questdes locais ou com experiéncias prévias dos alunos, ao
promover debates, estudos de casos e atividades colaborativas.

Desse modo, o ensino deixa de ser expositivo, para o autor supracitado, o
aprendizado inicia nas relagcdes sociais e ndo dentro do individuo. Todas as fungdes

no desenvolvimento cultural da crianga aparecem duas vezes: primeiro, no nivel
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social, e depois, no nivel individual; primeiro, entre pessoas (interpsicoldgica), e
depois, dentro da crianga (intrapsicoldgica) (Vygotsky, 1991, p. 64).

Ou seja, o aprendizado € mediado pela linguagem (ferramentas culturais) ao
transformar as interagbes sociais em fungdes mentais superiores e envolver os
estudantes na construcao ativa do conhecimento, permitindo que compreendam nao
somente os fatos, mas as implicacdes sociais, politicas e culturais. Assim, a
aprendizagem deixa de ser puramente expositiva e se torna um processo dinamico,
critico e colaborativo, capaz de desenvolver a compreensao do mundo e das relagdes
humanas de forma mais profunda.

Diante do exposto, a pratica pedagdgica do docente participante demonstra
que a contextualizacdo critica dos conteudos, articulada a situagcdes-problema e
mediada pelas interagbes sociais, constitui uma nocao potente para a formagao
integral dos estudantes. Tal perspectiva fortalece a autonomia intelectual, estimula a
leitura critica do mundo e contribui para uma formagéo emancipadora, na medida em
que capacita os educandos a compreenderem as dindmicas globais e locais de forma
reflexiva, posicionando-se de maneira consciente e critica frente as desigualdades,
conflitos e desafios contemporaneos.

As narrativas dos docentes participantes evidenciam uma preocupagao
recorrente com a formagao dos estudantes para além dos conteudos estritamente
técnicos, ao incorporar, por exemplo, em sua pratica pedagogica, temas relacionados
aos direitos trabalhistas e a compreensdo das relacdes de trabalho. Conforme

explorado na seguinte narrativa do docente participante Entrevistado 3

Eu falo sobre carteira assinada, demisséao, FGTS, informalidade [...]
porque muitos vao entrar direto no trabalho. E muito comum eles ndo
entenderem o que é salario liquido, bruto [...] e isso ninguém ensinou.
Essas sdo coisas fundamentais que podem transformar a vida
profissional deles.

Ao abordar questdes como carteira assinada, demisséo, FGTS, informalidade
e a diferenca entre salario bruto e liquido, o docente participante sinaliza lacunas
formativas que historicamente nao tém sido contempladas de modo sistematico na
trajetoria escolar dos alunos. Tal movimento revela uma concepg¢ao de educagao que
reconhece o trabalho como dimensao estruturante da vida social e profissional,
buscando instrumentalizar os estudantes para uma insergado mais critica e consciente

no mundo do trabalho, o que pode contribuir para a ampliagao de sua autonomia e
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para a transformacgao de suas trajetorias profissionais.

Para Antunes (1999) o sentido do trabalho é contraditério no sistema capitalista
contemporaneo, para o autor, ao mesmo tempo que o trabalho é fonte de realizagao
humana, sociabilidade e criacdo (dimensao positiva), também é fonte de exploragéo,
alienagao e sofrimento, quando subordinado a légica do capital (dimensao negativa).
Para o autor, existe uma crise em torno do trabalho assalariado tipico, pelo fato de ser
substituido por meios precarios, flexiveis e instaveis (terceirizagao, informalidade,
uberizagao).

A uberizagao do trabalho em Antunes (1999) consiste em uma nova forma de
precarizacdo extrema do trabalho no capitalismo contemporaneo, é quando o
trabalhador parece autbnomo, mas na pratica esta integralmente subordinado as
empresas-plataforma (Uber, |IFood, Rappi, etc.), sem direitos trabalhistas, sem
estabilidade e assumindo todos os riscos, ou seja, é revelada uma falsa autonomia,
seja pela falta de direitos, onde o trabalhador paga pelos meios de trabalho, além do
controle algoritmico (a empresa que controla o ritmo).

A preocupacao do docente participante Entrevistado 3 em discutir e ensinar
0os conceitos basicos como salario liquido/bruto, FGTS e direitos trabalhistas
respondem diretamente a crise do trabalho assalariado tipico e a expanséo da
precarizacao extrema e da informalidade. A narrativa do Entrevistado 3 também
evidencia a materializacdo do trabalho como principio educativo, ao converter a
realidade imediata das relagdes laborais em objeto de reflexdo pedagdgica.

Ao abordar temas como FGTS, seguridade social e a distingdo entre salario
bruto e liquido, o docente rompe com a dualidade estrutural historicamente
denunciada por Frigotto (1984), que separa o fazer manual do pensar intelectual. Essa
pratica pedagogica alinha-se a perspectiva da formagao omnilateral, pois nao se limita
a instrucéo técnica para o mercado, mas busca a instrumentalizagcao politica e social
do estudante.

Segundo a Pedagogia Historico-Critica de Saviani (1991), ao “desocultar” as
engrenagens da informalidade e dos direitos trabalhistas, a escola cumpre sua fungao
social de socializar o saber elaborado, transformando o que seria apenas uma
experiéncia empirica em consciéncia critica. Assim, o trabalho deixa de ser apenas
uma finalidade econémica e passa a ser, conforme os preceitos de Gramsci (1929-
1935), o eixo estruturante de uma “escola unitaria” que visa a autonomia e a

emancipacao do sujeito frente a légica do capital.
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A analise da narrativa do Entrevistado 3 permite concluir que a integragao do
trabalho e da pesquisa como principios educativos ndo constitui apenas uma
estratégia didatica, mas um posicionamento politico frente a fungéo social da escola.
Ao preencher as lacunas sobre FGTS, informalidade e a estrutura salarial, o docente
retira o estudante da condicdo de espectador passivo das dindmicas do capital e o
coloca na posi¢ao de sujeito de sua propria trajetoria.

Nesse contexto, o trabalho deixa de ser um "destino inevitavel" de
sobrevivéncia e passa a ser compreendido como uma categoria social complexa. A
pesquisa, por sua vez, atua como o motor que impulsiona o aluno a investigar,
questionar e desnaturalizar as desigualdades e a falta de direitos.

A unido desses principios, conforme preconizado por Saviani (1991) e Frigotto
(1984), promove uma formagao omnilateral, capaz de munir o jovem n&o apenas de
competéncias operacionais, mas de consciéncia critica. Em dultima instancia, o
movimento realizado pelo docente sinaliza que uma educacdo profissional
verdadeiramente emancipatodria € aquela que reconhece que o conhecimento técnico,
quando isolado da compreensao social e da atitude investigativa, € incompleto.

A transformacao das trajetorias profissionais mencionada pelo entrevistado €,
portanto, o resultado direto de uma praxis pedagdgica que vé na escola um espago
de desvelamento da realidade e de conquista da autonomia intelectual e social. A
pesquisa € ato formativo e libertador, ou seja, o aluno aprende a buscar, pensar e
produzir conhecimento.

“Ensinar exige que se parta da curiosidade, da necessidade de compreender o
mundo; ensinar € estimular o aluno a investigar, refletir e reconstruir criticamente a
realidade, tornando-se sujeito de sua aprendizagem.” (Freire, 1996, p. 63).

Em complemento ao exposto, destacamos a narrativa do docente participante
Entrevistado 2 ao trazer um desafio importante no ambito escolar, que € o uso de
inteligéncia artificial para a realizagcdo de atividades que exigem, por exemplo,
criticidade numa construgcao textual, ao distanciar-se do senso comum, e instigar a
capacidade de analisar, avaliar e sintetizar informagcdes de forma fundamentada e
questionadora, conforme a fala do Entrevistado 2: “Eu fiz eles pesquisarem nos
livros, sem usar a internet ou o chat. Eles tiveram que ler, selecionar e construir o
préprio texto.”

O uso indiscriminado de Inteligéncia Artificial ou buscas superficiais na internet

pode gerar o que Demo (1992) chama de educagéao formal ou instrugdo, em oposicao
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a educacao politica e a pesquisa, o autor denomina tal fenébmeno como instrucionismo
ou educacgao formal reprodutiva. Para o autor, a tecnologia e a informagao sao bem
recebidas, porém se o estudante ndo sabe se posicionar como autor de sua prépria
aprendizagem, ou seja, produzir, pesquisar e elaborar, ele estara preso ao
instrucionismo que ndo visa a emancipagcao do cidadao.

Para Foucault (1969, p. 265), o autor nao é a fonte original de significado, mas

sim uma fungéao de discurso:

O autor é, sem duvida, aquele a quem se pode atribuir o que
foi dito ou escrito. Mas a atribuicdo - mesmo quando se trata
de um autor conhecido- é o resultado de operagdes criticas
complexas e raramente justificadas. As incertezas do opus.

Esta fala do autor, toca no cerne da sua discussdo sobre como a autoria nao
€ algo natural, mas uma construgao do sistema de saber e poder. O docente, ao exigir
o uso de livros e a escrita manual, tenta garantir que a operagéao critica da escrita
pertenca ao estudante, assegurando que o opus (a obra) seja fruto do esforgo
intelectual dele.

Ao refletir sobre as incertezas do opus e a complexidade da atribuicdo de
autoria, Foucault (1969) nos alerta que o autor é resultado de construgdes criticas
deliberadas. No contexto da narrativa do Entrevistado 2, a resisténcia ao uso da
inteligéncia artificial justifica-se pela necessidade de preservar essa operagao critica
na figura do estudante.

Se, para Foucault (1969), a autoria € o que da coeréncia ao discurso, a
delegacdo da escrita a algoritmos generativos fragmenta a responsabilidade
intelectual, tornando a autoria incerta e a criticidade inexistente. O docente, ao retornar
aos livros fisicos e ao texto manuscrito, busca restaurar o sujeito por tras da palavra,
garantindo que o conhecimento produzido seja, de fato, uma apropriacao do aluno e
nao uma simulagéo técnica.

A postura do Entrevistado 2 ao restringir o uso de inteligéncias artificiais e
retomar a centralidade da leitura fisica e da construgao textual autbnoma converge
com o pensamento de Nussbaum (2017) sobre a urgéncia das humanidades. Para a
autora, a educacao contemporanea enfrenta uma crise ao priorizar competéncias
técnicas voltadas exclusivamente ao mercado e a lucratividade, em detrimento do

desenvolvimento do pensamento critico.
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Educacgédo é para gente. Antes de podermos planejar um sistema
educacional, precisamos entender os problemas que enfrentamos
para transformar alunos em cidaddaos responsaveis que possam
raciocinar e fazer uma escolha adequada a respeito de um grande
conjunto de temas de importancia nacional e internacional.
(Nussubaum, 2017, p. 33)

Para a autora, a educacao néo deve apenas fornecer dados, mas “educar os
sentimentos”, quando o educador retira a facilidade da IA (Inteligéncia Artificial) ao
propor o esforgo da leitura, o docente esta cultivando a paciéncia intelectual, ou seja,
uma leitura cuidadosa e reflexiva, e a responsabilidade moral, que séo, segundo a
autora, sentimentos fundamentais para que o aluno se torne um cidadao que raciocina
e faz escolhas adequadas.

O esforgo, segundo Nussbaum (2017) atua na perspectiva da educagao dos
sentimentos morais, onde o estudante enfrenta sua vulnerabilidade intelectual e passa
a construir com sua propria voz, por isso € uma pratica de cidadania, porque o aluno
nao esta submetido a passividade do senso comum e consolida-se como um sujeito
capaz de intervir de modo fundamentado na esfera publica.

Ja a luz de Lévy (1999) o foco se da na relagao simbidtica entre humano e
maquina, o autor defende que o ciberespaco deveria favorecer a inteligéncia coletiva,
na qual a tecnologia ampliaria a memdria e a capacidade de processamento do ser

humano.

O ciberespago (que também chamarei de "rede") € o novo meio de
comunicagao que surge da interconexdao mundial dos computadores.
O termo especifica ndo apenas a infraestrutura material da
comunicagao digital, mas também o universo oceanico de informagdes
que ela abriga, assim como os seres humanos que navegam e
alimentam esse universo. Quanto ao neologismo "cibercultura",
especifica aqui o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de
praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se
desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespacgo. (Lévy,
1999, p.17).

O que o docente participante Entrevistado 2 esta fazendo ndo é uma luta
contra a tecnologia, mas uma intervengao na cibercultura. O autor supracitado diz que
o ciberespac¢o € um “universo oceanico de informag¢des”, o problema apontado pelo
docente, o uso do Chat GPT € que o aluno “se afoga” ou apenas “surfa na superficie’
desse oceano. Quando o docente exige que os estudantes leiam livros e selecionem

as informacgoes, esta estimulando a técnica intelectual de navegacgéo critica.
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Ao cruzarmos as narrativas dos entrevistados com o aporte tedrico mobilizado,
evidencia-se que a educacgéao profissional e tecnoldgica transita em uma zona de
tensdo entre a funcionalidade técnica e a emancipacao humana. Se, por um lado, o
Entrevistado 3 resgata o trabalho como principio educativo ao desvelar a realidade
dos direitos sociais (Saviani, 1991), o Entrevistado 2 complementa essa trajetdria ao
defender a pesquisa como principio de autoria contra a automatizacdo do
pensamento.

Sob as lentes de Nussbaum (2017) e Lévy (1999), a proibicdo do uso acritico
de inteligéncias artificiais ndo se configura como uma aversao a técnica, mas como
uma defesa da “educacéao para gente” um esforco para que a tecnologia atue como
extensao da inteligéncia e ndo como substituta da reconstrugao de sentido (Lévy,
1999, p. 160). Em ultima analise, o que os docentes buscam é garantir que o estudante
nao seja apenas um operador eficiente do sistema, mas o autor de sua propria histéria
profissional e cidada, dotado da criticidade necessaria para navegar tanto no “universo
oceanico” da cibercultura quanto nas complexas engrenagens do mundo do trabalho.

Em suma, as narrativas analisadas revelam que a praxis na Educacao
Profissional e Tecnolégica, no contexto do EMI, se constitui no tensionamento entre a
herangca de modelos pedagogicos e a busca por uma autonomia que responda aos
desafios contemporaneos. Ao associarem a emancipacao tanto a alfabetizagéo e ao
dominio dos direitos trabalhistas (Saviani, 1991; Frigotto, 1984) quanto a capacidade
de “se virar por si s@” frente as novas mediagdes tecnolégicas, os docentes reafirmam
a educagao como um processo de reconstrugao de sentido (Lévy, 1999).

Essa trajetdria, que vai do gesto concreto no laboratério a criagéo estética no
cinema, demonstra que a formagao humana integral s6 se efetiva quando o estudante
deixa de ser um mero espectador da técnica ou um objeto do mercado para tornar-se
sujeito de sua propria linguagem e histéria (Foucault, 1969; Nussbaum, 2017). Assim,
a emancipagao na EPT consolida-se nao como um fim abstrato, mas como o exercicio
cotidiano de transformar a informagdo em conhecimento e o trabalho em ato de
liberdade.

7.3 DA ANALISE DOCUMENTAL A PRATICA DIALOGICA: Tecendo a Educacéo

Emancipatoria no Ensino Médio Integrado

Antes de adentrarmos nas narrativas dos docentes participantes desta
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pesquisa, fez-se necessario fazer uma breve analise dos instrumentos que
formalizaram a intengao educativa institucional, o Projeto Pedagodgico de Curso (PPC)
dos Cursos Técnicos Integrados participantes. Nesta se¢gdo, examinamos como 0s
objetivos dos cursos participantes Técnico Integrado em Agricultura e Técnico
Integrado em Sistemas de Energia Renovavel dialogam com a perspectiva da
emancipagao, um maior aprofundamento dos respectivos documentos institucionais
estdo abordados na se¢ao 3 deste estudo.

Embora operem em eixos distintos, ambos os documentos carregam a
responsabilidade de equilibrar a técnica rigorosa com a formagao humana integral. No
PPC do Curso Técnico Integrado em Agricultura, a emancipagcdo é apresentada
através de um viés sociopolitico claro. A intencionalidade emancipatéria do Curso
Técnico Integrado em Agricultura evidencia-se em seu Projeto Pedagodgico,
especialmente ao definir como objetivo geral a formacdo de profissionais que

transcendam o dominio meramente técnico. Conforme o documento, busca-se:

Formar profissionais com sdlida base cientifica e tecnoldgica, com
capacidade critica e ampla visao politica e social, aptos a atuar com
competéncia técnica e empreendedora (conhecimentos, habilidades
e valores) na gestdo da organizagdo da produgédo agricola e
agroindustrial economicamente vidvel e de menor impacto ambiental,
visando a sustentabilidade dos sistemas produtivos desenvolvidos na
agricultura, especialmente na agricultura de base familiar. (IFFAR,
2018, p. 11).

O documento nao visa apenas a produtividade, mas a reproducao social da
agricultura familiar. Ao elencar a agroecologia como eixo central, o texto projeta um
técnico capaz de intervir na realidade local com autonomia, ética e respeito as
diferencas etnoculturais, transformando o conhecimento técnico em ferramenta de
resisténcia e desenvolvimento sustentavel.

Percebe-se, portanto, que a categoria de emancipagao aqui se materializa na
busca pela capacidade critica e pela visao politica, elementos fundamentais para que
0 egresso atue de forma autbnoma e consciente, especialmente no contexto da
agricultura familiar.

Jano Curso Técnico Integrado em Sistemas de Energia Renovavel, a trajetéria
para a emancipagao inicia-se no dominio da ciéncia e da tecnologia de ponta, busca-
se no objetivo geral do curso: “Formar profissionais capacitados a realizar o projeto,

instalacdo, operagao, montagem e manutengao de sistemas baseados em fontes de
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energia renovavel.” (IFFAR, 2020, p. 12).

Enquanto o Curso Técnico em Agricultura ja traz o sentido politico no objetivo
geral, o Curso Técnico em Sistemas de Energia Renovavel parece sofrer do que
chamamos na literatura de “reducionismo técnico” em sua meta principal, deixando a

dimensao humana e social “escondida” nos objetivos especificos (IFFAR, 2020, p.12):

Colaborar em atividades de utilizacdo e conservagao de energia e
fontes alternativas (energia edlica, solar, hidraulica e biomassa).
Realizar o projeto e a instalacado de sistemas de geragao de energia
elétrica provenientes de recurso edlico, solar, hidraulico e de
biomassa.

Aplicar medidas de eficientizagdo energética, sendo capaz de
fornecer solugbes baseadas em energias renovaveis além de
promover gestao energética e ambiental.

Seguir diretrizes técnicas e de seguranga.

Utilizar seus conhecimentos de forma independente e inovadora,
com ética e iniciativa empreendedora, visando a melhoria das
condicOes de vida da sociedade de forma sustentavel

Processar informagbes, ter senso critico e impulsionar o
desenvolvimento social e econdmico da regiao, integrando formacao
cientifica e técnica a cidadania.

De modo contrario do Curso Técnico Integrado em Agricultura, o PPC do Curso
Técnico Integrado em Sistemas de Energia Renovavel apresenta um objetivo geral
marcadamente tecnicista, centrando-se na triade “projeto, instalagdo e manutencgao”.
Observa-se uma fragmentagdo na formagéao, enquanto a técnica ocupa o cerne do
documento, as dimensdes da emancipacao e da cidadania sao deslocadas para os
objetivos especificos.

Tal estrutura curricular levanta um questionamento fundamental, até que ponto
a formagao humana integral é priorizada quando o senso critico e a ética aparecem
como complementos e ndo como o eixo norteador da pratica profissional? Ao relegar
a integragao entre formagao cientifica e técnica a cidadania a um plano secundario, o
PPC corre orisco de promover uma instituicdo funcionalista, distanciando-se do ideal
de um sujeito historicamente emancipado.

O incentivo a autonomia aparece vinculado a capacidade de inovagao e ao
empreendedorismo ético. Aqui, o documento busca formar um profissional que nao
apenas instale sistemas, mas que possua o0 "senso critico" necessario para
impulsionar o desenvolvimento econdmico regional de forma independente,
democratizando o acesso ao saber tecnoldgico.

A analise comparativa dos PPCs dos cursos participantes supracitados, revela
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um esfor¢o institucional para cumprir os pressupostos da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo. No entanto, a analise das narrativas a seguir buscara
identificar se esses objetivos de formagao critica e atuagao ética conseguem romper
a barreira do texto documental para se tornarem praticas emancipatérias reais no
cotidiano do cotidiano da instituicdo pesquisada.

Ao confrontarmos os objetivos detalhados nos PPCs com a realidade da sua
construgdo, emerge uma lacuna critica apontada pelos docentes participantes da
pesquisa. Quando questionados sobre o incentivo a emancipacdo nos documentos
dos cursos participantes em que atuam, destacamos, de inicio, a narrativa do docente
participante Entrevistado 1 (Questionamento 10.Vocé percebe incentivo a
emancipacgao nos PPC 's dos cursos que vocé atua?)

O docente participante Entrevistado 1 expde uma fragilidade na génese
desses projetos: “Nos PPCs as vezes alguns deles ainda se confundem... o que
significa que quem elabora o PPC n&o tem clareza sobre a educagéo profissional e
tecnolégica.”

A narrativa do docente participante Entrevistado 1 € reveladora pois sugere
que, embora os documentos analisados anteriormente utilizem termos como formacgao
critica, ética e sociedade sustentavel, a apropriacao desses conceitos por parte dos
elaboradores pode ser superficial ou puramente burocratica. A confusdo mencionada
pelo docente participante Entrevistado 1 indica que o incentivo a emancipag¢ao pode
estar comprometido na base. Se quem redige o PPC n&do domina a identidade da EPT
que pressupde o trabalho como principio educativo e a formagado integral, o
documento corre o risco de se tornar uma colcha de retalhos, de um lado, conteudos
propedéuticos (gerais), de outro, conteudos técnicos instrumentais, sem uma
integracao real que permita ao aluno a leitura critica do mundo.

A concepcao fragmentada de formagao, sem a clareza tedrica da EPT, acaba
sendo apenas um ajuste para atender a legislacdo, mantendo o estudante preso a
execucgao técnica. A critica do docente participante Entrevistado 1 sobre a auséncia
de dominio da identidade da EPT dialoga com a distingdo que Frigotto (2010) faz entre
formagcdo para o mercado (reducionista) e formagédo para o mundo do trabalho
(emancipataria).

Para o autor, o trabalho como principio educativo nao é ensinar uma profissao,
mas ensinar como o homem produz a realidade. Se o elaborador do PPC confunde

este principio com um mero treinamento, ele aborta com a possibilidade de
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emancipagcao na génese. Portanto, para Frigotto (2010), a auséncia de uma base
solida sobre omnilateralidade (formacdo integral) faz com que os documentos
curriculares se tornem instrumentos de adestramento técnico, impedindo que o
trabalho seja, de fato, o principio educativo que conduz a emancipagao.

A confusdo e a falta de clareza apontadas pelo docente participante
Entrevistado 1 na génese dos PPCs dialogam diretamente com o que Ramos (2011)
define como o desafio da integragao curricular. Segundo a autora, a integragcao nao
se efetiva pela simples reunido de disciplinas em um mesmo documento, mas pela
compreenséo do trabalho como principio educativo.

Ao descrever o documento como uma “colcha de retalhos”, a narrativa docente
participante Entrevistado 1 enfatiza o que Ramos (2011) identifica como a
justaposicao de conteudos, onde as dimensdes técnica e propedéutica coexistem sem

unidade.

Em razéo disto, no “curriculo integrado” nenhum conhecimento é s6
geral, posto que estrutura objetivos de producdo, nem somente
especifico, pois nenhum conceito apropriado produtivamente pode
ser formulado ou compreendido desarticuladamente das ciéncias e
das linguagens. (Ramos, 2005, p. 79).

Para a autora, essa fragmentagao € um impedimento a emancipagao, pois priva
o estudante de uma compreensao totalizante da realidade. Sem que o elaborador do
PPC domine a identidade da EPT, o curriculo falha em sua missdo de superar a
dualidade histérica entre o fazer e o pensar, mantendo a formagéo restrita a um carater
instrumental.

Na sequéncia, destacamos a narrativa do docente participante Entrevistado 2,
que aponta para as dificuldades praticas e estruturais que permeiam o cotidiano da
construcao curricular. Ao ser questionado sobre o incentivo a emancipacao nos PPCs,
o docente afirma que, ainda sobre esta questao, (Questionamento 10.Vocé percebe
incentivo a emancipag¢ao nos PPC's dos cursos que vocé atua?), afirma que “A
carga horaria e as exigéncias dificultam pensar o curriculo com calma, Nem todos os
professores entendem a proposta do ensino integrado.”

A narrativa do docente evidencia que a construgcdgo de um curriculo
emancipador enfrenta barreiras que transcendem a redacdao do documento. Ao
mencionar que “a carga horaria e as exigéncias dificultam pensar o curriculo com

calma”, o docente participante Entrevistado 2 expde o que Ramos (2011) descreve



145

como as condi¢cdes objetivas de trabalho que sufocam a dimenséo intelectual da
docéncia.

Para a autora, o curriculo integrado exige um planejamento coletivo e dialégico,
sem esse espaco-tempo, a pratica pedagdgica tende a retroceder ao isolamento
disciplinar. Além disso, a afirmacéao de que “nem todos os professores entendem a
proposta” confirma o alerta de Ramos (2011) sobre a caréncia de uma formagéao
docente voltada especificamente para a EPT.

Segundo a autora, muitos professores atuam na educacdo profissional
transpondo modelos do ensino propedéutico ou do treinamento técnico, sem
compreender a integragcdao como uma unidade de ciéncia, cultura e trabalho, o que
torna a emancipagao dos sujeitos uma meta distante da realidade da sala de aula.

A dificuldade de “pensar o curriculo com calma”, mencionada pelo docente
participante Entrevistado 2, ndo pode ser dissociada do cenario de intensificagdo do

trabalho docente no Brasil. Como destaca Oliveira (2004, p. 1140):

Valores como autonomia, participagdo, democratizagdao foram
assimilados e reinterpretados por diferentes administragdes publicas,
substantivados em procedimentos normativos que modificaram
substancialmente o trabalho escolar. O fato é que o trabalho
pedagadgico foi reestruturado, dando lugar a uma nova organizagao
escolar, e tais transformacdes, sem as adequagdes necessarias,
parecem implicar processos de precarizacao do trabalho docente.
Essa reestruturacdo, entretanto, ao ndo ser acompanhada das devidas
adequacdes de tempo e suporte, resultou em processos de precarizagdo. No contexto
da EPT, isso se manifesta na sobrecarga docente, exige-se do professor a construgcao
de um curriculo integrado e emancipador (que requer alta participagdo e autonomia),
porém, dentro de uma estrutura que prioriza o cumprimento burocratico de metas.
O resultado, como apontado na narrativa do docente participante Entrevistado
2, € uma proposta pedagdgica que nem todos entendem e que se fragmenta diante
da impossibilidade de um fazer coletivo consciente, transformando o ideal de
emancipagdo em mais uma exigéncia normativa desprovida de condi¢cbes reais de
efetivacdo. Como adverte Oliveira (2004, p. 1140), valores democraticos como
autonomia e participagdo foram reinterpretados pelas administragdes publicas e
transformados em procedimentos normativos que reestruturaram o trabalho
pedagdgico.

Essa precarizagéo e o ritmo acelerado impostos a docéncia conduzem ao que
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Pinto (2005) identifica como a predominancia da técnica sobre a reflexdo. Para o
filésofo, a educagcao s6 é emancipadora quando permite a transicéo da “consciéncia
ingénua” para a “consciéncia critica”.

No entanto, o estado de choque provocado pela sobrecarga de exigéncias
institucionais, apontado pelo docente participante Entrevistado 2, impede a pausa
necessaria para a praxis, reduzindo o fazer docente a um ativismo burocratico que
aliena o professor de sua capacidade de converter a técnica em instrumento de
libertagao.

Na préxima narrativa, a “falta de amarracdo” mencionada pelo docente
participante Entrevistado 3 é o sintoma visivel de um curriculo que, privado de
tempos e espacgos para a reflexdo coletiva, desmorona em disciplinas estanque e
descontextualizadas. Ainda sobre esta questao: (Questionamento 10: Vocé percebe
incentivo a emancipagao nos PPC's dos cursos que vocé atua?), consideramos,
outro aspecto relevante, apontado pelo docente participante Enftrevistado 3, a
impossibilidade de “pensar o curriculo com calma” aniquila a dimenséao dialégica da
docéncia, resultando em uma fragmentagédo onde as disciplinas coexistem sem se
tocar, evidenciando que a integragéo curricular exige, antes de tudo, a integragao dos
sujeitos que a constroem, frente a isso, segue a narrativa do docente participante
Entrevistado 3: “A intengcdo do PPI é boa, mas falta amarragdo entre as disciplinas..
Falta troca entre professores... ndo temos momentos para refletir juntos.”

Ao deslocar sua critica do plano documental do Projeto Pedagdgico de Curso
(PPC) para a execugao do Projeto Pratico Integrador (PPI), o docente participante
evidencia que a integracao curricular na Educagéao Profissional e Tecnoldgica (EPT)
nao se consolida apenas na prescrigao, mas na materialidade das agdes pedagdgicas.
A narrativa aponta para um "vazio comunicativo", na qual a intengao integradora do
PPl sucumbe a fragmentagcédo do trabalho docente, revelando que a auséncia de
espagos institucionais de reflexao coletiva impede que o projeto se torne o elo de uma
educacgao verdadeiramente emancipatéria.

Assim, a falta de amarragdo mencionada nao é apenas metodoldgica, mas sim
um sintoma do isolamento disciplinar que ainda resiste as tentativas de superacao do
binarismo entre saber técnico e saber propedéutico no Ensino Médio Integrado (EMI).

Neste aspecto, Frigotto e Ciavatta (2005, p. 1090) afirmam que:

Nao obstante essas declaragdes favoraveis a integragdo, a politica de
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educagdo profissional processa-se mediante programas focais e
contingentes, a exemplo dos seguintes: Escola de Fabrica, Integracdo da
Educacao Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos (PROEJA) e do Inclusdo de Jovens (PROJOVEM)."
(Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005, p. 1090).

A critica dos autores aos programas focais e contingentes revela uma
contradicdo fundamental entre o discurso e a pratica na EPT. Enquanto o projeto
politico-pedagdgico do Ensino Médio Integrado (EMI) aponta para a universalidade e
para a formagao omnilateral, a execugao governamental, segundo os autores, acabou
por fragmentar essa intencdo em agdes isoladas e emergenciais.

A falta de amarracdo entre as disciplinas, enfatizada pelo docente, néo
representa apenas uma lacuna didatica, mas é o sintoma de um isolamento disciplinar
que resiste as tentativas de superacio da dualidade educativa. Para Ramos (2008),
a integragao curricular no EMI pressupde a compreensao do trabalho como principio
educativo, o que exige que as disciplinas deixem de ser compartimentos estanques
para se tornarem dimensdes de uma totalidade.

No entanto, como adverte Frigotto (2012), o binarismo entre o saber técnico e
0 saber propedéutico € uma marca estrutural da sociedade de classes, que
historicamente separou o fazer do pensar. Assim, a fragmentacao relatada pelo
docente participante Entrevistado 3 revela que, na auséncia de espagos de dialogo
e planejamento comum, o curriculo acaba por mimetizar a divisdo social do trabalho,
em que a técnica é ensinada despojada de sua base cientifica e a teoria permanece
alienada de sua aplicagao social, distanciando o projeto pedagogico do horizonte da
formagao humana integral.

A desarticulagdo mencionada anteriormente ndo se restringe ao plano das
disciplinas, mas estende-se a relagdo entre as instancias gestoras e a realidade do
chéo da escola. Ao abordar o processo decisério e as capacitagdes institucionais, o
docente participante Entrevistado 5 sinaliza um distanciamento entre o que é
planejado centralizadamente e o que é vivido na execugao do curso:

As formagdes que o Instituto oferece sao boas, mas as vezes néo dialogam
com o que enfrentamos na ponta...Senti dificuldade em participar de
decisbes, porque muitas vezes elas ja vém prontas...A gente se desdobra
para dar conta, mas falta reconhecimento e estrutura.

A narrativa sugere que as formagdes oferecidas pelo Instituto muitas vezes

assumem um carater meramente instrumental ou normativo, falhando em dialogar
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com os dilemas reais enfrentados “na ponta”. Essa lacuna reforca a tese de Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005) sobre como o aligeiramento e a falta de participacao nas
decisdes transformam o professor em um mero executor de politicas concebidas
externamente a sua realidade.

Ao afirmar que “a gente se desdobra para dar conta, mas falta reconhecimento
e estrutura", o docente participante Entrevistado 5 evidencia o processo de
intensificagcdo do trabalho docente. Esse "desdobrar-se" representa a tentativa
individual de suprir as lacunas de um projeto que, conforme apontado por Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005), muitas vezes se sustenta em programas focais sem a
devida base material.

Para os autores, a integragdo nao ocorre no vazio, mas ela exige condi¢cdes
objetivas que permitam ao professor ser o sujeito de sua pratica. Quando a instituigao
falha em oferecer essa estrutura e o reconhecimento necessario, a carga do "fazer o
EMI acontecer" é transferida para a saude e o esforco pessoal do docente,
transformando o que deveria ser uma construgéo coletiva e emancipatéria em uma
jornada de sobrecarga e invisibilidade.

Ao relatar que “a gente se desdobra para dar conta, mas falta reconhecimento
e estrutura’, o docente participante Entrevistado 5 materializa o que Mancebo (2007)
define como implicagéo, para a autora, esse fendmeno ocorre quando a subjetividade
e o compromisso ético-afetivo do professor sdo capturados por uma légica de
"sobretrabalho", em que o prazer em lecionar atua como uma armadilha que o mantém
em atividade ininterrupta, mesmo diante da precariedade institucional.

Deste modo, o esforgo individual para dar conta daintegragao curricular (o EMI)
acaba por mascarar as deficiéncias estruturais da instituicdo, transformando o que
deveria ser uma politica publica de formagdo humana em um fardo subijetivo.
Conforme adverte Mancebo (2007), tal dinamica gera uma "sociedade da urgéncia"
dentro da instituicdo, na qual a falta de tempo para a reflexado coletiva ja mencionada
pelo docente participante sobre a falta de amarragdo é substituida por um ativismo
pragmatico que consome a saude do professor e torna sua luta por uma educagéao

emancipatoéria uma jornada solitaria e invisivel.

E-mails a serem respondidos, celulares que tocam em casa e computadores
portateis garantem que o trabalho acompanhe o professor, para além dos
muros da universidade, nos momentos institucionalmente destinados ao
descanso e lazer. O professor vai fisicamente para casa, mas o dia de
trabalho n&o termina, pois as inovagbes tecnolégicas possibilitam a
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derrubada das barreiras entre o mundo pessoal € 0 mundo profissional.
(Mancebo, p. 77, 2007)

Essa "derrubada de barreiras" mencionada pela autora explica a face invisivel
da falta de estrutura citada pelo docente participante Entrevistado 5. No contexto do
Ensino Médio Integrado (EMI), a exigéncia de um curriculo que demanda constante
amarracao e articulacdo, quando ndo amparada por momentos institucionais de
planejamento coletivo, acaba por colonizar o tempo privado do professor.

Assim, o esfor¢co para que a educagdo emancipatéria ndo sucumba a
fragmentacgao institucional é transferido para o ambiente doméstico, em que o docente
utiliza recursos proprios e seu tempo de descanso para viabilizar um projeto que a
instituicao, por vezes, entrega de forma "pronta" e desarticulada.

Outra contradigao fundamental emerge das narrativas, a distancia entre o que
esta prescrito no Projeto Politico-Pedagdgico do Curso (PPC) e as condi¢des reais de
sua execucgao, o docente participante Entrevistado 1 fala sobre a ferida central da
educacao profissional no Brasil, ou seja, na distingdo entre Mundo do Trabalho e
Mercado de Trabalho, € o que separa uma formagao humana integral de um mero
treinamento de mao de obra, focado apenas as necessidades do capital.

Quando questionados, ainda sobre a questdo (Questionamento 10.Vocé
percebe incentivo a emancipagao nos PPC 's dos cursos que vocé atua?), o
docente participante Entrevistado 1 adverte: “Discursivamente o PPC defende o
mundo do trabalho, mas na pratica ele se confunde com o mercado de trabalho.”

Observa-se um descompasso entre a dimensao discursiva do Projeto Politico
Pedagdgico do Curso (PPC) e a sua materialidade cotidiana, enquanto o documento
se ancora na categoria ética do mundo do trabalho, compreendido como praxis
humana e do trabalho como principio educativo, a pratica relatada pelo respectivo
docente participante desta pesquisa, revela uma subordinagéao as légicas do mercado
de trabalho. Tal confusdo terminoldgica e pratica ndo € ingénua, ela reflete o que
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) denominam como a disputa de hegemonia no
campo da educacao profissional.

Ao reduzir o horizonte formativo as demandas imediatas das empresas sob a
roupagem da integracdo, o curriculo acaba por promover uma modernizagao do
arcaico, em que a tecnologia é ensinada como ferramenta de execuc¢ao, e ndo como
conhecimento cientifico passivel de transformagéao social. Ciavatta (2005) diferencia

a atividade laboral restrita da perspectiva educativa ampliada que o EMI deveria ter:
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Evoca-se com isso o universo complexo que, as custas de enorme
simplificagdo, reduzimos a uma das suas formas histéricas aparentes, tais
como a profissdo, o produto do trabalho, as atividades laborais, fora da
complexidade das relagdes sociais que estdo na base dessas a¢des. Apenas
enfocando o trabalho na sua particularidade histérica [...] podemos apreendé-
lo ou apreender o mundo do trabalho na sua historicidade, seja como
atividade criadora, que anima e enobrece o homem, ou como atividade
histérica que pode ser aviltante, penosa ou que aliena o ser humano.
(Ciavatta, 2005, p. 8)

Embora o texto do PPC aponte para o mundo do trabalho, a pratica pedagdgica
sucumbe ao mercado, incorrendo no que Ciavatta (2005, p. 8) define como uma
enorme simplificagdo, na qual o ensino se restringe as atividades laborais, fora da
complexidade das relagdes sociais que estdo na base dessas acgoes.

O docente participante Entrevistado 1 relata sobre a reducao da pratica ao
mercado de trabalho, tal observagao revela o esvaziamento do que deveria ser o
nucleo da formagao integrada. Ao contrario da visdo mercadoldgica, que enxerga o
trabalho apenas como emprego, Manacorda (2007, p. 136) esclarece que o

fundamento dessa proposta reside na concepcgao de trabalho como:

Gramsci, na verdade, coloca o conceito e o fato do trabalho como principio
educativo imanente da escola elementar; e esse enfatizar ao mesmo tempo
o0 momento conceitual e o fatual, o momento tedrico e o pratico, ja se reporta
a Marx. Porém, Marx se refere, sobretudo, a concepc¢éo que tem do trabalho
como uma relagéo imediatamente instituida entre a sociedade e a natureza,
para transformar a natureza e socializa-la, e que fundamenta o equilibrio
entre ordem social e ordem natural: uma concepgéo que sintetiza todos os
termos marxianos da histéria da industria como relagéo real entre homem e
natureza, e como processo de humanizagéo da natureza.

Essa percepcdo docente revela que a escola, ao focar na empregabilidade
imediata, acaba por ocultar a historicidade do trabalho, distanciando-se da formagao
humana integral pretendida pelo Projeto Politico-Pedagdgico. Ao negligenciar esse
processo de humanizagdo da natureza e de compreensao histérica da industria, o
curriculo praticado, segundo o docente, deixa de ser educativo em sentido pleno
(imanente) para ser apenas instrumental. O trabalho deixa de ser o elo entre o homem
e a transformagao do mundo para se tornar o elo entre o aluno e a sua subordinagao
ao capital.

Quando o curriculo se omite e permite que a pratica seja capturada pela légica
do mercado, ele nega ao aluno a percepg¢ao de que a tecnologia € um produto da

cultura e do esforgco coletivo humano, e ndo uma forga autbnoma a qual ele deve
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apenas se adaptar. Portanto, o desdobramento relatado pelo docente participante
Entrevistado 1 configura-se como um ato de resisténcia pedagdgica na tentativa
solitaria do docente de devolver ao ensino o seu carater de praxis, buscando reintegrar
0 pensar ao fazer em um cenario onde a urgéncia do capital tenta reduzir a educagéao
ao silenciamento da técnica e a formagao de consciéncias meramente ingénuas e
produtivas.

Se a emancipagao humana € o horizonte do Ensino Médio Integrado, a sua
viabilizagado depende de condi¢cdes objetivas que permitam ao docente transcender o
isolamento da sala de aula. Ao ser questionado sobre as agdes necessarias para
fortalecer essa perspectiva nos trajetos formativos, o docente participante
Entrevistado 3 desloca o foco do curriculo prescrito para a urgéncia do trabalho
coletivo, revelando uma lacuna institucional, quando questionados : (Questionamento
12. Na sua percepgao, quais agoes e praticas educativas seriam necessarias
para discutir a educagao emancipatoéria nos trajetos formativos dos alunos do

EMI?), o docente participante Entrevistado 3 relata:

O que eu sinto falta hoje € mais integragdo entre docentes [...]
momentos de troca para discutir praticas. Temos reunides, mas pouco
se compartilha o que esta funcionando em termos emancipatorios. A
gente precisa de qualificagao, reflexdo em conjunto, repensar o fazer
docente.

Para este docente participante, a burocratizacdo dos momentos de reunido
impede que areflexdo do fazer emancipatério se materialize, tornando o planejamento
um ato meramente administrativo, e nao pedagdgico. A angustia do docente
participante Entrevistado 3 evidencia o que Ramos (2008) define como o desafio de
superar a interdisciplinaridade meramente formal.

Para a autora, a integragao exige que os docentes se reconhegam como parte
de um projeto comum, o que é€ inviabilizado quando as reunides sdo esvaziadas de
conteudo pedagdgico. Sem espacgos de reflexdo em conjunto, o curriculo permanece
fragmentado, e a emancipacgéao torna-se um esforgo isolado de cada professor, € ndo
um eixo estruturante do curso.

O relato do docente participante Entrevistado 3 sobre a vacuidade das
reunides pedagogicas reflete o que Boechat e Freitas (2022, p. 383) denominam como
as barreiras que impedem a apropriagao dos sentidos da integragao. A burocratizagao

citada pelo docente evidencia a vitéria da raz&o instrumental sobre a praxis
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pedagdgica, enquanto a instituicao prioriza fluxos administrativos, o repensar o fazer
docente é relegado ao campo do desejo individual.

Tal caréncia de integragao coletiva fere o principio de Ramos (2008) de que a
educacgao integrada pressupde uma escola unitaria. Sem o intelectual coletivo para
articular ciéncia, trabalho e cultura, a emancipacdo deixa de ser um projeto
institucional e torna-se um ato de resisténcia solitaria, fragilizando o percurso
formativo do discente e a propria identidade profissional do educador.

A angustia do docente participante Entrevistado 3 sobre a falta de
compartilhamento nas reunides encontra eco em Pimenta (2002), que assevera que
a identidade docente é construida na reflexdo sobre a pratica. Para a autora, o
isolamento em sala de aula e a burocratizacdo do tempo escolar impedem que o
professor analise criticamente o seu fazer.

Sem espagos de troca e reflexdo em conjunto, o docente fica privado da
mediacdo com seus pares, 0 que € essencial para que ele se reconhega como um
sujeito intelectual capaz de promover a emancipagao. Assim, a falta de integragao
relatada ndo é apenas um problema de agenda, mas um obstaculo a prépria
constituicao da identidade profissional do educador no Ensino Médio Integrado.

Dando continuidade a percepgao sobre as caréncias de integracao
institucional, o docente participante Entrevistado 4 amplia o debate ao tratar da
relacdo entre a producao de conhecimento e o chdo da escola. Para o docente, a
educagcdo emancipatéria nos trajetos formativos do EMI também depende da
circulacéo das pesquisas desenvolvidas sobre a proépria instituigéo.

Ao sugerir que a academia proporcione momentos de discussao dos resultados
dos trabalhos com o0 nosso meio académico, o docente entrevistado adverte sobre o
isolamento dos saberes produzidos, defendendo que a devolutiva dessas
investigagdes € fundamental para que o corpo docente se reconhecga e reflita sobre

sua propria realidade, conforme relata o docente participante Entrevistado 4.

Eu acho que vocés geram material riquissimo e pouco divulgado [...]
minha sugestao é que fosse proporcionado momentos de discussao
dos resultados dos trabalhos com o nosso meio académico. Seria
muito bacana ter esse retorno amplamente divulgado e discutido.

A fala do docente participante Entrevistado 4 converge com o conceito de

dialogicidade de Freire (1987). Para o autor, o conhecimento n&o € uma doagéo de
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quem se julga sabio a quem julga nada saber, mas uma construcao coletiva. Quando
o docente solicita que os resultados das pesquisas retornem ao meio académico da
instituicdo para discussao, ele esta reivindicando que o conhecimento deixe de ser um
objeto estatico (o material pouco divulgado) para se tornar uma ferramenta de
transformacgao da praxis pedagdgica.

Essa demanda por momentos de discuss&o coletiva encontra amparo em
Novoa (1992), que defende a escola como um espago de produgao de conhecimento.
Para o autor, a formacao docente deve estar centrada na analise da pratica e na troca
de experiéncias entre os pares.

O desejo do docente participante Entrevistado 4 por um retorno amplamente
divulgado reforga a ideia de que a pesquisa académica s6 atinge seu potencial
emancipatério quando se torna objeto de reflexao critica para os préprios sujeitos que
foram alvo do estudo, permitindo que o grupo se auto avalie e repense seus trajetos
formativos.

Ainda sobre a indagacao: (Questionamento 12. Na sua percep¢ao, quais
acoes e praticas educativas seriam necessarias para discutir a educagao
emancipatéria nos trajetos formativos dos alunos do EMI?), o docente
participante Entrevistado 1, entende que “a educacado emancipatéria precisa estar
em todos os setores da instituicdo do registro académico ao acompanhamento do
egresso.”

Essafala do docente participante Entrevistado 1 € fundamental, pois ela retira
a emancipacao da exclusividade da sala de aula e a coloca como uma cultura
institucional. Ele sugere uma visao sistémica, para que o aluno seja emancipado, a
instituicado inteira precisa operar sob essa légica.

A compreensao da educagao emancipatoria, na percepg¢ao do Entrevistado 1,
transcende as fronteiras do curriculo e da relagdao pedagdgica direta entre professor
e aluno. Ao sugerir que: “a educacao emancipatéria precisa estar em todos os setores
da instituicao, do registro académico ao acompanhamento do egresso’, o docente
defende uma perspectiva de integracao total.

Para ele, a emancipacao ndo € um conteudo isolado, mas um principio ético-
politico que deve orientar toda a estrutura organizacional da escola, desde o
acolhimento administrativo até o vinculo posterior do estudante com o mundo do
trabalho. Ao incluir o acompanhamento do egresso no horizonte emancipatorio, o

docente participante Entrevistado 1 reforca a tese de Frigotto (2005) sobre o
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compromisso social da educagao profissional.

A emancipag&o ndo se encerra com a entrega do diploma, ela se concretiza na
capacidade do sujeito de intervir na realidade social. Uma instituicdo que acompanha
seu egresso demonstra que seu objetivo ndo era apenas o0 mercado, mas entender
como aquele jovem esta se inserindo no mundo do trabalho como sujeito historico e
cidadao critico.

O docente participante Entrevistado 1 propde uma visao de totalidade que
desafia a fragmentacdo administrativa das instituicbes de ensino. Para este docente
participante, a emancipagao deve se configurar como uma cultura institucional
onipresente, onde cada setor contribui para a formagao do sujeito critico.

A fala do docente dialoga diretamente com a concepgao de Ramos (2008)
sobre a integragdo como uma relagao entre parte e totalidade. Se a proposta do EMI
€ formar o homem em sua completude, essa integracao deve refletir-se na gestao.

Quando o setor de registro académico ou o atendimento ao aluno operam de
forma puramente burocratica ou autoritaria, eles contradizem o discurso emancipador
da sala de aula. Para a autora supracitada, a escola unitaria exige que todos os
espacos e tempos escolares sejam educativos, deste modo, o registro académico
deixa de ser apenas um controle de dados para se tornar um espago de garantia de
direitos e acolhimento do sujeito.

De acordo com Frigotto (2005), a educacao profissional vinculada a
emancipacao nao se encerra com a certificagao técnica. O compromisso da instituicao
com o mundo do trabalho exige saber como esse egresso esta intervindo na
sociedade, o acompanhamento, portanto, ndo deve ser uma métrica estatistica de
empregabilidade, mas um indicador de como a formagao recebida permitiu ao sujeito
atuar de forma autbnoma e transformadora em sua realidade.

Deste modo, o docente participante Entrevistado 1 identifica que a
emancipacao no EMI corre o risco de ser anulada se ficar restrita ao momento da aula,
o docente participante reivindica uma coeréncia institucional, os setores
administrativos devem atuar na légica do direito e da transparéncia (pedagogia da
gestéo). Quanto ao acompanhamento do egresso, deve servir como retroalimentagao
para que a escola repense se esta efetivamente formando para o mundo do trabalho
ou apenas atendendo as necessidades do capital.

Em suma, a fala do docente participante Entrevistado 1 alerta para o fato de

que uma estrutura organizacional opressora ou meramente funcionalista € incapaz de
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sustentar um projeto pedagdgico emancipador. Como assevera Saviani (2003), a
educacgao é um ato produzido coletivamente; logo, a emancipagao é uma tarefa que
convoca nao apenas o professor, mas o técnico-administrativo, o gestor e o proprio
sistema de acompanhamento pés-formativo.

A necessidade de romper com o isolamento disciplinar é reiterada pelo docente
participante Entrevistado 2, que identifica na auséncia de canais de interlocugdo um
dos principais entraves para a consolidacdo do Ensino Médio Integrado. Em sua
analise, a falta de integragéo nao reside apenas nos documentos, mas na caréncia de
uma cultura de compartilhamento entre o corpo docente.

Em ultima analise, destacamos a fala do docente participante Entrevistado 2
“faltam espacos para dialogar sobre nossas praticas entre os professores”, o docente
participante expde a fragilidade de um modelo que, embora pretenda a totalidade do
saber, ainda mantém seus agentes operando em células isoladas, apartados da
reflexdo coletiva necessaria para uma pratica verdadeiramente emancipatoria.

Tal observagdo funciona como um arremate das angustias expressas pelos
demais participantes. Se o docente participante Entrevistado 1 clama por uma gestao
sistémica e o docente participante Entrevistado 3 pela desburocratizacdo das
reunides, o docente participante Entrevistado 2 identifica o “n6” central, ou seja, a
auséncia de uma cultura dialdgica.

Essa caréncia de interlocucdo revela a persisténcia do que Santomé (1998)
denomina como cultura do individualismo, um resquicio da fragmentagao taylorista
que ainda isola o docente em sua especialidade. O autor supracitado oferece uma

critica contundente sobre a cultura do individualismo:

A cultura do individualismo e do isolamento que caracteriza o
trabalho docente € um dos maiores obstaculos para a inovagao e
para a melhoria da qualidade do ensino. O trabalho isolado do
professor em sua sala de aula, sem comunicagdo com seus colegas,
é o reflexo de uma organizacao escolar fragmentada, herdeira da
divisdo social do trabalho prépria do taylorismo. (Santomé, 1998, p.
147).

Essa caréncia de interlocucao revela a persisténcia do que Santomé (1998, p.
147) denomina como a cultura do individualismo, um resquicio da fragmentacao
taylorista que ainda isola o docente em sua especialidade. Para o autor, esse
isolamento € um dos maiores obstaculos para a inovacgao, pois reflete uma estrutura

que impede a comunicagao entre colegas. Ao encerrar este bloco de reflexdes com a
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fala do docente participante Entrevistado 2, fica evidente que sem romper com esse
modelo de trabalho isolado em sala de aula, a escola unitaria e a formagéo integrada
permanecem obstaculizadas por uma organizagéo escolar que ainda prioriza a divisdo
em vez da cooperagéo.

Somando-se a critica do autor supracitado, Tardif (2002) reforga que o saber
docente €&, por natureza, um saber social. Para o autor, o professor ndo produz
conhecimento no vacuo, seu saber nasce da experiéncia e deve ser submetido a
validagcao de seus pares.

Quando o docente participante Entrevistado 2 aponta a falta de espagos de
dialogo, ele denuncia a interrupcao desse fluxo de validagdo. Sem a troca, o professor
perde a oportunidade de transformar sua vivéncia individual em um saber profissional
coletivo. Para Tardif (2002), a auséncia desses espagos de interlocu¢gdo empobrece
a pratica pedagdgica, pois impede que o corpo docente construa uma base de
conhecimentos sélida e compartilhada, essencial para sustentar a complexidade de
um curriculo integrado e emancipador.

De modo conclusivo, a partir de tudo o que foi discutido neste topico, a
educagao emancipatoéria no EMI exige uma reforma que vai além do texto curricular.
O EMI demanda o que se poderia chamar de uma ecologia do dialogo institucional,
ou seja, uma estrutura que garanta tempo para a reflexdo, espagos para a troca de
praticas, desburocratizacao das instancias colegiadas e uma gestao que integre do
registro ao egresso. Somente ao superar a soliddo docente e a fragmentagéo
administrativa sera possivel converter a integracdao de uma utopia documental em uma
praxis educativa capaz de, efetivamente, emancipar os sujeitos que compdem o

cotidiano escolar.

Ultimos apontamentos

Foi identificavel que na percepg¢do dos docentes participantes deste estudo,
existe uma certa tensdo entre teoria e pratica, a maioria relatou dificuldades em
articular, no cotidiano, os principios teéricos da educagcdo emancipatoria, critica ou
integrada com as praticas pedagogicas, devido a limitagdes institucionais ou falta de
apoio estruturado.

Também foram identificados desafios institucionais e burocraticos, ou seja, foi

recorrente a sensagao de que a estrutura e a cultura institucional limitam ou dificultam
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a implementacao de praticas pedagdgicas inovadoras e coerentes com os PPCs
(Projetos Pedagdgicos de Curso). Além disso, foi levantada a questdo da falta de
integracdo e coletividade docente, muitos docentes destacaram a auséncia de
espacos reais de troca, reflexao e integragao entre pares, apontando a docéncia como
um trabalho muitas vezes solitario e pouco colaborativo.

A questado do distanciamento entre curriculo e realidade social também foi
relatado como um grande desafio, houve forte percepgado de que o curriculo formal
nem sempre contempla as vivéncias, demandas e contextos reais dos estudantes, o
que dificulta a construgao de uma praxis verdadeiramente critica e transformadora.

E por fim, € observado aimportancia da formagao continuada e reflexao critica,
mesmo diante dos desafios, os docentes evidenciaram a necessidade (e desejo) de
espacos formativos permanentes que favorecam o desenvolvimento de uma pratica
mais consciente, solidaria e emancipatéria.

Conclui-se que a emancipag¢éo no EMI nao € apenas uma questdo de mudanca
de conteudo, mas de reestruturacdo da cultura escolar. Enquanto a instituicao priorizar
fluxos administrativos e o isolamento disciplinar, a educagéo integrada permanecera
como uma utopia documental. A superagao dessas fragilidades exige que a escola se
assuma como um espago de dialogo permanente, em que a gestdo, os servidores em
geral e o corpo docente operem em uma mesma diregdo ética e politica, ou seja, a

formagdo humana integral.

8 PRODUTO EDUCACIONAL

8.1 RODAS DE CONVERSA - TECENDO A EDUCACAO EMANCIPATORIA NO
ENSINO MEDIO INTEGRADO

No decorrer das pesquisas vinculadas ao Programa de Mestrado em Educagao
Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional (PROFEPT), realizam-se producdes
técnicas denominadas de Produtos Educacionais com orientagéo a uma aplicabilidade
imediata. A elaboracao do Produto Educacional desta pesquisa aconteceu a partir das
necessidades apontadas nas entrevistas semiestruturadas com cinco docentes do
Ensino Médio integrado provenientes de um Instituto Federal e na analise documental
dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC).

Construido a partir da pesquisa “A educagao profissional e tecnolégica como
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potencializagdo emancipatodria: Vivéncias e representagdes”, este produto atendeu
aos cursos técnicos integrados em Agricultura e Sistemas de Energia Renovavel. Seu
objetivo foi servir como ferramenta para a formagao humana integral e a consolidagao

de uma educagéao de fato emancipatoria.

8.2 JUSTIFICATIVA

A elaboracao deste Produto Educacional justificou-se pela identificagdo de um
"desassossego" docente (PERES, 2006) no cotidiano dos Institutos Federais,
marcado pela fragmentagcdo do ensino e pelo isolamento pedagdgico. A analise das
vivéncias docentes e dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) revelou que o
tecnicismo muitas vezes sobrepde-se a formagdo humana integral, gerando uma
lacuna no planejamento coletivo e na compreensdo da identidade da Educagéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT). Assim, as Rodas de Conversa surgiram como uma
estratégia metodoldgica essencial para romper com esse isolamento, promovendo um
espago dialdgico onde o saber da experiéncia (TARDIF, 2014) pode ser compartilhado
e teorizado. A urgéncia em distinguir o "Mundo do Trabalho" do "Mercado de Trabalho"
e a necessidade de superar a dualidade entre formagdo geral e técnica
fundamentaram a criacdo destes espacos como ferramentas de transformacao e

consolidacdo de uma pratica educativa de fato emancipatoéria.

8.3 OBJETIVO GERAL

O objetivo geral deste Produto Educacional foi promover espagos de
interlocu¢édo e formagado continuada para docentes do Ensino Médio Integrado,
visando a ressignificagdo de saberes sobre o curriculo integrado e a relagao entre
educacao e trabalho. Por meio de rodas de conversa virtuais, buscou-se fomentar a
reflexdo critica sobre as praticas pedagogicas, superando a I6gica mercadologica em
favor do trabalho como principio educativo e da formagdo humana integral e

emancipatéria dos estudantes.

8.4 METODOLOGIA E IMPLEMENTAGAO

Segundo Méllo et al (2007), a dindmica da roda cria um ambiente de
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pensamento coletivo, permitindo a ressignificagdo de saberes a partir das
experiéncias vividas, promovendo a percep¢do dos participantes como atores
historicos, criticos e reflexivos. No contexto do Ensino Médio Integrado, esse método
rompe com o isolamento pedagdgico e permite que o saber da experiéncia (TARDIF,
2014) seja compartilhado e teorizado.

As Rodas de Conversa foram pensadas a partir dos apontamentos dos proprios
docentes participantes, que manifestaram a necessidade de momentos de troca para
discutir praticas emancipatérias. Entre as necessidades identificadas, destacaram-se:

e A necessidade de clareza tedrica sobre a identidade da EPT nos PPCs;
e O desejo de superar a fragmentacdo entre a entre a formacao geral

(humanistica) e a técnicalprofissional;

e A urgéncia em discutir a distingdo entre "Mundo do Trabalho" e "Mercado de

Trabalho";

e A busca por estratégias que promovam a autonomia e a criticidade dos
estudantes.

Levando em consideracdo a relevancia da pesquisa, esses apontamentos
direcionaram a elaboragao das Rodas de Conversa intituladas: Curriculo integrado:
Desafios e contribuicbes aos Institutos Federais e Educagcao e Mundo de trabalho:
Contribuigcdes e reflexdes aos Institutos Federais, que estiveram estruturadas em duas
mesas redondas virtuais, buscando atingir ndo apenas os participantes da pesquisa,

mas a comunidade académica e demais interessados no Ensino Médio Integrado.

8.5 ESTRUTURA DO ENCONTRO

A Roda de Conversa € um método que envolve a escuta e o envolvimento,
sendo espacos compartilhados para a discussdo e reflexdo de temas variados.
Segundo Moura e Lima (2014), as Rodas de Conversa sao um “método de
participagao coletiva de debate acerca de determinada tematica em que é possivel
dialogar com os sujeitos, que se expressam, escutam seus pares e a si mesmos pelo
exercicio reflexivo” (p. 28).

Sob esta perspectiva, diante da necessidade de mais reflexdes acerca da
formacdo humana integral, entende-se a importancia de movimentos que
proporcionem a construgido coletiva de conhecimento. Assim, surgiu a proposta de

criarmos Rodas de Conversa como Produto Educacional, pois esse método “permite
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a ressonancia coletiva, a construgdo e reconstrugdo de conceitos e argumentos pela
escuta e pelo dialogo com os pares e consigo mesmo” (MOURA; LIMA, 2014, p. 28).

O publico-alvo deste produto foram os docentes do Ensino Médio Integrado,
gestores educacionais e comunidade académica em geral. Contudo, por ser
disponibilizado em formato de rede, o alcance estende-se a qualquer sujeito
interessado na tematica da educacao emancipatoria no ambito do EMI.

Nesta mesa, discutiu-se a estrutura dos PPCs e a necessidade de superar a
dualidade estrutural entre formagao geral e formagao técnica. Focou-se na integragcao
real entre ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho, buscando estratégias para que o

documento institucional dialogasse com a pratica docente cotidiana.

8.5.1 Descrigao do produto

As Rodas de Conversa consistiram em um espacgo participativo dividido em

duas mesas tematicas:

Roda 1: Curriculo Integrado: Desafios e contribuigoes aos Institutos Federais.

Figura 1 - Convite Roda 1

am .

oy i
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2 MAGMA P y M

Jaguar RODA DE CONVERSA

arroupil Iha

CURRICULO INTEGRADD: _
DESAFIOS E CONTRIBUICOES
AOS INSTITUTOS FEDERAIS

19 DE MARC0/19:30
LINK DE ACESSO
HTTPS//WWW.YOUTUBE.COM/WATCH?V =LUTGRAKACYY

Fonte: Elaborado pela autora (2026)
Link de acesso: https://www.youtube.com/watch?v=LUt6R4k4CyY

Nesta Roda , discutiu-se a estrutura dos PPCs e a necessidade de superar a
fragmentacgao curricular. Focou-se na integragao real entre ciéncia, tecnologia, cultura
e trabalho, buscando estratégias para que o documento institucional dialogasse com
a pratica docente cotidiana. A mesa foi composta por dois convidados docentes de

um Instituto Federal, que atuam no Ensino Médio Integrado.
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Roda 2: Educagao e Mundo do Trabalho: Contribuigoes e reflexdes aos

Institutos Federais.

Figura 2 - Convite Roda 2
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LINK DE ACESSO HTTPS.//WWW.YOUTUBE.COM/WATCH?V =5NSOUDGMVXE

Fonte: Elaborado pela autora (2026)
Link de acesso https://www.youtube.com/watch?v=5NsoudgmvxE

A segunda Roda abordou a tensdo entre a formagcdo para o mercado
(reducionista) e a formacgao para o mundo do trabalho (emancipatdria), baseou-se nas
criticas de Frigotto (2010) e Kuenzer (2006). Discutiu-se como o ensino profissional
pode ser um espacgo de disputa politica e de formacao de sujeitos histéricos. Esta
Roda de conversa foi composta por dois convidados docentes de um Instituto Federal,
que atuam no Ensino Médio Integrado.

Foi organizado um grupo no aplicativo Whatsapp, um para os integrantes da
Roda 1 e outro para os integrantes da Roda 2, para organizarmos as dinédmicas, para
definirmos qual seria a melhor data e de que forma aconteceria nosso encontro. Apés
decidirmos sobre a organizagao da roda de conversa, a organizagao das falas e os
titulos das duas rodas, em comum acordo, decidimos que a mesa 1, intitulada:
Curriculo integrado: desafios e contribuigdes aos Institutos Federais ocorreu dia 19 de
marco de 2026 as 19:30 e a Roda 2, intitulada: Educagdo e Mundo do trabalho:
reflexdes e contribuigbes aos Institutos Federais, ocorreu dia 25 de margo de 2026 as

19:30, através do Google Meet .

Tabela 1: Convidados para a 12 Roda de Conversa
Roda 1: Curriculo Integrado: Desafios e Contribuigoes aos Institutos Federais



Convidado(a)

Adao Caron

Cambraia

Sandra B.

Nonenmacher

Tema

Curriculo

Integrado

Curriculo

Integrado
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Apresentacdao (Resumo do Curriculo)

Doutor e Mestre em Educacgéo nas Ciéncias (UNIJUI).
Graduado em Informatica (UNIJUI) e Pedagogia (UFSM).

Atua como docente no IFFar desde 2011, com foco em

informatica educativa e curriculo integrado.

Mestre em Educacdo nas Ciéncias, doutora em
Educagéo em Ciéncias pela UFRGS (2014) e graduada
em Ciéncias Licenciatura Curtade 1 Grau (1985),
graduacao em Ciéncias Licenciatura Plena Habilitagdo
em Fisica (1987) a, Docente do Campus Jaguari, com
vasta experiéncia no ensino de ciéncias e fundamentos

da educagéo profissional.

Tabela 2: Convidados para a 22 Roda de Conversa

Roda 2: Educagdao e Mundo do Trabalho: Contribuicoes e Reflexdes aos

Institutos Federais

Convidado(a)

Lucas Martins

Flores

Josete Bitencourt

Cardoso

Tema

Mundo do
Trabalho

Mundo do
Trabalho

Apresentacdao (Resumo do Curriculo)

Graduado em Letras (Portugués/Inglés). Mestrado em
Letras pela Universidade Catdlica de Pelotas - UCPEL
(2014) e Doutorado em Letras pela Universidade Federal
de Santa Maria - UFSM (2020). Atua na coordenacgao de

cursos técnicos integrados no Campus Jaguari.

Graduada em Letras (Portugués/Espanhol). Docente da

educacao profissional e tecnoldgica, Mestre em Praticas
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Socioculturais e Desenvolvimento Social pela UNICRUZ

8.5.2 Discussao

A Roda 1 funcionou como uma roda de conversa virtual de carater formativo,
centrada no tema do Curriculo Integrado: Desafios e contribuicbes aos Institutos
Federais, uma das demandas latentes identificadas nesta pesquisa. A metodologia
previu uma mediacdo ativa da pesquisadora, que utilizou um roteiro prévio com uma
introducéo de apresentacao, apés uma breve introdugcéo, os professores convidados,
professor Dr Adao Caimbra e professora Dra Sandra Nonenmacher, realizaram suas
falas seguidas de um debate livre e fluido. Todo o encontro foi gravado e hospedado
no YouTube (do ProfEPT ou do grupo de pesquisa), servindo como um recurso
educacional aberto para a comunidade académica e como sustentacao tedrica para o
produto final da dissertacao.

A dindmica da atividade estruturada como uma roda de conversa virtual
mediada por mim, iniciou com uma apresentagao e agradecimentos, apés esta breve
introducéo, passei a palavra para os docentes participantes da Roda 2, que iniciaram
uma problematizacio central baseada nos dados de pesquisa para situar o tema do
mundo do trabalho sob uma perspectiva emancipatéria. Na sequéncia, os professores
convidados, Josete Cardoso e Lucas Martins Flores, realizaram exposi¢coes
individuais livres, compartilhando suas expertises e reflexdes contextuais. Apos essas
falas, eu conduzi um debate por meio de perguntas e provocacgoes, integrando a
participagcdo da comunidade académica por meio de uma transmisséo ao vivo pelo

YouTube, que ficou gravada como parte do produto educacional da dissertagao.

8.5.3 Instrumento de validagao do Produto Educacional

O Produto Educacional gerado a partir desta pesquisa, materializado sob a

forma de roteiros para Rodas de Conversa, utilizou como instrumento de validagao
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um conjunto de questdes norteadoras elaboradas a partir dos resultados emergentes
da analise de dados. Este instrumento visou promover a reflexdo coletiva e validar a
aplicabilidade dos conceitos de educagado emancipatoria no cotidiano institucional.

E importante destacar que a sua aplicagdo pratica como etapa final de
validagao social junto aos docentes foi programada para ocorrer no periodo que
antecedeu a defesa desta dissertagdo. Tal estratégia permitiu que o produto fosse
testado em seu ambiente real de aplicagao, cujos resultados e percepcoes finais serao
reportados e discutidos por ocasido da defesa publica deste trabalho.

Quanto a etapa de aplicagdo e validagéo: O roteiro aqui apresentado foi
aplicado junto aos 5 docentes participantes deste estudo. A aplicacédo prévia teve
como objetivo validar a eficacia das provocagdes propostas e coletar reflexdes finais
que serao integradas ao debate no dia da defesa.

Os roteiros validados para as referidas intervengdes estao no Apéndice F deste
estudo, também podem ser acessado através do link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSePYVJ2-
hLvQIHHf7z5xwdhHAV2d2zuxwAF0tBqo80OuFh3LGg/viewform?usp=sharing&ouid=
111547319954532113617

8.5.4 Discussao das Rodas de Conversa: Sintese das discussoes

A abertura das falas de ambas as rodas de conversa foi feita por mim, assim
como a mediagao. Iniciei fazendo agradecimentos a Coordenagédo do Programa -
ProfEPT, fiz um agradecimento ao meu Orientador e a minha Coorientadora e um
agradecimento aos convidados. Apés, expliquei que essa Roda de Conversa faz parte
de um Produto Educacional construido a partir da pesquisa de mestrado intitulada “A
educacgao profissional e tecnoldgica como potencializagdo emancipatoria: Vivéncias e
representacdes”.

Também comentei que este Produto Educacional foi organizado com base nas
entrevistas feitas com docentes dos cursos integrados do IFFAR - campus Jaguari e
que nessas oportunidades foram apontadas necessidades de espagos de discussodes
e debates sobre o curriculo integrado e mundo do trabalho. Apontamos que foram
organizadas 2 Rodas de conversa e que a Roda 1 ocorreu no dia 19 de margo de
2026, quinta-feira, as 19:30h, e a Roda 2, ocorreu no dia 25 de margo, quarta-feira,

as 19:30h, em momentos de troca de conhecimentos.
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Na sequéncia, apresentei nossos convidados. A primeira Roda de conversa
intitulada “Curriculo integrado: Desafios e contribuicées aos Institutos Federais” foi
composta pelo professor Adao Caimbra e pela professora Sandra Nonenmacher,
ambos docentes, o professor Adao é doutor em Educacgao nas ciéncias e esta a frente
da coordenagao do Programa de Mestrado em Educagéao Profissional e Tecnoldgica
- ProfEPT e a professora Sandra, também é doutora em Educacg&o nas ciéncias e atua
na docéncia e orientacdao no ensino superior, ambos vinculados ao IFFAR - campus
Jaguari.

A segunda roda de conversa intitulada “Educacdo e Mundo do trabalho:
Reflexbées e contribuicbes aos Institutos Federais”, foi composta pela professora
Josete Bitencourt Cardoso, Mestra em Praticas Socioculturais e Desenvolvimento
Social e pelo professor Lucas Martins Flores, Doutor em Letras, ambos sdo docentes
do IFFAR - Campus Jaguari.

As duas rodas de conversa realizadas neste estudo constituiram um espaco de
discussodes, permitindo que docentes e pesquisadores refletissem sobre Curriculo
integrado e Educagcdo e Mundo do Trabalho sob uma perspectiva critica e
emancipatoéria. A integragdo dos debates revelou um arco narrativo que parte da
esséncia humana e culmina na critica as politicas educacionais contemporaneas,
evidenciando que a evolugdo da humanidade se da pelo sentido atribuido ao fazer,
pois, como bem pontuou a professora Josete, "a evolugdo do homem [...] se da pelo
desacomodar da cogni¢ao, ou seja, tem que fazer sentido primeiramente no campo
mental".

Sob essa ética, o trabalho ndo é uma mera repeticao de tarefas, mas um ato
de criagao e registro, tal como o homem das cavernas que, ao deixar uma mensagem
na parede, estava "atribuindo sentido ao seu fazer e dali nasce o homem pensante”.

A professora Sandra destacou a importancia de que o estudo ndo apenas
descreva, mas que ganhe qualidade e relevancia ao confrontar a teoria com a pratica
vivida no IFFAR. Ela enfatizou a necessidade de espacos de reflexdo coletiva entre
professores para que a educagao emancipatoria nao seja apenas um conceito tedrico,
mas uma pratica cotidiana.

Para o professor Adao o foco foi entender como essa integragdo ocorre nos
diferentes momentos e espacos da escola para além do que esta escrito nos
documentos oficiais, ambos reforcam que o docente deve atuar como um intelectual

organico, mediando o conhecimento para que o aluno desenvolva autonomia e nao
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seja apenas um receptor passivo.

Essa unidade entre o pensar e o fazer, entretanto, sofreu uma fratura histérica
e social. A discussao evidenciou o incbmodo com a separacao entre "individuos da
pratica" e "individuos da cognigdo", uma divisdo que se materializou no préprio
nascedouro da escola publica. A professora Josete destacou que, embora a escola
tenha sido umareivindicagcao da classe operaria, ela nasceu com uma bifurcagao clara
"uma escola para intelectualizar homens e uma escola para preparar homens para o
trabalho". Essa dualidade educacional reflete uma divisdo social mais profunda, onde
a linguagem atua como um campo de forga.

O professor Lucas Flores, fundamentado na Analise do Discurso, reforgcou que
essa organizagao social € mediada por signos linguisticos, alertando que "quando a
gente diz mercado e diz mundo, de alguma maneira ha ai uma perspectiva de divisdo
social do trabalho", o que provoca diferengas significativas no sentido da nossa
construgdo histérica enquanto trabalhadores.

A disputa de sentidos entre "Mercado" e "Mundo" do Trabalho foi o ponto
sensivel das reflexdes. Para Lucas, a escolha terminolégica ndo é neutra, mas uma
tomada de posi¢ao politica, pois as palavras carregam ideologia e relagdes de poder.
Ele argumenta que, ao utilizarmos a expressao "Mercado de Trabalho", adotamos
uma logica econdmica onde "o trabalhador aparece como uma forca de trabalho
negociavel" e descartavel, focado na produtividade e competicao.

Em contrapartida, a opcao pelo "Mundo do Trabalho", termo defendido pela
Rede Federal e pelo CONIF, amplia a formagao para a cidadania e a cultura. Josete
complementa essa analise ao afirmar que "o mercado engessado esta posto, séo
vagas finitas. O mundo do trabalho é o que vem o porvir, € o produzir a vida",
permitindo que a escola prepare o cidadao para pensar os problemas do futuro, e ndo
apenas para reproduzir técnicas.

A critica estendeu-se a Reforma do Ensino Médio de 2017, vista como uma
"contrarreforma" que promove a fragmentagédo do conhecimento e a precarizagao do
trabalho docente. Utilizando uma metafora cotidiana, a professora Josete questionou
a legitimidade dessas mudancgas: "Vou fazer uma reforma na minha casa, vocé tem
que convidar as pessoas que moram nesta casa", denunciando que os professores,
principais "moradores" do sistema educativo, foram excluidos do processo.

O professor Lucas corroborou essa visao ao resgatar a identidade do professor

como um trabalhador que precisa de respeito e cuidado, pontuando que as reformas
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mexem com as bases da formagao docente e geram ansiedade, pois o professor "ndo
mais vai trabalhar do jeito que foi preparado pela graduagéo para trabalhar".

Ao final, as rodas de conversa convergiram para a defesa de uma formagao
omnilateral, que n&o nega a técnica, mas a integra a ciéncia e a consciéncia social. O
professor Lucas provocou os docentes a refletirem sobre suas proprias praticas,
sugerindo que, quando o professor coopera e propde trabalhos coletivos, ele esta
"trabalhando na pratica o mundo do trabalho no trabalho do professor”.

O encerramento dos dialogos selou o compromisso com uma EPT que vai
"muito além da técnica", fundamentada na ideia de que, como sintetizou a professora
Josete, "é quando eu consigo pensar sobre o que eu fago, é que eu fagco melhor". O
convite final foi para que a comunidade académica explorasse os multiplos
significados das palavras para nao engessar o futuro trabalhador, garantindo que ele
seja, antes de tudo, um sujeito capaz de produzir sua propria historia.

Na sequéncia apresentaremos os graficos correspondentes as respostas do

formulario Google Forms que foi submetido aos docentes participantes deste estudo.

8.5.5 O Olhar dos Docentes: Analise e Validagao do Produto Educacional

Apos a imersdo tedrica e metodolégica proporcionada pelas Rodas de
Conversa, em que os conceitos de Mundo do Trabalho e Curriculo Integrado foram
debatidos em sua dimens&o politica e social, torna-se imperativo compreender, em
ultima analise, se a proposta pedagdgica desenvolvida atingiu seus objetivos
principais e as expectativas dos docentes participantes deste estudo.

Sobre a contextualizagdo do produto, que buscaram verificar se o conteudo
reflete as diretrizes do Ensino Médio Integrado e as necessidades dos docentes
participantes, observamos os seguintes resultados, a partir das respostas dos
docentes participantes desta pesquisa.

Quando questionados se as discussdes propostas sobre o Curriculo Integrado
atendem as necessidades formativas atuais dos servidores e alunos da EBPT e se as
tematicas abordadas sobre o Mundo do Trabalho refletem os desafios reais
enfrentados por docentes e discentes no cotidiano do Ensino Médio Integrado,
obtivemos os seguintes resultados.

A convergéncia total das respostas indicou que o produto educacional cumpre

seu papel de transpor a teoria para a pratica docente. No campo da EPT, essa
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articulagcéo é fundamental, pois o curriculo ndo deve ser um conjunto de conteudos
isolados, mas uma totalidade. Segundo Ciavatta (2005), a integracao curricular visa
recuperar a unidade entre o trabalho, a ciéncia e a cultura, permitindo que o aluno (e
o docente) compreenda o mundo para além da técnica manual.

A aprovagao unanime nestes quesitos reforcou que as discussdes propostas
nao sao meramente técnicas, mas fundamentadas na indissociabilidade entre
formacao geral e profissional, no contexto do Curriculo Integrado, a contextualizagao
€ a chave para que o conhecimento nao seja fragmentado. Conforme afirma Ramos
(2008), a integragao curricular exige que as disciplinas se articulem em torno de um
projeto unitario de formagao humana, onde a ciéncia e a cultura sao as bases para a
compreensao da técnica.

Na sequéncia, os graficos abordaram a Reflexao Critica e a percepgéao sobre o
Curriculo integrado e Mundo do Trabalho, questionando se o roteiro estimulou a
compreensao do trabalho como produtor de histéria e ciéncia, quando questionados
se o roteiro da roda incentiva os participantes a se perceberem como sujeitos ativos,
capazes de intervir e transformar sua realidade escolar e profissional, obtivemos os
seguintes resultados:

A analise dos dados revelou que as rodas de conversa atingiram o objetivo de
provocar o pensamento critico. Ao debater o trabalho como pratica social, o produto
se alinha ao pensamento de Frigotto (2012), que defende o trabalho como principio
educativo. Para o autor, a educacao deve proporcionar a compreensao das raizes da
producao do conhecimento, combatendo a visdo do trabalho apenas como "emprego"
ou adestramento para o mercado.

Ao serem questionados se: O roteiro da roda é claro? Vocé percebe a
aplicabilidade das narrativas no seu cotidiano ?

Observamos os seguintes resultados:

Quanto a linguagem utilizada nas propostas pedagodgicas, coletamos os
seguintes resultados:

A clareza na linguagem é um fator decisivo para a mediacdo pedagogica,
quando o docente se identifica com a narrativa e percebe aplicabilidade no seu dia a
dia, ele se torna sujeito do processo. Sobre o incentivo a inovagao e autonomia, um
dos participantes destacou que o produto "auxilia nas reflexdes" para aquele que
deseja repensar sua pratica.

Essa perspectiva de mudanga reside na proposta de uma formagao
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emancipatéria. Conforme aponta Saviani (2007), a educagao ganha sentido quando
instrumentaliza o sujeito para intervir na realidade, transformando a pratica
pedagogica em um ato consciente e criativo.

Para além dos dados quantitativos, buscou-se compreender como a estrutura
do produto educacional incentiva o docente e o técnico a repensarem sua pratica
pedagogica. Ao serem questionados sobre o carater inovador e emancipatorio da
proposta:

A estrutura do produto educacional, como um todo, incentivou o
docente/técnico a repensar sua pratica pedagdgica de forma criativa e emancipatéria?
Que pontos vocé considera que deveriam ser ajustados ?

Os validadores destacaram:

Creio que este repensar parte muito mais da disposi¢do do docente do que
do produto propriamente dito. Para aquele que deseja repensar, o produto
auxilia nas reflexodes.

Sim, observei incentivo.

Essa percepcao de que o produto "auxilia nas reflexdes" foi central para a
consolidagéao do Curriculo Integrado. A integracdo nao ocorre de forma mecanica; ela
exige a subjetividade do educador. Como afirma Ramos (2008), o curriculo integrado
requer um "intelectual organico" que compreenda a educagdo como ato politico. O
produto cumpre seu papel ao oferecer o suporte para essa travessia reflexiva,
funcionando como um dispositivo de mediagao.

Na pergunta de numero 7, quanto aos pontos mais relevantes da proposta
formativa, as respostas convergiram para a importancia da coletividade: “Presenca
de profissionais com diferentes experiéncias na EPT; Relevancia das tematicas e o
didlogo e o debate.”

Os depoimentos reforcaram que a constru¢cdo da EPT se da na
interdisciplinaridade e na troca de saberes. Segundo Ciavatta (2005), a formagao
humana integral acontece justamente no espago onde diferentes visdes de mundo se
encontram para compreender a totalidade social. O foco no "didlogo e debate" sinaliza
que o produto rompe com a ldgica passiva do ensino profissional tradicional.

Por fim, na pergunta de numero 8, o espago para sugestbes trouxe
contribuicées valiosas para o aprimoramento do material: “Rodas presenciais,

incentivo ao maior engajamento do publico alvo, divulgacdo ampla..." “Parabéns.”
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Tais sugestbes demonstram que o produto despertou o interesse pela
construcao coletiva e pela aplicabilidade presencial, elementos vitais para superar a
fragmentagao curricular. Ao sugerirem estratégias de engajamento, os validadores
validam a urgéncia de espagos de fala na escola. Para Saviani (2007), a educagéao
ganha sentido pleno quando instrumentaliza o sujeito para intervir e transformar sua
realidade social e profissional, objetivo que as narrativas deste produto buscam
impulsionar.

A partir dos dados coletados durante as Rodas de Conversa e da validagéo das
duas etapas do Produto Educacional, ficou evidente que a proposta cumpriu o seu
papel de mediadora entre a teoria e a pratica docente no Ensino Médio Integrado. A
aprovagao unanime nos critérios de coeréncia tedrica e contextualizacdo demonstrou
que o conteudo, distribuido entre a discusséo do Curriculo Integrado e a andlise do
Mundo do Trabalho, esta em plena no no sintonia com o que preconiza a formagao
humana integral.

Ficou claro, através das respostas dos participantes, que o produto ndo se
limitou a um guia instrucional, mas constitui-se como um espaco de reflexao critica.
Ao abordarem o trabalho como produtor de ciéncia, cultura e histéria, as rodas de
conversa permitiram que o docente se percebesse como sujeito ativo nesse processo.

Conforme defende Frigotto (2012), o trabalho como principio educativo € o que
da sentido a formagao humana integral, e os dados confirmam que o roteiro estimula
essa visao ampla e desalienante. Além disso, a aplicabilidade e a clareza da
linguagem foram pontos fortes destacados, sinalizando que a estratégia das narrativas
e do dialogo ¢ eficaz para o cotidiano escolar.

Embora os participantes tenham pontuado que o "repensar a pratica" depende
da disposicao individual, o produto foi validado como um auxilio fundamental para
essas reflexdes. Como afirma Ciavatta (2005), a integragdo € uma construgao
histérica e social, portanto, ao promover o debate e a troca de experiéncias, este
Produto Educacional se torna uma ferramenta de praxis, capaz de incentivar o
engajamento e a transformacgao da realidade na Educacgéao Profissional e Tecnoldgica.

A anadlise dos resultados e a propria vivéncia das Rodas de Conversa
evidenciaram um abismo conceitual entre a pratica cotidiana dos servidores e o
dominio tedrico das bases da Educacado Profissional e Tecnolégica (EPT). O
“‘desassossego” identificado ndo €& apenas cansagco, mas o sintoma de um

distanciamento entre o fazer técnico e a compreensao do trabalho como principio
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educativo.

Nesse contexto, este Produto Educacional ndo se pretendeu apenas uma
reunido de troca de experiéncias, mas uma provocacdo necessaria. E preciso que o
servidor deixe de aceitar a reprodugdo automatica de curriculos e praticas para se
tornar um sujeito reflexivo sobre sua propria agao.

Por fim, cabe enfatizar que o Estado e as instituicdes de ensino s6 cumprem
sua funcao social se forem operantes na produgcdo da autonomia do sujeito. Uma
educacgao que foca apenas na disciplinarizagdo e no adestramento para o mercado
falha em seu proposito publico. O verdadeiro papel da EPT, como aqui defendido, é a
emancipacao: formar ndo apenas trabalhadores, mas cidadaos capazes de gerir suas
préprias vidas e desafiar as hegemonias postas.

Portanto, as sugestbes de maior divulgagdo e expansado para o formato
presencial indicam que ha uma demanda latente por espagos de formagéao coletiva
que fujam do tradicionalismo, reafirmando a relevancia desta proposta formativa para

o fortalecimento da identidade do Ensino Médio Integrado.

CONCLUSAO

Esta dissertagdo buscou responder quais sao as representagdes e vivéncias
de educagdo emancipatoria de docentes que atuam no Ensino Médio Integrado (EMI).
A pesquisa revelou que, embora os documentos institucionais apresentem lacunas
tedricas e tracos de um "reducionismo técnico", a emancipacao se materializa na
praxis desses cinco docentes entrevistados. Suas vivéncias demonstram que a
educagao emancipatoria no EMI ndo é um conceito estatico, mas um movimento de
resisténcia que transforma o ensino técnico em uma ferramenta de leitura critica da
realidade social.

Os objetivos propostos foram atingidos, com destaque para o mapeamento da
producdo cientifica acerca da educacao emancipatéria na EPT. Este levantamento
consolidou-se por meio de um Estado do Conhecimento, cujos resultados foram
sistematizados e publicados em formato de artigo cientifico, garantindo a difusdo e a
validacao académica do percurso investigativo. Além disso, logrou-se compreender
as trajetdrias dos cinco docentes entrevistados e analisar as contradi¢gdes dos PPCs,
o que fundamentou a criagao do Produto Educacional: as Rodas de Conversa.

A metodologia de abordagem qualitativa e entrevista semiestruturada permitiu
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a profundidade necessaria para a Analise de Conteudo. Um ajuste metodolégico
importante ocorreu durante a coleta, percebeu-se que as narrativas orais dos
docentes eram tado ricas em saberes experienciais que o Produto Educacional
precisou ser desenhado especificamente como uma Roda de Conversa, priorizando o
didlogo e a escuta em vez de uma formagao técnica tradicional e unilateral.

Em suma, o estudo reafirmou que a formagdo emancipatéria no EMI exige
clareza sobre a omnilateralidade para superar a fragmentagao curricular. O Produto
Educacional gerado oferece ao IFFar um dispositivo metodolégico para que a
formacgao permanente nao seja apenas burocratica, mas um espago de construgéo de
identidade docente. Sugere-se a aplicacdo dessas Rodas de Conversa em outros
campi para fortalecer a cultura de integracdo e o compromisso ético-politico da EPT.

A despeito da poténcia pedagdgica da Rede Federal, a pesquisa evidencia que
a implementacdo de uma educagdo de fato emancipatéria enfrenta barreiras
estruturais que ndo podem ser ignoradas. Existe uma distancia critica entre as
diretrizes da SETEC e arealidade da “ponta”. Na pratica cotidiana, a omnilateralidade
€ obstaculizada por um persistente déficit estrutural, raramente uma unidade possui o
quadro funcional completo e estavel necessario para sustentar a formacgao integral.

Soma-se aisso a crise de fixagdo dos servidores, a desvalorizagao da carreira
tem provocado uma alta rotatividade, especialmente entre os Técnicos-
Administrativos em Educacao (TAEs), que frequentemente buscam outros concursos.
Esse movimento gera uma perda irreparavel da memdria institucional, fragmentando
a continuidade de projetos pedagdgicos e o fortalecimento da identidade da EPT, tal
fragilidade é reflexo de uma politica de expansao sem a devida consolidagao, onde o
crescimento quantitativo da rede nem sempre foi acompanhado pelo suporte
necessario para manter a qualidade do que ja existe.

Por fim, o estudo revelou que a soliddo docente permanece como um entrave
silencioso, apesar do discurso da integracao curricular, o isolamento pedagdgico
ainda impera, impedindo o “olho no olho" e o planejamento coletivo indispensaveis
para romper com a ldgica tecnicista. Portanto, a emancipagado aqui discutida nao
depende apenas de um esforco de consciéncia individual, mas de uma politica de
Estado que enfrente o sucateamento e garanta as condicdes materiais para que a
escola deixe de ser um espaco de sobrevivéncia profissional e se torne, efetivamente,
um espaco de criacao coletiva.

De modo conclusivo, esta dissertacdo nao foi escrita apenas com referéncias
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bibliograficas, mas com a resiliéncia de um corpo que precisou redescobrir seus
limites. No decorrer deste mestrado, fui atravessada por uma doenga autoimune que
resultou na perda da minha funcao renal. Vivenciar esse processo de adoecimento e
a dependéncia de tratamentos de saude me fez ressignificar, de forma profunda e
dolorosa, o conceito de emancipagéo.

Enquanto investigava como a EPT pode emancipar sujeitos para o mundo, eu
mesma buscava a minha emancipacgao diante da fragilidade fisica. Percebi que ser
um sujeito emancipado também significa ter consciéncia da prépria vulnerabilidade e
lutar por dignidade e autonomia, mesmo quando o sistema (seja ele o biolégico ou o
social) impde barreiras.

A luta pela educagao emancipatoria que descrevo nestas paginas passou a ser,
para mim, uma extensdo da minha proépria luta pela vida. Compreendi que a formagao
humana integral deve considerar o sujeito em sua totalidade: em sua técnica, em sua
critica, mas também em sua humanidade e cuidado. Este trabalho €, portanto, o
registro de uma dupla conquista, a de mestre e a de uma mulher que aprendeu que

emancipar-se €, acima de tudo, resistir e persistir.
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APENDICE A - ROTEIROS DE ENTREVISTA DOCENTES:
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Etapa

Objetivos

Questoes a serem realizadas

Trajeto formativo
e motivagao para
a profissao

1.Quem é o professor (a) ?

2. Ha quanto tempo é professor (a) no EMI?

3. Fale da escolha em atuar no EMI, por que vocé escolheu a
area de Energias Renovaveis? (e Agricultura para o outro
publico alvo).

4. Vocé realizou alguma formagao pedagdgica para atuar no
EMI?( participagdo em palestras, cursos, projetos de pesquisa
ou de extensao, especializagdo entre outros cursos.)?

Contribuicdes/observagdes da avaliadora:
(Registre aqui suas percepgdes desta etapa do instrumento)




186

Levantar as
representacoes e

praticas 5. E comum termos um professor inesquecivel na nossa vida,
desenvolvidas pelos | na sua opinido como seria a representagao deste professor? (
docentes no que me fale um pouco sobre ele)

tange a

educacgao 6. As aulas ministradas por ele podem ser consideradas
emancipatoria. emancipatorias? Por qué?

7. Nos cursos integrados, como vocé promove a emancipagao
dos discentes em suas aulas? (Em caso de afirmativa negativa,
comente)

8.Na sua pratica docente é possivel abordar temas como justica
social, cidadania, equidade, igualdade, se sim, como estas
questdes sao desenvolvidas em sala de aula?

9.Existe diferenca na atuacdo de professores da area
propedéutica e da area técnica profissional? Por qué?

Contribuicdes/observacdes da avaliadora:
(Registre aqui suas percepgdes desta etapa do instrumento)

Contribuices paraa | 10.Vocé percebe incentivo a emancipagdo nos PPC 's dos
analise documental. cursos que voce atua?

11 Em suas aulas vocé trabalha a criticidade, a perspectiva do
trabalho e da pesquisa enquanto principio educativo. ( Comente)
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Contribuicdes/observacdes da avaliadora:
(Registre aqui suas percepgdes desta etapa do instrumento)

Construir um Contribuicdes/observagdes da avaliadora:
produto educacional | (Registre aqui suas percepgdes desta etapa do instrumento)

12.Na sua percepgao, quais agdes e praticas educativas seriam

necessarias para discutir a educagdo emancipatéria nos trajetos
formativos dos alunos do EMI?

13.Gostaria de acrescentar mais algum elemento?

Contribuicdes/observagdes da avaliadora:
(Registre aqui suas percepgdes desta etapa do instrumento)
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Meu nome é Tatiana Bianchini Fraga, sou mestranda do Programa de Pods
graduagcdo em Educagao Profissional e Tecnolégica (ProfEPT) do Instituto Federal
Farroupilha e estou realizando a pesquisa intitulada: “A Educacgao Profissional e
Tecnoldgica como potencializagédo emancipatoéria: Vivéncias e Representagdes”, que
estda sendo desenvolvida por Tatiana Bianchini Fraga, mestranda do Curso de
Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional
(ProfEPT), do Polo IFFar, Campus Jaguari/RS, sob a orientagdo do orientador Prof.
Dr. Vantoir Roberto Brancher e da coorientadora Prof.2 Dr.2 Ana Claudia de Oliveira
da Silva.

O presente estudo busca conhecer as representagcbes e as vivéncias dos
participantes da pesquisa no que tange ao conceito de educagdo emancipatoria.
Neste trabalho, organizamos uma investigacdo a luz dos estudos das pesquisas
qualitativas. Trata- se de uma pesquisa de campo exploratéria, entendendo-a como
aquela que possibilita pesquisar a profundidade dos aspectos de subjetividade tanto
dos participantes quanto do ambiente. Para a coleta de dados vocé sera convidado/a
a responder uma entrevista semiestruturada online aplicada por videochamada via
Google Meet, o qual sera encaminhado por e- mail e coletado de forma online,
conforme estabelece as orientagcbes da Carta Circular CNS n° 01/2021. As
entrevistas serdo agendadas previamente em horarios, conforme sua disponibilidade.
Antes de dar continuidade a sua participagao, vocé devera ler e aceitar este Termo,
informando um e-mail para contato, a fim de que possa receber uma devolutiva sobre
a pesquisa e resolver, caso necessario, todas as duvidas que possam surgir. Além
disso, devera guardar uma copia das suas respostas (salvar em arquivo), para que
tenha a seguranca de que as condigdes explicitadas sejam garantidas.

Este estudo pretende trazer beneficios, como: discussdes sobre o ensino
enquanto potencializagdo que aproxime conhecimento; confiangca e comportamento
na educacao profissional cientifica e tecnolégica; visibilidade do modo de gestao e
politicas dos institutos federais; reflexdes sobre a juventude; contribuicbes com a
pesquisa para a educacao profissional e tecnolégica no que tange a educagéao
emancipatéria. Além disso, contribuir na oportunidade de formagao de professores
para atuacao na educagdo profissional e tecnoldgica no que tange a educacao
emancipatoria.
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Em termos de retorno ao participante, compreende-se que ele podera se
autoperceber diante dos desafios enfrentados e das potencialidades percebidas. Os
beneficios da pesquisa a sociedade serdo a producao de conhecimento cientifico
sobre o tema abordado, pois se pretende divulgar os resultados encontrados neste
estudo em veiculos e eventos cientificos da area da Educacgéo, para contribuir na area
da educacgéo profissional e tecnoldgica.

Os riscos da pesquisa sao minimos, dentre os quais ponderamos a
possibilidade de surgir algum constrangimento ou emogao em responder a alguma
pergunta contida na entrevista, neste caso, frente a estes riscos, a pesquisadora se
compromete em garantir para os participantes a assisténcia integral e gratuita. E
garantida a confidencialidade das identidades dos participantes. Somente a equipe de
pesquisa tera conhecimento das suas identidades e as pesquisadoras comprometem-
se a manté-las em sigilo ao analisar e publicar os resultados, omitindo todas as
informagdes que permitam identifica-lo (a). Garante-se também a liberdade de retirada
do consentimento em qualquer etapa da pesquisa, sem qualquer prejuizo aos
entrevistados. No entanto, solicitamos sua colaboragado para que possamos obter
melhores resultados no estudo.

E importante destacar que o/a participante ndo tera nenhum tipo de despesa
ao responder desta pesquisa, bem como nada sera pago por sua participacdo. No
entanto, caso haja qualquer tipo de dano resultante da participagdo em qualquer fase
da pesquisa ou dela decorrente, o/a participante tem o direito a buscar indenizagao.
Informamos que este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido é feito em duas
vias, sendo que uma delas ficara em poder da pesquisadora e outra com o
participante da pesquisa; e que dados coletados constituirdo um banco de dados que
ficara sob a guarda do pesquisador do projeto por 5 anos (cinco), em sua residéncia
a Rua Rio Branco, 2760 - Bairro Pinheiro Machado — Santa Maria - RS. Depois desse
prazo, eles serao destruidos.

Apbs estes esclarecimentos, solicitamos o0 seu consentimento para a

participagao nesta pesquisa, conforme segue:
Consentimento Pés-Informacao
Confirmo que guardei 1 via deste termo de consentimento, e autorizo a

execucao do trabalho de pesquisa e a divulgagdo dos dados obtidos neste estudo.
Diante disso, eu, , ap6s a leitura deste
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documento, declaro ter conhecimento das informagdes nele contidas e da forma de
participagado nesta pesquisa. Com base nisso, concordo em participar deste estudo e
tenho conhecimento de que posso retirar minha concordancia a 3 qualquer momento,
sem nenhum prejuizo. Estou ciente também dos objetivos da pesquisa, dos
procedimentos a serem realizados, dos possiveis danos ou riscos dele provenientes
e da garantia de confidencialidade, bem como de esclarecimentos sempre que
desejar.

Assinatura do (a) participante.
Pesquisadores:

Tatiana Bianchini Fraga. Endere¢o: Rua Rio Branco 2760, Bairro Pinheiro Machado,
Santa Maria, RS. Telefone para Contato: 055-996462579. Orientador: Prof. Dr.
Vantoir Roberto Brancher. Endereco: Rua Marques do Herval, 102, apt. 101, Nossa
senhora de Lourdes, Santa Maria, RS. Telefone para Contato: 055-999683751.
Coorientadora: Profa. Dra. Ana Claudia de Oliveira da Silva. Enderego: Rua Erly de
Almeida Lima, 90, ap. 201, Camobi, Santa Maria, RS. Telefone para Contato: 55-
991241834.

CEP/IFFar — Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IFFar — E-mail: cep@iffar.edu.br
Alameda Santiago do Chile, 195 - Nossa Sra. das Dores - CEP 97050-685 - Santa
Maria - Rio Grande do Sul. 4 CONEP — Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa —
SRTV 701, ViaW 5 Norte, Lote D — Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP 70719-
040, Brasilia-DF.

Agradecemos a sua colaboragdo e nos colocamos a disposi¢cao para quaisquer
duvidas e esclarecimentos.
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO ELETRONICO

TERMO DE CONSENTIMENTO ELETRONICO

Meu nome €& Tatiana Bianchini Fraga, sou mestranda do Programa de
PésGraduagdo em Educacao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto
Federal Farroupilha e estou realizando a pesquisa intitulada: “A Educacgao Profissional
e Tecnoldgica como potencializacdo emancipatéria: Vivéncias e Representagdes”,
que esta sendo desenvolvida por Tatiana Bianchini Fraga, mestranda do Curso de
Mestrado Profissional em Educacgdo Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional
(ProfEPT), do Polo IFFar, Campus Jaguari/RS, sob a orientagcdo do orientador Prof.
Dr. Vantoir Roberto Brancher e da coorientadora Prof.2 Dr.2 Ana Claudia de Oliveira
da Silva.

O presente estudo busca conhecer as representacdes e as vivéncias dos
participantes da pesquisa no que tange ao conceito de educagdo emancipatoria.
Neste trabalho, organizamos uma investigacdo a luz dos estudos das pesquisas
qualitativas. Trata- se de uma pesquisa de campo exploratéria, entendendo-a como
aquela que possibilita pesquisar a profundidade dos aspectos de subjetividade tanto
dos participantes quanto do ambiente.

Para a coleta de dados vocé sera convidado/a responder um questionario
eletrénico piloto online desenvolvido na plataforma Google Forms, na primeira etapa,
bem como a entrevista semiestruturada online aplicada por videochamada via Google
Meet, na segunda etapa, o qual sera encaminhado por e- mail e coletado de forma
online, conforme estabelece as orientagdes da Carta Circular CNS n°. 01/2021. As
entrevistas serdo agendadas previamente em horarios, conforme sua disponibilidade.
Antes de dar continuidade a sua participagéo, vocé devera ler e aceitar este Termo,
informando um e-mail para contato, a fim de que possa receber uma devolutiva sobre
a pesquisa e resolver, caso necessario, todas as duvidas que possam surgir. Além
disso, devera guardar uma copia das suas respostas (salvar em arquivo), para que
tenha a seguranca de que as condigdes explicitadas sejam garantidas.

Este estudo pretende trazer beneficios, como: discussdes sobre o ensino
enquanto potencializacdo que aproxime conhecimento; confianga e comportamento
na educacédo profissional cientifica e tecnolégica; visibilidade do modo de gestdo e
politicas dos institutos federais; reflexdes sobre juventude e mundo do trabalho;
contribuicdes com a pesquisa para a educagao profissional e tecnoldégica no que tange
a educacao emancipatoria.
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Em termos de retorno ao participante, compreende-se que ele podera se
autoperceber diante dos desafios enfrentados e das potencialidades percebidas. Os
riscos da pesquisa sdo minimos, dentre os quais ponderamos a possibilidade de surgir
algum constrangimento ou emogao em responder a alguma pergunta contida na
entrevista, neste caso, frente a estes riscos, a pesquisadora se compromete em
garantir para os participantes a assisténcia integral e gratuita.

E garantida a confidencialidade das identidades dos participantes. Somente a
equipe de pesquisa tera conhecimento das suas identidades e as pesquisadoras
comprometem-se a manté-las em sigilo ao analisar e publicar os resultados, omitindo
todas as informagdes que permitam identifica-lo(a). Garante-se também a liberdade
de retirada do consentimento em qualquer etapa da pesquisa, sem qualquer prejuizo
aos entrevistados. No entanto, solicitamos sua colaboragao para que possamos obter
melhores resultados no estudo.

E importante destacar que o/a participante ndo terda nenhum tipo de despesa
ao responder desta pesquisa, bem como nada sera pago por sua participagdo. No
entanto, caso haja qualquer tipo de dano resultante da participagdo em qualquer fase
da pesquisa ou dela decorrente, o/a participante tem o direito a buscar indenizagao.

Informamos que este Termo de Consentimento Eletronico é feito em duas vias,
sendo que uma delas ficara em poder da pesquisadora e outra com o participante da
pesquisa; e que dados coletados constituirdo um banco de dados que ficara sob a
guarda do pesquisador do projeto por 5 anos (cinco), em sua residéncia a Rua Rio
Branco, 2760 - Bairro Pinheiro Machado — Santa Maria - RS. Depois desse prazo,
eles serdo destruidos.

Apds estes esclarecimentos, solicitamos o0 seu consentimento para a

participagao nesta pesquisa, conforme segue:
Consentimento Pés-Informacgao
Confirmo que guardei 1 via deste termo de consentimento, e autorizo a execugao do

trabalho de pesquisa e a divulgagdo dos dados obtidos neste estudo. Diante disso,
eu, , apo6s a leitura deste documento, declaro ter

conhecimento das informagdes nele contidas e da forma de participacdo nesta
pesquisa. Com base nisso, concordo em participar deste estudo e tenho
conhecimento de que posso retirar minha concordancia a qualquer momento, sem

nenhum prejuizo.
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Estou ciente também dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos a serem
realizados, dos possiveis danos ou riscos dele provenientes e da garantia de

confidencialidade, bem como de esclarecimentos sempre que desejar.

Assinatura do (a) participante.

Pesquisadores:

Tatiana Bianchini Fraga. Enderecgo: Rua Rio Branco 2760, Bairro Pinheiro Machado,
Santa Maria, RS. Telefone para Contato: 055-996462579. Orientador: Prof. Dr.
Vantoir Roberto Brancher. Endere¢o: Rua Marques do Herval, 102, apt. 101, Nossa
senhora de Lurdes, Santa Maria, RS. Telefone para Contato: 055-999683751
Coorientadora: Profa. Dra. Ana Claudia de Oliveira da Silva. Enderec¢o: Rua Erly de
Almeida Lima, 90, ap. 201, Camobi, Santa Maria, RS. Telefone para Contato: 55-
991241834.

CEP/IFFar — Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IFFar — E-mail: cep@iffar.edu.br
Alameda Santiago do Chile, 195 - Nossa Sra. das Dores - CEP 97050-685 - Santa
Maria - Rio Grande do Sul. 4 CONEP — Comiss3o Nacional de Etica em Pesquisa —
SRTV 701, Via W 5 Norte, Lote D — Edificio PO 700, 3° andar —

Asa Norte CEP 70719- 040, Brasilia-DF.

Agradecemos a sua colaborag&o e nos colocamos a disposi¢cao para quaisquer

ddvidas e esclarecimentos.
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APENDICE D - TERMO DE COMPROMISSO E CONFIDENCIALIDADE

TERMO DE COMPROMISSO E CONFIDENCIALIDADE

TATIANA BIANCHINI FRAGA, brasileira, CPF n.00124545084 ¢ RG n. 70807679,
assume o compromisso de manter confidencialidade e sigilo sobre todas as
informagdes técnicas e outras relacionadas ao projeto de pesquisa apresentado
acima. Pelo ndo cumprimento do presente termo esta ciente que responderei por

possiveis consequéncias.

Local:
Data:
Pesquisador

Declaro que estou ciente e suficientemente informado(a) sobre todos os
procedimentos desta pesquisa, que todos os dados a meu respeito serao sigilosos e
que recebi de forma clara e objetiva todas as explicagdes pertinentes ao objetivo do
estudo. Estou suficientemente informado(a) e esclarecido(a) que a participagao é
voluntaria e que posso retirar esse assentimento a qualquer momento sem
penalidades ou perda de qualquer beneficio. Diante do exposto e de espontanea
vontade, expresso minha concordancia em participar deste estudo.

Local:

Data:
Nome por extenso:

Assinatura do(a) participante:
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APENDICE E — CARTA DE APRESENTAGAO

CARTA DE APRESENTAGAO

A(Ao) Senhor(a)

Pro-Reitor (a) do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha.

Ao cumprimenta-la(o) cordialmente, solicito sua autorizagdo, por meio deste
documento, para arealizagao da pesquisa “A Educac¢ao Profissional e Tecnolégica
como Potencializacdo Emancipatoria: Vivéncias e Representacées”, sob
coordenagdo do Professor Dr. Vantoir Roberto Brancher e Co-orientagcdo da
Professora Dra Ana Claudia de Oliveira da Silva. A pesquisa & desenvolvida no
Programa de Pés-Graduagao em Educagao Profissional e Tecnolédgica (ProfEPT) na
linha de Pesquisa em Praticas Pedagogicas em EPT e tem como objetivo: conhecer
as representacoes e as vivéncias dos participantes da pesquisa no que tange
ao conceito de educagao emancipatoéria.

O estudo adota a metodologia qualitativa. Os questionarios e entrevistas
semiestruturadas serdo organizadas em horarios e espagos conforme a
disponibilidade dos participantes, por meio de videochamada Meet online.
Pretende-se que o encontro dure cerca de uma hora para a entrevista. A coleta de
dados sera realizada pela pesquisadora que fara gravagdes e transcricdes para
analise.

Ao final do trabalho de analise e apds a materialidade da investigacao, se dara
a criagdo de um produto educacional com intuito em colaborar com a EPT na
perspectiva da educacdo emancipatéria. As conclusbes da pesquisa serao
disponibilizadas aos participantes e apresentadas/publicizadas com a comunidade
académica, visando contribuir com o desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e
educacional. Tomaremos os cuidados éticos para garantir o sigilo e a
confidencialidade das informagdes preservando a identidade dos (as)
participantes conforme o Comité de Etica. O custo de participagdo no estudo é
suportado pela autora. Adicionalmente, o projeto sera submetido ao Comité de Etica
em Pesquisa do Instituto Federal Farroupilha para garantir os requisitos éticos.

O mesmo ndo sera concretizado enquanto n&o tivermos a respectiva
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aprovagao e validagao. Toda e qualquer informagao sobre os (as) participantes deste
estudo serado confidenciais. Os (as) participantes nao serao identificados em nenhum
momento da apresentacido de dados.

Agradeco pela disponibilidade e colaboragao.

Atenciosamente

Mestranda
Tatiana Bianchini Fraga
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APENDICE F — INSTRUMENTO DE VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Link para o Formulario do Google Forms
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfkxEYIlyy9l 5j0G7x8SqJ98j0-
IbUrVXyGnw0EdtO 4Ap HA/viewform?usp=preview

Validacao Produto Educacional : Rodas de Conversa. Mesa 1- Curriculo
Integrado: Desafios e contribui¢cdoes aos Institutos Federais e Mesa 2 : Educacgao

e Mundo do Trabalho: Contribui¢oes e reflexdes aos Institutos Federais.
Prezado (a) respondente:

Este formulario integra a etapa de validagao do Produto Educacional vinculado a dissertagao
de mestrado do Programa de Pdés-Graduagdo em Educagao Profissional e Tecnologica
(ProfEPT), do Instituto Federal Farroupilha (IFFar) - Campus Jaguari, intitulada: "A EDUCAGAOQ
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA COMO POTENCIALIZAGAO EMANCIPATORIA: VIVENCIAS
E REPRESENTAGOES", sob orientacéo do Prof. Dr. Vantoir Brancher e coorientagéo da Profa.
Dra. Ana Claudia Oliveira da Silva. Esta pesquisa foi devidamente aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) sob o parecer n° 79062424.3.0000.5574.

O objetivo desta validagao é coletar impressdes e sugestdes sobre a proposta de intervencao
pedagdgica que busca contribuir e refletir sobre os saberes acerca do curriculo integrado e a
relacdo entre educacao e trabalho. Por meio de roteiros para rodas de conversa, o produto
visa fomentar a reflexdo critica sobre as praticas docentes, buscando superar a légica
mercadoldgica em favor do trabalho como principio educativo e da formagdao humana

integral.

Sua participagdo é essencial para avaliar a clareza, a relevancia e a exequibilidade deste
material no cotidiano escolar, contribuindo para que o produto atenda com exceléncia as

necessidades da nossa comunidade académica.

Ressaltamos que sua participagao é voluntaria e todas as respostas serao tratadas com total

confidencialidade, sendo utilizadas exclusivamente para fins de pesquisa cientifica.

1. Coeréncia Teérica: Congruéncia com a Educagao Emancipatéria e
Omnilateralidade?
() Sim
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( )Nao

2. Contextualizagao: Reflexdo sobre a "colcha de retalhos" nos PPCs da
EBPT?
()Sim

( ) Nao

3. Reflexao Critica: Distingdo entre Mundo do Trabalho e Mercado?
()Sim

( )Nao

4. Aplicabilidade: Viabilidade das Rodas de Conversa no IFFar?
() Sim

( ) Nao

5. Linguagem: O estilo narrativo facilita a identificagdo do docente?
()Sim

( ) Nzo

6. Inovacao: Narrativas como disparadores sao estratégias validas?
() Sim

( )N&o

PARECER DESCRITIVO E SUGESTOES

e Quais pontos vocé considera mais relevantes nesta proposta formativa?
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e Espaco para sugestoes, criticas ou alteragdes para o aprimoramento do

Produto Educacional:
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