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RESUMO

A educacdo profissional no Brasil tem raizes em um modelo assistencialista, voltado
a insercéo dos menos favorecidos no mundo do trabalho. Com a criag&o dos Institutos
Federais a partir de 2008, as politicas educacionais passaram a priorizar uma
formacdo mais integrada e abrangente. Esta pesquisa analisou o0 impacto das
mudancas nas legislagfes que regulamentam as atividades praticas no curso Técnico
em Agropecudria integrado ao Ensino Médio no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilna - Campus Sao Vicente do Sul (IFFar—-SVS),
destacando as implicacdes pedagodgicas na formacao profissional dos estudantes. O
estudo esta vinculado a Linha de Pesquisa: Praticas Educativas em Educacéo
Profissional e Tecnolégica (EPT) e ao Macroprojeto 3, que trata das praticas
educativas no curriculo integrado. A pesquisa investigou o impacto das alteracbes
normativas nas praticas educativas da instituicdo, analisando os periodos anterior e
posterior as mudancas legislativas. Tais praticas compreendem desde as aulas
tedricas até as atividades pedagodgicas realizadas nos diversos setores agropecuarios,
espacos em que os estudantes desenvolvem vivéncias e competéncias essenciais
para a formag&do humana integral e para a insergéo consciente no mundo do trabalho.
Metodologicamente, a pesquisa caracteriza-se como exploratéria e descritiva, de
abordagem qualitativa. A coleta de dados envolveu diferentes procedimentos,
incluindo pesquisa bibliografica e documental, com foco nas legislacbes que
regulamentam as atividades praticas, bem como entrevistas com docentes e técnicos
administrativos que vivenciaram distintos momentos da educacéo técnica no IFFar—
SVS. Para o tratamento e interpretacéo dos dados, adotou-se a Analise de Conteudo
(Bardin, 2016), possibilitando compreender as percepc¢des dos participantes acerca
das transformacdes nas praticas educativas e de seus impactos na formacédo dos
discentes. Também foram analisadas as restricdes impostas por normativas, como o
Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990, a Lei n.° 11.788/2008 (sobre estagios
de menores de idade) e as mudancas no Ensino Técnico Agricola no Brasil apds a
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996. Ao comparar os periodos
anteriores e posteriores a implementacao das legislacdes, o estudo buscou entender
as transformacfes nas praticas educativas, destacando avancos, retrocessos e
desafios. A compreensdo do impacto das mudancas legislativas sobre as praticas
educativas, evidenciou a necessidade de politicas formativas que conciliem
seguranca, inovacdo e protagonismo discente, na formacdo profissional dos
estudantes e nas praticas dos educadores. Como produto da pesquisa foi
desenvolvido um manual para a implementacdo de atividades praticas no curso
Técnico em Agropecudria, servindo como ferramenta de apoio para a formacéo dos
estudantes. Além disso, esta pesquisa contribui para a reflexdo sobre as
transformacdes no Ensino Técnico no Brasil e auxiliara na construcdo de solucdes
para os desafios identificados, aprimorando a formacéo profissional dos alunos em
um contexto educacional em constante transformacéao.

Palavras-chave: Educacao Profissional e Tecnoldgica; Curriculo Integrado; Técnico

em Agropecuaria; Praticas Educativas; Formacao profissional.



ABSTRACT

Professional education in Brazil has its roots in a welfare model aimed at integrating
disadvantaged individuals into the workforce. With the creation of Federal Institutes in
2008, educational policies began to prioritize a more integrated and comprehensive
education. This research analyzed the impact of changes in legislation regulating
practical activities in the Technical Course in Agriculture integrated with High School
at the Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha - Campus Sao
Vicente do Sul (IFFar—SVS), highlighting the pedagogical implications for students'
professional training. The study is linked to Research Line: Educational Practices in
Professional and Technological Education (PTE) and Macroproject 3, which deals with
educational practices in the integrated curriculum. The research investigated the
impact of regulatory changes on the institution's educational practices, analyzing the
periods before and after the legislative changes. These practices range from
theoretical classes to pedagogical activities carried out in various agricultural sectors,
spaces in which students develop experiences and skills essential for comprehensive
human development and conscious integration into the world of work.
Methodologically, the research is characterized as exploratory and descriptive, with a
gualitative approach. Data collection involved different procedures, including
bibliographic and documentary research, focusing on the legislation that regulates
practical activities, as well as interviews with teachers and administrative technicians
who experienced different moments of technical education at IFFar—-SVS. Discourse
analysis was adopted for the treatment and interpretation of the data, enabling an
understanding of the participants' perceptions of the transformations in educational
practices and their impacts on student training. Restrictions imposed by regulations,
such as the 1990 Statute of Children and Adolescents, Law n.° 11,788/2008 (on
internships for minors), and changes in Agricultural Technical Education in Brazil after
the enactment of the 1996 Law of Directives and Bases (LDB) were also analyzed. By
comparing the periods before and after the implementation of the legislation, the study
sought to understand the transformations in educational practices, highlighting
advances, setbacks, and challenges. The results provided an understanding of the
impact of legislative changes and highlighted the need for training policies that
reconcile safety, innovation, and student leadership in the professional training of
students and in the practices of educators. As an educational product, a manual was
developed for the implementation of practical activities in the Agricultural Technician
course, serving as a support tool for student training. In addition, this research
contributes to the reflection on the transformations in Technical Education in Brazil and
will assist in the construction of solutions for the challenges identified, improving the
professional training of students in an educational context in constant transformation.

Keywords: Professional and Technological Education; Integrated Curriculum;

Agricultural Technician; Educational Practices; Professional Training.
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1 INTRODUCAO

A educacdo profissional no Brasil tem raizes em um contexto marcado por
desigualdades sociais e econdmicas. Segundo Castro, Placido e Medeiros (2023), as
universidades foram criadas inicialmente para atender a elite burguesa. Ja as escolas
profissionalizantes surgiram com o objetivo de formar operarios para suprir a demanda
de méo de obra nas cidades. Esse processo foi impulsionado pelo crescimento urbano
acelerado e pelas transformacdes ocorridas na sociedade ocidental, especialmente
na Europa e nos Estados unidos.

Contudo, essa educacédo profissional ndo visava formar individuos criticos e
independentes, com acesso a cultura e compreensdo dos principios cientificos e
tecnolégicos. Em vez disso, tinha um carater assistencialista, voltado para a insergéo
dos menos favorecidos no mercado de trabalho (Castro, Placido e Medeiros, 2023).

A partir de 2008, com a expansédo de centenas de campi e a criacdo de
inimeros Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), iniciou-se um
novo capitulo na historia da Educacao Profissional e Tecnoldgica no Brasil. Apesar
disso, 0 pensamento assistencialista que caracterizou a origem das escolas
agrotécnicas permaneceu presente, embora com variacdes em sua intensidade. Esse
enfoque é evidenciado em diversos artigos do Decreto-Lei n.° 9.613, de 20 de agosto
de 1946, que estabeleceu as diretrizes para o Ensino Agricola no pais (Brasil, 1946).

O modelo educacional voltado para a formacéo de Técnicos em Agropecuaria
no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha - Campus Sao
Vicente do Sul (IFFar-SVS) foi, durante anos, moldado por uma perspectiva que
priorizava a administracdo das escolas-fazendas. Nesse sentido, os estudantes
desempenhavam um papel central na execucdo das atividades de manutencdo do
campus, adquirindo experiéncia préatica diretamente no cotidiano institucional.
Entretanto, essa abordagem foi descontinuada ao longo do tempo.

Minha trajetéria académica e profissional reflete desafios e transformacoes.
Natural de Santa Maria, RS, cresci em um ambiente ligado a Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM), em que muitos parentes se formaram, o que me inspirou a seguir
uma graduacdo. Escolhi Zootecnia pela abrangéncia da érea, que envolve produgéo
animal, administracdo e nutricdo. Apés me formar em 2008, minha carreira tomou

rumos inesperados, e em 2009 ingressei no IFFar-SVS por meio de concurso, atuando



no setor de piscicultura. Essa experiéncia despertou minha reflexdo sobre a formacéo
educacional oferecida aos estudantes.

Essa reflexdo, somada a minha experiéncia nos setores de piscicultura,
avicultura e na fabrica de racéo do IFFar-SVS, despertou meu interesse pelo tema.
Decidi investigar as praticas educativas no curso Técnico em Agropecudria integrado
ao Ensino Médio, com énfase nas mudancas trazidas pelas legislagcbes que
regulamentam as atividades praticas.

Atualmente, cresce a preocupacdo sobre a formacdo dos estudantes,
especialmente no que tange a sua preparacdo para o mercado de trabalho. Ha uma
percepcdo de que a reducdo da experiéncia pratica ao longo do curso pode estar
comprometendo a qualidade da formacao profissional oferecida.

Embora ndo se possa negar a necessidade dos jovens brasileiros de se
inserirem no mercado de trabalho, ndo podemos nos abster do objetivo de construir
um Ensino Médio que integre trabalho, ciéncia e cultura, na concepcédo de uma
formac&o unitéria, politécnica e omnilateral (Moll, 2010).

N&o deviamos pensar em preparar os jovens para o mercado de trabalho, mas
sim, para o mundo do trabalho, deixando de ser apenas um reprodutor de técnicas
aprendidas, o Ensino Médio deveria se concentrar nas modalidades de ensino
fundamentais que déo base a multiplicidade de processos e técnicas de producéo que
existem, politécnia (Moll, 2010). De acordo com Saviani (1989, p. 16):

A nogéo de politécnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos
das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo
moderno. Diz respeito aos fundamentos das diferentes modalidades de
trabalho. Politécnia, nesse sentido, se baseia em determinados principios,
determinados fundamentos e a formacé&o politécnica deve garantir o dominio
desses principios, desses fundamentos. Por qué? Supde-se que, dominando
esses fundamentos, esses principios, o trabalhador estd em condi¢des de

desenvolver as diferentes modalidades de trabalho, com a compreenséo do
seu carater, da sua esséncia.

Nessa perspectiva, a educacdo deixaria de ter como finalidade atender
exclusivamente as demandas do mercado, assumindo um papel mais amplo: o de
cumprir sua funcéo social de formar sujeitos criticos, conscientes de seus direitos e
responsabilidades, e capazes de participar ativamente da sociedade. Como
apresentado por Moll (2010, p. 44):

Por essa perspectiva, o objetivo profissionalizante néo teria fim em si mesmo
nem se pautaria pelos interesses do mercado, mas construir-se-ia huma



possibilidade a mais para os estudantes na constru¢do de seus projetos de
vida, socialmente determinados, culminada com formacdo ampla e integral.

Convencao sobre os Direitos da Crianca, adotada pela Assembleia Geral da
ONU em 20 de novembro de 1989, representou um marco internacional ao
estabelecer novos padrdes para a protecao e os direitos das criancas e adolescentes
(Brasil, 1990). No Brasil, essa convencao foi reforgcada pela promulgacéo do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA) em 1990, que formalizou diretrizes de protecao e
garantias legais para essa parcela da populagéo. (Brasil, 1990).

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 também foi outro marco na mudanca
de paradigmas da educacao no Brasil, especialmente no que diz respeito ao Ensino
Técnico e mais especificamente, ao Ensino Agricola. Mesmo apdés a criacdo dos
Institutos Federais, esse tipo de ensino ainda mantinha o enfoque pratico, reflexo da
cultura educacional anterior. Esse modelo estava mais alinhado a LDB de 1971,
elaborada durante a ditadura militar (1964 a 1981), embora sendo considerada
obsoleta ja em 1988, so foi substituida em 1996. De acordo com Castro, Placido e
Medeiros (2023, p. 518):

A cultura escolar, aplicada a leitura dos Institutos Federais, neste texto,
refere-se as praticas didaticas, comportamentos e normas sociais realizados
na escola, especialmente o trabalho como principio educativo. Além desses
aspectos, acrescenta-se, no caso do projeto dos Institutos Federais, a

integracdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da concepgéo
filoséfica, da proposta politico-pedagdgica e do desenvolvimento curricular.

Paralelamente, em 2008, ocorreram mudancas significativas no modelo de
ensino profissionalizante brasileiro, alinhadas a transforma¢des no projeto politico e
econdmico da sociedade capitalista hegemonica. Essas alteracdes impulsionaram a
expansdo do Ensino Técnico e culminaram na criacdo de novos IFs, ampliando
significativamente o acesso a educacdo profissional e tecnoldgica de qualidade
(Castro, Placido e Medeiros, 2023).

Esse processo culminou em 2008, quando o sistema federal de educacéo
técnica e tecnoldgica foi reorganizado com a criagdo dos Institutos Federais,
gue absorveram os Centros Federais de Educacao Tecnologica (CEFET), as
escolas técnicas federais vinculadas as universidades federais e as escolas
agrotécnicas federais. Essa reestruturagdo ocorreu em um contexto de
desenvolvimento, distribuicdo de renda e acesso menos desigual as

estruturas publicas, especialmente na educacédo em todos os niveis (Castro,
Placido e Medeiros, 2023, p. 528).

Nesse cenario, surgem questdes que impactam diretamente o cotidiano

escolar. A ansiedade dos estudantes e de colegas por maior nimero de atividades



praticas, somada a percepcéo de que os discentes de geracdes anteriores estavam

mais preparados para o mercado de trabalho, revela preocupagdes relevantes. Junto

a isso, ainda em 2008, € promulgada a Lei n.° 11.788, de 25 de setembro de 2008,

que dispde sobre os estagios de estudantes, no qual restringiu ainda mais o acesso

de estudantes menores e ndo bolsistas a atividades inerentes da area (Brasil, 2008a).

A Lein.°11.788, de 25 de setembro de 2008, esta implicitamente relacionada

as normativas do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e regulamenta as

atividades que os estudantes podem desempenhar durante os estagios, a fim de que
esses nao percam seu principal objetivo formativo (Brasil, 2008a).

Art. 1° Estagio € ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no

ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de

educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicBes de

educacao superior, de educacao profissional, de ensino médio, da educacao

especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional
da educacéo de jovens e adultos (Brasil, 2008a, p. 1).

De acordo com Ferreira et al. (2024), leis sobre estagio anteriores permitiam a
realizacdo de atividades desvinculadas dos interesses educacionais. Entre essas
guestdes, destaca-se o desafio enfrentado pelos técnicos em relacédo a definicdo das
atividades que os estudantes de diferentes idades podem ou ndo executar. Essa
preocupacao reflete a necessidade de equilibrar a formacao pratica dos estudantes
com a garantia de seguranca juridica e o cumprimento das normas legais em vigor.

Com base no exposto, foi possivel formular o seguinte problema de pesquisa:
gual é o impacto da legislacdo que modificou as atividades praticas no curso
Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio sobre as praticas
educativas e a formacao profissional dos estudantes, antes e depois de sua
implementacéo?

A escolha desse tema se justifica pela necessidade de esclarecer, de forma
objetiva, quais atividades podem ser delegadas aos estudantes do IFFar—SVS,
independentemente de serem maiores ou menores de idade, voluntarios ou bolsistas.
Esse esclarecimento é essencial para professores, técnicos administrativos e
colaboradores, permitindo que as atividades sejam conduzidas com seguranca e
dentro do amparo legal, sem o temor de reprimendas ou eventuais problemas
juridicos.

A partir do problema de pesquisa elencado, foram definidos tanto o objetivo

geral quanto os objetivos especificos que guiaram este estudo. O objetivo geral
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consiste em analisar as percepcdes de técnicos e docentes sobre as praticas
educativas, abrangendo a influéncia das legisla¢gées que regulamentam as atividades
praticas no curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio, no campus
Sao Vicente do Sul, além de avaliar o impacto dessas mudancas na formacéo
profissional dos estudantes, comparando 0s cenarios anteriores e posteriores a
implementacgdo dessas normas.

Para alcancar o objetivo geral, foram estabelecidos 0s seguintes objetivos
especificos:

- Identificar e analisar as legislacdes relevantes que regulamentam as
atividades praticas no curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio;

- Investigar as praticas educativas antes e ap0s a implementacdo das
legislagbes educacionais, analisando a transicdo de abordagens centradas no
“aprender a fazer fazendo” para praticas que enfatizam a integracéo entre a formacéo
técnica e a formacdo humana, a partir das percepcdes dos sujeitos do periodo
investigado e da analise do programa pedagogico vigente;

- Avaliar o impacto das mudancas nas praticas educativas sobre a formacao
profissional dos estudantes, tendo como base as legislacdes que as regulamentam;

- Comparar os resultados obtidos antes e apds a implementacdo das
legislacBes, com o objetivo de compreender os principais avangos, retrocessos e
desafios enfrentados;

- Elaborar um produto educacional de apoio que oriente sobre as praticas que
0s estudantes podem ou nédo desenvolver, com base na investigacdo da legislacao
vigente.

Esses objetivos buscam fornecer uma visdo abrangente sobre os efeitos das
legislacBes nas praticas educativas e na formacao dos estudantes, além de contribuir
para reflexdes e melhorias no contexto educacional do IFFar-SVS.

Este trabalho estd vinculado a Linha de Pesquisa: Praticas Educativas em
Educacao Profissional e Tecnologica (EPT), integrando-se ao Macroprojeto 3, que
aborda as praticas educativas no curriculo integrado. Sua estrutura esta organizada
de forma a garantir coeréncia entre a fundamentacédo tedrica, os objetivos e os
resultados esperados.

Com o intuito de orientar o leitor, o trabalho esta estruturado da seguinte forma:
a introducédo apresenta a contextualizacao do tema, a probleméatica e os objetivos da

pesquisa. O referencial tedrico discute o dualismo educacional e seus reflexos no
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Ensino Técnico Agricola no Brasil, a partir de uma perspectiva histérica. Em seguida,
séo descritos os procedimentos metodolégicos adotados. A analise e discussdo dos
resultados abordam o perfil dos participantes e as categorias emergentes da analise
de contetdo, contemplando aspectos relacionados a legislacdo, as praticas
educativas e a formacao profissional. O produto educacional apresenta uma proposta
pratica para o curso Técnico em Agropecuéria e, por fim, as consideracgfes finais

sintetizam os principais resultados e contribui¢cdes do estudo.
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2 A CONSTRUCAO HISTORICA DO DUALISMO EDUCACIONAL E SEUS
REFLEXOS NO ENSINO TECNICO AGRICOLA NO BRASIL

A histéria da educacao brasileira evidencia o dualismo que separou a formacao
técnica da académica, impactando diretamente o Ensino Técnico Agricola. Esse
modelo, influenciado por referéncias estrangeiras, enfrentou desafios para se adequar
as necessidades nacionais. Desde os Patronatos Agricolas, voltados para jovens
pobres do campo, até as escolas técnicas formalizadas, essa modalidade de ensino
refletiu interesses econdmicos e sociais de diferentes épocas.

Este capitulo analisa como o dualismo educacional moldou o Ensino Técnico
Agricola e justifica os problemas atuais, como desigualdades de acesso e limitacbes
na formacao integral. A compreensao desse historico é essencial para superar esses
desafios e propor caminhos que alinhem a Educacédo Profissional e Tecnoldgica as

demandas contemporaneas.

2.1 Educacao Profissional: origens e contrastes sociais

No Brasil, as iniciativas voltadas para Educacéao Profissional sempre foram
voltadas as classes menos favorecidas, inicialmente indios, escravos e desvalidos da
sorte, e vistas como algo que deveria ser evitado. Essa pratica era acompanhada de
uma visao depreciativa em relacéo ao trabalho manual, como destacado por Fonseca
(1961, p. 19):

Vem dos primeiros tempos de nossa civilizagdo a mentalidade de desprezo
pelos trabalhos que requerem o uso das maos. Agravaram-na o fato de ter
sido o desempenho de profissdes manuais entregues a escravos e 0 ensino

de oficios ministrados aos indios e africanos, enquanto o de humanidades
era destinado a uma camada mais elevada da sociedade.

No Brasil, o trabalho era destinado as classes menos favorecidas, enquanto o
ensino intelectual atendia exclusivamente as elites dominantes. As primeiras
experiéncias educacionais tiveram carater assistencialista, aparentando beneficiar os
mais pobres, mas na pratica serviam aos interesses da burguesia escravista, como
nas escolas jesuitas. Conforme Fonseca (1961, p. 18):

A espécie de educacdo eminentemente intelectual que os jesuitas, desde o
inicio de suas atividades no Brasil, ministravam aos filhos de colonos, era de

molde também a afastar os elementos socialmente mais altos de qualquer
trabalho fisico ou profissdo manual.
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Posteriormente, com a expulsdo dos jesuitas durante a reforma das
pombalinas, foram criadas as escolas régias, escolas administradas por mestres
nomeados pelos padres e senhores de engenho, enquanto o Ensino Técnico ficou
restrito as fazendas, engenhos e corporagcdes de oficios. As corporacdes de oficio
serviam para proteger seus associados, impedindo que quem nao fosse associado
fabricasse e comercializasse os mesmos produtos, além de fazer controle de
disponibilidade de produtos para controle de precos. De acordo com Castro, Placido
e Medeiros (2023, p. 521):

Apesar das mudancas engendradas no periodo pombalino, percebe-se
pouco avanco em relacdo aos jesuitas. No caso da Educacado Profissional,
essas mudancas foram mais sutis ainda, pois a aprendizagem de oficios

artesanais e manufatureiros ainda era restrita as necessidades das fazendas,
engenhos e das corporacdes de oficios.

Apoés a chegada da familia real portuguesa ao Brasil em 1808, a educacéo no
pais passou por mudancas significativas para atender as demandas da corte e de
seus acompanhantes. Nesse contexto, foram criadas instituicbes como o Colégio de
Fabricas, as academias Real da Marinha e Militar, além das primeiras escolas de
medicina na Bahia e no Rio de Janeiro, entre 1808 e 1816. Também foi fundada a
Escola Nacional de Belas Artes, contribuindo para o desenvolvimento do ensino
superior e da formacéo profissional no Brasil. Segundo relatam Castro, Placido e
Medeiros (2023, p. 522):

Apesar de alguns avanc¢os nas politicas e praticas educacionais, com a vinda
da familia real e no decorrer do periodo imperial, formar os cidadaos
brasileiros foi um assunto discutido tardiamente no Brasil. Nesse sentido, a

busca de uma nova identidade do povo passou a ser responsabilidade da
Republica, que se instalaria no fim do periodo imperial.

Com o inicio da republica e o fim da monarquia no Brasil, consolidando o inicio
das relacbes capitalistas de producao, ficou marcada pela ascensdo dos grandes
proprietarios de terras no Brasil, em que o coronelismo e o controle politico se fixaram
nos grandes latifundiarios e herdeiros diretos das sesmarias doadas aos colonos para
torna-las produtivas. Esses grandes latifundiarios ndo queriam mais que seus filhos
fossem a Europa para estudar, fomentando assim o caminho para o surgimento das
primeiras universidades no Brasil.

No Brasil, embora as universidades tenham sido criadas para atender as

necessidades da elite burguesa, e as escolas profissionalizantes para formar
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operérios para atender as necessidades de mao de obra nas cidades, estas foram
impulsionadas por um crescimento influenciado pelas mudangas ocorridas na
sociedade ocidental na época, principalmente na Europa e Estados Unidos. No
entanto, a Educacdo Profissional ndo buscava formar individuos criticos e
independentes, com acesso a cultura e compreensao dos principios cientificos e
tecnologicos. Seu foco era predominantemente assistencialista, voltado a inserir os
menos favorecidos, os chamados "desvalidos da sorte”, no mercado de trabalho.
Sobre a Educacéo Profissional, Castro, Placido e Medeiros (2023, p. 523) relatam que:
[...] foi no contexto da Republica, a partir do Decreto n.° 7.566 de 1909,
assinado pelo presidente Nilo Pe¢canha, que surgiram em diferentes unidades
federativas, sob a jurisdicdo do Ministério dos Negocios da Agricultura,
Industria e Comércio, dezenove “Escolas de Aprendizes Artifices”, destinadas
ao ensino profissional, primario e gratuito (BRASIL, 1909). A intencéo de criar
essas escolas era formar operarios e méao de obra, por meio do ensino
pratico-repetitivo e conhecimentos técnicos basicos necessarios a execucao
de um oficio de forma mecanica. Necessario pontuar que 0 ensino
profissional, na perspectiva do Decreto n.° 7.566, figurava mais no plano
assistencial do que em um programa propriamente educacional. Dessa
forma, enquanto aos filhos das elites se configurava um projeto de ensino
superior, para 0s pobres restava a educacdo profissional de carater

assistencial, reforcando as relacbes de poder herdadas do Império e da
Coldnia.

Diante do exposto, a trajetéria historica da Educacédo Profissional no Brasil
revela um sistema marcado pela desigualdade social, em que o Ensino Técnico
esteve, desde suas origens, atrelado a um carater assistencialista voltado para a
inclusdo das camadas mais desfavorecidas no mercado de trabalho. Enquanto a elite
burguesa usufruia de uma formacao intelectual e universitaria, os pobres eram
destinados a um aprendizado mecanico e repetitivo, perpetuando as relacbes de
poder e excluséo social herdadas da Col6nia e do Império. Essa dinamica evidencia
como a educacao foi utilizada como instrumento para manutencdo das hierarquias

sociais, e ndo como uma ferramenta de emancipacéo e transformacéao social.

2.2 Um pouco da histéria do Ensino Técnico Agricola no Brasil

A implementacédo do Ensino Agricola no Brasil se concretizou a partir de 1808,
com a chegada da familia real, mas tanto no periodo colonial quanto no Império, as
iniciativas voltadas para a educacdo no campo encontraram obstaculos devido a forte

heranca cultural de uma sociedade escravocrata. Nesta sociedade, os trabalhos
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manuais eram vistos como tarefas destinadas aos pobres e desfavorecidos, sendo
considerados inapropriados para a elite.

Mesmo com as iniciativas da coroa de Dom Jo&o VI, que criou universidades
de agricultura, inicialmente na Bahia, com a intencdo de expandi-las para outros
estados, e com o desenvolvimento do Ensino Agricola apos a Independéncia de 1822,
as tentativas de promover a educacdo agricola ndo lograram éxito. A criacdo de
diversos cursos e instituicdes para incentivar o acesso ao Ensino Agricola se mostrou
fracassada, principalmente devido & persisténcia da heranca cultural da escravidao.
Segundo Silva (2015, p. 84):

No Brasil-lmpério foram criados os Institutos de Agricultura. Importantes
orgdos publicos que visavam a fundacdo de escolas agricolas, divulgar e
promover o desenvolvimento das técnicas agrondmicas. Os Institutos foram
criados na seguinte ordem cronolégica: 1) em 1859, o Instituto Baiano de
Agricultura e Instituto Pernambucano de Agricultura; 1) em 1860, o Instituto
Sergipano e Instituto Fluminense de Agricultura; Ill) em 1861, o Instituto Rio-

Grandense de Agricultura. Entretanto, tais Institutos ndo alcangaram melhor
sorte que as escolas agricolas, e ndo conseguiram prosperar.

A persisténcia dos obstaculos culturais e sociais derivados da escravidao no

Brasil teve um impacto significativo no desenvolvimento do Ensino Agricola, refletindo-

se nas diversas tentativas frustradas ao longo dos anos. Embora houvesse uma clara

intencdo por parte da coroa e do governo imperial de modernizar e expandir o setor

agricola, o preconceito contra os trabalhos manuais e a falta de uma valorizacao

efetiva do Ensino Técnico no campo impediram que as reformas educacionais
tivessem sucesso.

O Imperial Instituto Fluminense de Agricultura e outras similares que se

fundaram na Bahia, em Pernambuco, em Sergipe e no Rio Grande —

associacfes criadas com o objetivo de propagar tedrica e praticamente os

melhores sistemas de lavoura e exploracéo agricola — ndo conseguiram, nao

digo realizar obra util e duradoura, mas nem sequer ressurgir do marasmo

em que estagnavam, sob governos apaticos e quase indiferentes (Azevedo,
1971, p. 583).

Essa resisténcia a mudanca e a estagnacao das politicas publicas voltadas
para a agricultura contribuiram para que os projetos de educacdo agricola néo
conseguissem transformar a realidade do campo ou alcancar os resultados desejados.
A criacdo de escolas e cursos especializados no setor agricola, como os Institutos de
Agricultura, ndo teve a eficacia esperada devido a falta de apoio governamental

consistente e a desvaloriza¢do da educacao voltada para a pratica agricola.
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2.3 Primeira republica Ensino Técnico no Brasil

No Brasil, no inicio da primeira republica, em 1889, com a chegada da primeira
revolugéo industrial, na Europa e Estados Unidos, houve um surto de crescimento de
consumo e aumento do uso de produtos manufaturados no Brasil, juntando a isso
ainda o fim da escravidéo e entrada no mercado de consumo dos novos homens livres,
0 aumento da populacédo nas cidades e a escassez de mao de obra qualificada.

Os ciclos das reformas educacionais no Brasil tém inicio em 1890, com a
criacao de um Instituto Profissional voltado para o ensino industrial, cujo objetivo era
combater o 6cio e a marginalizacdo. No entanto, foi apenas em 1909 que se
concretizou a criagao das escolas de aprendizes e artifices, destinadas as classes
menos favorecidas, oferecendo uma formacéo mais especifica e acessivel para essa
parcela da populacdo. Segundo Silva (2015, p. 85), foi:

Em 1891, foi promulgada a Primeira Constituicdo Republicana e criada a
Secretaria dos Negécios da Instrucdo Publica, Correios e Telégrafos. Ainda
no referido ano, criou-se o Ministério da Justica e Negécios Interiores, ficando
a instrucdo publica a este vinculada. Em 1892, o Decreto n° 722 determina a
criacdo do Instituto Profissional, destinado ao ensino industrial. E importante
destacar a criacdo do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, em
1906, que passou a regular e normatizar o ensino profissional, inclusive o

ensino agricola. A partir dessa década, os institutos de ensino profissional
comecam a proliferar.

A primeira Constituicdo Republicana de 1891 e as reformas subsequentes no
campo educacional, como a criacdo do Instituto Profissional e a regulamentacdo do
Ensino Técnico, refletem a crescente preocupacédo do Estado com a formacéo das
camadas populares, especialmente em um contexto de urbanizacdo acelerada e
aumento da populacdo nas cidades. Nesse cenario, as palavras de Cunha (2000, p.
94) tornam-se ainda mais pertinentes, ao relatar que:

O aumento constante da populacdo das cidades exige que se facilite as
classes proletérias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes da
luta pela existéncia; [...] para isso se torna necessario, ndo s6 habilitar os
filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo técnico e

intelectual, como fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os
afastara da ociosidade, escola do vicio e do crime.

Em 1910, houve a primeira regulamentacdo do Ensino Agricola, por meio do
Decreto n.° 8.319, de 20 de novembro de 1910, no governo de Nilo Pe¢canha. Nele, o
Ensino Agricola foi organizado em quatro categorias principais: 1° Ensino Agricola

Superior; 2° Ensino Médio Agricola; 3° Aprendizados Agricolas; e 4° Ensino Primario
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Agricola. Ainda de acordo com o Artigo 2° do Decreto 8.319/10, outras modalidades
referentes ao Ensino Agricola, tais como: cursos ambulantes; cursos conexos com o
Ensino Agricola; ensino pratico; consultas agricolas; conferéncias agricolas; escolas
especiais de agricultura; escolas domésticas agricolas (Silva, 2015).

Durante o governo de Hermes da Fonseca, o Decreto n.° 12.893, de 28 de
fevereiro de 1918, autorizava o Ministério da Agricultura, Indastria e Comércio a criar
Patronatos Agricolas. O Ensino Agricola no Brasil iniciou no sistema de patronatos,
gue proporcionavam Ensino Basico e Profissional Agricola. Que depois se tornaram
as primeiras escolas agricolas do Brasil, que eram instituicdes agricolas que
abrigavam meninos 6rfdos em regime de internato, e lhes proporcionavam o Ensino
Béasico (Ribeiro, 2015). De acordo com Veleda (1970, p. 11):

Uma obra de previsdo social e econOmica, os patronatos agricolas
destinavam-se, principalmente, ao aproveitamento de “menores
abandonados ou sem meios de subsisténcia por falta de ocupacao legitima”.
[...] Aos que concluissem os cursos, com aproveitamento, ficava-lhes

assegurada a posse de um lote de terras, num determinado nicleo colonial,
livre de despesa e mais a quantia de duzentos mil réis.

Vale salientar que, no periodo de 1900 a 1930, com a primeira republica, houve
investimentos em escolas superiores de agricultura, voltadas as castas superiores,
mas as escolas técnicas, patronatos eram voltados exclusivamente para as camadas
populares, desvalidos da sorte, “a formagao profissional voltada para a agropecuaria
estava ligada a poucas universidades que formavam profissionais de nivel superior
como veterinarios agrénomos” (Ribeiro, 2015, p. 53). De acordo com Silva (2015, p.
87):

E importante destacar que, na Primeira Republica, no que se refere ao ensino
superior, temos a criacdo de importantes Escolas Superiores de Agricultura:
a) em 1900, a Escola Superior de Agricultura de Piracicaba (SP); b) em 1908,
a Escola Superior de Agricultura de Lavras (MG); ¢) em 1910, a Escola
Nacional de Agronomia, no Rio de Janeiro. Entretanto, as escolas técnicas,
nos ramos agricola, comercial e industrial mantinham o carater

assistencialista, para atender as camadas populares, objetivando a
regeneracédo dos menores desvalidos da fortuna.

O cenario educacional no Brasil, no contexto da Primeira Republica, revela uma
clara distincdo entre as iniciativas voltadas para as classes superiores e as acoes
direcionadas as camadas populares. Enquanto as Escolas Superiores de Agricultura,
criadas no inicio do século XX, atendiam a elite e buscavam formar profissionais

gualificados para a agropecuaria e areas correlatas, as escolas técnicas, como 0s
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patronatos agricolas, tinham uma missdo assistencialista, voltada a formagéo de
menores orfaos e desvalidos da sorte.

Essas ultimas, criadas em um contexto de urbanizacdo crescente e escassez
de méo de obra qualificada, visavam néo apenas oferecer uma formacao profissional,
mas também reintegrar individuos marginalizados a sociedade. A regulamentagéo do
Ensino Agricola, como evidenciado pelos Decretos de 1910 e 1918, reforcou essa
divisao, priorizando a profissionalizacdo das classes populares por meio de um ensino
mais bésico e técnico.

A partir dessas iniciativas, buscava-se, assim, ndo apenas o desenvolvimento
econbmico, mas também a construcdo de uma sociedade mais "ordenada”, em que o
trabalho agricola fosse uma alternativa ao 6cio e ao crime, conforme defendido por
Cunha (2000). No entanto, apesar de tais esforcos, a efetividade dessas reformas foi
limitada, refletindo uma abordagem ainda muito segmentada e com pouca mobilidade
social, particularmente em relacdo a educacdo superior, que permaneceu

majoritariamente elitista até meados do século XX.

2.4 Ensino Técnico na era Vargas

Durante a era Vargas, a educacdo foi vista como um motor para o
desenvolvimento econdémico, com énfase na promoc¢édo da industrializacdo e na
formacéo de mao de obra qualificada. O ensino primario foi mantido como obrigatorio
e gratuito, garantindo acesso a Educacéo Basica para a populacdo. Houve também
uma reestruturacao e maior organizacao do Ensino Técnico e Profissional, que passou
a adotar um sistema dual, dividindo-se entre a formacao voltada para o trabalho e a
preparacdo propedéutica direcionada a educacao universitaria. Essa abordagem
refletiu o esforco do governo para alinhar a educacdo as necessidades do mercado
de trabalho e ao projeto de modernizacao do pais.

Devido a necessidades de formacdo de mao de obra, o ensino
profissionalizante foi considerado dever do estado, mas ainda havia discriminacéo
desse sistema de ensino que era destinado aos pobres. Em 1937, foi outorgada a
terceira Constituicdo Republicana que determinou a Educacao Profissional como
dever do Estado, indicando, contudo, o carater discriminatorio dessa modalidade de

ensino, destinado as camadas populares.
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Foram criadas as Leis Organicas de ensino que abrangiam diferentes planos
de ensino, indicavam o caminho para o Ensino Agricola em diferentes niveis de
escolaridade, mas sempre mantendo a heranca elitista do Brasil. De acordo com Silva
(2015, p. 90):

No conjunto dessa Reforma foram publicadas, em ordem cronolégica, as
seguintes leis organicas publicadas na modalidade de Decreto-Lei, a saber:
a) Decreto-Lei 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que cria o Servico Nacional
de Aprendizagem Industrial; b) Decreto-Lei n.° 6.141, de 28 de fevereiro de
1943, que organiza o ensino comercial - denominada como Lei Orgéanica do
Ensino Comercial; ¢) Decreto-Lei 4.244, de 9 de abril de 1942 - Lei Orgénica
do Ensino Secundario; d) Decreto-Lei n.° 4.073, de 30 de dezembro de 1942,
que organiza o ensino industrial - Lei Organica do Ensino Industrial; e)

Decreto-Lei n.° 9.613/46, que organiza o ensino agricola - Lei Organica do
Ensino Agricola.

As reformas educacionais durante a era Vargas, especialmente com a
publicacdo de decretos-lei que organizaram 0 ensino em diversas areas, visavam
alinhar a formagcéo profissional as necessidades da modernizag&o econdémica do pais.
A criacao de estruturas como o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI)
e a Lei Organica do Ensino Agricola, por exemplo, refletiu a tentativa de estabelecer
uma Educacao Técnica e Profissional mais estruturada. No entanto, como aponta
Silva (2015, p. 91):

O intento era contemplar o oferecimento do ensino agricola em diferentes
niveis da educacdo profissional, a saber: a) basico (ensino elementar ou
instrucd@o primaria); b) técnico (via instalacdo das Escolas e Ensino Técnico
Agricola); ¢) na educacéo superior (via cursos de graduagdo em Agronomia),
além dos cursos de aperfeicoamento e de especializacdo. Em sintese,
observa-se na Era Vargas que o ensino agricola adquire maior visibilidade no

cenario nacional. Ainda assim, traz consigo a heranca colonial e escravocrata
que relega o trabalho manual a um plano inferior.

A partir do exposto, percebemos que, durante a Era Vargas, a educacado se
configurou como um instrumento fundamental para o avanco da industrializacéo e o
desenvolvimento econémico do pais, com um foco claro na formacdo de mao de obra
gualificada para atender as demandas da modernizacdo. As reformas educacionais
implementadas buscaram estruturar e expandir o Ensino Técnico e Profissional,
especialmente o Ensino Agricola, abrangendo diferentes niveis de escolaridade e
gualificacdes.

No entanto, apesar do esfor¢co para organizar e ampliar esse setor, o ensino
profissionalizante, em grande parte destinado as camadas populares, permaneceu

marcado pela heranca elitista e discriminatéria da sociedade brasileira, que ainda
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associava o trabalho manual a uma situacéo inferior. Dessa forma, embora o Ensino
Agricola tenha adquirido maior visibilidade e relevancia no cenario nacional, sua
construcdo e perpetuacdo estavam profundamente entrelacadas com as
desigualdades sociais e as estruturas tradicionais da sociedade brasileira, que

limitavam o reconhecimento pleno da Educacéao Profissional.

2.5 O Ensino Agricola pos-segunda Guerra Mundial 1946-1964

O Ensino Agricola no Brasil experimentou uma grande evolucao a partir da
Segunda Guerra Mundial, intensificando-se especialmente com o inicio da Guerra
Fria. Esse avanco esteve fortemente associado aos Estados Unidos (EUA), que
buscavam consolidar sua influéncia na América Latina e no mundo, a0 mesmo tempo
em que procuravam expandir sua producdo industrial e conter o avanco do
comunismo na regiao.

Esse contexto gerou uma ampla discussdo sobre o desenvolvimento,
resultando em diversos estudos e politicas voltadas para o aprimoramento das
praticas educacionais, com énfase no setor agricola. Isso foi claramente evidenciado
no discurso de posse do presidente dos EUA, Harry S. Truman, em 20 de janeiro de
1949.

Essa falsa filosofia € o comunismo. O comunismo é baseado na crenga de
que o homem é tao fraco e inadequado que € incapaz de governar a simesmo
e, portanto, requer o governo de mestres fortes. [...] O comunismo sujeita o
individuo a prisdo sem causa legal, punicdo sem julgamento e trabalho
forcado como propriedade do estado. Ele decreta quais informacdes ele deve
receber, que arte ele deve produzir, quais lideres ele deve seguir e quais 0s
pensamentos ele deve ter. [..] O comunismo sustenta que o mundo esta
amplamente dividido em classes opostas que a guerra € inevitavel. [...]
(Truman, 1948, p. 2, traducdo nossa).

Para promover esse objetivo, foi criado no Brasil o Escritério Técnico de
Agricultura Brasileiro-Americano (ETA), que redefiniu a Educacéo Agricola no pais.
Gradualmente, o Ensino Agricola se afastou das tradicionais praticas escolares e
passou a adotar abordagens extensionistas. O ETA, em funcionamento no Rio de
Janeiro entre 1953 e 1964, esteve duplamente subordinado, tanto ao Ministério da
Agricultura quanto ao Departamento de Estado dos EUA, conforme aponta Mendoncga
(2010).

O Ensino Agricola no Brasil, estabelecido pela Lei Organica do Ensino Agricola

(LOEA) em 1946, marcou um ano decisivo para a consolidagédo da educagéao rural
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como uma area distinta, voltada para a formacgdo para o trabalho. Essa configuracao
educacional se afastou da rede escolar primaria tradicional. Como observa Mendonga
(2010, p. 152),
O ano de 1946 foi decisivo para a consagracéo da educacao rural enquanto
ramo “especial” e hierarquizante do Ensino, ou seja, como “escola para o

trabalho”, marcada pela subalternidade de todos aqueles a serem por ela
formados.

O objetivo do Ensino Agricola ficou bem claro na LDB/46 artigo 2° no seu inciso
segundo, que apresenta: “Aos interesses das propriedades ou estabelecimentos
agricolas, proporcionando-lhes, de acordo com as suas necessidades crescentes e
imutaveis, a suficiente e adequada mao de obra” (Brasil, 1946, p. 1).

Contudo, foi apenas com a Lei de 1946 que surgiu a possibilidade de reorientar
as praticas educativas voltadas para o Ensino Agricola, que, gradualmente, foram
redefinidas por meio de instituicbes e campanhas especificas. Como destaca
Mendonca (2010, p. 153):

Somente a partir de entdo se abriu a possibilidade de inflexdo nas
reorientacbes e praticas relativas ao Ensino Agricola, paulatinamente
redefinidas através da proliferacdo de instituicdes, e campanhas especificas,
dentre elas a Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER — 1953) e a
Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), ambas
originadas de acordos bilaterais Brasil - EUA e destinadas a alfabetizar a

populagéo rural adulta utilizando-se das mesmas cartilhas adotadas nas
escolas da &rea urbana.

A partir de 1948, houve uma aceleracdo das praticas extensionistas, com o
objetivo de expandir o conhecimento pratico sobre técnicas de cultivo, como a escolha
de sementes, preparacédo do solo, entre outros, visando a maximizagcéao da producao
agricola. Embora o intuito principal fosse atender as necessidades de insumos dos
Estados Unidos, todas as atividades foram consideradas, tanto pelo Ministério da
Agricultura quanto pelo Foreign Office dos EUA, como iniciativas educativas, mesmo
em detrimento das Escolas Técnicas Agricolas. Como observa Mendonca (2010, p.
159):

Mesmo em se tratando de iniciativas claramente destinadas & maximizagéo
da produtividade do trabalho agricola e da producdo de matérias-primas para
0 consumo norte-americano, todos os projetos eram definidos pela agéncia e

o Ministério como “educativos”, refletindo a inflexdo em curso na Educacao
Rural até entéo vigente no pais.

Durante a década de 1950, os produtores rurais com alguma qualificacao foram

catapultados para posicoes de lideranca nas comunidades agricolas, orientando tanto
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homens analfabetos quanto mulheres e criangas. I1Sso gerou a necessidade de uma
nova disciplina nas escolas agricolas: a economia doméstica, sempre em nome do
desenvolvimento.

O ETA incentivou a implantacdo de clubes agricolas, que se caracterizavam
por promover o ensino baseado na pratica, no conceito de "aprender fazendo". No
entanto, com os conflitos entre o governo brasileiro e o ETA sobre a quantidade de
recursos aportados pelos EUA e pelo Brasil, a influéncia americana no ensino
brasileiro comegou a diminuir. Conforme destaca Mendonga (2010, p. 163), [...] "em
inicio dos anos 1960, essa atuacao seria questionada pelo governo brasileiro quanto
ao desequilibrio existente entre as verbas fornecidas pelos EUA e pelo Brasil”.

Esse questionamento nao foi isolado, uma vez que as praticas promovidas pelo
ETA, como as MissGes Rurais e o extensionismo, disseminaram um modelo de
desenvolvimento que, conforme Mendonca (2010, p. 165),

As praticas associadas as “novas modalidades educativas”, disseminadas e
financiadas pelo ETA no campo, difundiram um “modelo” de desenvolvimento
que, através de Missdes Rurais, Extensionismo, Clubes Agricolas Escolares
e Associacdes de Crédito Agricola Supervisionado, consolidaram o projeto
hegeménico estadunidense junto aos grupos agroempresariais brasileiros,
beneficiarios do deslocamento por ele promovido dos conflitos de classe da

cena real para o plano de uma simbdlica dicotomizacdo entre produtores
“arcaicos” versus “modernos”.

A partir do golpe de estado de 1964 e da consolidag&o do regime autoritario no
Brasil, o pais experimentou um periodo de intenso crescimento econémico, com
indices que chegaram a até 13% entre 1968 e 1973. Para sustentar essa expansao,

houve uma significativa ampliagcdo do Ensino Técnico no Brasil.

2.6 A Transformacdo do Ensino Técnico: dos Centros Federais de Educacao

Tecnolbgica as novas diretrizes pedagdgicas

No final da década de 1970, foram criados os Centros Federais de Educacao
Tecnoldgica (CEFETS), que, apos o fim da ditadura militar em 1985, passaram a ser
o modelo predominante para a Educacdo Técnica no pais. A partir de 1994, os
CEFETs absorveram as Escolas Agrotécnicas Federais e as Escolas Técnicas
Federais (ETFs), consolidando-se como centros de ensino profissionalizante. De
acordo com Rodrigues (2009), a partir de 1994, todas as escolas técnicas foram

convertidas em CEFETs. No entanto, em 1997, o governo federal interrompeu a
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criacdo de novas instituicdes sob sua administracéo direta, adotando um modelo em
gue fornecia recursos para a implantagéo das escolas, mas deixava sua manutencéo
a cargo da comunidade. Durante a década de 1990, houve uma separacao obrigatoria
entre o Ensino Médio e o Ensino Técnico.

Em 1999, o governo retomou o processo de transformacdo das escolas em
CEFETs. Ja em 2002, ocorreu a unificagdo do curriculo da educagédo profissional,
permitindo a integracdo do Ensino Médio a formacao técnica, sendo a estrutura que
se mantém até hoje (Rodrigues, 2009). Essa mudanca reflete a visdo de que, na
sociedade contemporanea, a formagao geral deve ser vista como uma etapa essencial
e ndo apenas intermediéria, reforcando a importancia da educacao integrada como
meio de proporcionar maior autonomia aos estudantes.

Ao observar o histérico da Educacao Profissional no Brasil, especialmente a
tecnoldgica, fica evidente que ela foi e ainda € marcada por uma grande dicotomia
entre trabalho manual e intelectual. Desde os primordios do Brasil Col6nia, o trabalho
manual foi destinado a indios, escravos e desvalidos da sorte, criando uma separagao
clara entre as funcdes consideradas dignas e as tidas como inferiores.

Durante o Brasil Império e a Republica, os trabalhos manuais continuaram a
ser desvalorizados e estigmatizados, sendo vistos como inadequados para as
camadas mais proeminentes da sociedade. Muitas vezes, essas atividades eram
utilizadas como forma de controle sobre as massas, em especial os pobres, orfaos e
criminosos, reforcando uma divisao social excludente.

Mesmo quando o Ensino Técnico foi incentivado entre os anos de 1800 a 1900,
sendo considerado fundamental para os projetos de desenvolvimento e modernizacao
do Brasil, ele ainda carregava consigo o estigma do elitismo e 0s preconceitos contra
as atividades manuais. A valorizacao dessas praticas educacionais foi prejudicada,
refletindo uma resisténcia cultural persistente ao longo do tempo.

Apdés a Segunda Guerra Mundial, o Ensino Técnico no Brasil tornou-se um
alicerce para as ambicGes de desenvolvimento, principalmente impulsionadas pelos
EUA. Contudo, esse periodo foi marcado pela influéncia das ac¢Bes extensionistas
promovidas pelo ETA, que, em vez de consolidar uma educacéao integral, distanciou
ainda mais o Ensino Técnico de uma formacao mais abrangente e holistica.

Mesmo durante a ditadura militar, ap6s 1964, com a expansao do Ensino
Técnico, o foco continuou a ser a formacao de trabalhadores utilitarios, voltados para

0s objetivos desenvolvimentistas da época. Ndo se buscava, portanto, formar
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cidadéos criticos e capacitados para compreender e questionar o0 ambiente em que
estavam inseridos, mas sim preparar individuos para atender as demandas do
crescimento econdmico.

Somente no periodo poés-ditadura, com a redemocratizacdo em 1985,
comecaram a surgir novas abordagens sobre o ensino e a formagéo desejada. Esse
movimento culminou na LDB de 1996, que, em sua proposta inicial, visava formar
cidadaos criticos e independentes, com acesso a cultura e uma compreensao soélida
dos principios cientificos e tecnoldgicos.

A Educacao Profissional no Brasil, ao longo de sua histéria, sempre se baseou
na pratica. Desde a época dos senhores de engenho, apés a expulsdo dos jesuitas,
até a criacdo dos CEFETs e a promulgacdo da LDB de 1996, a énfase na pratica
deixou marcas que se prolongaram até 2008. Com essa perspectiva, cabe apresentar
um breve histoérico da criacdo do IFFar—-SVS.

A instituicdo foi criada em 1954, no entdo municipio de General Vargas, sob o
nome de Escola de Iniciacdo Agricola. Sua fundacéo foi amparada pelo Decreto n.°
9.613, de 20 de agosto de 1946, e pelo Decreto Federal n.° 22.470, de 20 de janeiro
de 1947 (Brasil, 2009).

Em 1968, a escola foi transferida sob a orientacdo da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM), passando a se chamar Colégio Agricola General Vargas. Esse
vinculo permaneceu até 1985, quando a instituicdo passou a integrar a Coordenacao
Nacional de Ensino Agricola (COAGRI), adotando o nome de Escola Agrotécnica
Federal de Sao Vicente do Sul (Brasil, 2009).

Ainda em 1968, o Decreto n.° 93.313/86 extinguiu a COAGRI e criou a
Secretaria de Ensino de 2° Grau, ligada ao Ministério da Educacdo. Em 1990, uma
nova reorganizagao, promovida pelo Decreto n.° 99.180/90, vinculou a instituicdo a
recém-criada Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica (Brasil, 2009).

Com a promulgacéo da Lei n.° 8.731, de 16 de novembro de 1993, as Escolas
Agrotécnicas Federais foram transformadas em Autarquias Federais, adquirindo
autonomia administrativa, financeira e disciplinar. Posteriormente, em 15 de abril de
1998, o Decreto n.° 2.548 aprovou o Regime Geral das Escolas Agrotécnicas
Federais, determinando que cada instituicdo elaborasse sua propria regulamentacéo.
O regulamento interno do campus foi submetido ao Ministério da Educacdo (MEC) e
aprovado em 1° de setembro de 1998 por meio da Portaria MEC n.° 966 (Brasil, 2009).



25

Em 13 de novembro de 2002, por meio de Decreto Presidencial, a Escola
Agrotécnica Federal foi credenciada como Centro Federal de Educacao Tecnolbgica
de Sao Vicente do Sul (CEFET-SVS), marcando um momento significativo de
ampliacao de cursos e incremento orcamentério (Brasil, 2009).

No ano de 2006, o Decreto n.° 5.773, de 9 de maio de 2006, revogou 0s
Decretos n.° 3.860, de 9 de julho de 2001, e n.° 5.225, de 1° de outubro de 2004,
elevando os CEFETs a condi¢éo de Instituicdes de Ensino Superior. Em 14 de abiril
de 2007, o Decreto n.° 6.095 estabeleceu as diretrizes para a integracdo de
Instituicdes Federais de Educacao Tecnoldgica, com vistas a criacdo dos IFs, no
ambito da Rede Federal de Educacgéo Tecnoldgica (Brasil, 2009).

Com base no Decreto n.° 5.773, de 2006, foi lancada, em 12 de dezembro de
2007, a Chamada Publica n.° 002/2007, do Ministério da Educacao, que instituiu a
Rede Federal de Educacgéo Profissional, Cientifica e Tecnologica, incluindo o CEFET—
SVS. Finalmente, em 29 de dezembro de 2008, a Lei n.° 11.892, publicada no Diéario
Oficial da Unido, consolidou a criacao dos IFs especializados na oferta de Educacéao
Profissional e TecnolOgica nas diversas modalidades de ensino (Brasil, 2009).

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFar), no
Rio Grande do Sul, foi criado a partir da integracdo do CEFET-SVS e da Escola
Agrotécnica Federal de Alegrete (EAFA), juntamente com suas unidades,
fundamentado na Lei n.° 11.892/2008 e na Portaria MEC n.° 4/2009. Atualmente, essa
instituicdo inclui o Campus Sao Vicente do Sul (Brasil, 2009).

Visto a sua origem, esta instituicdo ainda preserva tracos da conjuntura em que
foi criada. Como mencionado, € considerada um exemplo por muitos cidadaos, que
ainda a chamam carinhosamente de “escolinha”. A memodria da escola agricola
permanece viva e € motivo de orgulho, especialmente pela producdo de excedentes
como leite, carne, salames, linguicas, queijos, iogurtes, entre outros, que colocavam
Sao Vicente do Sul no mapa do comércio local. A instituicdo era amplamente vista,
com razao ou nao, como uma referéncia na formacao de técnicos de qualidade, tanto
no ambito regional quanto estadual.

Esse reconhecimento, consolidado ao longo do tempo, deve-se, em parte, ao
investimento direcionado aos colégios agricolas da Rede Federal, especialmente a
partir da segunda metade da década de 1970. Segundo Lima e Conceigdo (2023), os
colégios agricolas receberam recursos significativos, que incluiram a ampliacdo das

estruturas fisicas e a aquisicdo de novos equipamentos.
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Esses recursos tinham como objetivo principal aprimorar o processo de ensino
e de aprendizagem e diversificar as habilitacdes oferecidas, permitindo o aumento no
namero de matriculas. Em troca, essas instituicdes eram cobradas a integrar 0s novos
espacos e equipamentos ao cotidiano da escola-fazenda, especialmente por meio de
projetos agricolas com viés lucrativo. Esses projetos tinham uma dupla funcéo:
serviam como ferramentas praticas para o aprendizado dos estudantes e contribuiam
para o autoabastecimento das escolas, ajudando a reduzir os custos operacionais.
(Lima e Conceicao, 2023).

Além disso, os Institutos Federais puderam, durante muito tempo, reter os
recursos provenientes da producdo, o que incentivava ainda mais o uso da méao de
obra dos estudantes para auxiliar nessas atividades. Esse cenario comegou a mudar
a partir da promulgacéo da LBD de 1996 e consolidou-se em 2008, com a criacao dos
IFs e a mudanca no perfil etario dos estudantes. Com estudantes cada vez mais
jovens ingressando nos cursos integrados, houve uma transformacéao significativa nas
perspectivas da Educacédo Tecnoldgica no Brasil. Para Castro, Placido e Medeiros
(2023, p. 530):

A cultura escolar, aplicada a leitura dos Institutos Federais, neste texto,
refere-se as praticas didaticas, comportamentos e normas sociais realizados
na escola, especialmente o trabalho como principio educativo. Além desses
aspectos, acrescenta-se, no caso do projeto dos Institutos Federais, a

integracdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da concepgéo
filoséfica, da proposta politico-pedagdgica e do desenvolvimento curricular.

Outro marco importante foi a Convencéo sobre os Direitos da Crianca, adotada
pela Assembleia Geral da ONU em 20 de novembro de 1989, que trouxe mudancas
relevantes. No Brasil, a promulgacéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
em 1990 formalizou novos direitos e protecfes para criancas e adolescentes.
Posteriormente, a Lei n.° 11.788, de 25 de setembro de 2008, que regula os estagios
de estudantes, estabeleceu normas que limitaram o acesso de estudantes menores
de 18 anos aos estagios nos Laboratorios de Pesquisa, Extensdo e Producédo
(LEPEPSs), tornando algumas atividades legalmente improéprias, conforme os termos

da legislacao.
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Considerando essas mudancgas, observa-se um problema: a tensdo crescente
enfrentada pelos técnicos em lidar com estudantes em atividades praticas. Em 2009,
inicio das atividades laborais do pesquisador principal deste trabalho junto ao IFFar-
SVS, os estudantes eram responsaveis por grande parte do trabalho nos LEPEPSs.
Hoje, isso mudou drasticamente, sobretudo em locais insalubres. Considero correta
tal mudanca pois, compreende-se que o estudante ndo deve ser tratado como mao
de obra, principalmente sem supervisao ou orientacdo em tempo real. Contudo, a
propria trajetéria académica deste pesquisador, com poucas referéncias na area
agricola, demonstrou que a realizacdo de diversas atividades préaticas durante a

graduacdao foi importante para prépria qualificacao profissional.

! No contexto desta pesquisa, as atividades praticas referem-se as agdes pedagogicas desenvolvidas
no ambito da escola-fazenda e dos espacos formativos vinculados aos cursos técnicos, tais como o
manejo de animais, o cultivo e a manutencédo de hortas e lavouras, a realizacdo de experimentos
agropecuarios, a operagdo de maquinas e equipamentos agricolas, bem como atividades de laboratério
e de campo articuladas as disciplinas técnicas. Tais praticas constituem parte fundamental da formacao
profissional, por possibilitarem a integracdo entre conhecimentos tedricos, saberes técnicos e
experiéncias concretas de trabalho.



28

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo apresenta os procedimentos metodolégicos adotados na
pesquisa, detalhando a abordagem escolhida, os métodos de coleta e analise dos
dados e o contexto em que o estudo serd desenvolvido. S&o descritas a
caracterizacdo da pesquisa, a definicdo da populacdo e da amostra, bem como os
instrumentos utilizados para a obtencéo das informagdes. Com vistas a validagdo dos
achados, empregou-se a triangulacdo metodoldgica, articulando diferentes fontes de
dados, observacdo, entrevistas e analise documental, de modo a ampliar a
confiabilidade e a validade dos resultados. Ademais, sdo discutidos os critérios de

analise dos dados e os principios éticos envolvidos.

3.1 Caracterizacéo do tipo de pesquisa

A pesquisa esta estruturada a partir de um objetivo geral e de objetivos
especificos, que norteiam o desenvolvimento do estudo. O objetivo geral consistiu em
analisar as percepcdes de técnicos e docentes sobre as praticas educativas e a
influéncia das legislacdes que regulamentam as atividades praticas no curso Técnico
em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio, no campus Séo Vicente do Sul. Também
se avaliou o impacto dessas mudancas na formacéo profissional dos estudantes,
comparando 0s cenarios anteriores e posteriores a implementacdo dessas normas.

A investigacdo considerou as restricdes impostas pelas leis e normativas
atuais, que podem influenciar esse processo. Como destacam Achterberg, Terrazzan
e Hendges (2023, p. 16), “[...] o mercado de trabalho e a rede de relagdes que existem
entre as pessoas que trabalham e as que compram o trabalho, sendo, portanto, um
conceito metaférico”.

Para alcancar esse objetivo, inicialmente, foi realizada uma pesquisa
exploratoria e descritiva, visando obter uma visdo geral sobre a percepcédo de
docentes, técnicos administrativos e colaboradores que vivenciaram diferentes
periodos quanto a preparacao dos estudantes para o mundo do trabalho. Além disso,
se conduziu uma pesquisa documental sobre as legislacdes que regulamentam as
atividades praticas, a fim de embasar a analise, permitindo confrontar e contextualizar
diferentes perspectivas, tanto as dos entrevistados quanto as do pesquisador. De
acordo com Gil (2008, p. 28):
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Pesquisas exploratdrias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar
visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato. Este tipo de

7

pesquisa € realizado especialmente quando o tema escolhido é pouco
explorado e torna-se dificil sobre ele formular hip6teses precisas e
operacionalizaveis. Muitas vezes, as pesquisas exploratérias constituem a
primeira etapa de uma investigacdo mais ampla. Quando o tema escolhido é
bastante genérico, tornam-se necessarios seu esclarecimento e delimitacao,
0 que exige revisdo da literatura, discussdo com especialistas e outros
procedimentos.

Além disso, realizou-se uma pesquisa descritiva para caracterizar 0s
estudantes ao longo das diferentes épocas, considerando aspectos como faixa etéaria,
expectativas e objetivos de formacéo. Essa caracterizacéo foi realizada a partir da
perspectiva dos entrevistados que também estudaram nas respectivas épocas. Foi
analisada, ainda, a legislacédo vigente em cada periodo, a fim de compreender seu
impacto na formacao e trajetéria dos educandos. Segundo Gil (2008, p. 28), pesquisas
descritivas:

S&o0 aquelas pesquisas que tém como preocupacdo central identificar os
fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fendmenos.
Este € o tipo de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da realidade,
porque explica a razdo, o porqué das coisas. Por isso mesmo, é o tipo mais

complexo e delicado, jA que o risco de cometer erros aumenta
consideravelmente.

Dessa forma, a pesquisa buscou ndo apenas descrever o perfil dos estudantes
ao longo do tempo, mas também compreender os fatores que influenciaram sua
formacdo e preparacdo para o mundo do trabalho. Ao analisar a legislacdo e os
diferentes contextos educacionais, pretendeu-se obter uma visao aprofundada sobre
os desafios e as transformac¢des no Ensino Técnico Agropecuario, contribuindo para
uma reflexdo critica acerca da adequacao da formacao as exigéncias profissionais

contemporaneas.

3.2 Local da pesquisa

A pesquisa foi conduzida no IFFar-SVS, localizado no municipio de Sao
Vicente do Sul, situado na regido central do Rio Grande do Sul. A instituicdo integra o
sistema de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, oferecendo cursos de formacéao
técnica, além de graduacdes e programas de poés-graduacdo (Brasil, 2009). Seu

campus conta com uma infraestrutura que inclui diversos laboratoérios especializados,
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espacos de apoio pedagdgico, salas de aula modernas e uma biblioteca, tudo voltado
para proporcionar um ambiente académico de qualidade.

Além disso, o IFFar—SVS se destaca por seu compromisso com a educacao de
exceléncia e pelo seu papel no desenvolvimento regional, promovendo a formagao de
profissionais capacitados para atender as demandas do mundo do trabalho, local e
nacional. A unidade se insere em um contexto de crescente valorizagdo da educacao
publica, técnica e tecnoldgica, sendo um polo educacional importante para os
estudantes da regiao.

A pesquisa foi realizada nos ambientes relacionados ao Curso Técnico em
Agropecuéria, abordando sua estrutura organizativa e aspectos fundamentais
descritos no Projeto Pedagodgico do Curso (PPC). O curso possui uma carga horaria
total de 3.200 horas-reldgio e 3.840 horas-aula (50 minutos cada), estruturado em trés
nucleos: basico, tecnologico e politécnico. O Nucleo Basico, correspondente ao ensino
da Educacado Basica, totaliza 1.700 horas-relégio e 2.040 horas-aula. O nucleo
Tecnoldgico, voltado ao conhecimento especifico da agropecuaria, compreende 1.000
horas-relogio e 1.200 horas-aula. J& o nuacleo Politécnico, que integra o0s
conhecimentos adquiridos nos demais nucleos e promove a formacdo integral e
omnilateral dos estudantes, soma 500 horas-relégio e 600 horas-aula. O curso néao
possui obrigatoriedade de estagio curricular (Brasil, 2009).

As praticas pedagogicas do curso sdo desenvolvidas em diversos ambientes,
como laboratorios, oficinas, empresas pedagodgicas, visitas técnicas e atividades de
observacéao, buscando proporcionar vivéncias reais e significativas aos estudantes.
Dentre essas praticas, destaca-se a Pratica Profissional Integrada (PPI), que ocorre
ao longo da formacédo com o objetivo de articular horizontalmente os conhecimentos
adquiridos nos trés anos do curso.

A PPl visa fortalecer a interdisciplinaridade, aproximar a formacédo dos
estudantes ao mundo do trabalho e incentivar a pesquisa como principio educativo,
promovendo a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, além do
desenvolvimento da inovacgéo tecnoldgica. Essa pratica possui uma carga horaria
minima de 128 horas anuais, totalizando 384 horas ao longo do curso, sendo
conduzida pelos professores titulares de cada disciplina em conjunto com o
coordenador do projeto. Como descrito no PPC:

A PPl no Curso Técnico em Agropecudria Integrado tem por objetivo
aprofundar o entendimento do perfil do egresso e areas de atuacéo do curso,
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buscando aproximar a formacdo dos estudantes com o mundo de trabalho.
Da mesma forma, pretende articular horizontalmente o conhecimento dos trés
anos do curso, oportunizando o espago de discussdo e um espacgo aberto
para entrelacamento entre as disciplinas, com a finalidade de incentivar a
pesquisa como principio educativo promovendo a interdisciplinaridade e a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, através do incentivo a
inovacao tecnolégica (Brasil, 2009, p. 34).

O curso que tem o objetivo de formar jovens com perfil de egresso, capazes de
fazer frente as necessidades do mundo do trabalho que esta em constante evolucao
tecnolégica, mais voltado para atividades relacionadas a agropecuéria, como
fiscalizar, planejar, executar, acompanhar todas as fases de projetos agropecuarios e

administrar propriedades rurais (Brasil, 2009).

3.3 Populacdo ou amostra

A populagéo, em uma pesquisa cientifica, refere-se ao conjunto de individuos
ou objetos que compartilham pelo menos uma caracteristica comum (Lakatos e
Marconi, 2022). No caso desta pesquisa, a populacao alvo foi formada por docentes
e técnicos administrativos que atuam no curso Técnico em Agropecuaria integrado ao
Ensino Médio. Esse critério visou assegurar que a amostra incluisse profissionais que
vivenciaram as transformacdes na formacao técnica dos estudantes ao longo do
tempo.

De acordo com Lakatos e Marconi (2022), a amostragem se torna necessaria
guando a pesquisa nao abrange toda a populacéao, isto é, quando ndo é censitaria.
Em situacdes como essa, seleciona-se uma parte da populacdo para investigar. A
definicdo da amostra neste estudo dependera do numero de docentes e técnicos
administrativos disponiveis. Se o universo de pesquisa for pequeno e geograficamente
concentrado, é preferivel incluir todos os membros na investigacéo, pois isso facilita a
mobilizac&o e o engajamento da populacdo. No entanto, quando o universo é grande
e disperso, é mais eficaz optar pela selecdo de uma amostra representativa (Gill,
2023).

Dessa forma, a amostra foi cuidadosamente selecionada com o objetivo de
refletir, de maneira fidedigna, as percepcfes dos docentes e dos técnicos
administrativos. O estudo contou com a participacdo de sete profissionais com
formacao técnica em agropecuaria, sendo trés docentes (dois egressos do IFFar —

Sao Vicente do Sul e um do Campus Alegrete) e quatro técnicos administrativos (trés
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formados no IFFar — S&o Vicente do Sul e um na UFSM). Os participantes foram
selecionados por possuirem trajetéria formativa e profissional vinculada a instituicdo
e, a partir desse critério, foram convidados individualmente, por meio de contato
pessoal, a participar da pesquisa. A selecdo contemplou intencionalmente diferentes
periodos formativos, possibilitando o estabelecimento de um paralelo entre passado
e presente e a identificacdo das transformacdes e especificidades de cada época,
considerando o contexto dos profissionais que cursaram o Técnico em Agropecuaria

e atualmente atuam como servidores no IFFar-SVS.

3.4 Instrumentos de pesquisa

A pesquisa teve inicio apos aprovacdo pelo Comité de Etica na Pesquisa
(CEP), com uma visita preliminar aos participantes, com a finalidade de avaliar o
interesse em colaborar no estudo e obter o consentimento necessario. Durante essa
visita, foi entregue uma coépia do projeto de pesquisa, detalhando seus objetivos e
procedimentos, juntamente com uma breve contextualizacdo sobre a evolugcdo do
Ensino Profissional no Brasil. Além disso, foi apresentado um resumo dos principais
aspectos da legislacdo vigente que orienta 0 Ensino Técnico no pais, proporcionando
uma base para o entendimento do contexto no qual a pesquisa esta inserida.

Para a coleta de dados, foram realizadas entrevistas presenciais,
semiestruturadas, ver Apéndice A, que ocorreram em horarios previamente
agendados e compativeis com a disponibilidade dos participantes. A entrevista foi
baseada em um questionario semiestruturado, composto por perguntas abertas e
fechadas. Segundo Gil (2008, p. 121):

Construir um questionario consiste basicamente em traduzir objetivos da
pesquisa em questdes especificas. As respostas a essas questbes € que irdo
proporcionar os dados requeridos para descrever as caracteristicas da
populagéo pesquisada ou testar as hipéteses que foram construidas durante
o planejamento da pesquisa. Assim, a constru¢do de um questionario precisa
ser reconhecida como um procedimento técnico cuja elaboracéo requer uma
série de cuidados, tais como: constatacdo de sua eficicia para verificagcdo
dos objetivos; determinacdo da forma e do conteldo das questes;

guantidade e ordenacdo das questdes; construcdo das alternativas;
apresentacéo do questionério e pré-teste do questionario.

As questdes fechadas foram utilizadas com o intuito de identificar a percepgéo
dos entrevistados sobre a realidade pesquisada e contextualizar os objetivos da

pesquisa, buscando saber se o entrevistado concorda ou ndo com determinadas
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afirmacdes. Essas perguntas estavam focadas na historicidade do Ensino Técnico no
Brasil, abordando as legisla¢cdes que influenciaram a formacéo dos estudantes ao
longo do tempo. O objetivo foi evitar influenciar as respostas dos entrevistados,
permitindo que suas opinides fossem expressas de forma auténtica. Conforme Gil
(2008, p. 123):
Nas questdes fechadas, pede-se aos respondentes para que escolham uma
alternativa dentre as que sdo apresentadas numa lista. S80 as mais
comumente utilizadas, porque conferem maior uniformidade as respostas e

podem ser facilmente processadas. Mas envolvem o risco de ndo incluirem
todas as alternativas relevantes.

Ja as questbes abertas tiveram como objetivo obter as perspectivas dos
entrevistados sobre a preparacéao dos estudantes do curso Técnico em Agropecuaria
integrado ao Ensino Médio para o mercado de trabalho, bem como sobre sua
formacé&o para o mundo do trabalho em geral. Conforme relata Gil (2008), as questdes
abertas permitem que o0s entrevistados fornecam suas proprias respostas,
proporcionando maior liberdade e riqueza nas informacgdes obtidas. Essas questdes
foram formuladas para captar as opinides e experiéncias dos participantes, permitindo
uma analise mais aprofundada e contextualizada.

O questionario foi estruturado com base em diferentes categorias de questdes,
conforme indicado por Gil (2008). As questdes sobre fatos foram direcionadas a dados
concretos, como género, idade, naturalidade, estado civil e niumero de filhos,
buscando obter informacdes objetivas e quantificaveis dos participantes. Ja as
guestdes sobre comportamentos investigaram como as atitudes dos estudantes em
relacdo as praticas educativas evoluiram ao longo do tempo, comparando o
comportamento dos educandos atuais com o dos de épocas anteriores, além de
explorar as expectativas quanto a quantidade de praticas oferecidas durante o curso.

Além disso, o questionario incluiu questbes sobre atitudes e crencas, que se
concentraram nas opinides dos entrevistados sobre a formacao técnica oferecida. O
objetivo foi compreender, em que medida, as praticas educativas sdo percebidas
como suficientes para preparar os estudantes para o mundo do trabalho,
considerando que, nos Institutos Federais, a coexisténcia de diferentes perspectivas
formativas é marcada pela articulacdo entre trabalho, ciéncia e formacdo humana
(Castro; Placido; Medeiros, 2023). Historicamente, essa concepcdo tem sido
compreendida como um elemento estruturante da aprendizagem das camadas

populares (Fonseca, 1961).
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A fim de garantir que os entrevistados compreendessem o tema e para evitar
constrangimentos, essas questdes foram precedidas de uma breve contextualizacao
sobre o0 Ensino Técnico e suas implicagdes no desenvolvimento profissional. Também
foram incluidas questdes sobre sentimentos, destinadas a captar a percep¢do dos
estudantes em relagdo ao curso e a quantidade de aulas praticas oferecidas,
permitindo uma compreensao de suas emoc¢des e motivagoes.

Para finalizar, a questéo sobre padrdes de acao buscou investigar as opinides
dos participantes sobre a adequacao das aulas préaticas e as oportunidades de
desenvolvimento profissional, como as bolsas de estudo. Essa abordagem
metodoldgica visou garantir uma coleta de dados abrangente e variada, que permitiu
uma analise detalhada das percepc¢des dos docentes e técnicos administrativos sobre
a formacéo dos estudantes do curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino

Médio e sua preparacdo para o mundo do trabalho.

3.5 Metodologia para analise dos dados

As analises dos dados foram realizadas por meio da Andlise de Conteudo,
utilizando categorias tematicas para interpretar as respostas dos participantes, com o
objetivo de identificar padrbes e praticas educativas recorrentes. De acordo com
Trivinos (1987), a andlise de conteudo visa revelar as ideologias subjacentes em
documentos legais, principios e diretrizes que, a primeira vista, ndo se apresentam
com clareza.

Para isso, foi adotada a pratica de leituras flutuantes, conforme aplicada ao
longo deste projeto, para identificar eventos historicos relevantes, legislacfes
pertinentes e informacdes que me permitiram amadurecer as ideias principais e
descartar elementos irrelevantes ao tema da pesquisa. A fase inicial da analise seguiu
a metodologia proposta por Bardin (2016, p. 126), com a leitura flutuante, que:

[...] consiste em estabelecer contato com os documentos a analisar e em
conhecer o texto deixando-se invadir por impressdes e orientacdes. Esta fase
€ chamada de leitura “flutuante”, por analogia com a atitude de psicanalista.
Pouco a pouco, a leitura vai se tornando mais precisa, em funcdo de

hipoteses emergentes, da projec@o de teorias adaptadas sobre o material e
da possivel aplicagéo de técnicas utilizadas sobre materiais analogos.

Apbs a coleta de dados, que incluiu entrevistas e outros materiais relevantes,

foram realizados recortes significativos das respostas dos entrevistados, buscando
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informacgdes que respondam a questéo central da pesquisa: levando em consideragéo
a legislacéo vigente, os estudantes do curso Técnico em Agropecuaria integrado ao
Ensino Médio estéo saindo preparados para o mundo do trabalho?

Seguindo as diretrizes de Bardin (2016), foi realizada a pré-analise, que
envolveu a selecdo e organizacdo dos documentos relevantes para a pesquisa, e 0
confronto desses dados com a hipétese inicial>. Durante essa etapa, foi questionado
se as informagBes encontradas sustentam ou refutam a hipotese inicial do
pesquisador, conforme sugerido por Bardin (2016): sera que a hip6tese acreditada
encontra respaldo nos fatos e no material literario encontrado? Apos essa reflexao, foi
feita a exploracdo do material, aplicando os procedimentos sisteméticos de anélise
descritos por Bardin, que envolvem a segmentacdo dos dados e a busca por
inferéncias e interpretacoes.

A andlise dos dados foi de natureza qualitativa e ocorreu de forma continua ao
longo do processo de coleta e analise, tanto das fontes bibliograficas e documentais
guanto das entrevistas realizadas. Em seguida, foi realizada a exploracdo do material,
conforme descrito por Bardin (2016, p. 131):

Se as diferentes operacbes de pré-analise forem convenientemente
concluidas, a fase de andlise propriamente dita € mais do que a aplicacdo
sistematica das decis6es tomadas. Quer se trate de procedimentos aplicados

manualmente ou de operacdes efetuadas por computador, o decorrer do
programa completa-se mecanicamente.

Este tipo de analise é fundamental, pois o tema em questdo pode gerar
reacdes ideoldgicas e preconceituosas, tanto por parte dos entrevistados quanto da
minha prépria interpretacdo. Por isso, a andlise reflexiva levou em consideracao
possiveis influéncias externas no processo de coleta e interpretacdo dos dados. A
compreensao dos conceitos de mundo de trabalho foi necessaria para evitar
distorcbes nas respostas e assegurar que o0s entrevistados compreendam a
profundidade das questdes propostas.

Conforme observado por Gil (2008), a analise qualitativa ndo é uma fase

isolada do processo de pesquisa, mas sim um procedimento ciclico que se inicia com

2 A presente pesquisa partiu da hipétese inicial de que as normativas legais e institucionais, ao
regularem o funcionamento das atividades produtivas nos cursos técnicos em agropecuaria, seriam
predominantemente percebidas pelos docentes e técnicos administrativos como fatores limitadores das
praticas educativas, impactando negativamente a formagéo dos estudantes. Supunha-se, ainda, que
tais normativas contribuiiam para o enfraguecimento da articulagdo entre teoria e pratica,
historicamente consolidada no contexto da escola-fazenda.
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a coleta de dados e continua até que novas informacfes ndo acrescentem mais ao
conhecimento ja obtido. O processo € sistematico, mas flexivel, e a andlise s6 se
conclui quando os dados atingem um ponto de saturacdo, ou seja, quando ndo ha
mais novos dados relevantes a serem considerados.

Durante todo o processo, foi fundamental a segmentacao dos dados, que foram
subdivididos em unidades relevantes e organizados em categorias derivadas dos
proprios dados, de forma indutiva. A comparacgdo entre dados de diferentes fontes e
com outros estudos permitiu a definicdo das categorias e a validacao das hipoteses,
sendo a interpretacdo a principal ferramenta na andlise dos dados. O resultado da
analise construiu um quadro mais amplo e coerente, contribuindo para o
desenvolvimento de uma teoria fundamentada nos dados coletados.

A andlise dos dados de natureza qualitativa ocorreu ao longo de todas as
etapas da pesquisa, abrangendo a coleta e a analise dos dados, a investigacao
bibliografica e documental, bem como as entrevistas. Tal procedimento exigiu uma
postura analitica e reflexiva, uma vez que o tema investigado € sensivel e suscita
diferentes posicionamentos no ambito da comunidade. Nesse sentido, reconhece-se
gue a coleta e a interpretacdo dos dados podem ser influenciadas por aspectos
ideologicos, praticos ou por preconceitos, tanto por parte do pesquisador quanto dos

participantes da pesquisa.

3.6 Aspectos éticos

Este estudo se comprometeu a seguir rigorosamente 0s principios éticos da
pesquisa cientifica em todas as suas etapas, em conformidade com a Resolucdo n.°
466/2012 do Conselho Nacional de Saude, que integra e adota “[...] referenciais da
bioética, tais como, autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia, justica e equidade,
dentre outros, e visou a assegurar os direitos e deveres que dizem respeito aos
participantes da pesquisa [...]" (Brasil, 2012, p. 1-2).

A pesquisa apresentou risco minimo aos participantes, uma vez que nao
envolveu intervencdes que pudessem causar danos fisicos, psiquicos ou sociais. No
entanto, é possivel que alguns participantes tenham experimentado certo desconforto
emocional ao responder as perguntas da entrevista, especialmente se estas
revisitaram memoarias ou reflexdes sensiveis. Outros possiveis riscos incluiram fadiga

ou aborrecimento durante a participacdo. Para minimizar esses impactos, foi garantido
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gue os participantes tivessem total liberdade para interromper sua participacdo a
qualquer momento, sem prejuizo algum com o0 compromisso de que caso ocorresse
gualquer desconforto significativo, o pesquisador se comprometeria em oferecer apoio
e, Se necessario, encaminhar o participante a um profissional competente ou a uma
unidade do Sistema Unico de Saude.

Foram adotadas todas as precaucfes necessarias para garantir a protecdo e o
bem-estar dos participantes, em conformidade com as diretrizes da Resolucdo n.°
466/2012. Os participantes tiveram acesso ao Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), que detalhou os riscos, garantias, direitos e a possibilidade de
indenizacdo em caso de danos decorrentes do estudo.

O estudo se comprometeu a assegurar que a participacdo foi totalmente
voluntaria e informada, considerando especialmente a vulnerabilidade dos
participantes. Foram fornecidas informagbes claras sobre o0s objetivos,
procedimentos, riscos e beneficios da pesquisa, e foi garantido o direito de recusa ou
desisténcia a qualguer momento, sem prejuizos. O respeito pela vontade dos
participantes foi uma prioridade, buscando minimizar riscos e maximizar os beneficios
da pesquisa.

A pesquisa também se comprometeu a considerar a relevancia social do
estudo, garantindo que os beneficios fossem distribuidos de forma justa entre os
participantes, contribuindo para o avan¢o do conhecimento cientifico e para o bem-
estar social. Para assegurar o cumprimento dessas normas, o projeto foi submetido
ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IFFar, por meio da Plataforma Brasil,
garantindo o respaldo legal e ético adequado e aprovado, com Certificado de
Apresentacdo de Apreciacéo Etica (CAAE) n° 86625625.2.0000.5574.

O processo de obtencdo do consentimento livre e esclarecido foi conduzido
com a maxima transparéncia, oferecendo as participantes informacfes claras e
completas para poderem tomar decisdes conscientes sobre sua participacdo. O
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), ver Apéndice B, foi elaborado
com rigor, contemplando todos o0s aspectos necessarios para proteger os direitos dos
participantes.

Por fim, o estudo assegurou a confidencialidade, privacidade e anonimato dos
participantes e garantindo que os beneficios decorrentes da pesquisa sejam
acessiveis a todos os envolvidos. Para isso, o pesquisador comprometeu-se a adotar

todas as medidas necesséarias para preservar o sigilo das informagfes coletadas,
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utilizando-as exclusivamente para os fins da pesquisa e garantindo que qualquer
divulgagéo ocorra de forma andnima. Detalhes adicionais sobre esse compromisso
podem ser encontrados no Termo de Confidencialidade, disponibilizado no Apéndice
C.

O pesquisador se comprometeu a adotar uma conduta ética durante todas as
fases da pesquisa, contribuindo para o avanco do conhecimento cientifico de maneira
responsavel e ética. Todos os dados serdo armazenados pelo autor por um periodo

de cinco anos, garantindo sua seguranca e confidencialidade.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O presente capitulo tem como propédsito apresentar e discutir os resultados
obtidos a partir das entrevistas realizadas com docentes e técnicos do curso Técnico
em Agropecuéria integrado ao Ensino Médio do campus S&o Vicente do Sul.

A andlise, fundamentada no método de Andlise de Conteldo proposto por
Bardin (2016), busca compreender as percep¢Oes dos participantes acerca das
praticas educativas, das transformacdes legais e dos desafios formativos decorrentes
das mudancas institucionais.

Inicialmente, descreve-se o perfil dos sujeitos e suas percepcdes gerais sobre
o curso, permitindo identificar elementos que compdem o contexto da investigacao.
Em seguida, sdo detalhadas as etapas do processo analitico e as categorias
emergentes, ilustradas com falas representativas que evidenciam as tensdes entre
teoria e pratica, tradicdo e inovacao. Por fim, a discussao integrativa sintetiza os
achados, destacando os desafios e perspectivas que permeiam a identidade e a

reconfiguracao do Ensino Técnico em Agropecuaria no cenario contemporaneo.

4.1 Perfil e percepcdes dos sujeitos da pesquisa

O corpus desta pesquisa é constituido por entrevistas realizadas com sete
participantes (trés docentes e quatro técnicos-administrativos) vinculados ao curso
Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio do campus Sao Vicente do Sul.
A diversidade de formacbes e de tempos de atuacdo desses sujeitos, todos com
trajetéria diretamente relacionada ao curso técnico e a area da Agropecuaria,
enriquece a analise das percepcdes sobre as praticas educativas e os efeitos das
legislacbes que regulamentam as atividades praticas. A primeira pergunta da
entrevista teve como objetivo caracterizar o perfil desses participantes, possibilitando
compreender a composicao do grupo que fundamenta esta investigagao.

Com o objetivo de preservar a identidade dos participantes e garantir o sigilo
ético da pesquisa, optou-se por utilizar uma simbologia que identifica os entrevistados
apenas de forma codificada. Assim, os docentes séo representados pelas siglas D1,
D2 e D3, enquanto os técnicos-administrativos sao identificados como T1, T2, T3 e

T4. Essa estratégia assegura o anonimato dos sujeitos, ao mesmo tempo em que
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permite a distincdo entre os diferentes grupos profissionais, facilitando a andlise
comparativa das percepcoes e experiéncias relatadas nas entrevistas.

O grupo é heterogéneo em termos de formacao académica e tempo de atuacao
institucional. Entre os docentes, h& predominancia de profissionais com formacédo em
Engenharia Agronémica e Ciéncias Agrarias, enquanto os técnicos apresentam
formacdo voltada para a Gestdo Rural, Agropecuaria e Administracdo Publica. H4& um
técnico que possui poés-graduacdo lato sensu e dois técnicos entrevistados
alcancaram formacéo stricto sensu ao nivel de mestrado, o que evidencia um quadro
funcional com qualificacdo avancada.

Em relacdo ao tempo de servico, cinco participantes atuam na instituicdo ha
mais de dez anos, o0 que indica experiéncia consolidada e conhecimento profundo da
evolucao curricular e das transformacdes legais ocorridas nas ultimas décadas. Os
demais ingressaram mais recentemente, apos a reestruturacao decorrente da Lei n.°
11.788/2008 (Lei do Estagio) e da reorganizacdo dos Institutos Federais, 0 que
confere a amostra uma perspectiva comparativa entre duas geracoes institucionais,
uma anterior e outra posterior as mudancas legislativas.

A andlise qualitativa das respostas a pergunta inicial revela percepcdes
convergentes quanto a identidade profissional e institucional. Os técnicos e docentes
de maior tempo de casa relatam uma forte vinculacdo com a tradicdo agricola e com
a pedagogia do “aprender fazendo”, enquanto os mais recentes enfatizam a
importancia da integracdo entre formacdo técnica e formacdo humana. Essa
coexisténcia de diferentes perspectivas traduz o processo de transicdo pedagogica
vivido pelo curso: de uma pratica predominantemente empirica e produtiva para uma
formacdo mais normativa, reflexiva e interdisciplinar.

As praticas educativas investigadas podem ser compreendidas a partir das
perspectivas discutidas no referencial teorico. As atividades produtivas e técnicas
vinculam-se a dimensao técnico-instrumental; as acdes fundamentadas na reflexao e
na problematizacdo aproximam-se da perspectiva critico-reflexiva; e as praticas
voltadas a autonomia e a participacdo dos estudantes dialogam com a perspectiva
emancipatoria.

Essa coexisténcia de perspectivas formativas pode ser compreendida a luz do
gue Castro, Placido e Medeiros (2023) apresentam ao discutir a cultura escolar dos
Institutos Federais, marcada pela articulacdo entre trabalho, ciéncia e formacao

humana.
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Ao mesmo tempo, Fonseca (1961) demonstra que, historicamente, o trabalho
manual sempre ocupou papel central na constituicdo da identidade dos espacos
educativos voltados as camadas populares, fazendo com que a prética fosse
concebida como elemento estruturante da aprendizagem. Assim, o tensionamento
entre a tradicdo do “aprender fazendo” e a formagao mais reflexiva ndo € um
fenbmeno recente, mas um processo historico que se reinscreve no contexto atual da
Educacéo Profissional e Tecnologica.

Compreender essa dinamica permite perceber que os diferentes sujeitos do
curso ndo apenas vivenciam essas transformagfes, mas também atribuem sentidos
distintos ao processo formativo, como se evidencia na fala dos técnicos-
administrativos.

Os técnicos-administrativos, por sua vez, destacam o papel de suporte
pedagodgico e operacional, reconhecendo-se como parte integrante do processo
formativo. Suas falas apontam que as atividades técnicas e de apoio, como
manutencao de laboratorios, controle de recursos e acompanhamento de praticas, sao
compreendidas como dimensdes constitutivas do trabalho pedagdgico coletivo, o que
amplia o entendimento sobre o papel da equipe multiprofissional na efetivacdo da
politica de Ensino Técnico.

Castro, Placido e Medeiros (2023) afirmam que a formagcdo no contexto dos
Institutos Federais é resultado de um trabalho coletivo que integra diferentes grupos
sociais, docentes, técnicos e demais profissionais da instituicao.

Esse entendimento é importante para compreender de que modo esses
profissionais percebem e interpretam as mudancas legais e estruturais que impactam
0 curso, tema que emerge nas categorias analisadas a seguir.

Essa diversidade de perfis e de trajetorias confere rigor a analise, pois
possibilita observar como diferentes atores institucionais vivenciam e interpretam as
mudancas provocadas pelas legislacfes que regulamentam as atividades praticas.
Em termos gerais, o primeiro questionamento ndo apenas cumpre a funcéo descritiva
do perfil dos sujeitos, mas também fornece os primeiros indicios de que ha tensdes
entre tradicdo e inovacgao no interior do curso, antecipando discussdes aprofundadas

nas categorias analiticas apresentadas a seguir.
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4.2 Introducéo da Analise de Conteludo e as categorias emergentes

A Analise de Conteudo das entrevistas foi conduzida com base no referencial
de Bardin (2016), que propde um processo sistematico e interpretativo de
organizagao, categorizagdo e inferéncia das mensagens expressas no corpus. O
objetivo consistiu em compreender as percepcdes de técnicos e docentes sobre as
praticas educativas e sobre a influéncia das legislagbes que regulamentam as
atividades praticas do curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio,
avaliando os impactos dessas transformacbes na formacdo profissional dos
estudantes.

A partir da leitura exaustiva e da codificagdo tematica, emergiram quatro
categorias principais de analise:

a) Legislacao e restricoes;

b) Préticas educativas;

¢) Formacao profissional;

d) Tecnologia e inovacao.

As categorias foram definidas conforme a recorréncia e a relevancia dos temas
identificados nas falas. Elas ja haviam sido delineadas no documento de referéncia

(Apéndice A), o qual serviu de base metodoldgica e empirica para o presente estudo.

4.3 Etapas do processo de Analise de Conteudo

A analise das entrevistas seguiu 0 método de Andlise de Conteudo, conforme
proposto por Bardin (2016), que organiza o tratamento dos dados em trés etapas
principais: pré-analise, exploracdo do material e tratamento e interpretacdo dos
resultados. Esse percurso metodoldgico possibilitou uma leitura sistematica e
interpretativa do corpus, permitindo identificar unidades de sentido relacionadas aos
objetivos da pesquisa. Cada fase contribuiu de maneira articulada para a construcao
das categorias de analise, garantindo coeréncia entre os dados empiricos e a
fundamentacéo tedrica. A seguir, sdo descritas as etapas que orientaram 0 processo

analitico desenvolvido neste estudo.
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4.3.1 Pré-andlise

Na etapa inicial, realizou-se a leitura flutuante das transcrigdes, buscando
identificar unidades de sentido relacionadas ao objetivo da pesquisa. Essa leitura
exploratéria permitiu perceber que os entrevistados articulam suas respostas em torno
de dois eixos: o impacto da legislacdo sobre as praticas e o reflexo dessas mudancas
na formacédo dos estudantes. A partir disso, constituiu-se o corpus de analise com as

respostas integrais, devidamente organizadas e numeradas.

4.3.2 Exploracdo do material

As falas foram fragmentadas em unidades de registro, palavras, expressodes ou
trechos que possuiam significado completo, e codificadas de acordo com sua tematica
predominante. O processo de codificacdo seguiu um movimento indutivo, agrupando
elementos recorrentes em quatro nucleos tematicos. Essa fase foi sustentada pela
leitura analitica das categorias ja identificadas nas entrevistas, 0 que assegurou

coeréncia interna e fidedignidade interpretativa.

4.3.3 Tratamento e interpretacao dos resultados

Na ultima etapa, procedeu-se a inferéncia interpretativa, buscando estabelecer
relacdes entre os conteudos explicitos e os sentidos latentes presentes nas falas. O
tratamento dos resultados permitiu compreender as tensdes entre a pratica e a teoria,
as limitacdes impostas pela legislacdo e as estratégias de reinvencdo pedagogica

adotadas pelos docentes e técnicos.

4.4 Categorias de andlise e falas ilustrativas

A partir do processo de Analise de Conteudo descrito anteriormente, emergiram
guatro categorias tematicas que sintetizam as percepcdes dos docentes e técnicos
acerca das praticas educativas, das transformacdes legais e dos desafios enfrentados
no curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio. As categorias:

legislacdo e restriches, praticas educativas, formacdo profissional e tecnologia e
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inovacao, foram definidas conforme a recorréncia e a relevancia dos temas
identificados nas falas.

Nesta secdo, cada categoria é apresentada acompanhada de trechos
representativos das entrevistas, os quais ilustram os sentidos atribuidos pelos
participantes as mudancas institucionais e pedagogicas. A analise interpretativa
busca, assim, articular as vozes dos sujeitos da pesquisa ao referencial teérico que
fundamenta este estudo, evidenciando as tensfes entre tradicdo e inovacdo no

contexto do Ensino Técnico.

4.4.1 Legislagéao e restrigdes

Os entrevistados destacam o papel das normativas, especialmente a Lei de
Estagio (Lei n.° 11.788/2008), na redefinicAo do Ensino Técnico, enfatizando o

impacto negativo na carga horaria pratica e na autonomia dos cursos.

Avanco na tecnologia, mas com limitac6es na capacitacao pratica (resultado
de legislacao restritiva). (D2)

Por outro lado, algo que fragilizou a questéo pratica foi a retirada do estagio
obrigatdrio, que oportunizava/obrigava o futuro técnico a atuar em alguma
empresa ou atividade, qualificando sua formacédo na pratica. (T2)

A leitura interpretativa evidencia que a legislacéo, embora necessaria, produziu
um efeito paradoxal: garante a formalizacao das praticas, mas reduz as possibilidades
de vivéncia empirica e experimental dos estudantes.

Silva (2015) afirma que a formacéao técnica agricola sempre se sustentou na
experiéncia pratica como eixo metodolégico central, o que faz com que mudancas
legislativas que limitam atividades produtivas modifiquem profundamente o curriculo.

Como discutido por Moll (2010), o ensino politécnico busca romper com a
dicotomia entre a educacao basica e a técnica. Diferente do modelo de adestramento,
focado unicamente no mercado, a politecnia visa ao dominio dos fundamentos
cientificos das técnicas, priorizando a formacdo humana em sua totalidade. Assim, o
objetivo profissionalizante ndo se esgota em si mesmo ou nos interesses
mercadoldgicos, mas sim constitui uma possibilidade adicional que resulta em uma
formac&o ampla e integral para o estudante.

A reconfiguragdo da pratica educativa torna-se mais evidente quando o0s
sujeitos descrevem como vivenciam o cotidiano educativo apés as mudancas

normativas. Os relatos indicam que, embora as atuais diretrizes priorizem uma
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formacdo ampla e integral dos estudantes, elas também impuseram restricbes as
atividades produtivas e as préticas realizadas nos espacos da escola-fazenda. Como
consequéncia, observa-se uma reducdo das oportunidades de aprendizagem
fundamentadas no “aprender fazendo”, aspecto recorrente nas trajetorias formativas
da maioria dos entrevistados, o que contribuiu para a diminuicdo das vivéncias

praticas ao longo do processo formativo.

4.4.2 Préticas educativas

Para a compreensao da andlise proposta, € importante explicitar o sentido
atribuido ao termo praticas educativas. Estas podem ser compreendidas como
processos de humanizacdo que ocorrem em toda a sociedade, por meio de acdes
voltadas a formacgédo dos individuos como sujeitos sociais. Além disso, englobam
praticas pedagogicas especificas, caracterizadas pela intencionalidade deliberada e
pela reflexdo sobre o “porqué” de se estar ensinando, orientando, assim, 0s processos
de ensino e aprendizagem.

Ao utilizar o termo préticas educativas, o pesquisador consegue abranger tanto
as experiéncias desenvolvidas em sala de aula quanto aquelas que ocorrem nos
setores de producdo (LEPEPS), nos estagios e na convivéncia no IFFar-SVS.
Considerando que o estudo se insere no campo da EPT, essa expressao mostra-se
especialmente adequada, uma vez que a formacao ocorre em multiplos espacos, para
além da aula, conforme destaca Franco (2016, p. 536-537):

Pode-se afirmar que a educagdo, numa perspectiva epistemoldgica, € o
objeto de estudo da Pedagogia, enquanto, numa perspectiva ontoldgica, é
um conjunto de praticas sociais que atuam e influenciam a vida dos sujeitos,
de modo amplo, difuso e imprevisivel. Por sua vez, a Pedagogia pode ser
considerada uma pratica social que procura
organizar/compreender/transformar as praticas sociais educativas que dao
sentido e dire¢éo as praticas educacionais. Pode-se dizer que a Pedagogia
impde um filtro de significado & multiplicidade de préaticas que ocorrem navida
das pessoas. A diferenca é de foco, abrangéncia e significado, ou seja, a
Pedagogia realiza um filtro nas influéncias sociais que, em totalidade, atuam
sobre uma geracéo. Essa filtragem, que é o mecanismo utilizado pela agao

pedagdgica, é, na realidade, um processo de regulacdo e, como tal, um
processo educativo.

Nessa perspectiva, as praticas educativas, no contexto da EPT, constituem-se
como espacos de mediagdo entre os conhecimentos, as influéncias sociais e as

experiéncias formativas. Conforme destaca Franco (2016), a acdo pedagogica
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organiza e atribui sentidos a essas praticas, influenciando diretamente a articulacao
entre teoria e pratica. E nesse cenario que se situam as percepcgdes dos sujeitos
investigados, as quais revelam tensdes e reconfiguracées no processo formativo.
Nesta categoria, as falas revelam o desequilibrio entre teoria e pratica. Hd uma
percepcao de perda do carater experimental do curso, substituido por abordagens

mais tedricas e prescritivas.

As préticas eram muito presentes na rotina de aprendizagem. As préaticas iam
além das ementas das disciplinas, faziam parte do curriculo, eram realizados
estagios em setores do campus [...]. (D3)

[...] a reducdo da carga horéria nas atividades praticas de formagédo do
Técnico em agropecudaria diminui muito em relacdo a carga horaria basica.
Isso, na minha visdo, prejudica muito o conhecimento técnico do aluno que
estamos formando, [...] (T4)

As préticas educativas, embora ainda existam, sdo condicionadas a normas e
recursos limitados, o que compromete a consolidacdo da aprendizagem técnica e o
protagonismo estudantil.

Além disso, Cunha (2000) acrescenta que politicas formativas que priorizam a
teoria em detrimento da pratica tendem a formar trabalhadores com conhecimento
conceitual, porém com baixa capacidade de atuacdo no mundo produtivo real. Assim,
a reducéo das praticas nao representa apenas diminuicdo de carga horaria, mas uma
mudanca na prépria concepc¢ao do que € formar um técnico.

Observa-se uma reestruturacdo na dinamica curricular, marcada pela reducao
das atividades praticas em favor da ampliacdo dos conteudos teéricos. Diante desse
cenario, os docentes buscam mitigar a caréncia de vivéncias profissionais em
ambientes reais por meio de estratégias pedagodgicas desenvolvidas em sala de aula,
na tentativa de suprir a auséncia de uma pratica que, anteriormente, era obrigatéria e
integrada aos setores operacionais. Atualmente, contudo, o0 acesso a esses ambientes
encontra-se limitado por novas diretrizes normativas. Soma-se a esse contexto a
obsolescéncia ou a escassez de recursos tecnoldgicos na instituicdo, uma vez que a
dificuldade de acesso a tecnologias emergentes pode distanciar o processo formativo
das demandas contemporaneas do setor produtivo.

Essa barreira na interacdo direta com o cotidiano laboral e com ferramentas
atualizadas pode comprometer o desenvolvimento do processo de aprendizagem,
manifestando-se de forma mais acentuada entre os discentes menores de idade, que

enfrentam impedimentos legais especificos para a inser¢cdo nas rotinas operacionais.
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Diante desse distanciamento, observa-se que o perfil profissional em construgao
tende a apresentar descontinuidades entre o sélido embasamento tedrico e a
necessaria fluidez na intervencéo pratica.

Além disso, a experiéncia reduzida em situacdes reais de tomada de deciséo e
0 contato limitado com tecnologias avancadas indicam a possibilidade de formacgéao
de um perfil que, embora conceitualmente qualificado, pode demandar um tempo
adicional de imerséo e aperfeicoamento no ambiente de trabalho para a consolidagéo
integral de suas competéncias operacionais.

Nesse sentido, as reflexdes de Arauljo e Frigotto (2015) sobre as préticas
pedagdgicas no ensino integrado contribuem para aprofundar a compreensao dos
desafios evidenciados neste estudo. Para os autores, uma didatica da educacao
profissional orientada pela perspectiva integradora deve fundamentar-se no
compromisso com a formacdo ampla e duradoura dos sujeitos, na concepcao de
praxis como referéncia das a¢des formativas e na articulagéo indissociavel entre teoria
e pratica como nucleo da formacao profissional. Nessa perspectiva, a pratica
educacional constitui-se simultaneamente como ponto de partida e de chegada do
processo formativo, sendo permanentemente ressignificada pela acdo docente na
realidade social.

Ao estabelecer o didlogo entre os dados empiricos e esses pressupostos
tedricos, observam-se desafios na plena concretizacdo desse ideal pedagogico.
Embora a literatura destaque a centralidade da pratica como eixo estruturante da
formacdo, os relatos indicam que essa dindmica é atravessada por mediacdes
impostas por barreiras normativas e pela escassez de recursos tecnoldgicos. Assim,
a praxis, compreendida como o movimento continuo entre teoria e préatica concreta,
insere-se em um cenario de elevada complexidade, no qual a instituicdo busca
ressignificar a acdo docente diante das limitacdes de acesso a vivéncia operacional
nos setores produtivos.

Esse contexto contribui para compreender as divergéncias presentes nas falas
dos sujeitos acerca da qualidade da formacéo ofertada e de sua efetiva articulagéo

com o mundo do trabalho.
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4.4.3 Formagéo profissional

As percepgbes sobre a formacdo dos egressos dividem-se entre o
reconhecimento da formacgéo integral e a preocupacdo com a fragilidade quanto a

formacao técnica.

[...] Atualmente, no maximo 30% dos ingressantes seguem na area do curso
técnico de ingresso. (D1)

[...] formacé@o integral dos estudantes seja um diferencial, pois a formacéo
ocorre como ser humano. Entendo que o “mundo do trabalho” hoje requer
habilidades que vé&o além da formacéao técnica [...] (T1)

Embora o estudante desenvolva uma compreenséao intelectual ampla, pode
enfrentar dificuldades na transposicdo do conhecimento tedrico para a resolucao de
problemas concretos do cotidiano profissional. O desafio consiste em fortalecer a
praxis, assegurando que a formacdo humana e a base cientifica se articulem a
exceléncia técnica, de modo que o sujeito ndo apenas compreenda os fundamentos
conceituais, mas seja capaz de aplica-los com seguranca e criticidade no mundo do
trabalho. Dessa forma, busca-se uma formacdo omnilateral que ultrapasse a
dimensao do saber tedrico e se materialize na capacidade de intervencéo consciente,
ética e tecnicamente qualificada na realidade produtiva.

Se por um lado, ao reduzir a carga de disciplinas ou atividades estritamente
préaticas e especificas da profissdo, 0s egressos podem néo ter a base técnica solida
e as habilidades operacionais que o mundo do trabalho espera imediatamente. Por
outro lado, conforme Castro, Placido e Medeiros (2023) a formacéo integral visa
desenvolver sujeitos criticos e capazes de interpretar a realidade. Essa premissa se
alinha a formacéo politécnica defendida por Saviani (1989), que a compreende como
uma formacdo humana integral. Para o autor, a Politecnia habilita o individuo néo
apenas para uma funcao especifica, mas para compreender 0 processo produtivo em
sua totalidade, o que garante a base solida para o exercicio profissional e a atuacao
consciente na sociedade.

Diante da tenséo identificada entre os diferentes modelos formativos, os dados
indicam que o contexto investigado ndo se caracteriza pela substituicdo de um
paradigma por outro, mas pela convivéncia, muitas vezes contraditéria, entre distintas
concepcoes de formacdo. Observa-se que as praticas educativas transitam entre
exigéncias normativas, demandas institucionais e iniciativas pedagdgicas dos

sujeitos, produzindo arranjos hibridos que buscam conciliar a formacédo técnica, a



49

dimensdo humana e os limites impostos pelo marco legal. Esse movimento evidencia
a permanéncia de disputas em torno do sentido da formagao profissional, a0 mesmo
tempo em que revela possibilidades de ressignificacdo das préaticas no interior da
instituicéo.

Essa tensdo manifesta-se também na articulagdo entre formacao profissional e
tecnologias educacionais, especialmente quando se discute o papel da inovagdo no
Ensino Técnico. A incorporacdo de novas ferramentas tecnoldgicas, embora
reconhecida como necessaria, nem sempre se traduz em praticas efetivamente
inovadoras. Persiste o desafio de integrar a tecnologia de modo pedagogico e
contextualizado, garantindo que sua utilizagéo contribua para o desenvolvimento de
competéncias profissionais e ndo apenas para a modernizacdo aparente das praticas

educativas.

4.4.4 Tecnologia e inovagéo

A categoria expressa tanto o avanco das tecnologias disponiveis quanto as
limitacbes de infraestrutura para incorpora-las de modo sistematico nas praticas
pedagogicas.

[...] temos acesso a muitas tecnologias que nao tinhamos antes. Mesmo
assim, para as tecnologias mais inovadoras, esse acesso ocorre de forma
“superficial”. [...] (D3)

Pois os implementos, equipamentos e materiais que a escola dispbe na
grande maioria sdo ultrapassados. [...] (T1)

Os entrevistados reconhecem o esforco docente e institucional para inovar,
mas apontam que as restricbes orcamentarias impedem a plena atualizacédo
tecnoldgica dos espacos formativos.

Castro, Placido e Medeiros (2023) afirmam que a estrutura educacional sofre
progressivas pressdes por alteracdes na organizacao e estrutura dos niveis de ensino,
para atender as demandas que vao surgindo, resultantes da urbanizacéo.

Saviani (1989) esclarece a importancia de processos de articulacao do trabalho
real e intelectual para a politecnia, objetivando a assimilacdo, tanto teérica quanto
pratica, dos principios cientificos que organizam a produ¢do moderna. No entanto, a
concretizacdo desses processos é dificultada pela defasagem tecnoldgica, pelas

limitagcOes de infraestrutura e pela constante e grande demanda de atualizacdo do
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curso de Técnico em Agropecuédria e areas afins, em um cenario de mundo do trabalho
cada vez mais competitivo.

As limitagBes observadas conectam-se as tensdes institucionais do curso,
especialmente no esfor¢o de conciliar o legado histérico das préaticas agricolas com
as exigéncias contemporaneas de uma formacéo técnica mais normativa e integrada.
Essa discussao é retomada na proxima secao, em que se examina como tais tensdes

moldam o projeto formativo.

4 5 |dentidade, tensdes e desafios formativos

A Analise de Conteudo revelou que as transformacdes legais e pedagdgicas
alteraram significativamente o modo como docentes e técnicos compreendem e
vivenciam o Ensino Técnico em Agropecuaria. O discurso dos participantes evidencia
tensdes entre continuidade e ruptura, nas quais o curso busca preservar sua
identidade pratica enquanto se adequa as normativas educacionais contemporaneas.

Bardin (2016) afirma que a Analise de Conteudo é utilizada sempre que o
intervalo de tempo entre a ocorréncia do estimulo social e a manifestacdo da
mensagem se apresenta como um periodo "rico e fértil* em significados a serem
decifrados. No caso do curso, a identidade construida historicamente pela
centralidade da pratica passa por ressignificacbes diante das exigéncias legais
contemporaneas.

De acordo com Mendonca (2010), toda vez que ha uma redefinicdo do ensino
ou mudanca estrutural, demanda uma reorganizacédo coletiva das instituicdes.

No ambito institucional, a reorganizacdo manifesta-se nas formas como o
trabalho pedagogico € compartilhado entre docentes, técnicos e gestores,
configurando um processo coletivo e interdependente que sustenta as praticas
educativas.

Os depoimentos demonstram que o trabalho pedagdgico é compreendido de
forma coletiva, envolvendo docentes, técnicos e gestores, o que reforca a concepcéo
de que a formacao profissional ndo se restringe ao espaco da sala de aula. Apesar
das restriches impostas pela legislacdo e das limitacdes de infraestrutura, a
comunidade escolar continua a valorizar o principio da formacao integral, mantendo o

compromisso com a qualificacédo técnica e humana dos estudantes.



51

Segundo Castro, Placido e Medeiros (2023), a cultura associada aos Institutos
Federais refere-se as praticas didaticas imbricadas em um dialogo com a totalidade,
comportamentos e normas sociais e o trabalho como principio educativo.

Diante dos elementos analisados, € possivel situar o contexto investigado em
um lugar de transicdo e reconfiguracdo das praticas educativas, marcado pela
coexisténcia entre referenciais histéricos vinculados a escola-fazenda e as exigéncias
normativas contemporaneas. Trata-se de um espaco formativo atravessado por
disputas, adaptacdes e negociacbes permanentes, no qual o0s sujeitos buscam
preservar dimensdes praticas e identitarias da formacgéao técnica, a0 mesmo tempo em
gue incorporam principios da formacao integral.

Conforme destaca Silva (2015), a formacao no ensino agricola historicamente
dependeu de estruturas coletivas de gestdo e de pratica. Nesse sentido, mesmo
diante das limitagbes impostas pelas transformacdes institucionais, a comunidade
escolar reafirma seu compromisso com a formacao integral dos estudantes. Contudo,
a efetivacdo desse compromisso exige o enfrentamento continuo dos processos de
reconfiguracao institucional, que vém redefinindo o lugar da préatica no interior do
curso, situando-o como um espaco hibrido, tensionado e em permanente
reconstrucao.

As falas analisadas apontam que o curso Técnico em Agropecuaria integrado
ao Ensino Médio vive um processo de reconfiguracdo de identidade, no qual a pratica
e a teoria buscam novo equilibrio diante das exigéncias legais e institucionais. Esse
cenario evidencia a necessidade de politicas formativas que conciliem seguranca,
inovacdo e protagonismo discente, de modo a fortalecer a dimensdo prética e
formativa do Ensino Técnico, compreendida a luz do trabalho como principio
educativo, sem perder de vista sua missdo educativa ampla, humana e integral.

Para Fonseca (1961), o dualismo entre trabalho manual e intelectual
permanece estruturante na educacdo brasileira, e sua superacdo requer
intencionalidade politica. Corroborando com essa ideia, Cunha (2000) acrescenta que
a demanda é formar sujeitos capazes de atuar criticamente no mundo do trabalho e
de participar da gestédo e do direcionamento da propria formacéao profissional.

Portanto, fortalecer o curso implica construir politicas que valorizem a prética
sem desrespeitar as garantias legais e a protecdo aos estudantes.

Desse modo, compreender as tensdes que atravessam 0 curso constitui

condicdo indispensavel para reorientar as praticas formativas de maneira critica e



52

contextualizada, possibilitando a consolidacdo de uma identidade institucional que
valorize tanto a tradicdo técnica quanto processos de renovacdo pedagodgica
fundamentados no uso reflexivo das tecnologias, na problematizacdo da realidade e
na articulagéo entre teoria e pratica, conforme as demandas formativas do contexto

contemporaneo.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

A luz da definicdo da area de Ensino da CAPES (Brasil, 2019), o produto
educacional compreende o resultado de um processo criativo oriundo da pesquisa
académica, elaborado com o propésito de responder a uma questéo, solucionar um
problema ou atender a uma demanda concreta da pratica profissional. Nessa
perspectiva, o produto pode assumir diferentes formatos, fisicos, digitais ou
processuais, e deve ser passivel de compartilhamento, registro e utilizacdo em
contextos reais, mediante descricao detalhada e especificacdes técnicas adequadas.

Em consonancia com esse entendimento, o produto educacional desta
pesquisa ndo foi concebido de forma prévia e descontextualizada, mas emergiu
diretamente das demandas evidenciadas ao longo das entrevistas realizadas com
docentes e técnicos administrativos. Os relatos revelaram insegurancas recorrentes
guanto a realizacdo de atividades praticas, especialmente diante das normativas
legais, de experiéncias passadas envolvendo acidentes e de duvidas sobre os limites
da atuacao discente, em particular no caso de estudantes menores de idade. Essas
inquietacBes configuraram-se como elemento central para a concep¢ao do material,
reforcando sua aderéncia as necessidades reais da comunidade investigada.

Tal movimento dialoga com Zaidan, Reis e Kawasaki (2020), ao indicarem que
a efetividade e a aplicabilidade de um produto educacional sdo potencializadas
guando sua elaboracdo se ancora nos resultados da pesquisa, possibilitando a
identificacdo precisa das necessidades do publico-alvo. Assim, a construcdo do
produto educacional ocorreu como desdobramento da investigacdo, assumindo
carater formativo, orientador e preventivo.

Com base nesses pressupostos, foi elaborado o produto educacional intitulado
“‘Manual de seguranga, ética e legislacdo aplicada ao curso Técnico em
Agropecuaria”, concebido como um manual sistematizado de apoio a implementacéo
e ao planejamento de atividades praticas no curso Técnico em Agropecuaria integrado
ao Ensino Médio. O manual apresenta, de forma clara, acessivel e fundamentada, as
principais legislacdes, normas regulamentadoras e diretrizes éticas que incidem sobre
as praticas educativas no contexto da EPT, contribuindo para a compreensédo dos
limites legais, das responsabilidades institucionais e das condigbes necessérias a

realizacdo de atividades praticas seguras e pedagogicamente qualificadas.
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O material oferece ao leitor orientacdes objetivas sobre seguranca do trabalho,
ética profissional, uso de animais no ensino, estagio, responsabilidades docentes e
técnicas, além de destacar as possiveis consequéncias do descumprimento das
normativas vigentes. Complementarmente, incorpora listas de verificacao (checklists)
fundamentadas na legislacdo atual, que auxiliam no planejamento, na tomada de
decisdo e na supervisdo das atividades préticas, favorecendo uma atuacdo mais
consciente, preventiva e juridicamente respaldada.

A elaboracdo do manual foi diretamente influenciada pelos didlogos
estabelecidos durante as entrevistas. Os relatos de T2 e D3, ao rememorarem
experiéncias passadas e situagdes envolvendo acidentes, evidenciaram medos,
anseios e a necessidade de maior clareza normativa. Do mesmo modo, as falas de
T1 e T4 revelaram duavidas persistentes quanto as atividades que os estudantes
podem ou nédo realizar, reforcando a urgéncia de um material orientador que
sistematizasse essas informacdes. Esses elementos foram decisivos para a
organizacao dos conteudos do produto educacional.

O produto educacional, apresentado no Apéndice D, foi submetido a apreciacao
dos participantes da pesquisa, como etapa de validacdo do material confeccionado,
sendo posteriormente aplicado um questionario avaliativo (Apéndice E), composto por
guatro questdes que versavam sobre: (1) aparéncia visual; (2) linguagem utilizada; (3)
relevancia do conteudo; e (4) espaco para comentarios, criticas, elogios ou sugestoes.
Dos sete participantes convidados, todos responderam ao instrumento, o que conferiu
consisténcia ao processo de validagao.

Os resultados indicaram avaliacdo amplamente positiva do produto
educacional. Na dimensé&o aparéncia visual, prevaleceram respostas entre “concordo”
e “concordo totalmente”. Quanto a linguagem utilizada, os participantes destacaram
sua clareza e adequacéao ao publico-alvo. No que se refere a relevancia do conteudo,
a totalidade das respostas posicionou-se favoravelmente, evidenciando o
reconhecimento do manual como material pertinente e necessario ao contexto
institucional.

As contribuicdes qualitativas reforcaram esses achados. Segundo T2, o produto
constitui-se como “[...] fundamental ferramenta que compila e resume normas de
seguranca a serem seguidas nas praticas previstas no curso Teécnico em
Agropecuaria e refor¢a o que esta previsto em relacéo aos estagios. [...] ”, destacando

seu potencial de uso institucional. D2 ressaltou o carater oportuno do material para
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reflexdo sobre as praticas adotadas, enquanto D3 enfatizou “o elevado potencial de
aplicabilidade do manual nas rotinas laborais e pedagdgicas”, reconhecendo-o como
instrumento formativo.

A validagdo positiva do produto educacional evidencia sua aderéncia as
demandas concretas identificadas ao longo da pesquisa, especialmente aquelas
emergentes das entrevistas com docentes e técnicos administrativos. As falas dos
participantes indicam que o manual responde a inquietagdes recorrentes relacionadas
a inseguranca juridica, aos limites legais das atividades praticas e a necessidade de
orientacdes claras e sistematizadas, revelando que o material ndo se configura como
uma proposta abstrata, mas como uma ferramenta construida a partir da realidade
institucional vivenciada.

No ambito da EPT, o produto educacional fortalece o principio do curriculo
integrado ao articular dimensdes técnicas, éticas e legais da formacao, contribuindo
para uma compreensao mais ampla das praticas educativas no curso Técnico em
Agropecuaria. Ao explicitar responsabilidades, limites normativos e procedimentos de
seguranca, o manual favorece uma formacéao omnilateral, na medida em que promove
a articulacéo entre trabalho, ciéncia, legislacdo e ética, elementos essenciais para a
formacédo de sujeitos criticos e conscientes de seus direitos e deveres.

Além disso, 0 processo de avaliagcdo do produto educacional reafirma seu
potencial como instrumento de apoio pedagogico e institucional, capaz de orientar a
tomada de decisdes, padronizar procedimentos e fomentar praticas mais seguras e
reflexivas. A receptividade demonstrada pelos participantes sugere que o manual
pode contribuir para a reducdo de tensbes entre exigéncias legais e praticas
pedagogicas, fortalecendo a cultura institucional de seguranca, responsabilidade e
compromisso com uma formacao técnica integrada, alinhada aos principios da EPT e
as normativas vigentes.

Dessa forma, o produto educacional configura-se como um desdobramento
efetivo da pesquisa, ao oferecer subsidios concretos para a organizacdo e a
gualificacdo das praticas educativas no ambito da EPT. Ao articular orientacdes
pedagogicas, normativas legais e principios éticos, o material reafirma a viabilidade
de praticas formativas comprometidas com a seguranca, a legalidade e a
intencionalidade educativa, fortalecendo o compromisso institucional com uma
formacdo técnica integrada, critica e socialmente responsavel.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar as percepcdes de técnicos
administrativos e docentes acerca das praticas educativas no curso Téchico em
Agropecuéria integrado ao Ensino Médio, considerando a influéncia das legislacdes
gue regulamentam as atividades praticas e avaliando os impactos dessas normativas
na formacao profissional dos estudantes, a partir da comparagéo entre os periodos
anteriores e posteriores a sua implementacao.

O problema de pesquisa foi respondido ao evidenciar que as mudancas
legislativas, embora fundamentais para a garantia de direitos e para a protecao dos
estudantes, especialmente dos menores de idade, produziram tensdes no cotidiano
pedagogico, sobretudo no equilibrio entre a vivéncia préatica e a formacao técnica
pretendida pelo curriculo integrado.

A analise das percepcdes dos participantes, docentes e técnicos
administrativos que também vivenciaram o curso como estudantes em diferentes
periodos histéricos, permitiu compreender, de maneira longitudinal, as
transformacdes ocorridas nas praticas educativas, revelando continuidades, rupturas
e reconfiguraces no modo como a pratica profissional passou a ser concebida no
contexto institucional. Constatou-se que o0 objetivo geral da pesquisa foi alcancado,
na medida em que foi possivel apreender essas percepcdes e relaciona-las as
mudancas normativas e institucionais.

Os resultados indicaram que as legislacGes analisadas desempenharam papel
central na consolidacao de direitos e na superacdo da utilizacdo dos estudantes como
mao de obra, atribuindo as atividades praticas um carater formativo mais claramente
delimitado por critérios de seguranca, ética e legalidade. Contudo, essas mesmas
normativas também restringiram o acesso dos estudantes, especialmente os menores
de idade, a determinadas atividades praticas, 0 que passou a ser percebido como um
desafio para a formacdo técnica em cursos historicamente marcados pela forte
presencga do “aprender fazendo”.

As percepclBes dos participantes evidenciaram as dificuldades enfrentadas
para a efetivacdo de uma formagdo omnilateral e politécnica, capaz de articular
ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho, em um contexto atravessado por normas de
seguranca, legislacdes trabalhistas e caréncias estruturais e tecnoldgicas. Embora

tenham sido identificados avancos no campo da formacéo integral, observou-se uma
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tendéncia ao fortalecimento das aulas tedricas em detrimento das experiéncias
praticas, como estratégia adotada pelos docentes diante das limitacdes impostas pela
realidade normativa e institucional.

Em modelos anteriores, a pratica do fazer técnico ocorria, por vezes, de forma
desconectada da fundamentacgéo tedrica, enquanto, no contexto atual, observa-se um
movimento inverso, marcado pela centralidade da teoria. Nesse cenario, o desafio
consiste em articular, de maneira organica, o conhecimento cientifico a vivéncia
pratica, organizando o curso e a infraestrutura institucional como elementos
facilitadores desse encontro.

Tal integracdo possibilita a constru¢cdo de uma praxis educativa consistente,
capaz de transformar o processo de aprendizagem em uma experiéncia soélida e
conectada aos reais desafios da profissdo. Esse movimento implica a participacao e
a compreensao de todos os sujeitos envolvidos na gestdo dos diferentes espacos
pedagogicos institucionais e, neste sentido, se faz necessario ndo apenas fazer
cumprir a legislacao, mas dialogar e refletir sobre o impacto delas com vistas a uma
formac&o emancipatoria dos sujeitos em processo de formacéo.

Outro aspecto relevante identificado foi a auséncia de diretrizes claras,
uniformes e amplamente divulgadas acerca da aplicacdo das normas, 0 que gera
inseguranca juridica e disparidades de procedimentos entre setores e profissionais do
campus. Nesse contexto, o produto educacional desenvolvido no ambito desta
pesquisa foi avaliado positivamente pelos participantes, por contribuir para a
sistematizacdo das informacfes e para a orientacdo das praticas. Ainda assim, em
alguns casos, o0 material provocou desconforto ao explicitar a necessidade de
cumprimento rigoroso das normativas vigentes, revelando o tensionamento existente
entre tradicdo institucional e exigéncias legais contemporaneas.

Do ponto de vista das contribuicbes, o estudo apresentou relevancia
institucional ao oferecer subsidios concretos para a organizacdo das praticas
educativas no curso Técnico em Agropecudaria integrado ao Ensino Médio do Instituto
Federal Farroupilha — Campus S&o Vicente do Sul. No ambito da Educacéao
Profissional e Tecnoldgica, a pesquisa contribui para o debate sobre os limites e as
possibilidades da formacéo técnica em contextos regulados por legislacdes protetivas,
reforcando a funcéo social da EPT na formacdo de cidaddos e profissionais

gualificados, criticos e conscientes de seus direitos.
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No ambito da EPT, esta pesquisa resultou na elaboracdo de um produto
educacional concebido como um manual orientador para a realizacéo de atividades
praticas no curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio. Esse material
foi estruturado a partir da andlise das legislacbes vigentes, das percep¢cbes de
docentes e técnicos administrativos e dos objetivos especificos do estudo,
especialmente aqueles voltados a identificacdo das normas regulatérias e a avaliagdo
de seus impactos nas praticas educativas.

O manual busca contribuir para a efetivacdo do curriculo integrado, ao oferecer
subsidios que conciliam a formacéao técnica, cientifica e ética dos estudantes com a
garantia de seus direitos e da seguranca juridica institucional, favorecendo uma
formagdo omnilateral e politécnica. Ao sistematizar orientagOes claras sobre limites,
possibilidades e responsabilidades no desenvolvimento das atividades praticas, o
produto educacional fortalece o papel pedagogico da EPT, ao mesmo tempo em que
apoia docentes e técnicos na organizacao do trabalho educativo em consonancia com
as normativas legais e com os principios formativos que orientam a educacao
profissional integrada.

No que se refere as limitagdes do estudo, destaca-se a delimitacdo da amostra
aos docentes e técnicos administrativos que, além de atuarem no curso, também
foram ex-alunos da instituicdo. Embora essa escolha tenha restringido o nimero de
participantes e excluido outras vozes, ela possibilitou uma analise comparativa entre
diferentes momentos histoéricos, enriquecendo a compreensao das transformacdes
ocorridas ao longo do tempo.

Diante disso, recomenda-se que pesquisas futuras ampliem o nimero e a
diversidade dos participantes, incluindo diferentes campi, cursos e perfis profissionais,
bem como investiguem a efetividade do produto educacional em outros contextos
formativos, de modo a aprofundar as reflexdes sobre seguranca, pratica pedagoégica
e formacéo profissional na EPT.

A andlise desenvolvida ao longo deste estudo indica que a busca por uma
formacédo técnica omnilateral e politécnica e a garantia dos direitos dos estudantes
nao se configuram como dimensfes antagbnicas, mas como campos que exigem
articulagao e conciliagao permanentes.

Os resultados evidenciam tensdes entre ensino e pratica, bem como
insegurancas docentes relacionadas a realizacdo de atividades préticas e a

responsabilidade institucional pela supervisdo adequada dos estudantes,
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especialmente daqueles menores de idade. Nesse contexto, torna-se imprescindivel
gue a instituicao e os educadores se apropriem das exigéncias normativas vigentes,
ressignificando-as no ambito pedagdgico, de modo a assegurar uma formacao técnica
de qualidade, pautada em experiéncias praticas significativas, éticas e juridicamente
respaldadas, em consonancia com os principios do curriculo integrado e da EPT.



60

REFERENCIAS

ACHTERBERG, Guilherme Baumann; TERRAZZAN, Eduardo Adolfo; HENDGES
Leonardo Avelhaneda. Aspectos sobre o mundo do trabalho apresentados em
livros didéaticos de projeto de vida. SciELO Preprints. 2023. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.5922>. Acesso em: 01 fev. 2025.

ARAUJO, Ronaldo Marcos de Lima; FRIGOTTO, Gaudéncio. Préticas pedagogicas e
ensino integrado. Educacao em questéo, Natal, v. 52, n. 38, p. 61-80, maio/ago.
2015. Disponivel em
<https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/7956/5723>. Acesso em
7 fev. 2026.

AZEVEDO, Fernando de. A cultura brasileira. Sdo Paulo: EDUSP; Melhoramentos,
1971.

BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. Séao Paulo: Edicao 70, 2016.

BRASIL. Decreto n°® 72.434, de 9 de julho de 1973. Cria a Coordenacdo Nacional
do Ensino Agricola - COAGRI - no Ministério da Educagéo e Cultura, atribuindo-lhe
autonomia administrativa e financeira e da outras providéncias. 1973. Disponivel em:
<https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1970-1979/decreto-72434-9-julho-
1973-420902-publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em: 17 jan. 2025.

BRASIL. Decreto-Lei n° 9.613, de 20 de agosto de 1946. Lei Organica do Ensino
Agricola. 1946. Disponivel em: <https://www?2.camara.leq.br/legin/fed/declei/1940-
1949/decreto-lei-9613-20-agosto-1946-453681-publicacaooriginal-1-pe.html>.
Acesso em: 25 jan. 2025.

BRASIL, CAPES. Documento de Area — Ensino. Brasilia, 2019. Disponivel em:
<https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/ENSINO.pdf> Acesso em: 20
dez. 2024.

BRASIL. Instituto Federal Farroupilha — Campus Sao Vicente do Sul. Projeto
Pedagdgico do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio.
S&o Vicente do Sul, 2009.

BRASIL. Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido:
secdo 1, Brasilia, DF, n. 253, p. 1-2, 30 dez. 2008. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/111892.htm>. Acesso
em: 07/12/2025.

BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacao nacional. 1996. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm>. Acesso em: 23 jan. 2025.



https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.5922
https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/7956/5723
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1970-1979/decreto-72434-9-julho-1973-420902-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1970-1979/decreto-72434-9-julho-1973-420902-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-9613-20-agosto-1946-453681-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-9613-20-agosto-1946-453681-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/ENSINO.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm

61

BRASIL. Lei n®11.788, de 25 de setembro de 2008. Dispbe sobre o estagio de
estudantes. 2008a. Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-
2010/2008/1ei/111788.htm>. Acesso em: 25 jan. 2025.

BRASIL. Lei n®11.794, de 8 de outubro de 2008. Disp0e sobre as normas gerais
de controle e experimentacao animal. 2008b. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/Iei/l11794.htm>. Acesso
em: 17 jan. 2025.

BRASIL. Resolugéo n° 466, de 12 de dezembro de 2012. Aprova as diretrizes e
normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos. Diério Oficial
da Uniéo, n. 12, 13 de jul. 2013. Disponivel em:
<https://conselho.saude.gov.br/resolucoes/2012/Reso466.pdf>. Acesso em: 20 jan.
2025.

BRASIL. UNICEF. Convencgéao sobre os Direitos da Crianga: Instrumento de
direitos humanos mais aceito na historia universal. 1990. Disponivel em:
<https://www.unicef.org/brazil/convencao-sobre-os-direitos-da-crianca>. Acesso em:
08 ago. 2024.

CASTRO, Cloves Alexandre de; PLACIDO, Reginaldo Leandro; MEDEIROS, Ivonete
Telles. Educacao Tecnologica no Brasil: A Geopolitica e a Geografia Politica do
processo historico. Metodologias e Aprendizado , [S. |.], v. 6, p. 516-533, 2023.

CUNHA, Luiz Antbnio. O ensino industrial-manufatureiro no Brasil. Revista
Brasileira de Educacéao, n. 14, p. 89-107, 2000. Disponivel em:
<http://educa.fcc.org.br/pdf/rbedu/n14/n14a06.pdf>. Acesso em: 08 jan. 2025.

FERREIRA, Liliana Soares, CASTAMAN, Ana Sara; SIQUEIRA, Silvia de;
ANDRIGHETTO, Marcos José. (org.). Glossério sobre o trabalho pedagdgico na
educacdao profissional e tecnoldgica. Curitiba, PR: CRV, 2024.

FONSECA, Celso Suckow da. Histéria do ensino industrial no Brasil (Vol. 1). Rio
de Janeiro: escola Técnica, 1961.

FRANCO, Maria Amélia do Rosario Santoro. Pratica pedagdgica e docéncia: um
olhar a partir da epistemologia do conceito. Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, Brasilia, v. 97, n. 247, p. 534-551, set./dez. 2016. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1590/S2176-6681/288236353>. Acesso em: 07 fev. 2026.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 7. ed., 2. reimp.,
Barueri: Atlas, 2023.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Barueri: Atlas,
2008.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia do Trabalho
Cientifico. 9. ed. S&o Paulo: Atlas, 2022.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11788.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11788.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11794.htm
https://www.unicef.org/brazil/convencao-sobre-os-direitos-da-crianca
http://educa.fcc.org.br/pdf/rbedu/n14/n14a06.pdf
https://doi.org/10.1590/S2176-6681/288236353

62

LIMA, Aristela Arestides; CONCEICAOQ, Joaquim Tavares da. Aprender a fazer e
fazer para aprender: o modelo escola-fazenda implantado na rede federal de ensino
agricola profissional (1967 a 1986). Revista Educagdo em Questéao, [S. I.], v. 61, n.
68, 2023. DOI: 10.21680/1981-1802.2023v61n68I1D32752. Disponivel em:
https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/32752. Acesso em: 12 jan.
2025.

MENDONCA, Sonia Regina de. Ensino Agricola e Influéncia Norte-Americana no
Brasil (1945-1961). Tempo, v. 15, n.29, p. 139-165, 2010.

MOLL, Jaqueline. Educacéao profissional e tecnoldgica no Brasil
contemporaneo. Editora Artmed, Porto Alegre, 2010.

RIBEIRO, Ana Paula da Silveira. Memdrias do campus Alegrete/ Instituto Federal
Farroupilha/RS: da Col6nia do Passo Novo as Vivencias da Ditadura Civil-Militar
(1954-1965). Dissertacao (Mestrado em Educacéao) - Faculdade de Educacéo,
Universidade federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 116 p., 2015.

RODRIGUES, Talita. Histéria da Rede Federal de Educacéo Profissional € tema
de conferéncia na EPSJV. Publicado em Escola Politécnica de Saude Joaquim
Venancio. 2009. Disponivel em: <https://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/acontece-na-
epsjv/historia-da-rede-federal-de-educacao-profissional-e-tema-de-conferencia>
Acesso em: 11 jan. 2025.

SAVIANI, Demeval. Sobre a concepc¢éao de politecnia. Rio de Janeiro, 1989.

SILVA, Marta Leandro da. A trajetdria histérico-normativa do ensino agricola: do
Brasil-Império ao Brasil-Republica (1960). Revista Vértices, [S.I.],v. 17, n. 2, p. 77—
101, 2015. DOI: 10.19180/1809-2667.v17n215-05. Disponivel em:
<https://editoraessentia.iff.edu.br/index.php/vertices/article/view/1809-2667.v17n215-
05>. Acesso em: 12 dez. 2024.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introduc&o a pesquisa em ciéncias sociais. A
pesquisa qualitativa em educacao. Editora Atlas. Sdo Paulo, 1987.

TRUMAN. Harri S. Discurso de posse, 20 de janeiro de 1949. Disponivel em:
<https://www.trumanlibrary.gov/library/public-papers/19/inaugural-address>. Acesso
em: 10 jan. 2025.

VELEDA, Neiza Leite. Problemas atuais do ensino agricola no Brasil.
Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Pés-Graduagdo em Teoria e Pratica de
Curriculo para Nivel Médio, Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 93
p., 1970.

ZAIDAN, Samira; REIS, Diogo Alves de Farias; KAWASAKI, Terezinha Fumi.
Produto educacional: desafio do mestrado profissional em educacédo. Revista
Brasileira de P6s-Graduacdo, [S. I.], v. 16, n. 35, p. 1-12, 2020. DOI:
10.21713/rbpg.v16i35.1707. Disponivel em:
https://rbpg.capes.qgov.br/rbpag/article/view/1707. Acesso em: 28 set. 2024.



https://doi.org/10.21680/1981-1802.2023v61n68ID32752
https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/32752
https://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/acontece-na-epsjv/historia-da-rede-federal-de-educacao-profissional-e-tema-de-conferencia
https://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/acontece-na-epsjv/historia-da-rede-federal-de-educacao-profissional-e-tema-de-conferencia
https://doi.org/10.19180/1809-2667.v17n215-05
https://editoraessentia.iff.edu.br/index.php/vertices/article/view/1809-2667.v17n215-05
https://editoraessentia.iff.edu.br/index.php/vertices/article/view/1809-2667.v17n215-05
https://www.trumanlibrary.gov/library/public-papers/19/inaugural-address
https://doi.org/10.21713/rbpg.v16i35
https://rbpg.capes.gov.br/rbpg/article/view/1707

APENDICES

63



64

Apéndice A — Entrevista - Percepc¢fes sobre a formacédo técnica e preparagao

para o Mundo do Trabalho

O ensino profissional no Brasil, desde suas origens, sempre foi centrado na
pratica, com o objetivo de formar mdo de obra qualificada. No entanto, essa
abordagem pratica foi impactada pelas mudancas trazidas pela legislacdo vigente.
Diante disso, este projeto tem como objetivo investigar as praticas educativas no curso
Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio, no Instituto Federal Farroupilha
(IFFar) - Campus Sao Vicente do Sul, com foco nas transformagdes impostas pelas
normas que regulamentam as atividades praticas. O intuito € analisar se houve ou ndo
uma reducdo da experiéncia pratica ao longo do curso, além de verificar se isso

compromete a qualidade da formacéo profissional oferecida.

1) Dados de identificacao:

a) Nome do entrevistado:

b) Género: ( ) Feminino ( ) Masculino ( ) outro

c) ldade: anos

d) Raca/Cor:

() Preta ( ) Parda ( ) Indigena
() Quilombola () Amarela ( ) Branca

e) Formacéao educacional e profissional (se necessario marcar mais de uma opcao):
) Ensino Fundamental incompleto
) Ensino Fundamental completo
) Ensino Médio incompleto

) Ensino Médio completo

(
(
(
(
() Curso Técnico incompleto. Qual?
() Curso Técnico completo. Qual?
() Graduacao incompleta. Qual?
() Graduacdo completa. Qual?

(

) Especializagéo. Qual?
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() Mestrado. Qual?

() Doutorado. Qual?

f) Vocé é egresso do IFFar?
() Sim ( ) Nao

g) Se vocé respondeu afirmativamente a questdo anterior, informe qual(is) curso(s)

realizou.

h) Quantos anos atua como servidor no IFFar?

i) Qual é a sua fungéo na instituicdo?

j) Em qual setor vocé atua?

k) Qual é a sua experiéncia na area agropecuaria dentro da instituicdo? (Pode marcar
mais de uma opc¢ao).

( ) Ex-aluno ( ) Aluno

() Profissional responsavel por setor () Professor

() Outros. Especifique:

2) Vocé tem conhecimento da legislacdo que regulamenta as praticas educativas na
instituicdo, incluindo:

e O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA);

e A Lei de Estagios;

e As normas do Conselho Nacional de Controle de Experimentacdo Animal

(CONCEA).

() Nao tenho conhecimento de nenhuma das legislacdes mencionadas.
( ) Tenho amplo conhecimento sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).
() Tenho amplo conhecimento sobre a Lei de Estagios.
( ) Tenho amplo conhecimento sobre as normas do Conselho Nacional de Controle
de Experimentacao Animal (CONCEA).

() Tenho amplo conhecimento sobre todas as legislagdes mencionadas.
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() Tenho conhecimento da existéncia de todas as legislagbes mencionadas, mas
nao possuo amplo conhecimento sobre todas. Quais?

( ) Tenho conhecimento da existéncia de algumas das legislacbes mencionadas, mas
nao possuo amplo conhecimento sobre todas. Quais?

() Ja participei de formacédo ou capacitacdo interna sobre essas legislacdes.

3) Para quem estudou na instituicao:

a) Como vocé descreveria as praticas de ensino na instituicdo durante sua formacéao?

b) Quais préaticas educativas mais contribuiram para sua formacdo ou atuacao

técnica?

c) Quais aspectos desse modelo de ensino vocé considera mais positivos? E quais

pontos poderiam ser melhorados?

d) Na sua percepcéo, os profissionais formados na sua época possuiam a capacitacao

técnica necessaria para desempenhar suas funcdes de maneira eficaz? Por qué?

e) Vocé acredita que eles estavam aptos para atuar na area desde o inicio ou
enfrentavam dificuldades na transi¢do para o mundo de Trabalho? Em sua opinido, o

gue poderia ter sido feito para melhorar essa transicdo?

4) Para quem néo estudou na instituicao:
a) Em algum momento da sua trajetéria académica ou profissional, vocé trabalhou ou
interagiu com técnicos formados por esta instituicdo? Se sim, em que contexto iSso

ocorreu?

b) Como vocé avalia a capacitacéo técnica desses profissionais? Eles demonstravam

dominio das atividades exigidas na area?

c¢) Na sua percepcao, os técnicos formados pela instituicdo atendiam as demandas do
setor? Vocé notou alguma diferenca significativa em relagéo a profissionais formados

por outras instituicbes?
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d) Houve alguma situacao especifica em que vocé percebeu uma grande competéncia
ou uma limitacdo nos profissionais formados pela instituicdo? Se sim, poderia

descrever?

5) Para todos os entrevistados:

a) Durante o periodo de 2002 a 2008, vocé teve contato com técnicos formados por
esta instituicao?

() Sim ( )Nao

b) Se sim, em que contexto ocorreu esse contato? (Exemplo: ambiente de trabalho,

estagio, supervisao, estudo, entre outros).

c) Qual era a sua funcao ou relacéo nesse contexto? (Por exemplo, colega de trabalho,

supervisor, empregador, professor, cliente, etc.).

d) Quais mudancas vocé observou na formacgao dos técnicos ao longo do tempo?

6) Para quem teve contato com os técnicos formados no periodo:
a) Qual era a sua percepcao sobre a capacitacdo técnica desses profissionais? Eles
demonstravam conhecimento e habilidades adequadas para o exercicio das

atividades técnicas?

b) Esses profissionais atendiam as exigéncias do setor em que atuavam ou

apresentavam dificuldades? Houve dificuldades, quais eram as principais?

c) Em comparacao com profissionais formados por outras instituicdes, vocé percebeu
algum diferencial nos técnicos formados por esta instituicdo? Se sim, quais eram 0s

principais pontos positivos ou desafios identificados?

7) Na sua opinido, as praticas educativas do curso Técnico em Agropecuaria integrado
ao Ensino Médio sdo suficientes para preparar os estudantes para o mercado de
trabalho?

() Sim ( ) Néo

Justifigue sua resposta.



68

8) Na sua percepcédo, os estudantes formados atualmente estdo saindo mais ou

menos preparados para o Mundo do Trabalho em comparagéo com os formados no

passado?
() Mais preparados () Menos preparados
() Nao percebi diferenca () N&o tenho uma opini&o sobre isso

Justifique sua resposta.

9) Vocé acredita que os estudantes de hoje estdo mais ou menos preparados para
continuar seus estudos, independentemente de seguirem ou ndo a area técnica que
escolheram?

() Mais preparados () Menos preparados

() N&o percebi diferenca () Nao tenho uma opinido sobre isso

Justifique sua resposta.

10) Na sua opinido, os estudantes de hoje estdo mais ou menos preparados para

seguir seus estudos na area técnica escolhida em comparacdo com os discentes de

antigamente?
() Mais preparados () Menos preparados
() N&o percebi diferenca () Nao tenho uma opinido sobre isso

Justifique sua resposta.

11) Vocé acredita que, apesar das limitacdes para atuar diretamente nos setores, 0s
estudantes atualmente conseguem se formar técnicos qualificados para 0 Mundo do
Trabalho?

() Sim, conseguem () Nao, ndo conseguem

() N&o percebi diferenca () Nao tenho uma opinido sobre isso

Justifique sua resposta.

12) Vocé percebe avancos na formacdo técnica relacionados ao uso de tecnologias,
inovacbes e metodologias ativas no curso Técnico em Agropecuaria?
( )Sim ( ) Nao () Nao sei

Justifigue sua resposta.
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13) Como vocé avalia o equilibrio entre teoria e pratica no curso?
( ) H& equilibrio adequado

( ) Predominio da teoria

( ) Predominio da pratica

( ) Nao sei dizer

Justifique sua resposta:

Observacao: As questdes 1 (g), 3 (a, b, c,d, e),5 (b, c,d) e 6 (a, b, c) sdo opcionais
e devem ser respondidas apenas se houver relagdo com as respostas fornecidas nas

guestdes anteriores. Todas as demais questdes sdo de resposta obrigatoria.
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Apéndice B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

PESQUISA: Desafios e avancos nas praticas educativas no curso Técnico em
Agropecuaria integrado ao Ensino Médio: impacto das legislacdes na formacao

profissional

PESQUISADOR RESPONSAVEL: James Algarve Prado

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada “Desafios e
avangos nas praticas educativas no curso Tecnico em Agropecuaria integrado
ao Ensino Médio: impacto das legislagoes na formagao profissional”, vinculada
ao Programa de Pds-Graduacado em Educacao Profissional e Tecnolégica em Rede
Nacional (ProfEPT ). Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa
do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFar), com
Certificado de Apresentacéo de Apreciacéo Etica (CAAE) n°. 86625625.2.0000.5574.

Este termo foi elaborado em duas vias, sendo uma delas para o pesquisador e
outra para vocé. Ambas serdo assinadas antes de qualquer coleta de dados.

Antes de concordar em participar desta pesquisa, € muito importante que vocé
compreenda as informacdes e instrucdes contidas neste documento. O pesquisador
respondera a todas as suas duvidas antes que vocé decida participar.

Caso deseje entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) para
esclarecer algo sobre a participacdo em pesquisas cientificas, envie mensagens para:
cep@iffarroupilha.edu.br.

O Comité de Etica na Pesquisa (CEP) é um 6rgéo colegiado interdisciplinar,
independente e com relevancia publica. Sua existéncia visa a protecao dos interesses
dos participantes da pesquisa, garantindo sua integridade, valores, direitos e deveres,
e contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa em conformidade com padrdes
éticos estabelecidos nas diversas areas do conhecimento, e em consonancia com os
principios béasicos do Instituto Federal Farroupilha.

OBJETIVO DO ESTUDO: Analisar as percepgfes de técnicos e docentes
sobre as praticas educativas e a influéncia das legislagbes que regulamentam as

atividades praticas no curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio, no
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campus Sao Vicente do Sul, além de avaliar o impacto dessas mudancas na formacgéo
profissional dos estudantes, comparando 0s cendrios anteriores e posteriores a
implementacgdo dessas normas.

ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: A sua participacdo consistirdA em uma
entrevista, com duracdo estimada de 45 minutos. A participagcdo € voluntaria e vocé
podera desistir a qualguer momento, sem qualquer prejuizo. Sua colaboracao é
fundamental para o sucesso da pesquisa.

SOBRE A ENTREVISTA: A entrevista coletard informacdes béasicas sobre
vocé, como idade, género e tempo de estudo, além de suas opinides sobre as
percepcdes sobre a formacao técnica e preparagdo para o Mundo do trabalho dos
estudantes do curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio do Instituto
Federal Farroupilha — Campus Sao Vicente do Sul. Suas respostas serao tratadas
com confidencialidade e usadas exclusivamente para fins de pesquisa. A participacao
€ voluntaria e vocé pode desistir de responder a qualquer momento, sem nenhum
prejuizo.

RISCOS E DESCONFORTOS: A participacdo nesta pesquisa nao apresenta
riscos significativos a sua saude ou bem-estar. No entanto, € possivel que vocé sinta
algum desconforto ao responder algumas perguntas da entrevista, caso elas
despertem alguma emocao. Os riscos inerentes a sua participacdo sao minimos, tais
como cansaco ou mesmo aborrecimento ao responder as perguntas. Ademais, nao
se pretende causar quaisquer danos as dimensdes fisica, psiquica, moral, intelectual,
social, cultural ou espiritual dos participantes. Caso vocé apresente algum problema,
ao responder a entrevista, podera entrar em contato com o pesquisador, que lhe
encaminhara a um profissional competente ou a uma unidade do Sistema Unico de
Saude. Ainda, caso de acordo com as diretrizes estabelecidas pela Resolu¢céo n° 466,
de dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Saude, o participante tem direito a
indenizacdo em caso de dano, entendido como qualquer agravo imediato ou posterior,
direto ou indireto, a sua integridade fisica, psiquica, saude, honra, imagem ou
privacidade, ilicitamente produzida por caracteristicas ou resultados do processo de
pesquisa. Os procedimentos adotados seguem rigorosamente a Resolu¢éo n° 466, de
dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Saude, que regulamenta pesquisas com
seres humanos no Brasil.

CONFIDENCIALIDADE: Todas as informacdes coletadas serao tratadas com

confidencialidade. No entanto, considerando o niumero de entrevistados que atuam no
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curso Técnico em Agropecuéria integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal
Farroupilha — Campus Séo Vicente do Sul, é importante informar que pode haver
limitagGes na garantia de pleno anonimato. Ainda assim, o pesquisador compromete-
se a adotar todas as medidas possiveis para proteger a privacidade dos participantes,
incluindo o armazenamento seguro dos dados. Os dados serdo armazenados
fisicamente em um armario trancado na residéncia do pesquisador e digitalmente em
um HD externo protegido. O pesquisador sera responsavel pela gestdo segura dos
dados por cinco anos apés a conclusao do estudo. ApGs esse periodo, os dados serao
descartados de maneira segura. Os dados coletados nesta pesquisa serdo usados
exclusivamente para fins deste estudo. Os resultados seréo apresentados de forma
geral, sem identificar individualmente os participantes. O pesquisador compromete-se
a seguir rigorosamente as diretrizes da Resolugcéo n°® 466/2012 do Conselho Nacional
de Saude, preservando ao maximo a privacidade, a intimidade e os dados pessoais
dos participantes.

BENEFICIOS: Ao participar desta pesquisa, vocé terd a oportunidade de
contribuir para a analise do impacto das mudancas legislativas nas praticas educativas
do curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio no Instituto Federal
Farroupilha — Campus S&o Vicente do Sul. A pesquisa investiga a reducdo da
experiéncia pratica e seus efeitos na formacdo dos estudantes, fornecendo
informac@es para melhorar as metodologias de ensino e ajustar o curriculo, atendendo
melhor as necessidades do mundo do trabalho. Além disso, esclarece as atividades
permitidas para os discentes, garantindo o cumprimento das normas legais e a
seguranca juridica no ambiente educacional. Com isso, contribui para um ensino mais
eficaz, que equilibre as exigéncias legais e as necessidades formativas, além de
promover reflexdes sobre o papel da educacado profissional no desenvolvimento do
pais.

PAGAMENTO: Vocé ndo terd nenhum tipo de despesa por participar deste
estudo, bem como nao receberd nenhum tipo de pagamento por sua participacdo. A
sua participacéo nao lhe acarretara prejuizo financeiro, nem sera remunerada.

ACESSO AOS RESULTADOS: Vocé tera o direito de acessar os resultados
da pesquisa quando esta for concluida. As respostas serdo armazenadas pelo
pesquisador e, apds a analise dos dados, nenhuma informagéo que possa identifica-

lo (a) sera mantida.
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Vocé tera acesso ao registro do seu consentimento em participar da pesquisa,
sempre que solicitado.

O pesquisador, que acompanhara todos os procedimentos investigativos,
podera ser contatado a qualquer momento.

Contatos do pesquisador:
Pesquisador: James Algarve Prado
Endereco: XXxXxXXXXXXXXXXXXXXXXXX
E-mail: james.prado@iffarroupilha.edu.br

Telefone: (XX) X XXXX XXXX

Contatos do Comité de Etica na Pesquisa do IFFar:

Endereco: Alameda Santiago do Chile, 195 - Nossa Sra. das Dores — Santa Maria -
RS

E-mail (cep@iffar.edu.br)

Telefone: (55) 3218-9800.

CONEP- Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa - SRTV 701, Via W 5 Norte, lote
D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF
Fone: (61)3315- 5878/ 5879 — e-mail: conep@saude.gov.br

Declaro que li e compreendi este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
e concordo voluntariamente em participar desta pesquisa, comprometendo-me a

fornecer informacdes precisas e verdadeiras.

A participacdo na pesquisa sera formalizada com a assinatura abaixo, no local e data

indicados.

Este documento foi elaborado em duas vias, sendo uma cdpia para o participante e

outra para o pesquisador responsavel.


mailto:james.prado@iffarroupilha.edu.br
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Nome do participante

Assinatura do participante

Local e data

Assinatura do pesquisador responsavel
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Apéndice C - Termo de Confidencialidade

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do Projeto: DESAFIOS E AVANCOS NAS PRATICAS EDUCATIVAS NO
CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO:
IMPACTO DAS LEGISLACOES NA FORMACAO PROFISSIONAL

Pesquisador Responsavel: James Algarve Prado

Enderego: XxXxXXXXXXXXXXXXXXXXXX

Telefone para Contato: (XX) X XXXX XXXX

E-mail do pesquisador responsavel: james.prado@iffarroupilha.edu.br

IF Farroupilha - Campus Jaguari

Programa de Mestrado em Educacgéo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT)

O pesquisador do presente projeto assume 0 compromisso de manter e
preservar a confidencialidade e o sigilo de todas as informacdes relacionadas a
privacidade dos participantes deste estudo. Os dados serdo produzidos por meio de
observacéao participante, questionarios e atividades, conduzidos pelo pesquisador. O
pesquisador compromete-se a utilizar estas informacdes Unica e exclusivamente para
a execucao da presente pesquisa, garantindo que os dados nao serdo divulgados de
forma que permita a identificacdo dos participantes. Contudo, devido a restricdo do
namero de professores envolvidos no estudo, reconhece-se que pode haver
limitacdes na garantia de pleno anonimato. O pesquisador compromete-se a adotar
todas as medidas possiveis para proteger a privacidade e confidencialidade das
informacdes. As informacdes poderdo ser divulgadas apenas de forma anénima e
serdo mantidas sob responsabilidade do pesquisador. Este projeto de pesquisa foi
revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha em 13/05/2025 com Certificado de
Apresentacdo de Apreciacéo Etica (CAAE) n°. 86625625.2.0000.5574.

Jaguari, de de 2025.

JAMES ALGARVE PRADO
Pesquisador Responsavel
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ALGUMAS PALAVRAS INICIAIS

Este manual, intitulado “Manual de seguranga, ética e legislagao aplicada ao
curso Técnico em Agropecuaria”, constitui um Produto Educacional (PE) resultante da
pesquisa de mestrado de James Algarve Prado, desenvolvida no Programa de Pds-
Graduacao em Educacao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal
Farroupilha (IFFar) — Campus Jaguari, sob a orientacdo do professor Dr. Mauricio
Ramos Lutz e coorientagéo da professora Dra. Taniamara Vizzotto Chaves.

A pesquisa que originou esse material intitula-se “Desafios e avangos nas
praticas educativas no curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio:
impacto das legislagbes na formagao profissional” e integra a Linha 1 — Praticas
Educativas em Educacao Profissional e Tecnologica (EPT), vinculada ao Macroprojeto
3 — Praticas Educativas no Curriculo Integrado.

O presente manual foi elaborado como uma ferramenta de apoio aos servidores
que atuam no curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio. Seu
objetivo é apresentar, de forma clara e sistematizada, os principios de seguranga,
ética e legislagédo que fundamentam as praticas desenvolvidas no referido curso.

A concretizagdo deste trabalho s6 foi possivel gragcas ao empenho e a
colaboragdo de diversas pessoas e instituicdes. Manifestamos nossa gratidao ao
ProfEPT e ao IFFar, que ofereceram os recursos e o ambiente académico necessarios
ao desenvolvimento da pesquisa; aos servidores do IFFar — Campus Sao Vicente do
Sul, cuja participagéo ativa foi essencial para a produgéo da dissertagao e do Produto
Educacional; e aos colegas docentes e pesquisadores que contribuiram, direta ou
indiretamente, com sugestdes, criticas construtivas e constante incentivo.

Espera-se que este manual possa orientar e inspirar praticas reflexivas e
responsaveis no ambito da Educagao Profissional e Tecnoldgica, especialmente no

contexto do curso Técnico em Agropecuaria.
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Norma Regulamentadora 6 (NR-6): Equipamento de Protecao Individual (EPI)

Norma Regulamentadora 31 (NR-31): Seguranga e Saude no Trabalho na
Agricultura, Pecuaria, Silvicultura, Exploragao Florestal e Aquicultura

Lei do Estagio — Lei n.° 11.788/2008
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) — Lei n.° 8.069/1990

Prevencao e gestdo de riscos
Magquinas, equipamentos e ferramentas

Produtos quimicos (agrotoxicos e correlatos)

Acompanhamento e desenvolvimento de atividades compativeis com a area
de formagéao

Organizagao da carga horaria e recesso

Ambiente de trabalho

O papel da CEUA e do CONCEA

Responsabilidade de protocolo
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Consequéncias legais e administrativas

Consequéncias pessoais e de salade

Conformidade legal com a Lei de estagio (Lei n.° 11.788/2008) e
ECA (Lei n.° 8.069/1990)

Seguranga de campo e laboratdrio (NR-31/NR-6)
Etica no uso de animais (CONCEA/CEUA)
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A seguranca deve ser a prioridade maxima, especialmente em atividades

praticas no campo e laboratério.

Neoma Regulamentadora 6 (NRS). Equipamento de Brotecao Individual (EER

E obrigatério e de responsabilidade do supervisor da instituigdo fornecer o EPI
adequado ao risco da atividade e exigir o seu uso.
E dever do estagiario e estudante utilizar o EPI fornecido, conserva-lo e

comunicar qualquer anomalia.

Norma Regulamentadora 31 (NR-31): Seguranga e Salide no Trabalho na

A Norma Regulamentadora 31 (NR-31) estabelece as normas de seguranga e

saude no trabalho rural, aplica-se a todos os individuos que atuam nesse ambiente,
incluindo, por extensdo legal, estudantes em atividades praticas, aprendizes e
estagiarios, pois estdo expostos aos mesmos riscos que os trabalhadores formais.
E fundamental que os discentes e estagiarios recebam treinamento especifico
sobre os riscos e as medidas de prevencgéao das atividades que irdo executar.
A operacgéo de maquinas e implementos agricolas por estudantes e estagiarios
deve ser realizada somente sob supervisao direta e ap6s o devido treinamento.
E proibida a permanéncia de pessoas nos locais de trabalho em areas de risco
que nao estejam relacionadas diretamente com a operagao ou sem supervisao.
Garantir que o manuseio, o transporte e a aplicagéo de agrotdxicos e produtos
quimicos ocorram estritamente conforme as recomendagbes do fabricante e os
protocolos de seguranga, incluindo o uso correto dos EPI especifico.
Atencao: conforme o ECA, € necessario assegurar a
proibigdo de atividades perigosas ou insalubres para

adolescentes menores de 18 anos.
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O desempenho de fungdes de estudantes voluntarios, bolsistas e estagiarios

deve respeitar o Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA) e a Lei do Estagio (Lei n.°
11.788/2008).

Lei do Estagio — Lei n.° 11.788/2008

A atividade de estagio é regida pelo Termo de Compromisso de Estagio (TCE),
documento obrigatdrio que define as condigdes, o plano de atividades e a carga
horéria, assinado pela instituicdo de ensino, estagiario e parte concedente.

Em relagéo a carga horaria do estagio, ela deve ser de no maximo 6 horas
diarias e 30 horas semanais, podendo chegar a 40 horas semanais apenas quando
prevista no Projeto Pedagogico do Curso (PPC) e realizada durante o periodo de
recesso escolar.

O estagio ndo gera vinculo empregaticio de qualquer natureza. O objetivo € o
aprendizado e o desenvolvimento profissional, devendo ser compativel com o plano
de atividades e a area de formagao do curso.

O supervisor deve acompanhar e analisar o relatério de atividades do estagiario

a cada 6 meses, no minimo.

O ECA deve ser observado no caso de estagiarios ou voluntarios menores de
18 anos.

E proibido que menores de 18 anos realizem atividades ou atuem em
ambientes classificados como perigosos ou insalubres.

Muitas atividades da agropecuaria (manejo de animais de grande porte,
exposicao a agrotdxicos e ruidos elevados) podem ser enquadradas como insalubres
ou perigosas, exigindo restrigdes rigorosas ou a nao participagédo de menores. O

supervisor deve ter ciéncia dessa limitagao.
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A utilizagdo de animais em aulas praticas deve seguir as diretrizes do
Conselho Nacional de Controle de Experimentagcdo Animal (CONCEA).

Toda instituigdo que realiza atividades de ensino ou pesquisa com animais
deve ter uma Comissao de Etica no Uso de Animais (CEUA).

O professor e o supervisor devem garantir que os procedimentos realizados
em aula pratica (incluindo manejo, coleta de material, etc.) estejam previamente
aprovados pela CEUA da instituigio.

E obrigatorio o respeito ao bem-estar animal, minimizando estresse, dor e
sofrimento, e seguindo o principio dos 3Rs (Redugao, Refinamento e Substituigao).

Aulas praticas que envolvam animais devem ser precedidas de instrugdo clara
sobre as técnicas de contengdo e manejo humanitario, garantindo a segurancga do
estudante e do animal.

A supervisao responsavel forma profissionais conscientes, seguros e éticos.




A Norma Regulamentadora 31 (NR-31) estabelece as regras para garantir a
salde e seguranc¢a no ambiente de trabalho rural, que inclui as areas de aula pratica

e laboratério do curso técnico.

Prevenﬁéo e gestﬁo de riscos |

E responsabilidade priméria do supervisor garantir que o estudante, quando
estagiario voluntario ou bolsista, receba treinamento inicial e periodico sobre os riscos
inerentes a sua fungdo ou as atividades praticas que ira realizar. Seja no uso do
magquinario, manejo de animais ou manipulagéo de agrotéxicos.

Antes de cada atividade nova ou de risco elevado, o supervisor deve fazer uma
Analise Preliminar de Risco (APR) comunicar e tomar as medidas necessarias de
seguranga.

Qualquer acidente ou doenga relacionada a atividade deve ser imediatamente
comunicada a instituicdo para as devidas providéncias (abertura de Comunicacgao de

Acidente de Trabalho (CAT), se aplicavel, e registro interno).
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Méauinas, eﬂuiﬁamentos e ferramentas l

O supervisor deve garantir que todas as maquinas, equipamentos e
ferramentas utilizadas pelos estudantes ou estagiarios, voluntarios, bolsistas ou néo,
estejam em perfeitas condi¢gbes de uso, devidamente conservadas e equipadas com
todos os dispositivos e proteges de seguranga necessarios.

A operagdo de maquinas autopropelidas ou equipamentos que exijam
habilidade especial por estudantes e estagiarios s6 pode ocorrer sob supervisdo
direta, constante e qualificada, e apenas se o discente tiver recebido o treinamento

especifico exigido.

Produtos auimicos iairotéxicos e correlatos‘ I

O supervisor e técnico administrativo responsavel deve fiscalizar rigorosamente
o uso de produtos quimicos, assegurando que 0 manuseio, preparo e aplicagéo sejam
feitos exclusivamente pelos participantes autorizados e devidamente treinados.

Garantir que o estudante utilize o EPI adequado e em bom estado para o tipo
de produto manuseado, e que ele saiba como descartar o material contaminado

corretamente.

Proibido: é expressamente vedada a aplicagao de

agrotoxicos por pessoas menores de 18 anos.

10
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O supervisor e técnico administrativo responsavel ou o professor designado &
a figura-chave para garantir que o estagio cumpra seu propésito educacional e legal.

Acompanhamento e desenvolvimento de atividades compativeis com a area de

form

O supervisor, em conjunto com a instituicdo de ensino, deve elaborar um plano
de atividades que seja compativel com a area de formagao do curso e que defina
claramente as tarefas a serem executadas.

Acompanhar e avaliar as atividades do estagiario regularmente, e comunicar a
instituicio de ensino qualquer irregularidade no cumprimento do Termo de
Compromisso de Estagio (TCE).

O supervisor deve carimbar e assinar o relatdrio de atividades do estagiario,
que deve ser entregue no minimo a cada 6 meses, atestando a sua veracidade e o
aproveitamento pedagogico.

Organizagao da carga horaria e recesso I

O supervisor deve zelar para que as atividades do estagio sejam compativeis
com os horarios escolares do estagiario, evitando conflito com as aulas e provas.

O supervisor e o técnico administrativo responsavel sdo responsaveis por
controlar a jornada de no maximo 6 horas diarias e até 30 horas semanais ou 40 horas
semanais em excegdes previstas, registrando a frequéncia de bolsistas, voluntarios
e/ou estagiarios e evitando o excesso de carga horaria.

O supervisor deve assegurar que o estagiario tenha direito ao recesso
remunerado (férias), proporcional, a cada 12 meses de estagio ou periodo inferior, a
ser gozado preferencialmente durante o recesso escolar.

Ambiente de trabalho I

Manter as condigdes de ambiente que garantam a salde e seguranga do

estagiario, conforme as NR-31 e NR-6, no caso da agropecuaria, sendo o elo entre o
estagiario e a seguranga do trabalho na instituigao.

11
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No curso Técnico em Agropecuaria, o uso de animais em aulas praticas é

comum e deve estar estritamente alinhado com as diretrizes do Conselho Nacional de
Controle de Experimentagéao Animal (CONCEA), a fim de garantir o bem-estar animal

e a legalidade do ensino.

O papel da CEUA e do CONCEA I

O CONCEA ¢ o 6rgao central responsavel por formular normas e critérios para

o uso de animais em ensino e pesquisa dentro da sua instituigdo. O ponto de contato

é a Comissao de Etica no Uso de Animais (CEUA).

Responsabilidade de protocolo ‘

O professor e supervisor € o responsavel por garantir que todos os

procedimentos que envolvam animais, desde os mais simples até os mais complexos,
sejam protocolados e aprovados pela CEUA antes de serem realizados em aula.

O professor deve assegurar que o protocolo de uso de animais para aquela
disciplina ou aula pratica especifica esteja dentro do prazo de validade estabelecido
pela CEUA.

12
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O professor supervisor e técnico administrativo atua como elo entre o

protocolo ético e a pratica dos estudantes.

INSIUGEGNESRIEa o professor deve instruir os estudantes antes de qualquer
contato ou procedimento com o animal, garantindo que eles dominem a técnica

correta de manejo e contengéo para evitar lesées tanto no animal quanto no discente.

_ apenas estudantes que receberam o treinamento
adequado e demonstram proficiéncia devem ser autorizados a realizar procedimentos,
especialmente os mais invasivos ou complexos.

_ garantir que o local onde os animais sdo mantidos para
as praticas atenda as normas de bem-estar (espaco, alimentagdo, hidratacéo,
enriquecimento ambiental e higiene) antes, durante e ap6s a aula.

_ 0 supervisor e técnico administrativo deve monitorar o estado
de salde dos animais usados nas praticas. Qualquer sinal de mal-estar deve ser
reportado a CEUA e tratado pela equipe veterinaria responsavel.

_ implementar e fiscalizar as regras de biosseguranca e a
utilizagdo de EPls adequados, para proteger os estudantes de zoonoses e proteger
0s animais de contaminagio cruzada.

O cumprimento do CONCEA e da CEUA n&o & apenas uma obrigagao legal,
mas um reflexo da qualidade do ensino e da ética da instituicdo na formacgéo de futuros

profissionais da Agropecuaria.

13
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O descumprimento das diretrizes e normas NR-6, NR-31, Lei do Estagio, ECA

e CONCEA na supervisdo de estudantes e estagiarios no cursec Técnico em
Agropecuaria pode acarretar consequéncias graves em trés esferas principais: legal

e administrativa; pessoal e saude; e institucional e ética.

Consequéncias legais e administrativas

O supervisor (professor ou técnico) e a prdpria insfituicio podem ser
responsabilizados legalmente.

De acordo com a NR 28.2, que trata de embargo ou interdigbes, e a NR 28.3,
que trata das penalidades pelo descumprimento da NR-31 e NR-6.

O néo fornecimento ou fiscalizag@o do uso de EPIs (NR-6) e o descumprimento
das regras de seguranga rural (NR-31), como treinamento ou condigbes adequadas
de maquinas, podem levar a:

* Autuagbes e multas pesadas aplicadas pelo Ministério do Trabalho e
Emprego (MTE);

* Embargo ou interdigdo de maquinas, setores ou do campo de pratica,
paralisando as atividades do curso.

O descumprimento da lei de Estagios (Lei n° 11.788/2008)

De acordo com a legislagdo, o estagio pode ser descaracterizado em casos de
excesso de carga horaria, desvio de fungfo, auséncia de supervisor ou falta de
relatérios, resultando na perda de sua validade legal.

Consequentemente cria-se um vinculo empregaticio com o estagiario,
obrigando a instituicdo a pagar todos os direitos trabalhistas retroativos (Fundo de
Garantia do Tempo de Servigo (FGTS), férias, 13° salario), além de multas.

Em relagéo a responsabilidade civil e criminal, em caso de acidente grave ou
morte do estudante ou estagiario, o supervisor e a instituicho podem ser
responsabilizados e responder por agdes de indenizagdo civil, incluindo danos morais

e materiais.

14
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Além da esfera civil, pode haver ainda a abertura de inquérito e o consequente
processo criminal por lesdo corporal ou homicidio culposo (sem intengéo),
especialmente quando comprovadas negligéncia, falta de EPl ou operagdo de
magquinas sem o devido treinamento.

Também configura infragdo ao ECA o envolvimento de menores de 18 anos em
atividades perigosas ou insalubres, como o manuseio de agrotoxicos ou a operagao
de maquinas pesadas, o que pode resultar em multa administrativa e

responsabilizagao dos responsaveis.

Ccmseauéncias ﬁessoais e de saude |

A ndo observancia das NR-31 e NR-6 esta entre as principais causas de

acidentes de trabalho no meio agropecuario, frequentemente resultando em lesdes
graves, sequelas permanentes e até mortes.

O descumprimento da NR-6 expbe os trabalhadores a diversos agentes de
risco, como doengas respiratorias, intoxicagbes por agrotoxicos e zoonoses,
decorrentes da auséncia de controles e de equipamentos de protegdo adequados.

De acordo com a NR-17 (relacionada a ergonomia), um ambiente de trabalho
inseguro ou a pressao para realizar atividades fora da lei ou da ética pode causar
estresse, burnout e trauma psicolégico nos estudantes e no supervisor.

15
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(Lei n.° 11.788/2008)

experiéncia e o aprendizado

NR-31 Treinar, fiscalizar a seguranga Todos os estudantes,
nas atividades. voluntarios e estagiarios
devem usar EPlIs
adequadamente quando
necessario.
NR-6 Fornecer EPIs e assegurar Utilizagéo adequada dos
utilizagéo adequada. EPIs em todas as
atividades com risco.
Lei do Estagio Acompanhar e garantir a TCE, valido, assinado e

respeito a carga horaria
(30 horas semanais).

ECA
(Lei n.® 8.069/1990)

Proibir a exposicdo de
menores de 18 anos a riscos.

Menores de idade nao
participam de atividades
insalubres ou perigosas.

16
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Observar a
legalidade

Lei do Estagio
(Lei n.° 11.788/2008)

Verificar o Termo de Compromisso
de Estagio (TCE) e se as
atividades sejam validas e

assinadas antes do inicio das
atividades.

Avaliar risco

NR-6 e NR-31

Identificar os riscos da aula ou
tarefa e utilizar os EPIs
necessarios. Além disso, fazer
analise de riscos.

Capacitar e treinar

NR-31

Ministrar instru¢des de segurancga
especificas para a operacgéo de
maquinas, uso de quimicos e
manejo de animais.

Restringir atividades

ECA (Lein.®
8.069/1990)

e NR-31

Proibir a participagdo de menores
de 18 anos em atividades
perigosas efou insalubres.

Fiscalizar o uso de
EPIs

NR-6

Exigir o uso correto e continuo dos
EPls e, caso isso ndo seja
possivel, adotar as medidas
cabiveis.

Acompanhar

CONCEA

Monitorar o cumprimento dos
protocolos da CEUA no manejo e
uso de animais em praticas.

17
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Redugéo Uso minimo de animais para Reduzir o nimero de animais

atingir objetivos significativos. por grupos, se possivel.
Refinamento Aperfeigoar métodos para Utilizar técnicas humanitarias
minimizar estresse, sofrimento e de contengao e administrar
dor. medicagao para alivio da dor
guando necessario.
Substituicdo | Sempre que possivel, substituir Usar técnicas que nao
animais por outros métodos. precisem utilizar animais
vivos.

Legal e administrativa | Agao trabalhista por vinculo Lei do Estagio
empregaticio. (Lei n.° 11.788/2008)
Legal e administrativa Multa e interdicao de area. NR-31 e NR-6
Pessoal e de salude Lesao corporal grave por NR-31 e NR-6
manuseio de maquina.
Institucional e ética Suspenséo de atividades CONCEA/CEUA
praticas com animais.
Legal e criminal Processo por expor menor a ECA
Mnsco. (Lei n.° 8.069/1990)




Conformidade legal com a Lei de estagio (Lei n.° 11.788/2008) e

ECA (Lein.® 8.069/1990)

Documentagéo | O Termo de Compromisso de Estagio (TCE) |( ) Sim

legal esta valido e assinado por todas as partes? |( ) Nao
(Aplicavel a estagiarios). ( )Nao se aplica

Plano de O Plano de Atividades do estudante e ( )Sim

atividades estagiario esta atualizado e as tarefasa | ) Nao
serem executadas sdo compativeis com o () Nao se aplica

curso?

Carga horaria | A jornada da atividade/aula pratica respeita |( ) Sim

o limite legal de 6 horas diarias ou 30 horas |( )Nao
semanais (para estagiarios)? () Nao se aplica

Idade legal e Se houver participantes menores de 18 ( )Sim

restricdo de anos, eles estio proibidos de executar ( ) Nao

menores atividades insalubres/perigosas. - .

(ECA) () Nao se aplica

D
by N
| O

A5
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Seguranga de campo e laboratério (NR-31/NR-6) |

Analise de Os riscos foram identificados e as medidas de |( ) Sim
risco controle foram definidas. ( ) Né&o

( ) Nao se aplica
Fornecimento | Fornecimento de EPIs adequados atodosos |( ) Sim
de EPI participantes. ( )Nao

( ) Nao se aplica
Uso de EPI Fiscalizagéo se todos usam os EPIs quando |( ) Sim
necessario. ( )Nao

( ) Nao se aplica
Treinamento Os estudantes e estagiarios receberam ( )Sim
especifico instrugéo e treinamento sobre procedimentos |( ) Ngo

de seguranga especificos para as tarefas de ( ) Néo se aplica

hoje? P

Condigao dos As maquinas, implementos e ferramentas ( )Sim
equipamentos estdo com os respectivos dispositivos de ( )Nao

seguranga instalados e em bom estado de ( ) Nao se aplica

funcionamento? P

Primeiros Ha kit de primeiros socorros acessivel e ( )Sim
SOCOrros telefone de emergéncia conhecido. ( )Nao

( ) Nao se aplica

—
—
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Etica no uso de animais (CONCEA/CEUA) |

sendo aplicadas?

Protocolo CEUA Cobertura de protocolo CEUA ( )Sim
aprovado e vigente? ( )Nao
( ) Né&o se aplica
3Rs O plano de aula minimiza o ( )Sim
numero de animais e garante o |( ) Nzo
refinamento das técnicas para = -
evitar sofrimento? () Nao se aplica
Manejo humanitario Demonstragdo prévia de técnicas |( ) Sim
de contengao e manejo ( ) Nao
humanitario para minimizar o () No se aplica
estresse animal?
Condigbes de bem-estar As instalagbes e o manejodos | ) Sim
animais respeitam as normas de |( ) Nao
bem-estar animal (espago, « .
higiene, hidratacao)? () Nao se aplica
Biosseguridade As medidas de biosseguranga (por [( ) Sim
exemplo, uso de jaleco, descarte |( )Nzo
de residuos biologicos) estao ( )Nao se aplica
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Apéndice E - Agradecimentos e convite para validagcéo do produto educacional
Agradecimentos e convite para validacao do produto educacional

Prezados(as) servidores(as) do curso Técnico em Agropecudria integrado ao
Ensino Médio do Instituto Federal Farroupilha — Campus Sao Vicente do Sul.

Espero que esta mensagem os encontre bem.

Gostaria, inicialmente, de agradecer a valiosa participacdo nas entrevistas
realizadas durante o desenvolvimento da pesquisa intitulada “Desafios e avangos
nas praticas educativas no curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino
Médio: impacto das legislagdoes na formagao profissional”. As contribui¢cdes de
vocés foram fundamentais para compreender a realidade do curso e, a partir delas,
surgiu a demanda que deu origem ao produto educacional desenvolvido neste estudo.

Neste momento, estamos na etapa de validagdo do produto educacional, e
sua participacdo continua sendo de extrema importancia para a qualificacdo do
mestrando e a finalizacdo da escrita da dissertacéo.

Encaminhamos, em anexo, o produto educacional para sua apreciacado. Apos
a leitura, solicitamos, se possivel, que contribuam respondendo as quatro questbes
abaixo diretamente em resposta a este e-mail.

Validacéao do produto educacional
1) O produto educacional apresenta uma aparéncia visual agradavel e bem
organizada?
) Discordo totalmente
) Discordo

(
(
() Nem concordo e nem discordo
() Concordo

(

) Concordo totalmente
2) A linguagem utilizada é clara e adequada a area educacional?
) Discordo totalmente

) Discordo

(
(
() Nem concordo e nem discordo
() Concordo

(

) Concordo totalmente
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3) O conteudo do produto é relevante e aplicavel a sua pratica profissional?
) Discordo totalmente
) Discordo

(
(
() Nem concordo e nem discordo
() Concordo

(

) Concordo totalmente

4) Espaco para comentarios, criticas, elogios ou sugestdes: (Utilize este espaco para

registrar suas observacdes sobre o produto educacional).

Agradecemos desde ja pela atenc¢éo, pelo tempo dedicado e pela contribuicdo
para o fortalecimento da pesquisa e das praticas formativas no ambito da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica.

Atenciosamente,

Mauricio Ramos Lutz e James Algarve Prado
Programa de Pos-Graduacdo em Educacéao Profissional e Tecnologica — ProfEPT

Instituto Federal Farroupilha — Campus Jaguari
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