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RESUMO

A presente dissertacéo intitulada “Formacao Pedagdgica para Educagao Profissional
e Tecnoldgica — EAD do IFFar: desafios e potencialidades para desenvolvimento do
curriculo integrado”, € oriundo do Mestrado Profissional em Educacgéo Profissional e
Tecnolbégica em Rede Nacional ProfEPT do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia Farroupilha. A pesquisa tem como objetivo analisar as concepc¢des de
Curriculo Integrado dos professores formadores do Curso de Formacao Pedagogica
de Professores para Educacéo Profissional - EAD do IFFar. Esta inserida na linha de
Pesquisa “Organizagdo e Memorias de Espagos Pedagogicos na Educagao
Profissional e Tecnoldgica (EPT)” e no Macroprojeto 5 — Organizacao do curriculo
integrado na EPT. Com isso, a pergunta de pesquisa é: Quais as concepcdes de
curriculo integrado possuem os professores formadores do curso da Formacgédo
Pedagdgica EAD? Trata-se de um estudo de caracteristica qualitativa, cuja producéo
dos dados utilizou-se a técnica de entrevistas semi-estruturadas com os professores
formadores. Para andlise dos dados recorremos a Analise Textual Discursiva (ATD),
que cria espacos de reconstrucédo, envolvendo-se nisto diversificados elementos,
especialmente a compreensdo da producdo de significados sobre os fen6menos
investigados e a transformagcdo do pesquisador. Para producdo dos dados,
primeiramente, identificamos os professores formadores que atuam no curso de
formacdo pedagogica e realizamos as entrevistas. Nas analises iniciais, definimos
categorias anteriores e posteriores a entrevista. As categorias anteriores foram
definidas na selecdo dos excertos selecionados da entrevista e que reforgavam o
referencial tedrico (com as concepcdes da pesquisadora sobre o curriculo integrado
no contexto estudado). As categorias posteriores foram produzidas depois da
analise das entrevistas, ou seja, foram produzidos novos entendimentos sobre o
Curriculo Integrado. Com isto contribuir com a formacédo de professores e como
produto educacional foi desenvolvido um curso de formagcdo MOOC sobre o
Curriculo Integrado na Educacgéo Profissional e Tecnoldgica no ambiente virtual da
plataforma de modo a facilitar e subsidiar a compreensdo do que € visando
privilegiar a Formacédo Pedagogica e a importancia no contexto da educacdo na
EPT/EAD.

Palavras-chave: Formacao Pedagdgica; EAD; Curriculo Integrado.



ABSTRACT

This dissertation entitled “Pedagogical Training for Professional and Technological
Education — EAD at IFFar: challenges and potential for the development of the
integrated curriculum”, comes from the Professional Master's Degree in Professional
and Technological Education in the ProfEPT National Network of the Federal Institute
of Education, Science and Technology Farroupilha. The research aims to analyze the
conceptions of the Integrated Curriculum of the teacher trainers of the Pedagogical
Training Course for Teachers for Professional Education - EAD at IFFar. It is inserted
in the line of Research “Organization and Memories of Pedagogical Spaces in
Professional and Technological Education (EPT)” and in Macroproject 5 -
Organization of the curriculum integrated in EPT. Therefore, the research question is:
What conceptions of integrated curriculum do the teachers who teach the EAD
Pedagogical Training course have? This is a qualitative study, whose data production
used the technique of semi-structured interviews with teacher trainers. To analyze
the data, we used Discursive Textual Analysis (ATD), which creates spaces for
reconstruction, involving diverse elements, especially the understanding of the
production of meanings about the phenomena investigated and the transformation of
the researcher. To produce the data, we first identified the teacher trainers who work
in the pedagogical training course and carried out the interviews. In initial analyses,
we defined pre- and post-interview categories. The previous categories were defined
in the selection of excerpts selected from the interview and which reinforced the
theoretical framework (with the researcher's conceptions about the curriculum
integrated in the studied context). The subsequent categories were produced after
analyzing the interviews, that is, new understandings about the Integrated Curriculum
were produced. With this, contributing to the training of teachers and as an
educational product, a MOOC training course on the Integrated Curriculum in
Professional and Technological Education was developed in the virtual environment
of the platform in order to facilitate and support the understanding of what it is, aiming
to privilege Pedagogical Training and the importance in the context of education in
EPT/EAD.

Keywords: Pedagogical Training; EAD; Integrated Curriculum.
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APRESENTACAO

A motivacdo para realizacdo desta pesquisa esta na conotacdo publica da
mesma, na medida em que os resultados almejados tém como pretensao contribuir
para a literatura sobre gestdo de cursos de Formacdo de professores EAD e
aperfeicoamento da pesquisa cientifica nessa area.

A minha trajetoria profissional teve inicio em meados de 1992, na Iniciativa
Privada, na Area Administrativa e na Contabilidade. Em 2011 tomei posse do
Concurso Publico TAE do IFFar no cargo de Auditora, estando em efetivo exercicio
a 12 anos. A trajetéria académica se deu nos anos iniciais da 12 série ao 9° ano em
escola estadual do municipio de Santo Augusto-RS, o 1° e 2° grau cursou o Técnico
em Contabilidade em escola particular, a Graduacdo € Bacharel em Ciéncias
Contabeis, e Pos-Graduacao em Auditoria e Pericia Contabil pela Unijui/RS.

A opcao pessoal pelo tema foi motivada pelas seguintes consideracoes: (a) A
minha atuacdo do cargo de auditora no IFFAR; (b) Em funcéo da instituicdo da qual
pertenco possuir cursos presenciais e cursos a distancia, do qual possuia pouco
conhecimento e base tedrica sobre EAD e o funcionamento da gestdo de cursos; (c)
Pela aderéncia com a pesquisa do professor orientador e sua experiéncia em EAD e
o Curriculo Integrado (Cl) que despertaram interesse na pesquisadora.

Considerando o contexto surge o interesse na pesquisa de compreender o
processo de desenvolvimento do Cl no curso de Formacdo Pedagdgica em EAD,
intitulado “Formacdo Pedagdgica de Professores para Educagédo Profissional e
Tecnologica — EAD do IFFar: desafios e potencialidades para desenvolvimento do
curriculo integrado”. Visa-se entender as concepc¢des de Cl presente nos discursos
dos Professores Formadores do Curso da Formacdo Pedagdgica no ambito do
IFFar, inserindo-se na linha de Pesquisa “Organizacdo e Memdérias de Espacgos
Pedagodgicos na Educagao Profissional e Tecnolégica (EPT)” e no Macroprojeto 5.

Organizacgédo do curriculo integrado na EPT.

15



1 INTRODUCAO

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFar) é
uma instituicdo de educacdo superior, basica e profissional, pluricurricular e
multicampi, especializada na oferta de educacdo profissional e tecnolégica, nas
diferentes modalidades de ensino, com base na conjugagdo de conhecimentos
técnicos e tecnoldgicos (Brasil, 2008).

A instituicdo estd amparada na Lei n.° 11.892/2008, de 29 de dezembro de
2008. Caracteriza-se como uma instituicdo de natureza juridica de autarquia,
detentora de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e
disciplinar. Equiparado as universidades, também atua como instituicdo acreditadora
e certificadora de competéncias profissionais (Brasil, 2008).

A Misséo Institucional do IFFar, estabelecida na coletividade pela comunidade
académica do IFFar (PDI 2019-2026) est4 alinhada em promover a educacao
profissional, cientifica e tecnoldgica, publica e gratuita, por meio do ensino, pesquisa
e extensdo, com foco na formacao integral do cidadao.

O Curso de Formacao Pedagdgica para professores da area profissional (néo
licenciados a docéncia) é oferecido pelo IFFar em formato EAD. E um movimento de
valorizacdo da formacao docente, de modo que uma formacdo pedagdgica, ndo é
apenas uma forma de legitimar o seu trabalho docente, que ja estd sendo
desenvolvido, mas € qualificar e aperfeicoar 0s conhecimentos, rotinas e
metodologias aliada a experiéncia desses profissionais, agregando saberes
cientificos e pedagodgicos a esse fazer, de modo a proporcionar o dominio de novas
habilidades para a atuacdo na docéncia o que torna uma aprendizagem mais
significativa.

A EAD nasceu e se desenvolveu como resposta a um acumulo importante de
necessidades educacionais tais como: alfabetizacdo, formacdo de professores,
formacdo em todas as areas que, por motivos diversos, as pessoas ndo conseguem
estar presentes em determinado espago e tempo. Possibilitando que trabalhadores
possam estudar e se formar em diferentes profissdes. Com isso, a EAD pode
proporcionar uma formacéao integral para aquela populacdo que se encontra isolada
dos centros urbanos ou impossibilitada de ter acesso, por diversos motivos, as

formas convencionais de ensino, constituindo-se uma maior democratizagcdo do
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conhecimento (Litwin, 2001), desde que desenvolvida com compromisso ético com a
formacéao.

O surgimento da Educacdo a Distancia no Brasil tem uma ampla trajetéria
historica, porém a delimitacdo das origens da EAD é um assunto que oferece
controvérsias e preconceitos, pois nem sempre os estudiosos concordam em todos
0s pontos de vista. Na visdo de Ribeiro (2014, p. 10): “A EaD nao constitui uma
modalidade de ensino-aprendizagem totalmente nova. Na verdade, o que se
observa é a renovacao do conceito pelo emprego de tecnologias e pelo avanco da
informatica na educacéo”.

Nesse sentido, faz-se necessaria uma redefinicho da amplitude dessa
modalidade de ensino devido a introducéo das Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacéao (TDIC). A educacao como processo transformador de uma sociedade,
como parte integrante do cotidiano para constituir um olhar reflexivo na utilizagéo de
diferentes tecnologias, principalmente no que diz respeito a educacdo publica,
gratuita e de qualidade € uma condi¢do para uma formacao integrada ter acesso a
mais recursos e construir diferentes concep¢des de mundo usar criticamente esses
recursos, na4o Como uma panaceia nem mesmo como um problema educacional.

O ambiente de modernizagdo tecnoldgica e de novas conquistas cientificas
tem provocado, nas instituicdes publicas e privadas, a necessidade de recursos
humanos com maiores conhecimentos e habilidades para atuar dentro dos novos
processos organizacionais e para compreender e operar tecnologias com alta
agregacdo de informética segundo Alonso (1996). No “ambiente de educacdo a
distancia, a necessidade do desenvolvimento de metodologias participativas,
aprendizagem colaborativa, deixando, assim, o aluno de ser objeto das acdes e
passando a ser protagonista no processo de aprendizagem, tirando maior proveito
dos ambientes virtuais de acordo com Alonso (1996)", potencializando uma agao
comunicativa (Habermas, 1989).

Considerando o contexto surge o interesse na pesquisa de compreender o
processo de desenvolvimento do CI no curso de Formacao Pedagdgica em EAD, o
tema de pesquisa é “Formacdo Pedagdgica de Professores para Educagao
Profissional e Tecnologica — EAD do IFFar: desafios e potencialidades para
desenvolvimento do curriculo integrado”. Pretende-se entender as concepc¢des de
Curriculo Integrado presente nos discursos dos Professores Formadores do Curso
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da Formacgéo Pedagodgica no IFFar, inserindo-se na linha de Pesquisa “Organizagao
e Memorias de Espacos Pedagdgicos na Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT)” e no Macroprojeto 5 — Organizacéo do curriculo integrado na EPT. Com isso,
a pergunta de pesquisa é: Quais as concepc¢des de curriculo integrado possuem
os professores formadores do curso de Formacao Pedagdgica EAD?

A EAD na educacéo superior Brasileira é um tema que afeta diretamente a
sociedade, pois permeia e interfere a vida de um numero significativo de pessoas
que praticam essa modalidade de ensino. Com isso, a pesquisa pode contribuir para
0 avanc¢o da ciéncia nesta area do conhecimento com quesitos como: qualificacdo
dos docentes, composicdo da equipe multidisciplinar, servicos de apoio aos alunos,
desenvolvimento de material didatico e tempo de dedicacdo (carga horéaria) dos
atores envolvidos nos processos de EAD, dentre outros.

Contudo, a Formacao Pedagdgica para professores néo licenciados tem um
papel crucial no desenvolvimento de estudos e compreensdes do Cl para que o
professor ndo licenciado seja protagonista desse processo. Logo, o objetivo principal
estd pautado em analisar as concepcbes de Curriculo Integrado dos professores
formadores do Curso Formacdo Pedagdgica para Educacao Profissional - EAD do
IFFar, bem como construir indicativos para acdes coletivas ao longo do processo de
pesquisa para compreender e desenvolver Cl. Desse modo, elencamos como
objetivos especificos:

* Conhecer a histéria de construcédo do curso de Formacgédo Pedagogica EAD
no IFFar e suas aproximacdes e distanciamentos do curriculo integrado;

* Analisar as concepc¢des de curriculo integrado nos principais documentos e
resolucdes que organizam o curso de Formagé&o de professores para EPT,;

* |dentificar os desafios da gestdo e professores formadores do Curso de
Formacédo Pedagodgica de Professores da EPT - EAD para materializar o Curriculo
Integrado.

* Desenvolver um curso de formacg&o online que contenha estudos sobre
Curriculo Integrado para elaboracdo do produto educacional.

Por meio desses objetivos, € possivel ndo apenas buscar responder as
indagagOes da pesquisa, mas compreender as diferentes manifestagdes do curriculo
integrado dos professores formadores da EAD, do qual influencia no processo
decisério, permitindo o incremento dessa modalidade educacional partindo de bases
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sélidas e experiéncias vivenciadas pelas instituicdes, pois na EPT historicamente é
marcada pela fragmentacdo entre quem pensa e quem faz, entre que gerencia e
guem executa o trabalho manual, consistindo em formacao apenas para o mercado
de trabalho. O CI visa romper com essa logica instituindo uma formag¢do omnilateral
e politécnica também na formacéo de professores.

A dissertacdo est4 dividida em cinco topicos: uma introducdo para
contextualizar a pesquisa se constituindo capitulo 1. No capitulo 2 a fundamentacéo
tedrica. No capitulo 3 a metodologia. No capitulo 4 se destacam as diferentes
concepcdes de curriculo integrado. No capitulo 5, o produto educacional e a

validagéo do mesmo.
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2 A FORMACAO DE PROFESSORES NAO LICENCIADOS NA EAD DO IFFAR:
APROXIMACOES AO CURRICULO INTEGRADO

Os Institutos Federais (IF) foram instituidos pela Lei 11.892/2008 e tém sua
missédo vinculada a promogéo e difusdo de conhecimentos tecnoldgicos e cientificos
por meio da oferta de educacao profissionalizante, que proporcione condi¢coes de
sustentabilidade as atividades produtivas, sociais e culturais das regiées em que se
inserem associadas a inclusdo social e a preservacdo do meio ambiente.

A Reitoria do IFFar esta localizada na cidade de Santa Maria a fim de garantir
condicbes adequadas para a gestdo institucional, facilitando a comunicacdo e
integracdo entre os campi. Enquanto autarquia, o IFFar possui autonomia
administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e disciplinar, atuando na
oferta de educacdo bésica, superior, pluricurricular e multicampi, especializada na
oferta de educacéo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino,
além de licenciaturas, bacharelados e pds-graduacao stricto sensu.

De acordo com a Lei de constituicdo da Rede Federal, cada instituto devera
garantir o minimo de 50% (cinquenta por cento) destas para atender a educacao
profissional técnica de nivel médio, priorizando a forma de oferta integrada ao ensino
médio, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educacao de
jovens e adultos. Estabelece um percentual minimo de 20% (vinte por cento) para
cursos de licenciatura, programas especiais de formacédo pedagodgica com vistas a
formacdo de professores para a educacdo basica, com énfase nas éareas de
ciéncias, matematica e educacao profissional; 30% (trinta por cento) para cursos
técnicos subsequentes, tecnoldgicos, bacharelados e pos-graduacéo.

O Curso de Formacao Pedagdgica para professores da area profissional (n&o
licenciados) € oferecido pelo IFFar em formato EAD. Teve o seu inicio com turmas
ingressantes em 2018, nos Campus/Polos: Panambi, Santa Rosa, Sao Borja e Séao
Vicente do Sul. Em 2021, iniciou as turmas nos Campus/Polos: Alegrete, Frederico
Westphalen, Jaguari e Santo Augusto. O presente estudo tem como foco analisar as
concepcOes de Cl dos professores formadores do curso formacao pedagdgica EAD.

O IFFar uma instituigdo pluricurricular e multicampi com sua sede da Reitoria
na cidade de Santa Maria-RS e com autonomia para criar cursos instituiu o Curso de
Formacdo Pedagdgica para professores na modalidade EAD. O professor, no
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contexto da Educacéo Profissional, além de conhecimentos em sua area especifica,
curriculo integrado, ainda precisa de saberes que o capacitem a lidar com problemas
e dificuldades dos processos de ensino e aprendizagem, como por exemplo, 0
conhecimento tecnologico.

O capitulo estd dividido em duas categorias, que como estudante do
mestrado profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica julgou relevante a
formacdo docente: 2.1- Curso de Formacdo Pedagdgica EAD e o -curriculo
integrado; 2.2- Formacdo Pedagogica EAD: interacfes proporcionadas pelas

tecnologias.

2.1 Curso de Formacao Pedagégica EAD e o curriculo integrado®

No IFFar a EAD Institucionalizada é um processo em construgcao desde 2014,
gquando comecgou a mobilizar esforcos para promover cursos na modalidade da
Educacdo a Distancia com fomento proprio, desvinculado dos programas
governamentais. Entdo, a institucionalizacdo da EAD € um processo recente no
IFFar. Este trabalho tem como foco de pesquisa o Curso de Formacao Pedagdgica
de Professores para a Educacédo Profissional — EAD, que foi criado no IFFar em
2018.

De acordo com a Resolucdo do Consup n° 038/2016, regulamentada o
Capitulo VI, da modalidade de Educacao a Distancia — EAD, o trabalho efetivou-se
com a criacdo do Curso de Formacao Pedagdgica de Professores para Educacao
Profissional e Tecnoldgica — EAD, em 2018. Nessa organizacao, os campi do IFFar
assumem a funcdo de Polos EAD em propostas multicampi, ou na perspectiva por
campus, onde o campus sede pode articular parceria com polos EAD de outros
municipios.

A EAD é uma tendéncia na educacéo superior no Brasil. Segundo o ultimo
Censo de Educacdo Superior do (INEP) que analisou 0 nimero de ingressos em
cursos de graduacao por modalidade de ensino — 2010/2020. O volume de ingressos
em 2020 teve um aumento significativo na EAD. O aumento do numero de

ingressantes entre 2019 e 2020 é ocasionado, exclusivamente, pela EAD, que teve

! Artigo aceito e publicado intitulado “Formagéo pedagdgica para educagao profissional e tecnoldgica
em ead do IFFAR: aproximagdes ao curriculo integrado” — Revista: EaD & Tecnologias Digitais na
Educacao, Dourados, MS, 2023.2 — n° 14, Vol. 12. (17.11.2023)
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uma variacdo positiva de 26,2% entre esses anos, entre 2010 e 2020, o numero de
ingressos nos cursos a distancia aumentou 428,2%; enquanto a participacdo
percentual dos ingressantes em cursos de graduacdo a distancia em 2010 era de
17,4%, essa participacdo em 2020 é de 53,4%. (INEP, 2022 p.19). O modelo de
cursos remotos vem ganhando ainda mais destaque desde o inicio da pandemia,
diante do fechamento provisoério de escolas e universidades.

Cabe destacar que no contexto educacional, existem educadores e estudos
gue possuem um olhar preconceituoso para EAD. Conforme Almeida Filho (2015),

O preconceito, que ainda é presente contra o EaD, é caracterizado pela
resisténcia em relacdo aos novos recursos tecnoldgicos necessarios para
execucdo dessa modalidade de educacdo, bem como de experiéncias
passadas de insucessos na histdria brasileira. Para o autor a EaD é
considerada como néo confidvel, as desqualificagfes em relagdo ao EaD
sdo infundadas, estando associadas as variadveis culturais, a falta de
conhecimento e dificuldades de adaptacéo.

Além disso, existem ofertas de EAD que acabam transformando a educacéo
em uma mercadoria, pois mediante o pagamento de mensalidades vendem diplomas
e ndo se preocupam com o aprendizado?.

De toda forma, assumimos no texto que nao se trata de descartar a
modalidade a distancia do processo de ensino. Trata-se de criar condi¢des ideais
para o seu desenvolvimento, com diretrizes que assegurem um ensino de qualidade
e com estratégias que proporcionem o progresso da EAD como a formacdo dos
professores, o atendimento aos estudantes, recursos de aprendizagem, a
infraestrutura, a avaliacao de forma substancial e a vinculagéo teoria e pratica.

Conforme consta no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFFar,

[...] o ensino tem énfase na integracdo de uma formacéo geral, laica, com
principios humanistas e de base cultural ampla, partindo de contextos
regionais, e de uma formacé&o voltada para o trabalho que ocorre por meio
de Cursos de Formacgéo Inicial Continuada, Educacdo Basica Integrada a
Educacédo Profissional, PROEJA, Cursos Técnicos Subsequentes, Cursos
Superiores de Graduacdo, Pds-Graduacdo e Cursos de Extensdo, todos
atendendo, preferencialmente, as necessidades locais e regionais (IFFar,
2020b, p.20).

A construcao e desenvolvimento das politicas de ensino no IFFar tém como

base o principio da gestdo democratica. Nesse sentido, a participacdo dos

% Citamos como exemplo, cursos de formac&o de professores sendo ofertados com conclusdo em
dois meses praticamente. Disponivel:https://sebrae.com.br/sites/PortalSebrae/cursosonline/formacao-
pedagogica,55ee16d291e4d710VgnVCM100000d701210aRCRD
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servidores, dos estudantes e da comunidade externa é o ponto de partida para a
construcdo, o desenvolvimento e a avaliacdo das politicas de ensino, com vista no
desenvolvimento de uma educacédo de qualidade (IFFar, 2019, p. 63).

Com énfase na integracao, o ensino, pesquisa e a extensao, articuladas numa
concepgao de sociedade, de trabalho, de cultura, de ciéncia, de tecnologia e de ser
humano. Nessa circunstancia, as acdes necessarias ao desenvolvimento do Projeto
Pedagogico Institucional (PPI) devem envolver os sujeitos que fazem parte da
instituicdo para dirigir esforcos e recursos para fins comuns e integrados, tornando-o
mais eficientes (IFFar, 2020b)

Como formagdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao
jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formag¢éo completa para a
leitura do mundo e para a atuacdo como cidaddo pertencente a um pais,
integrado dignamente a sua sociedade politica. Formagdo que, neste
sentido, supde a compreensédo das relagbes sociais subjacentes a todos os
fendbmenos. (Ciavatta, 2005, p.85)

Nessa perspectiva, podemos dizer que os fundamentos do trabalho como
principio educativo se constituem em uma das principais categorias que sustentam a
EPT. Pressupbde o desenvolvimento do ser humano como ser integral e integrado
com o mundo que o rodeia, ser que trabalha, produz conhecimento e cultura, capaz
de olhar o mundo e compreendé-lo em todas as suas dimensoes.

O IFFar, com sua recente trajetéria institucional, busca perseguir este
proposito, visando constituir-se em referéncia na oferta de educacao profissional e
tecnologica, comprometida com as realidades locais. Para haver a possibilidade de
sucesso com a integracdo curricular € fundamental que a aproximacdo entre as
areas do conhecimento se acentue de forma progressiva, visando o
desenvolvimento de ac¢bes didaticas organizadas, em que a atuacdo de cada
disciplina sintetize uma parte estruturada do todo. Com isso, proporcionando uma
formacdao integral e integrada.

As concepgbes de curriculo integrado, integracdo curricular e
interdisciplinaridade foram concepc¢des identificadas em outros estudos realizados
no Instituto federal, como evidenciado em Cambraia e Zanon (2019). Talvez essas
categorias também estejam presentes na EAD, pois os professores que atuam na
EAD sdo comuns para os demais cursos. Segundo Machado (2009), o curriculo
integrado € uma proposta que tem por finalidade a articulagdo entre conteudos que

apresentam estruturas diferentes, que, embora devam ser reconhecidas, ndo devem
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ser observadas com rigor absoluto. No ambito da EPT, esses contetdos a serem
relacionados sao denominados de gerais e profissionais.

Nesse sentido, € necessario que o curriculo integrado esteja em todos os
cursos, [...] “o éxito no ensino integrado estaria ligado a um percurso formativo que
seja um processo desenvolvido em comum, mediante aproximacdes sucessivas
cada vez mais amplas e onde cada acdo didatica se torne parte de um conjunto
organizado e articulado” (IFFar/SVS, maio 2022)3.

O curriculo integrado possibilita a compreensao da realidade, suas historias e
tradicbes, visando a uma participacdo social-democrética, responsavel e solidaria.
Observadas as suas especificidades, as questdes curriculares sao percebidas e
enfocadas num projeto de dimensdo maior que alcanca a sociedade na totalidade.

No projeto pedagdgico do Instituto Federal Farroupilha®, o Cl esta posto com
um fim a ser alcangado gradativamente, pois reconhece a dificuldade de romper com
as praticas tecnicistas de organizacao curricular arraigadas na cultura escolar
brasileira. Por esta razdo, apresenta uma proposta de carater transitorio, como
resultado de exaustivas discussdes em relacdo ao tema.

No ambito da Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) o curriculo
integrado € uma proposicdo consolidada na area curricular, sobretudo, como uma
alternativa para a superacdo da fragmentacdo. No entanto, existe uma
desconstrucdo dessas politicas de inclusdo social e cidadania, evidenciadas na
Reforma do Ensino Médio, na Resolucdo CNE/CP n° 1/2021 da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, e, na Resolucdo CNE/CP n° 2/2019 da Formacao Inicial
e Continuada de Professores e da BNCC - Base Nacional Comum Curricular
(Cambraia et al., 2023).

A implantagdo do curriculo integrado no ambiente escolar da formagéo
pedagogica para formacdo de professores para Educacdo Profissional visa

contribuir, e propor melhorias no fortalecimento dos processos de ensino, na

® O Instituto Federal Farroupilha — Campus Sao Vicente do Sul promoveu no dia 27 de abril de 2022
uma formag&@o com a temética "Curriculo Integrado na Educacao Profissional: da teoria a pratica". O
evento aconteceu de forma hibrida, contanto com a participacédo online da prof? Lucilia Machado,
além da presenca da prof2 Evelize Minuzzi e do prof. Renato Coutinho, ambos docentes do IFFar-
SVS. Disponivel em: https://www.iffarroupilha.edu.br/noticias-svs/item/26297-campus-promove-
forma%C3%A7%C3%A30-sobre-curr%C3%ADculo-integrado-na-educa%C3%A7%C3%A30-
profissional

* A Lei 11.892/2008, que criou os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, recomenda
gue o Ensino Técnico seja oferecido, preferencialmente, na forma de Curriculo Integrado. No Projeto
Pedagogico Institucional do IFFar esta contemplada esta modalidade.
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formacdo dos professores a uma participagdo mais ativa na transformacao das
praticas formativas vigentes no curso em que atuam. Para iSSO € necessaria uma
formacdo docente que atente para alguns principios do curriculo integrado
(Cambraia; Zanon, 2019).

Com relagdo as propostas de curriculos integrados, Lopes (2008) destaca que
estas podem ocorrer de diversas formas como: praticas interdisciplinares,
transdisciplinaridade, temas transversais, curriculo por projetos. Santomé (1998)
destaca que o entendimento de integracdo esta relacionado aos niveis de
colaboracéo existentes entre as disciplinas escolares.

Entdo, a questdo da integracdo curricular sempre permeou o0s estudos
curriculares, com nomes e aplicacfes distintas. Lopes e Macedo (2011) afirmam que
toda proposta de organizacdo curricular considera a importancia de se discutir
formas de integracdo dos conteddos. As autoras agrupam as diferentes formas de
integracdo curricular em trés modalidades a partir dos principios verificados como

base da integracéo:

Integracao pelas competéncias e habilidades a serem formadas nos alunos;
integracdo de conceitos das disciplinas mantendo a légica dos saberes
disciplinares de referéncia; integracao via interesses dos alunos e buscando
referéncia nas demandas sociais e, eventualmente, nas questdes politicas
mais amplas (Lopes; Macedo, 2011, p. 123).

A este estudo interessa particularmente o recorte da integracdo dos curriculos

da Educacéo Béasica com a Educacéao Profissional.

O que é integrar? E tornar integro, tornar inteiro, o qué? A palavra toma o
sentido moral em alguns usos correntes. Mas nao é disto que se trata aqui.
Remetemos o termo ao seu sentido de completude, de compreensao das
partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a educagdo como
uma totalidade social, isto é, nas mdultiplas mediacbes histéricas que
concretizam os processos educativos. No caso da formacéo integrada ou do
ensino médio integrado ao ensino técnico, queremos que a educacao geral
se torne parte inseparavel da educacéo profissional em todos os campos
onde se d& a preparagéo para o trabalho [...]. (Ciavatta, 2012, p. 84).

Segundo Ramos (2011, p. 775), a possibilidade resgatada pelo Decreto n°
5.154/2004 de integrar o ensino médio e a educacao profissional abarca propostas e
discussBes que vdo muito além da unificacdo de dois cursos em matricula Unica,
pois a almejada concepcao de curriculo integrado pressupde o pensamento de um
“curriculo convergente com os propésitos da formacgao integrada — formacgédo do
sujeito em multiplas dimensdes, portanto, omnilateral — e da superacéo da dualidade

estrutural da sociedade e da educacéo brasileiras”.
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Em outra abordagem sobre a mediacao da existéncia humana pelo trabalho, a
autora clarifica a necessidade do acesso a uma formacdo integral, que nao
classifiqgue o educando como alguém destinado a cultura ou ao trabalho:

Se a educacao basica é o processo pelo qual as pessoas tém acesso aos
conhecimentos e a cultura da sociedade em que vivem, por meio de uma
formacao especifica, que em nosso sistema educacional se nomeou como
‘educagdo ou formacgado profissional’, as pessoas se apropriam de
conhecimentos relacionados mais imediatamente com o mundo da
producdo. Por isto, o direito & educagdo em todos os niveis e modalidades é

uma das condicbes fundamentais para a satisfacdo das necessidades
materiais e espirituais do ser humano. (Ramos, 2012. p. 109)

Ramos (2012) alerta que sobrepor disciplinas de formacédo geral e de
formacao especifica no decorrer de um curso ndo constitui integracdo, tampouco o
acréscimo de um ano de conteudos profissionais aos trés anos de ensino médio
alcangaria tal objetivo. Para a autora, “a integragcdo exige que a relagdo entre
conhecimentos gerais e especificos seja construida continuamente ao longo da
formacgao, sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura” (Ramos, 2012, p.122).

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) possuimos um arcabouco legal
que projeta a integracdo da educacdo basica com a educacao profissional como
pilar de alavancagem do desenvolvimento socioeconémico do pais; também o
consenso tedrico de diversos autores sobre o potencial desta modalidade para
promocdo de uma formacdo humana integral capaz de transformar os educandos
em agentes de mudanca de suas realidades sociais, por conseguinte, nas palavras
de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p. 45), esta possibilidade de integracédo é
“‘condigdo necessaria para a travessia em diregcdo ao ensino médio politécnico e a
superagao da dualidade educacional pela superagcdao da dualidade de classes”.
Contudo, a realidade nas instituicdes brasileiras € de grandes entraves na pratica da
integracao curricular.

Entdo, essa forma articulada de ensinar e aprender possibilita a humanizacao
do estudante, para tornar o conhecimento mais significativo, pois o processo
pedagogico é proveniente de ambientes concretos, no qual as pessoas envolvidas
aparecem como sujeitos participantes e com capacidade de intervir na sua propria
histéria. Assim, pode-se operacionalizar curriculo e trabalho como uma agéo
estratégica capaz de desvendar a realidade no sentido da sua compreensao,
potencializando formas de autonomia e superacgao.

Ainda, destaca-se que a proposta curricular do IFFar € concebida como um
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movimento dindmico e de responsabilidade coletiva, que envolve tomadas de
decisdo, articulacdo, interacdo entre sujeitos, saberes e praticas no planejamento
dos fazeres educativos da instituicdo. A legitimidade se faz pela construcéo
participativa, ao significar e ressignificar as praticas institucionais cotidianas e suas
concepgOes (PDI, 2019-2026, pg. 49).

E, para acontecer a constru¢cdo democratica de um curriculo integrado que
atenda as dimensdes da formacédo humana, do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e
da cultura, o Projeto Pedagdgico do Curso precisa ser amparado por um movimento
de reflexdo coletiva, fundante do processo educativo, social e humanizador. A
proposta do IFFar baseia-se no compromisso com a visao de educagcdo como agao
politica e ato de construcdo continua do conhecimento, a qual se da entre os
sujeitos e 0 mundo, na busca pela transformacéao local e regional.

Sobre a concepcédo de curriculo destacamos que mudancas sédo importantes
nos contetdos e métodos das diferentes disciplinas que precisam ser consideradas

de maneira que:

A aproximagédo da formagédo aos curriculos integra a necessidade de discutir
e explorar as possibilidades de uso das TDIC nos contelidos curriculares.
(...) E preciso, ent&o, incluir materiais que contemplem de modo mais direto
e abrangente a reflexdo sobre as especificidades. Trabalhamos com a
compreensdo de que curriculo € processo, envolvendo uma multiplicidade
de relacBes, abertas ou tacitas, em diversos ambitos, que vao da prescri¢cao
a acao, das decisbes administrativas as praticas pedagogicas (Ramos et al.
2013, p. 11).

Para o curso de formacdo Pedagdgica EAD as TDIC tém um papel
fundamental e contribuem com o processo de constituicdo de um cidadao
participativo e integrado com a sociedade, visando uma transformacéo por meio da

interac&o social, como veremos na proxima categoria.

2.2 Formacao Pedagodgica EAD: Interacdes proporcionadas pelas tecnologias

A Formacao Pedagogica de Professores para a Educacao Profissional em
EAD, conforme consta no PPC, estabelece a articulacdo das diferentes praticas,
numa perspectiva interdisciplinar, com observagbes reflexivas, “de forma a
oportunizar a atuacdo em situagbes contextualizadas, sempre utlizando a
tecnologias de informagéo e comunicagao” (Brasil, 2023, p. 24).

Os novos paradigmas da educacdo trazem de maneira muito clara a
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relevancia de se ampliar os ambientes de aprendizagem expondo educandos e
educadores as novas formas de aprender e ensinar, ampliando as possibilidades de
autoria.

Com vistas no cumprimento da sua missao o IFFar no curso da Formacéao
Pedagogica “compromete-se com a escola publica de qualidade e com
democratizagdo do uso critico das tecnologias” e promove a ‘“utilizacdo de
tecnologias educativas de informacéo e comunicacdo no ambito do ensino, pesquisa
e extensdo, em todos os niveis, formas e modalidades ofertadas [...]" (IFFar, 2023,
p.10). Nesse sentido, o uso critico das tecnologias ndo se trata de usar as
tecnologias pelas tecnologias, o que requer um novo olhar a praxis docente
constituindo-se em metodologias diferenciadas e expectativas de um ensino critico e
criativo.

A formacdo de professores na EAD proporciona qualificagbes, as quais
fomentam o desenvolvimento de uma autoaprendizagem, com a mediacdo de
recursos tecnologicos, visando explorar ao maximo suas potencialidades,
interagindo com os estudantes, construindo assim, novas habilidades no fazer
pedagdgico do professor.

Diante ao exposto, o IFFar elaborou o Curso Formacao de Professores para
Educacao Profissional na modalidade EAD, que tem como objetivo central atender
as necessidades de formar professores para atuarem na Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, conforme previsto no Artigo 63, Inciso Il, da Lei n°® 9.394/96.

Entende-se que oferecer o curso de Formacdo Pedagogica EAD é uma forma
de garantir uma formacdo docente de qualidade, principalmente, em tempos de
desvalorizagéo do conhecimento do professor, como, por exemplo, no Artigo 11 da
Resolugdo CNE/CP N. 2/2019, (...) que ha um detalhamento minucioso que
prioritariamente privilegia de forma prescritiva a instrumentalizagdo técnica. Nessa
resolucdo tem-se uma visdo estreita de curriculo de formacdo docente, que
possibilita profissionais com “notdério saber” trabalhar na Educacado Profissional e
Tecnolégica. O Curso de Formacdo PedagoOgica para EPT se constitui em
resisténcia a essa resolucao, que visa destruir a educacéo publica, fragmentando a
formacao de professores.

O IFFar quanto ao estabelecimento da Educacdo a Distancia tem por
objetivos: Transpor as barreiras geogréficas, ofertando educacdo profissional nos
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seus diferentes niveis e formas, na modalidade a distancia; Comprometer-se com a
escola publica de qualidade e com a democratizacao do uso critico das tecnologias;
Auxiliar na implantacdo de carga horaria a distancia nos cursos presenciais;
Proporcionar formacdo em EAD aos servidores e demais sujeitos da comunidade
académica do IFFar; Promover a utilizagdo de TDIC no ambito do ensino, pesquisa e
extensdo, em todos os niveis, formas e modalidades ofertadas; Integrar a pesquisa e
a extensdo ao ensino a distancia; Incentivar o desenvolvimento de materiais
didaticos para serem usados na EAD e nos cursos presenciais; e, Fortalecer as
Coordenacbes de Educacdo a Distancia (CEAD) nos campi que terdo como
principais fungdes planejar, acompanhar, coordenar e avaliar as a¢gdes de educagéo,
articulados ao Nucleo Pedagdgico Integrado (NPI).

A Educacédo a Distancia (EAD) é uma modalidade educacional mediada pelas
TDIC, as quais possibilitam ao aluno estudar em ambiente fisico distinto daquele em
gue se encontra o professor. Utilizada bem antes do advento da Internet, tem-se
potencializado apdés seu surgimento e, rapidamente, vem-se consolidando como
instrumento solidificador de oportunidades para jovens, adultos e até para quem ha
muito abandonou as salas de aula.

No curso de Formacao Pedagogica do IFFar os professores acompanham o
desenvolvimento das atividades, disponibilizando as orientacdes necessarias e
oferecendo apoio aos estudantes com a utilizacdo do recurso Ambiente Virtual de
Ensino e Aprendizagem (AVEA) em consonancia com a organizacdo e planejamento

do professor da disciplina.

O curso é desenvolvido em um Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem
gue permite a associacdo de uma variada gama de ferramentas (recursos
educacionais e atividades de estudo), baseada na construcdo social do
conhecimento, mediado pelas interac6es em rede (IFFar, 2023, p. 26).

Os saberes docentes basicos necessarios ao professor formador e gestores
do curso de Formacdo Pedagogica EAD extrapolam os saberes dos conteudos.
Segundo Shulman (1986) ndo é apenas uma integragdo dos conhecimentos, devem-
se considerar as concepc¢des que os estudantes trazem da disciplina e as formas de
representacédo e formulacdo que podem deixar mais compreensiveis 0S processos
de ensino e aprendizagem.

Ainda que uma experiéncia de préatica interdisciplinar em atividades da
educacgdo basica se mantenha com o conhecimento necessério do professor e seja
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incorporado ao curriculo escolar, resultando num processo continuo de articulagéo
de diferentes saberes conectados ao pensar/fazer docente, apenas o conhecimento
dos conteudos ndo é suficiente para a constituicdo docente. Diante das interacdes
gue potencializam o didlogo para a recriacdo da pratica curricular ocorre a producao
do conhecimento profissional docente, que envolve o Conhecimento Didatico do
Conteudo (Cambraia; Pansera de Arautjo; Biondo, 2022) e, o conhecimento
Pedagogico, Tecnologico do Conteudo.

O Conhecimento Tecnoldgico Pedagogico do Conteudo (TPACK) € um
conhecimento que resulta do amalgama do conhecimento pedagdgico,
conhecimento tecnoldgico, conhecimento do contetddo. Segundo Mishra e Koehler
(2006) o TPACK é desenvolvido de acordo com o campo do conhecimento do
professor e provoca uma inversdo na proposta da incorporacédo das tecnologias na
educacado. No lugar de enxertar a tecnologia de fora para dentro na escola possibilita
que os professores produzam o conhecimento necessario de acordo com o contexto
pedagogico da turma, possibilitando o desenvolvimento da autonomia docente. Esse
€ um conhecimento necessario em EAD, tendo em vista que hoje o EAD esta em
crescimento, principalmente, devido as TDIC.

Para um curso EAD é pertinente a criagdo de uma sala de aula interativa
(Silva, 2001). Para isso, a utilizacdo das TDIC sao fundamentais, pois possibilitam
uma aprendizagem rizomatica, rompendo com o0 ensino tradicional pautado na
centralidade do professor.

A partir de 2005, conforme o Decreto n° 5.622, as TDIC s&o incorporadas a

definicdo de EAD, que passa a ser entendida como:

[...] modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informagédo e comunicacéo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos. “A
educacéo a distancia organiza-se segundo metodologia, gestdo e avaliacdo
peculiares, para as quais deverd ser prevista a obrigatoriedade de
momentos presenciais para as avaliagbes de estudantes, estagios
obrigatérios, quando previstos na legislacdo pertinentes; defesa de
trabalhos de conclusdo de curso e atividades a laboratérios de ensino,
quando for o caso”. (MEC, 2008)

Segundo Vieira (2011, p.67): “o conceito de espago e tempo € modificado e
em funcdo desta especificidade, as TDIC configuram-se como elementos

norteadores da aprendizagem, potencializando a integracdo entre 0s sujeitos
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envolvidos e o conhecimento desejado”. Com as TDIC rompe-se com 0 espago e
tempo iguais para todos e funda-se um ensino democrético que possibilita que um
aluno possa estudar no momento em que for possivel e ndo exige um deslocamento
para um lugar em especifico, possibilitando que os alunos possam estudar até
mesmo de suas casas, desde que possuem uma infraestrutura minima de acesso a
internet.

No atual periodo permeado pela intervencdo tecnolédgica, a Internet e as
ferramentas da TDIC tém sido os pontos-chave de transformacdo, enquanto
processo inovador e capaz de estabelecer novos conceitos de interagédo social. Elas
trouxeram a organizagao social uma maior liberdade, em que o sincronismo e tempo
real substituiram o espaco e a interconexao substituiu praticamente a questdo do
tempo (Levy, 1999).

Desde a sua implementagdo, as TDIC trouxeram novas perspectivas ao
ensino a distancia. Segundo Almeida (2003, p. 330),

[...] reavivou as praticas de EAD devido a flexibilidade do tempo, quebra de
barreiras espaciais, emissédo e recebimento instantaneo de materiais, o0 que
permite realizar tanto as tradicionais formas mecanicistas de transmitir
contelidos, agora digitalizados e hiper midiaticos, como explorar o potencial
de interatividade das TDIC e desenvolver atividades a distancia com base
na interagcdo e na producgéo de conhecimento.

A aprendizagem torna-se colaborativa quando realizada com utilizacdo de
Internet. Dentre suas caracteristicas, destaca-se a velocidade na troca de
informacdes, o feedback entre alunos e tutores e o grau de interatividade alcancado.
Para Litwin (2001 p. 106), “[...] em todos os casos, os tutores [professores no caso
da formacao pedagdgica] deveriam ter uma formacédo que Ihes permitisse primeiro
entender, e depois melhorar e enriquecer, aprofundar a proposta pedagogica
oferecida pelos materiais de ensino no ambito de um determinado projeto”, para
potencializar a interagdo mediante usos criticos das ferramentas dos Ambientes
Virtuais de Aprendizagem (AVA).

Conhecidos como AVAs esses “espagos virtuais” ensejam uma educagao
mediada por TDIC, que, no tempo dos sujeitos envolvidos no processo de ensino,
aprendizagem e avaliacdo (em especial coordenadores, professores, tutores e
alunos), permite-lhes a busca por conhecimentos e capacitacao (Maciel, 2013, p. 7),

possibilitando novas interacdes entre 0s sujeitos envolvidos no processo de ensino e
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aprendizagem.

Neste sentido para que a EAD possa efetivamente contribuir para a
emancipacao dos individuos, é essencial que haja uma eficiente Gestdo desse
processo (levando em conta a participacdo dos professores formadores), uma vez
que no contexto virtual que surge a educacao superior a distancia, € importante o
uso dos mais variados recursos das TDIC. No entanto, faz-se necessario
compreender aspectos relacionados a importancia das TDIC na Educacdo a
Distancia em cursos superiores.

Segundo Pozo (2008), os principais desafios na EAD consistem na
capacidade que as instituicdes precisam desenvolver para converter informacao em
conhecimento. Em outras palavras ndo basta proporcionar acesso a tecnologias de
altima geracdo, também é necessario modificar a concepc¢do de ensino e
desenvolver novos caminhos, “muito além de uma simples mudanga de tecnologias
e de comunicagdo e informagao” (p.2). Vieira (2011) comenta que os desafios na
gestdo das TDICs na EAD sdao: (a) potencializar o uso das TDIC para enriquecer e
facilitar o processo de ensino e aprendizagem; (b) capacitar as pessoas para
utilizarem as TDIC.

Segundo Almeida & Valente (2011), as tecnologias possibilitam muito mais do
que transmissdo de informacdo. A sua utilizacdo potencializa novas préticas
pedagogicas que, por sua vez, propiciam um curriculo voltado para a autonomia do
aluno, na medida em que |he permite gerar informacfes significativas para
compreender o mundo e atuar na sua reconstrucao.

Assim, a criacdo de ambientes de aprendizagem interativos através da
utilizacdo das TDIC impulsiona novas formas de ensinar, de aprender e interagir
com o conhecimento, com o contexto local e global, propiciando a capacidade de
dialogar, representar o pensamento, buscar, selecionar e recuperar informacdes,
construir conhecimento em colaboracéo, por meio de redes néo lineares (Almeida &
Valente, 2011).

A integracao das tecnologias interativas de informacdo e comunicacao requer
um esforgo continuado de desenvolvimento curricular, uma vez que se trata de um
material educativo importante para que os estudantes possam aderir com facilidade
a proposta do curso. A utilizacdo do computador tem e continuara a ter um papel

fundamental na evolucdo educativa, como instrumento privilegiado para elaboracéo
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do conhecimento. E através da utilizagdo destas ferramentas, que os jovens
aprendem desenvolvendo a sua criatividade e a sua autonomia.

As TDIC constituem um fator determinante na motivacdo e na melhoria da
aprendizagem, quer relativamente a participacdo dos alunos nas atividades
escolares, quer na diversificagdo do ensino e das situacdes de aprendizagem, de
acordo com os interesses e aptiddes desses alunos.

Neste sentido, o ensino EAD deve ser entendido como um grande aliado da
educacao superior, pois, ao integrar os recursos tecnoldgicos, ajuda a promover
uma educacdo mais acessivel e inclusiva. Na concepcao e acdo docente o uso de
processos de comunicacao e tecnologias em rede desloca a estrutura tradicional e
formal para a especificidade de cada estudante, personalizando e individualizando
as necessidades pedagoégicas do aluno, criando espacos de aprendizagem
rizomaticos. As TDIC multiplicaram as possibilidades de pesquisa e informacao para
os alunos, que munidos dessas novas ferramentas tornam a aprendizagem ativa e
passam a protagonizar o processo de educacéo.

E nessa direcdo que Amorim (2015, p. 4) chama a nossa atencdo quando diz:

Por isso, defendemos que toda inovacdo educacional deve promover nos
alunos marcas legitimas e significativas que gerem a formacao de atitudes
positivas e que contribuam para a formagdo de um ambiente pedagdgico
duradouro, consolidando a criacdo de uma cultura escolar aberta, movida
pelo interesse cientifico, pela experimentacao curricular, que contribua para
o surgimento de projetos variados e eficazes para serem institucionalizados
no espaco educativo e social.

O reconhecimento da atuacao do professor é fator de grande relevancia na
formacdo dos sujeitos, o que consequentemente torna o desafio desse profissional
ainda maior. Assim, investir na atualizacdo e qualidade de ensino em tempos atuais
requer profissionais preparados para atender as demandas existentes nas escolas e
na sociedade.

Portanto, um processo de formagdo pedagdgica de professores para a
educacgdo profissional e tecnoldgica precisa integrar as politicas atuais para a
formacdo continuada do docente, embasado (orientacdes, diretrizes e condi¢cdes
legais e administrativas) que permita aos sistemas de ensino e as instituicdes por
uma formacéo docente que viabilize um trabalho pedagdgico planejado de forma a
viabilizar acGes no processo educativo. Com isto, relacionar os meios de

comunicacdo a educacgdo, nos processos didatico-pedagogicos, demonstrando
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dominio das TDIC e que sejam adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens

significativas.
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3 METODOLOGIA

A metodologia de abordagem qualitativa foi escolhida para conduzir os
trabalhos, pois se preocupa com aspectos da realidade que ndo podem ser
quantificados, centrando-se na compreenséao e explicagdo da dinamica das relagbes
sociais. Para Minayo (2001, p.14) a pesquisa qualitativa:

Trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢gfes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das
relacdes, dos processos e nos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis.

Para o tipo da pesquisa foi definida como estudo de caso, com base em
fontes bibliogréficas e analise nos principais documentos institucionais: PDI (2019-
2026), PPC do Curso, Resolucdes e Normativos legais, com a finalidade de
identificar concepcdes e conceitos do Curriculo Integrado. Pesquisa de campo
exploratdria e descritiva com a realizacdo de entrevistas semi-estruturadas com o0s
professores formadores do Curso Formacao Pedagdgica de Professores para EPT.

O locus da pesquisa é o IFFar, Curso Formacdo Pedagogica de Professores
para Educacdo Profissional, na modalidade de Educacdo a Distancia (EAD),
identificando as concepc¢des dos professores formadores sobre o Cl, de maneira a
evidenciar os dados produzidos e as informacdes pertinentes ao referencial tedrico.

Para a producéo dos dados foram realizadas as entrevistas semi-estruturadas
com questdes abertas e fechadas no segundo semestre de 2022 e 2023, totalizando
em 10 (dez) participantes do Curso Formacdo Pedagdgica de Professores para
Educacao Profissional — EAD do IFFar, sendo 8 (oito) professores formadores dos
Polos/Campus Santo Augusto, Jaguari, Frederico Westphalen, Santa Rosa,
Alegrete, 1 (uma) discente do curso, escolha sugerida pela banca realizada durante
a disciplina de Seminario do ProfEPT e 1 (uma) gestora do curso que: (nas
transcricbes chamaremos de professora para ocultar a sua identidade).

As entrevistas foram realizadas individualmente in loco e no formato virtual
pela plataforma Google Meet, principalmente por causa da distancia que separa 0s
locais de trabalho da pesquisadora e dos entrevistados. As entrevistas foram
gravadas com a permissao dos participantes e todos confirmaram o consentimento
livre e esclarecido.

No processo de sistematizacdo dos dados foi feita a transcricdo das
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entrevistas e apdés foram analisadas, e, para resguardar a identificacdo e a
caracterizagdo dos mesmos, foram codificados por nome ficticio. Os relatos
registrados nas analises estdo acompanhados pela codificacéo.

Segundo Gil (2008, p.109) destaca que:

Enquanto técnica de coleta de dados, a entrevista € bastante adequada
para a obtencdo de informagfes acerca do que as pessoas sabem, creem,
esperam, sentem ou desejam, pretendem fazer, fazem ou fizeram, bem
como acerca das suas explicagbes ou razdes a respeito das coisas
precedentes.

A entrevista foi considerada a mais adequada a investigacao por se tratar de
uma possibilidade de pesquisa qualitativa que contempla a subjetividade da
problemética em questdo. Ela € mais do que um encontro para a busca de
perguntas e respostas, pois, como afirma Szymanski (2002, p. 12), é uma situacéo
de interacdo humana “em que estdo em jogo as percepgdes do outro e de si,
expectativas, sentimentos, preconceitos e interpretacbes para 0s protagonistas:
entrevistador e entrevistado”.

Szymanski (2002, p. 14) ainda explica o carater reflexivo desse tipo de

entrevista:

[...] a entrevista também se torna um momento de organizagdo de ideias e
de construcao de um discurso para um interlocutor, o que ja caracteriza o
carater de recorte da experiéncia e reafirma a situagéo de interacdo como
geradora de um discurso particularizado. Esse processo interativo e
complexo tem um carater reflexivo, num intercAmbio continuo entre
significados e o sistema de crencas e valores, perpassados pelas emocgdes
e sentimentos dos protagonistas. Conforme a interacdo que se estabelece
entre entrevistador e entrevistado, tem-se um conhecimento organizado de
forma especifica; percebe-se a partir dai a participagdo de ambos no
resultado final.

Para a andlise dos dados nos inspiramos na Analise Textual Discursiva
(ATD), de modo a compreender as diferentes concepc¢des de curriculo integrado da
gestédo na educacao a distancia.

Segundo os autores: Moraes e Galliazzi (2020) argumenta-se que O
envolvimento com a Andlise Textual Discursiva consiste ndo apenas em apropriar-se
de uma metodologia de analise para produzir resultados de pesquisas, mas implica
simultaneamente transformacdes do pesquisador, desafiando-o a assumir
pressupostos de natureza epistemologica, ontologica e metodolégica, com a
superacdo de modelos de ciéncia deterministas e com valorizacdo dos sujeitos
pesquisadores como autores das compreensdes emergentes de suas pesquisas.
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Como critério de inclusédo e na forma de compor a amostra da pesquisa foram
realizados convites aos Professores Formadores do Curso da Formacao Pedagdgica
para Educacdo Profissional e Tecnologica, ofertado no ambito da instituicéo,
mediante o aceite formal através da assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice F) e recebimento do Termo de Confidencialidade (Apéndice
G).

Quanto a definicdo da composicdo dos participantes decorreu o critério de
exclusdo os sujeitos que ndo sao professores do curso formacdo pedagogica
promovido pelo IFFar e também foram excluidos da pesquisa professores que nado
quiseram participar. Além disso, consideraram-se 0s gestores que atuam na EAD,
bem como a coordenacéo do curso e os professores efetivos da instituicao.

A pesquisa atendeu o0s principios éticos que envolvem seres humanos, em
conformidade com as normas vigentes. Em relagcdo aos possiveis riscos, mesmo
sendo minimos, tendo em vista que a pesquisa envolve perguntas de caréater
institucional, podendo haver constrangimento ou desconforto do participante em
responder alguma questdo da entrevista, neste caso, podera recusar-se a responder
as perguntas ou a quaisquer outros procedimentos que ocasionem constrangimento
de qualquer natureza. Os resultados deverao retornar a todos os respondentes por
meio da socializagcdo do produto a ser desenvolvido. Conforme prevé o regulamento

do curso.

3.1 Perfil Docente no Curso de Formacdo de Professores para a Educacéo
Profissional e Tecnolégica®

O Curso Formacgéo Pedagodgica de Professores para EPT — EAD do IFFAR,
conta com uma equipe multidisciplinar constituida por 36 (trinta e seis) profissionais
de diferentes areas do conhecimento conforme demonstrado nos graficos a seguir.
O Grafico (1) corresponde ao grau de formacdo onde 6 (seis) possuem area de
formacdo de Bacharelado, e 30 (trinta) s@o licenciados. No Gréfico (2), onde 13

(treze) possuem titulacdo de Mestre, e, 23 (vinte e trés) sdo Doutores.

® Artigo aceito e publicado conforme Edicdo Atual - n. 2 (2022): Encontro Nacional de Educagéo
(ENACED) e Seminario Internacional de Estudos e Pesquisa em Educacédo nas Ciéncias (SIEPEC)
XXIl Encontro Nacional de Educagédo (ENACED) e Il Seminario Internacional de Estudos e Pesquisa
em Educac&o nas Ciéncias (SIEPEC) - UNIJUI - Publicado: 2022-11-22.
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E, no Gréfico (3), consideramos importante o perfil dos sujeitos de modo que
11 (onze) séo homens e 25 (vinte e cinco) sao mulheres.

Grafico 1 — Graduacao.
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Gréfico 2 — Titulacao.
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Grafico 3 — Perfil.
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Ainda, visa-se a qualidade, atracdo para a profisséo, infraestrutura adequada,
formadores qualificados, comprometidos com o ensino e aprendizagem, de modo a
desenvolver e transmitir o conhecimento na formacao para a diversidade e para as
exigéncias do mundo contemporaneo, reconhecimento da pratica como espaco de
formacéao.

Nesse sentido apresentamos os graficos a seguir 4, 5, 6 e 7 que demostram
nameros significativos de participacbes em acdes e eventos que contribuem no

processo de capacitacdo, qualificacdo e a qualidade das competéncias.

Gréfico 4 — Artigos Publicados em Periddicos Cientificos na Area.
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Graéfico 5 — Livros ou Capitulos em livros Publicados na Area.
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De modo que podemos observar no Gréfico (4), que o Docente (S), possui 41
(quarenta e um) artigos publicados em periédicos cientificos na area, seguido do
Docente (D), que possui 18 (dezoito) e o Docente (A) com 10 (dez) publicacdes. Ja o
Grafico (5), nos traz que o Docente (W) possui 33 (trinta e trés) Livros ou capitulos
em livros publicados na area, seguido do Docente (C) que possui 17 (dezessete)
publicacdes.

Gréfico 6 — Trabalhos Publicados em anais (Completos).
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Gréfico 7- Projetos e/ou Produgdes Técnicas Artisticas e Culturais.
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Com relacdo ao Grafico (6), refere-se que o Docente (U) possui 20 (vinte)
trabalhos publicados em anais (completos), seqguido dos Docentes (A), (H), (V) que
possuem 12 (doze) trabalhos completos publicados em anais de eventos. Ainda,
observa-se que no Gréafico (7), o Docente (L) possui 20 (vinte) projetos e/ou
producdes técnicas artisticas e culturais, seguido do Docente (A) com 13 (treze) e o
Docente (E), com 7 (sete) projetos e/ou producdes.

Os profissionais participantes desta pesquisa séo trabalhadores que a partir
da sua forga de trabalho transformam a sua realidade em alguma medida. Os dados
relativos a esta proposta inicial consistem numa atividade conjunta desde o
planejamento e a execucdo do curso por meio da didatica, curriculo e organizacao
do trabalho pedagdgico, do qual requerem observacdes, anotaces e reflexdes,
apostando na pesquisa como forma de contribuir para a implementacédo do Cl no
contexto da gestdo EAD, ndo apenas na coleta de informacdes, mas também na
interpretacdo dos fatos investigados.

Contudo, a equipe formadora foi constituida por 36 (trinta e seis) profissionais
no plano do curso inicial, destes selecionamos para amostra de 09 (nhove)
professores formadores e 01 (uma) discente, salientamos que o0s entrevistados
podem contribuir significativamente com a tematica abordada, de maneira que o
grupo tem muito potencial, sendo estes profissionais de diferentes areas de

formacdo e do conhecimento, bem como das areas da educacdo e técnica,
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conforme a necessidade de cada oferta de curso e possibilidades da instituigéo.

3.2 Procedimentos para analises das informacdes

Para se chegar aos objetivos propostos da pesquisa, foram necessarios
instrumentos para a coleta de dados, sendo essas as entrevistas e as gravagdes de
audio. Na entrevista semi-estruturada (Minayo, 2009), o participante tem a
oportunidade de comentar sobre o tema do estudo, por meio da intervencdo do
pesquisador com perguntas abertas ou fechadas, por meio dela é possivel extrair
estritamente as falas sobre um assunto especifico.

A andlise se deu primeiramente, com as transcricdbes das falas com os
professores formadores, seguida de sucessivas leituras atentas, com vistas a
categorizar as diferentes concepcoes e significados contemplados nas entrevistas.

Para isso utilizamos a andlise textual discursiva (ATD) que cria espacos de
reconstrucdo, envolvendo-se nisto diversificados elementos, especialmente a
compreensao da producdo de significados sobre os fenbmenos investigados e a
transformacao do pesquisador. “O processo da analise textual discursiva € um

constante ir e vir, agrupar e desagrupar, construir e desconstruir”.

3.3 Categorias anteriores e posteriores

Inicialmente, desenvolvemos um referencial teérico sobre o Cl na Formacgéao
Pedagdgica de Professores. Nesse estudo inicial, ressaltamos as compreensfes da
pesquisadora quanto a compreensdo do curriculo integrado, tendo em vista que
desenvolveu estudos no ambito do mestrado nessa tematica. Assim, ao perceber
nas entrevistas as questdes ja levantadas no referencial produzimos as categorias
anteriores que explicitam as concepc¢des iniciais dos professores do Curso de
Formacao Pedagogica.

As categorias posteriores foram produzidas a partir das entrevistas. Séo
categorias que emergiram do dialogo com os professores formadores e gestdo do

curso gue trouxeram novas concepcgoes de CI.
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3.4 Revisédo Sistemética de Literatura — RSL

A Revisdo Sistematica de Literatura — RSL tem por objetivo identificar
aproximacoes e distanciamentos de outras pesquisas que tiveram como tematica a
Formacao Pedagdgica de professores nao licenciados, EAD e curriculo integrado.

E, para que uma revisédo de literatura aconteca, esclarece Creswell (2010), é
necessario localizar e resumir os estudos sobre um tépico, o que pode incluir
estudos de pesquisa e, também, artigos conceituais ou reflexdes que possibilitem o
pensar sobre o que sera revisado. No entanto, apesar de ndo haver uma unica
forma de conduzir a revisao de literatura, muitos académicos procedem de maneira
sistematica para captar, avaliar e resumir a literatura encontrada.

Ainda, a RSL é uma forma de entender se a pesquisa que sera realizada é
um estudo que traz contribui¢cdes para a comunidade de pesquisadores. Identificar e
compreender as contribuicbes de estudos anteriores proporciona avancar na
pesquisa. A RSL da-se pela clareza dos métodos da pesquisa, 0 que resulta em
uma sintese de diversos estudos e a analise critica organizada (Sampaio & Mancini,
2007) além da sistematizacdo das buscas em bases de dados eletrbnicas, o que
oferece uma relevancia de conteido em tempo reduzido, quando bem realizada.

Para o mapeamento das producdes cientificas selecionamos o periodo
compreendido entre 2008 a 2021 (para selecdo de teses e dissertacfes), e,
entendemos que nos proporciona uma visdo longitudinal das pesquisas
desenvolvidas com essa tematica. Foram escolhidos como material a serem
consultados os artigos cientificos e dissertacdes, por serem mais constantemente
atualizados.

Para a localizacdo dos trabalhos, consultamos o Banco de Teses e
Dissertacbes - CAPES e o ambiente da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacoes - BDTD.

Iniciou-se a pesquisa pela plataforma do Banco de Teses e Dissertagdes da
CAPES, o0 acesso se da por meio do enderegco eletrbnico:
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/, esta plataforma possui
mecanismos de busca avancada, permitindo que a pesquisa seja realizada com a
utilizacao de filtros. Realizou-se a pesquisa junto a um descritor mais abrangente e
amplo “Formacao Pedagogica para Educagao Profissional e Tecnologica®. Nessa

43


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

busca foram encontrados 18 registros. Desses, com leitura do titulo e resumo foi
selecionado 2 (duas) dissertacoes.

Acessamos “Busca Avangada” e selecionamos aqueles que contemplavam os
descritores “Formacao de Professores + EAD + EPT” no resumo. Nessa busca foram
encontrados 4 registros. Desses, com leitura do titulo e resumo, selecionamos 2
(dois) artigos. Outro descritor foi “Formacao de Professores + Educagao Profissional
e Tecnoldgica + Curriculo Integrado”, para o qual encontramos 1 (um) artigo.

A base de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes —
BDTD, do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia — IBICT,
acesso por meio do endereco eletronico https://bdtd.ibict.br/, permite a busca por
meio de dados avancados. Como recorte temporal utilizamos o0 mesmo periodo de
2008 a 2021, devido ao tema estar em constante revisdo e atualizacdo, buscaram-se
0S estudos nas pesquisas mais recentes.

Realizamos a busca pelo descritor “Formacado Pedagodgica para Educagao
Profissional e Tecnoldgica”, com filtro por “Assunto” foram encontrados 13 (treze)
registros. Desses, com leitura do titulo e resumo, selecionamos 2 (duas)
dissertacOes. Entdo, realizamos uma modificacdo na busca avancada. Utilizamos os
descritores “Formacgao Pedagdgica + EAD + Curriculo Integrado”, selecionamos 1
(uma) dissertagdo. Na sequéncia, por “Formacado Pedagdgica” + “EAD”, com filtro
por “Assunto”. Localizamos e selecionamos 1 (uma) dissertagdo. Com “EPT +
Curriculo Integrado” com filtro por Titulo e Assunto, selecionamos 3 (trés)
dissertacoes.

Apés a finalizacdo dos critérios de selecdo das dissertacdes e artigos,
procedeu-se a andlise, que foi feita a partir da leitura completa, dos quais,
apreciagdo em profundidade (leitura de titulo, resumo e partes da obra),
selecionamos para esse estudo 11 (onze). A partir desse material construimos os

Quadros 1 e 2 para a revisao sistematica de literatura.
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Quadro 1: Trabalhos selecionados para a RSL.

Autor(a)
N° e Titulo Ano
Universidade
BARRETO, Acassia | Mediacdo Pedagbégica Transdisciplinar:
01 Aradjo. possiveis interfaces no trabalho docente | 2008
(PUC-SP). em ambiente virtual de aprendizagem.
OLIVEIRA Nelda Formacédo Continuada de professores e
' o desenvolvimento de curriculos
02 Plentz de. . = o 2011
(UNICAMP-SP) integrados na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica.
SANTOS, Simone
03 Moreira dos. Saberes Docentes na Educacdo a 2012
(Universidade Catodlica | Distancia no Ensino Superior.
do RGS — POA)
SOUSA Galdino Educacdo para as TIC nos Cursos de
04 Rodrigues de. Pedagogla a Dlstgnua: angh;e 2016
(UFJF) curriculares por meio da midia-
educacéo.
. . Concepcdes de formagdo nos cursos
SILVA, Irani Camilo de técnicos do instituto federal de Goias:
05 Souza. o . ~ 2016
(UnB-Brasilia/DF) possibilidade de implementacdo da
politecnia.
BERNARDES, Carla o .
Mendonca Lisboa A _mgdlagao_ do uso das tecno_loglas
o digitais de informacdo e comunicacéo
06 (Pontificia ~ 2019
Universidade Catélica | 1OS €ursos de formacédo de professores
de Goias) a distancia.
MEMORIA, Francilene | O pedagogo na efetivagdo do curriculo
07 da Silva. | integrado na educacéo profissional e | 2020
(IFAM) tecnoldgica de nivel médio (EPTNM).
ALVES. Ana Paula da Professoras ndo licenciadas em um
' Instituto Federal de Educacao
08 Costa. " . .| 2021
(IFFAR) Profissional e Tecnolégica do RS:
perspectivas em formacao docente.
Artigos
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Formacdo de Professores para a
Educacao Profissional e Tecnolégica a

09 Pasqualli, Roberta Distancia da Rede Federal de Educacédo | 2015
Brasileira: Andlise das Producfes
Académicas.

Rosario, L. S. C. do, & Competéncias do professor para o

10 X ensino online: andlise de um curso de | 2015
Moreira, A. L
capacitacao de docentes em EaD.
Brito, Celielson de
Aguiar; Melo, Silvilene | Desafios na formacdo de professores
11 Brito de; Castaman, | na/para a educacdo profissional e | 2021

Ana Sara; Vieira, | tecnoldgica.
Josimar de Aparecido.

Fonte: elaborado pela autora.

Entdo, para a analise consideramos um total de 11 trabalhos, um do ano de
2008, um de 2011, um de 2012, duas de 2015, duas de 2016, um de 2019, um de
2020 e duas de 2021. Para RSL selecionamos publicac6es no periodo de 2008 a
2021, e, entendemos que nos proporciona uma visao longitudinal das pesquisas
desenvolvidas com essa temética. Para andlise dos dados produzidos utilizaremos
as numeracBes das pesquisas conforme demonstrado no Quadro 1. A seguir,
passamos a analisar as publicagbes identificando aproximacdes e/ou
distanciamentos com esta pesquisa.

Quadro 2 — Mapa Sistematico para analise das Teses e Artigos.

Descritores

Pesquisa (EPT) (EAD) Curriculo

Formacdo Pedagégica | Educacao a Distancia Integrado
01 X X )
02 X i X
03 X X ]
04 X X ]
05 X i X
06 X X )
07 X i X
08 X i X
09 X X ]
10 X X ]
11 X i X

Fonte: elaborado pela autora.
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Observa-se no Quadro 2 de forma resumida que onze estudos definem o
tema central da Formagdo Pedagogica para EPT. Nas teses 1, 2 e 3 conceituaram-
se alguns aspectos identificados num curso de formacéo de professor, desenvolvido
em ambiente virtual de aprendizagem numa perspectiva transdisciplinar,
relacionando o processo formativo na EAD e desenvolvendo o curriculo integrado na
EPT. As teses 4, 5 e 6 sdo mobilizadas para desenvolverem praticas pedagogicas
mediadas pelas TIC na modalidade de ensino a distancia, e ambas se relacionam
com a educacao na politecnia. As teses 7 e 8 contemplam a Educacao Profissional e
Tecnologica — EPT no contexto do curriculo integrado para uma formacao integral e
omnilateral. As publica¢gbes de artigos 9, 10 e 11 trazem a Formacao de professores
para EPT num curso de capacitagcédo de docentes em EAD de modo que contemple e
esteja voltada a compreensdo do ensino e na formacdo humana integral do
educando. Nao foram encontrados estudos que tratam da triangulacdo (Formacéao
Pedagogica + EAD + Curriculo Integrado).

A Formacao Pedagdgica para Educacgdo Profissional e Tecnologica € o foco
de andlise das teses e publicacdes selecionadas, partindo de um descritor
abrangente que reuniu o maximo de conteudo relacionado com a tematica abordada,
seguido da educacdo na modalidade de ensino a distancia e as concepc¢des do ClI.
Entdo, passamos a analisar as publicacdes uma a uma, identificando aproximacdes
e/ou distanciamentos com a pesquisa.

A tese 1, aproxima-se da pesquisa por tratar da formacéo pedagdgica com as
tecnologias de informacdo e comunicagéo, para situar o campo da pesquisa — trouxe
uma proposta de curso de formacao de professor “Sentipensar, tecnologias e midias
digitais: educando desde e para a vida” — delineou-se o cenario e reflexdo da
metodologia e da atuacao docente. O trabalho se apresenta social e cientificamente
relevante pela proposta inovadora sobre formacdo e pratica docente, do maneira
que 0s cursos para professor devem se pautar nas propostas do pensamento eco-
sistémico, integrador, que concilia teorias, conceitos e processos, mostrando
possibilidades de mudancas na educacgédo formal, a partir de um novo perfil de
educador, um profissional que cuide do aluno em sua individualidade e
sistematicamente observando-o como um sujeito conectado com as redes digitais de

informagao e comunicagao.
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Segundo Spies e Cambraia (2018) destacam a importancia da integragéo do
Conhecimento Pedagogico Tecnolégico do Conteudo na profissdo docente e
apresentam as dificuldades de professores de uma escola publica em desenvolver
este conhecimento.

Na tese 2, traz a Educacgéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), de forma mais
contundente, a formacao de professores é de certa forma incipiente, pois, com raras
excecOes, consistem em formacdes especificas para as éareas de atuacao
técnica/profissional, ndo englobando conhecimentos para a docéncia. Considerando
a trajetoria de formacao inicial desses docentes, o campus Florianépolis propés, a
partir de 2007, uma formacéo continuada estruturada de tal forma que procurasse
refletir na pratica dos docentes do campus. Dessa forma, o presente trabalho analisa
o papel da formacdo continuada nos processos de producdo, apropriacdo e
socializacdo dos saberes de seis docentes da referida InstituicAo. Torna-se
necessario desfazer o pressuposto de que a formagdo pedagdgica, no sentido de
coloca-la em pratica, ndo € papel do professor para levar a um saber fazer reflexivo,
gue seja entendido como autoformacéo.

Assim como o curriculo necessita ser visibilizado integrando teoria e pratica,
da mesma maneira as construcdes das formacgdes de professores carecem trabalhar
com a indissociabilidade da teoria e da pratica. Recuperar as memorias das
trajetérias individuais das docentes entrevistadas e abordar com elas os problemas e
dificuldades enfrentadas na EPT parece ser uma forma de trazer para o debate os
desafios da Educagéo Profissional hoje.

Nesse, contexto a pesquisa se aproxima pelo fato de que a docéncia na EPT
€ marcada por aproximacgOes da proposta de curriculo integrado por parte dos
sujeitos envolvidos com o0 ensino, 0s quais, ao se defrontarem com os desafios
inerentes a formacdo, e cunham maneiras para desempenhar da melhor forma
possivel 0 que esta proposto a essa modalidade de ensino.

A tese 3, objetiva analisar quais saberes sao mobilizados pelos docentes ao
desenvolverem praticas pedagogicas mediadas pelas Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicagéo — TDIC, a fim de identificar as demandas em relacdo ao
processo formativo dos professores que atuam na educacédo a distancia — EAD.
Ainda, permitiu-se observar o processo formativo na EAD: trajetorias, saberes

mobilizados através do ambiente virtual de aprendizagem e necessarios a
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qualificacdo da acdo docente. Isso também relevou que os saberes se aproximam
pela sua esséncia e se distanciam pela maneira com que permeiam as praticas
pedagogicas. Aproximando-se da pesquisa em relacdo aos conhecimentos acerca
das tecnologias de informacdo e comunicacdo necessarias aos professores
formadores e distanciando-se do nosso trabalho por ndo se preocupar com analise
do referencial teérico dos IF, que sdo as concepg¢les dos professores sobre o
curriculo integrado. Se o curriculo integrado faz parte da matriz tedrica dos IF nada
mais fundamental de que seus professores o estudem possibilitando a elaboracéo e
desenvolvimento de atividades curriculares, vinculadas ao Cl (Cambraia, 2019).

A tese 4, busca analisar a relacao entre a educacéo e as TDIC nos curriculos
dos cursos de formacdo de professores a distancia, sob enfoque dimensbes da
midia-educacéo, fazendo referéncia as TDIC nos curriculos do curso a partir das
grades curriculares e dos planos de ensino. Os documentos curriculares integram a
educacédo para as TDIC, mesmo de forma isolada, no curriculo constam os planos
de ensino (ementa e bibliografia), potencialidades para todas as dimensdes midia-
educativas, que contemplam o aspecto de Conteldo da dimenséo Instrumental-
operativa, como possibilidade do aspecto Suporte didatica - Objeto de estudo — e
Leitura critica e Relacional-cultural, bem como as intervencdes pedagdgicas dos
componentes curriculares do curso da Instituicdo presentes no AVA. Cumpre
destacar da formacéo continuada, no processo formativo apontado no objeto do
estudo como importante para a fundamentacdo e preparacdo das intervencdes
pedagdgicas. A pesquisa se aproxima por tratar da tematica da formacdo de
professores, curriculo do curso de formacdo de professores na modalidade a
distancia.

A tese 5, aborda os elementos que cimentaram a politica para a educacgao
profissional e tecnologica (EPT) no Brasil nas ultimas décadas, neste pavimento
estabeleceu-se o0 impasse entre a estrutura legal e a real possibilidade de
implementar a formacao integrada e politécnica nos cursos técnicos integrados ao
ensino médio. Procurou-se empreender uma investigacdo a fim de compreender em
gue medida é possivel pensar a formacao politécnica via consolidacado do curriculo
integrado, a partir do posicionamento dos gestores e professores. Na pesquisa e
aplicacdo do questionario evidenciou-se que grande parte dos docentes demonstrou
nao conhecer o principio da politecnia. Quanto aos gestores percebeu-se uma
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adesdo a concepcao de politecnia, levando-nos a crer que formacédo integrada e
omnilateral somente sdo aceitas em termos formais, em que pese todo o espaco de
possibilidades de discusséo dos ultimos anos e estruturacéo legal desalinhada com
o empreendimento da formacéo integrada.

Nesse contexto o foco da pesquisa se aproxima, pelo fato que traz bases
conceituais primordiais da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, como o curriculo
integrado originado nas concepcdes marxianas de educacéao, a atuacao profissional,
bem como a formacdo humana e integral e politécnica e o trabalho como principio
educativo. Mas, com nenhuma abordagem a respeito das tecnologias da informagéao
e comunicacao.

Na tese 6, traz o estudo realizado sobre a mediacdo no uso das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo nos cursos de formacdo de professores a
distancia. E sabido que as TDIC passaram a ser inseridas amplamente na
sociedade, porém no ambiente escolar, essas tecnologias ainda parecem ter um
certo distanciamento da sala de aula.

Partindo dessa premissa o papel do professor como mediador € desafiador,
pois, muitos professores ndo conseguem se desvencilhar de praticas tradicionais
dificultando a possibilidade de se pensar em novas formas de ensinar, mantendo-se
na concepcao de apenas transmitir o conhecimento no cotidiano das aprendizagens
em sala de aula. Ainda sobre a concepc¢ao de mediacao pedagdgica nos AVA o que
se percebeu durante os estudos realizados € que mesmo o professor inserido no
processo do uso das tecnologias digitais em suas praticas escolares
especificamente nos cursos de formacao de professores na modalidade EAD, essa
utilizacdo ficou restrita somente as ferramentas técnicas, ou seja, o professor ndo
conseguiu explorar de forma pedagogica a possibilidade de uma mediagédo
pedagogica que oportunizaria 0 conhecimento e a aprendizagem.

Retomando o propdsito da nossa pesquisa, este trabalho se aproxima pela
utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagcdo nos cursos de
formacado de professores na modalidade EAD, contudo o aporte teérico e os dados
encontrados apontaram aspectos que necessitam de atencao, discussao e reflexao,
com um aprofundamento cientifico a fim de alcancar uma compreensao mais clara
acerca da utilizacdo das tecnologias no contexto educacional, principalmente nos

cursos de formagéao de professores.
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A tese 7, concentrou-se em investigar a atividade do pedagogo na efetivacao
do Curriculo Integrado na Instituicdo. Trazendo indagac¢fes referentes da pratica do
pedagogo no ambito dos Institutos Federais. Sendo destacados os principios do
Curriculo Integrado e as concepcdes deste presente no trabalho pedagogico do
pedagogo. Ficou evidente que o pedagogo se insere como agente aglutinador no
processo ensino e aprendizagem, visto que, sua dindmica, organizacdo, meios e
objetivos se constroem a partir de contextos reais, muitas vezes fugindo de seu
controle ou desejo, pelo simples fato das multiplas dimensdes que o0 ato pedagogico
exige. Por fim se reconhece o processo de efetivagdo do Curriculo Integrado e
constata-se limitagbes na implementacdo de novas ideias, diante de realidades
imediatas que surgem no ambito escolar. Com relacdo a nossa pesquisa se
aproxima e contempla a Educacéo Profissional e Tecnolégica — EPT no contexto do
curriculo integrado para implementar uma formacgéo integrada, mas se distancia por
nao tratar de um curso de formacao no formato EAD.

A tese 8, relaciona a formacdo docente ao desenvolvimento das condicGes
que permeiam o trabalho do professor, nos varios contextos que este se inclui.
Nesse sentido, o presente estudo evidenciou a figura da professora nao licenciada
(bacharéis e tecnologas) atuante em um Instituto Federal de Educacéo Profissional e
Tecnolégica do Rio Grande do Sul (RS), quanto aos objetivos especificos:
compreender as representacbes da docéncia de professoras nao licenciadas
atuantes na EPT; conhecer os trajetos formativos e os saberes destas docentes;
analisar as possiveis influéncias da formacédo pedagdgica em sua praxis docente e
implementar um curso de formagao permanente em ambiente virtual com base em
suas demandas formativas. Como contribuicdo do panorama da formacdo de
professores na EPT foi desenvolvido um curso de formagé&o permanente na esfera
virtual. Além disso, foi constatado que as professoras nao licenciadas atribuem
amplo sentido aos saberes consolidados pela experiéncia, que buscam o equilibrio
entre 0 conhecimento técnico e o conhecimento pedagdgico e que por meio da
autoformacao redefinem o seu papel diante dos processos de formagéo docente.

O estudo trouxe aproximag¢des com a pesquisa nas perspectivas da formacao
do professor com o aperfeicoamento das praticas pedagodgicas, sendo espaco de
dialogo acerca da docéncia na/para EPT.

O artigo 9, faz uma observacdo acerca da oferta de cursos por meio da
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modalidade de educacado a distancia (EAD), e que tem levado as salas de aulas,
presencias e por meio dos ambientes virtuais, um numero expressivo de bacharéis
docentes com formacéo técnica, com pouca ou nenhuma formacdo pedagdgica para
o0 exercicio da atividade docente a distancia. Buscou-se catalogar as producdes
académicas acerca da formacdo de professores para a educacao profissional e
tecnologica (EPT) a distancia na Rede Federal de Educacgédo Brasileira apresentados
em Programas de POs-Graduacdo Stricto Sensu e em eventos cientificos.
Constatou-se a quase inexisténcia de pesquisas relacionadas a problematica
abordada. E notdria a forma timida que surgem trabalhos que iniciam discussdes
sobre a formagéo de professores para a EPT e em maior proporgao para a EAD.
Portanto indica-se a urgéncia de que se aprofundem as discussdes e pesquisas
acerca desta tematica. Relacionando com a proposta da nossa pesquisa situamos a
Educacédo Profissional e Tecnoldgica, também a atuacdo docente na EAD, e como
peca chave a formacao de professores, citamos Litwin com o olhar em Schulman
(1995):

(...) afirmava que os saberes basicos de um professor da EAD incluiam pelo
menos os conhecimentos do professor da educacdo presencial, ou seja,
conhecimentos do conteado, conhecimento pedagégico do tipo real,
especialmente no que diz respeito as estratégias e a organizagao da classe,
conhecimento curricular, sobre 0s contextos educacionais, finalidades e
propésitos e dos valdes educativos e de suas raizes histdricas e filosdficas.
Hoje podemos afirmar que a estes saberes é fundamental acrescer os
saberes da natureza da modalidade de EAD, do uso adequado das
tecnologias, do estar junto-virtual, entre outros.

A publicacéo 10 apresenta diferentes competéncias do professor para o EAD
no Ensino Superior, advindos de dois programas de capacitacdo de docéncia em
EAD. Observou-se que as percepcdes dos professores relativamente as
competéncias de EAD variaram em fungéo de experiéncias prévias. Professores que
ja haviam experimentado o EAD apresentaram competéncias, levando em conta
experiéncias vividas da lecionacdo e formacdo. E aqueles professores que nao
tinham experiéncia de EAD identificaram-se por meio dos recursos online com
interagbes nas acdes de formacdo. Segundo (Severo, 2016) a reflexdo atual deve
ser sobre a profissionalidade docente e discorre sobre um tema delicado,

assinalando que:

[...] expressdes como “epistemologia da pratica, professor-reflexivo, pratica-
reflexiva, professor pesquisador, conhecimentos e competéncias” (Alves,
2007, p. 265) sdo comumente empregadas para designar os modelos de
pensamento do professor, o tipo de pratica desempenhada por ele e a
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natureza dos subsidios que devem fomentar a sua atuagao nos contextos
de insercéo profissional (Severo, 2016, p. 264).

Com relacdo a pesquisa observa-se um distanciamento da tematica proposta,
porém se aproxima do termo da formacg&o docente, e no contexto geral aprofundou
as discussdes sobre a competéncia docente que é ainda uma questdo atual e
necessaria para subsidiar temas como a formacdo docente, considerando
caracteristicas integrantes de seu exercicio profissional, de seu trabalho no
ambiente escolar e os descritivos e matrizes profissionais para professores, sendo
relevante para a construcao da valorizacao desse trabalho.

O artigo 11 objetivou conhecer as concepcfes e os fundamentos que
embasam os Institutos Federais de Educacao, com a finalidade de refletir acerca da
atuacdo e dos processos de formacdo dos docentes na/para a Educacao
Profissional e Tecnolégica (EPT). Para tanto, partiu de uma abordagem
metodoldgica e bibliografica, pautado nas bases conceituais da EPT e também os
desafios da atuacéo do profissional como processo de formacao do professor nessa
modalidade de ensino. Constatou-se que a formacgédo docente voltada para a EPT
deve contemplar a compreensao por parte dos docentes de que o ensino ultrapassa
a mera profissionalizacdo e, sobretudo, necessita estar comprometido com a
formacao humana integral do educando.

Considerando o tema abordado com relagdo a nossa pesquisa contempla
dois pilares de extrema importancia a Educacao Profissional e Tecnologica — EPT e
a formacéo docente como um todo, bem como os desafios e implicacdes da atuacao
profissional.

Para Castman e Vieira (2013, p. 8) reforcam que a docéncia na EPT “[...] tem
sido exercida por profissionais de diferentes areas do conhecimento e com
diferentes tempos de dedicacdo a instituicdo onde atuam. Alguns deles nunca
tiveram contato com a formagao pedagdgica sistematica”. Nesse ponto, destacamos
a importancia da pesquisa proposta, investigar concepgdes sobre curriculo integrado
dos professores formadores de um curso de formacdo pedagdgica EAD é
fundamental para um amplo trabalho de formacé&o de professores e para um trabalho
gue de fato realize o curriculo integrado no Ensino Médio.

E, por meio da revisao sistematica propiciou trazer evidéncias da necessidade

de integracdo de tecnologias em diferentes aspectos das praticas educacionais no
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ensino publico de educacdo basica no Brasil, com enfoque nas escolas com
curriculos inovadores de possibilidades formativas, em que o sujeito em formagéo
exercite 0 pensamento e 0 agir consciente e criativo necessario ndo apenas ao
mundo do trabalho, mas para todos os segmentos da vida social. Trouxe-nos um
olhar diferenciado acerca da formacdo docente na e para EPT que exige do
professor a compreensao sobre a intervengdo humana, e, se apresentou como a
peca chave na discussdo de forma necessaria e fundamental para o
desenvolvimento e adocdo de praticas inovadoras e integradoras que estejam

adequadas ao contexto dessa modalidade de ensino.
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4 CONCEPCOES DE CURRICULO INTEGRADO NO CURSO FORMACAO
PEDAGOGICA EAD: CATEGORIAS ANTERIORES E POSTERIORES

Neste capitulo dividimos em categorias anteriores e posteriores. As categorias
anteriores foram identificadas no referencial tedrico em que, como mestranda do
ProfEPT®, foram identificadas como béasicas no desenvolvimento do Cl num curso de
Formacao Pedagdgica para Professores da Educacédo Profissional e retornaram nas
entrevistas com os professores. As categorias posteriores foram produzidas depois
da andlise das entrevistas e proporcionaram a construcdo de novas concepc¢des de

curriculo integrado.

4.1 Categorias anteriores

Segue uma analise das categorias anteriores, calcadas em concepc¢des dos

professores formadores do Curso de Formacdo Pedagogica EAD.

4.1.1 Conhecimentos profissionais na constituicdo do professor da EPT

A produgédo dessa categoria expressa que o0 “saber docente” passa por varias
mudancas e transformacfes, mediado por tecnologias, em que 0 ensino e
aprendizagem na Educacado a Distancia emergem como um processo inovador em
termos de mediacdo pedagodgica e tecnoldgica, possibilitando uma formacéo,
mesmo realizada em espacos diferentes, mais dinamica e interativa.

Segundo Charlot (2013) nos aparece representada por dimensionar o saber
Nao apenas em sua concepcao epistémica, mas sim, essencialmente percebida
enquanto um processo de relagdo entre sujeitos, que se constituem na sua propria
relacdo com o saber e por sua condicdo humanizadora, socializadora e
singularizante.

O desafio do professor requer uma visdo de futuro, aliada a uma postura
critica que pressupde formacdo constante, estudo continuado, curiosidade e
interesse em estar atualizado, pois, ensinar e aprender, agir a0 mesmo tempo como

mestre e aprendiz, sdo requisitos fundamentais aos que se dedicam a Educacéao.

® ProfEPT - Programa de Pds-Graduacdo em Educacado Profissional e Tecnolégica — Mestranda
IFFar — Campus Jaguari-RS.
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Contudo, considerar a peculiaridade desse espaco educativo dos dias de
hoje, onde o saber docente fica diretamente ligado a uma mediacdo pedagdgica
para criar interesses nos alunos. Nesse sentido, o professor formador precisa estar
preparado e ciente de seu inacabamento, sempre com 0s conhecimentos de
professores em construcao.

Assim, o trabalho pedagogico é escolhido e planejado conforme a mediagéo
com a turma, mas o dinamismo das interlocucfes precisa estar presente, conforme

expressa a professora Olivia:

“...) penso que deva ser dinamico, utilizando as experiéncias do ensino
presencial para preparar e trabalhar suas aulas. Além disso, precisa ter os
saberes disciplinares e precisa entender o0os saberes da formacao
profissional para assim desenvolver a disciplina de forma que os estudantes
sejam agentes ativos dentro do curso e da propria disciplina” (Professora
Olivia, p. 1).

A atividade docente na EAD mostra-se como desafiadora: novas formas de
ensinar, novos meios de interacdo entre professor/aluno, novas estratégias, novas
teorias de aprendizagem etc. As TDIC, particularmente a internet, possibilitaram
novas formas de organizar o ensino-aprendizagem e isso afeta diretamente o fazer
docente (Mill, 2012).

Para Pimenta (1999), os saberes docentes fazem parte de um processo
continuo de construcdo de identidades como professores e por isso que a formacéo
docente ndo pode se isentar de trazer como eixo discussbes e vivéncias
sistematizadas sobre os saberes que configuram a docéncia.

A formagcdo docente deve estar pautada também em conhecimentos
necessarios ao uso das tecnologias que compdem a pratica e os saberes produzidos

na prépria sala de aula, como expressam nas narrativas trazidas pelos professores:

“...) eu vou dizer assim além da sua area do conhecimento e do contetdo,
vocé precisa ter um bom conhecimento das tecnologias (...) que sao
questées fundamentais” (Professora Ursula, p. 1).

Por outro lado, o Professor Frederico afirma que é necessario:

“Compreender as diferencas entre o ensino presencial e os espagos virtuais
de aprendizagem, é conhecer os recursos disponiveis, as especificidades
do componente curricular, as possibilidades de interlocucdo (...) a
capacidade de escuta e dialogo com os educandos e abertura para
experiéncia” (Professor Frederico, p. 1).

Essa ressalva do Professor Frederico é importante, pois ndo basta ter acesso
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a tecnologias de Ultima geracdo e nado priorizar o dialogo na formacdo de
professores.

Dessa forma, € importante que o professor adquira o conhecimento basico de
informéatica e pedagdgicos, aprendendo a integrar as TDIC’ & proposta pedagdgica,
que conhecam e saibam lidar com esse novo educando, revendo suas praticas e
utilizando-se de maneira positiva das ferramentas tecnoldgicas, constituindo um
conhecimento tecnologico pedagoégico do conteudo (Mishra; Koehler, 2006). Em
outras palavras, a formacéo do professor para EPT requer a omnilateralidade como
constituidora do professor formador.

Nesse sentido, os saberes de professor na EAD, relatados pela professora

Veronica:

“Sao todos os saberes ja construidos, constituidos por nés professores para
atuacao no ensino presencial (...) o start do tempo, da mobilizacao de estar
atento ao ambiente e aos estudantes (...) acho que além de manusear as
tecnologias, além dos saberes técnicos préaticos de usabilidade do Moodle a
gente precisa desenvolver os saberes do traquejo, do movimento EAD (...)”
(Professora Verbnica, p. 4).

Diante das analises foi possivel identificar que os saberes dos professores
sdo dinamicos e sdo fundamentais para apropriacdo do conhecimento do saber e
fazer docente em suas praticas de ensino que permeiam esse universo digital,
perpassando pela formacdo docente e a capacitacdo pedagdgica destes
profissionais na educacéao.

Outro aspecto trazido nas falas € o “notdrio saber” partindo da premissa de
que toda profissdo docente carece de saberes especificos para adquirir 0
reconhecimento de estatuto profissional e que o carater essencial da formacgéo é
proporcionar oportunidades para vivenciar diferentes situacdes, permitindo aos
formandos entender sua relagdo com a identidade docente.

A professora Ursula, relata que:

“...) os professores que estavam fazendo esse curso eles sdo formados,
tém uma formacao inicial na area ndo pedagdgica, na area técnica, entdo
assim eles sabem dar aulas, eles podem repensar sua pratica a partir das
interacBes que se faz das leituras, das discussfes na disciplina (...) talvez
ndo seja refletido ou ndo seja um conhecimento com embasamento teérico”
(Professora Ursula, p. 2).

" Para mais informacdes acessar o topico 2.2 - Formacdo Pedagogica EAD: InteracGes

proporcionadas pelas tecnologias, p. 27.
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Nessa abordagem, a professora chama a atencdo para necessidade de
constituir espacos e interlocugcfes que possibilitem uma reflexdo sobre suas préticas
docentes. De acordo com Shon (1992; 2000), o professor se constitui através da
reflexdo da acao (...) e no seu desenvolvimento profissional, diante de uma nova
visdo da formacé&o do professor como profissional reflexivo.

Portanto, em nosso entendimento a reflexdo € essencial nesse processo de
entender a propria pratica, além de possibilitar mudancas mais concretas nas
atitudes e pensamentos, viabilizando que as acdes docentes sejam melhoradas e
modificadas.

Segundo Contreras (2002), enfatiza a necessidade de viabilizar uma pratica
pedagogica fundamentada na teoria dos professores como profissionais autbnomos
e reflexivos criticos, acreditando que as reflexbes sobre um trabalho intelectual
critico, sup6em uma compreensao abrangente do trabalho profissional, da missao e
atuacdo da escola e dos fatores sociais, culturais e politicos que condicionam a
pratica educacional.

Por outo lado, a professora Verfnica traz em seu discurso o seguinte:

“...) eu gosto muito de trabalhar com os saberes de ressaltar os quatros
grandes saberes do Tardif, ele ndo fala numa sequéncia l6gica todos os
quatro se complementam (...) os saberes profissionais, (...) 0os saberes
disciplinares, (...) os saberes curriculares, (...) e entdo o0s saberes
experienciais eles podem ser considerados nesse sentido como notério
saber por que os saberes de um professor j4 se iniciam quando esse
professor ingressa na educacado infantil, (...) mas é preciso sim o saber
formal, saber escolar, o saber cientifico para a formagédo de professores”
(Professora Verodnica, p. 4).

Para Tardif (2012), a acdo docente em sala de aula se caracteriza por um
conjunto de conhecimentos, competéncias, atitudes e habilidades que constituem o
ato de ensinar. Esses saberes provém de diferentes elementos, como formacgao
inicial, formag&o continuada, -curriculo, conhecimento especifico da matéria,
experiéncia em sala de aula, conhecimento pessoal e profissional.

Segundo (Imbernon, 2011, p.41) “o processo de formacgdo deve adotar os
professores de conhecimentos, habilidades e atitudes para desenvolver profissionais
reflexivos ou investigadores”.

Isto posto entende-se que o notorio saber é necessario, mas néo suficiente,
como evidenciamos nas falas dos professores trazidas como conhecimento

pedagogico, tecnoldgico e contextual, a pratica docente que sao muito mais que 0s

58



saberes adquiridos na formacao inicial, pois, compreende fatores mais complexos,
por incorporar os diversos saberes, mas que acdes inerentes a formacdo e
desenvolvimento humano, além disso, a comunicac¢éo aliada a transformacéao pode
ter impactos relevantes sobre a construcéo da identidade docente.

Para Imbernén (2011), a questdo da formacdo continuada € bastante
abrangente e estad ligada ao ensino, do curriculo, da profissdo docente e do
desenvolvimento da escola, além da aprendizagem do contetdo a ser dada em sala
de aula, a formacdo de professores traz aspectos relevantes que atribui o ser
professor.

Por fim, a constituicdo do professor formador e do professor de diferentes
areas técnicas necessita mais do que o conhecimento de seu proprio campo. O
conhecimento do conteldo que ensina é fundamental, mas n&o suficiente. E
necessario um conhecimento que possibilite um pensar/fazer educacdo de forma

reflexiva para integrar os conhecimentos de professor no desenvolvimento do CI.

4.1.2 Construindo Redes Interativas: alianca entre TDIC e AVA

A categoria utilizacdo das TDIC e AVA na formacdo pedagogica para
professores nao licenciados é latente na fala dos professores formadores. Em uma
situacdo em que professor e aluno estdo separados no tempo e espaco
mediatizados por ferramentas tecnolégicas que possibilitam uma educacédo baseada
na aprendizagem colaborativa e na interacdo entre aluno e professor as TDIC® sdo
instrumentos fundamentais para uma educacao integrada e integral.

As TDIC proporcionam uma infinidade de formas de interacdo e interatividade
e proporcionam uma maior abertura em relacdo ao AVA, pois, ao utilizar links da
internet, ferramentas na nuvem, videos existentes na rede proporciona que 0S
estudantes extrapolem a “bolha” do curso e desenvolvam uma maior autonomia de
aprendizagem, navegando na internet e interagindo com os colegas.

Ao escrever sobre o educador e as novas midias, Moran (2000), afirma que o
professor possui muitas opcdes metodoldgicas e possibilidades de comunicar-se
com os alunos, de introduzir um tema, de trabalhar de forma presencial e virtual, de

avaliar. Cabe ao professor selecionar as midias e definir as metodologias mais

® Para mais informagdes acessar o tépico 2.2 - Formagdo Pedagdgica EAD: InteracGes proporcionadas pelas
tecnologias, p. 27.
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adequadas para as suas aulas.

Para Waquil (2008), o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) funciona
como um espaco de aprendizagem diferente do tradicional, no qual a sala de aula
esta representada por espaco fisico e tempo, com 0s quais sdo possiveis diferentes
formas de relacdo, determinando as interacbes e implicando em mudangas no
processo de aprendizagem.

O Moodle é uma plataforma online para aprendizado a distancia, um AVA
através do qual é possivel disponibilizar materiais didaticos em diferentes formatos
(textos, imagens, videos) e também atividades (tarefas, foruns, wikis, chat). Foi
homologado pelo MEC como a plataforma oficial para Educacao a Distancia e ja é
amplamente utilizada por instituicdes educacionais em cursos de graduacao, pos-
graduacéo lato e stricto sensu.

A professora Olivia cita que:

4...) a Plataforma Moodle como ferramenta, (...) € muito importante utilizo
videos aula, leituras, féruns, envio de material, pois (...) que o Moodle
oferece um leque muito grande das quais foruns, avaliacdo objetiva,
subjetiva, inserir fotos, links. (...) quando se trabalha num curso EAD vocé
nao pode somente postar material de leitura, deve fazer a tua sala de aula e
fazer que aquele ambiente seja 0 mais atrativo possivel para os alunos
acessarem” (Professora Olivia, p. 6).

Diante da narrativa a utilizacdo e a operacionalizacdo do ambiente AVA
Moodle sao importantes e as inimeras ferramentas possibilitam uma maior interacéo
no curso e um maior dinamismo. A interacdo é sindnimo de dialogo e uma condicéo
fundamental para o desenvolvimento do Cl. Ndo héa educacédo sem interacéo social.

Nesse contexto, a interagcdo aluno-professor caracteriza 0 que se
denomina aprendizado colaborativo e cooperativo, que envolve o aspecto social da
educacao. Ela gera motivacao e atencao, enquanto os alunos aguardam o feedback
dos professores e colegas. Essa interacdo também desenvolve o senso critico e a
capacidade de trabalhar em equipe.

Com isso, torna-se mister a adocao de estratégias para promover uma melhor
interacdo e uma maior colaboracéo entre os participantes de cursos EAD, para que
0S mesmos se sintam integrados a comunidade virtual, criando lagcos sociais mais
perenes, o0 que auxilia, inclusive, na redugdo da evasdo em cursos nesta
modalidade segundo Favero e Franco (2006).

O professor Frederico relata:
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“Eu acredito que a prépria plataforma AVA - ambiente virtual de
aprendizagem pelo Moodle potencializa a integracdo das TDIC e outros
elementos também como videoconferéncias, a plataforma do Google Meet
mesmo encontros virtuais, € o préprio WhatsApp (...) como condigdo do
ensino EAD, talvez faltasse um pouco mais de interacéo, (....) vejo como um
fator limitante” (Professor Frederico, p. 5-6).

Mesmo avaliando positivamente as ferramentas existentes no AVA, faz uma
critica ao EAD, afirmando que ha pouca interacdo. O professor Frederico esquece
que a interacdo é um movimento que, as vezes, falta também no ensino presencial.
A presenca social é o fator-chave para a percep¢do da qualidade do ensino a
distancia, os relacionamentos estabelecidos entre os individuos, séo interagidos
também na comunicacdo mediada por tecnologia.

Kim (2011) define presencga social como a percepc¢do do individuo sobre o
grau de proximidade e afiliacdo estabelecido com os outros participantes de um
ambiente de interacdo mediado por tecnologia, refletindo a dinamica da relagéo
entre as pessoas. Nessa perspectiva, tal percepcdo seria influenciada tanto pelo
meio tecnoldgico utilizado para promover a interacdo quanto pelas caracteristicas
pessoais de cada individuo.

Portanto, para que haja interacéo, cada individuo deve reconhecer a presenca
dos demais no ambiente virtual AVA. Quanto maior for a interacdo entre os alunos,
maior serd o estimulo e a motivacdo para se engajarem no processo de
aprendizagem de uma forma mais colaborativa na EAD.

A professora Veronica diz que:

“As tecnologias elas possibilitam a realizagdo do curso é necessario que
elas estejam sempre presentes e funcionando, é a ponte que nos liga aos
estudantes e que nos possibilitam disponibilizar o conhecimento para eles e
vice e versa (...) as TDIC elas potencializam muito o desenvolvimento e da
propria integracdo curricular do curso. (...) ainda, a plataforma contribui
como um todo pelo qual a educacao a distancia se efetiva, se desenvolve e
a funcionalidade do Moodle é muito abrangente (...) muitas opc¢bes de
recursos e contribuem para o curso” (Professora Veronica, p. 9-10).

Segundo Lévy (1993, p. 40) é “bem conhecido o papel fundamental do
envolvimento pessoal do aluno no processo de aprendizagem. Quanto mais
ativamente uma pessoa participar da aquisicdo de um conhecimento, mais ela ir4
integrar-se e reter aquilo que aprender”. Dessa forma, a professora Alice ressalta
que: “(...) as TICs fazem parte da rotina dos estudantes. S&o utilizadas como

recursos para desenvolver trabalhos e atividades. Eu enquanto professora, procuro
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variar o formato de disponibilizar os conteudos, para que ndo seja apenas em
formato.pdf.” (Professora, Alice p, 4).

Assim, como pontua Almeida (2005) “para incorporar TIC na escola, € preciso
ousar, vencer desafios, articular saberes, tecer continuamente a rede, criando e
desatando novos nos”. Nesse sentido destacamos a fala trazida pela professora
Sophia de como ocorre a integracdo das TDIC: “eu ja ministrei duas disciplinas que
sdao Ambientacdo em AVEA e a disciplina de Tecnologias de Informacdo e
Comunicacao que visam explorar o maximo possivel de recursos de TDIC com foco
naqueles voltados a educagéo” (Professora, Sophia p. 2)

Na mesma direcdo a EAD com o uso das TDIC entra em um momento em
que possibilita um maior volume de interagbes, inclusive proporcionando “a
integracao curricular do curso”. Ao destacar que as TDIC facilitam para a integracao
curricular, acaba mostrando que sua concepc¢do sobre o curriculo integrado € mais
aproximada com a interdisciplinaridade e que para isso, € necessario a interacdo
proporcionada pelas ferramentas tecnoldgicas.

Segundo (Belloni, 2012), a EaD é parte de um processo de inovacao
educacional maior, particularmente da integracdo das tecnologias digitais da
informacgé&o e comunicacao (TDICs) no seio educacional.

Ainda, durante a interagdo com os(as) participantes as maiores dificuldades
partiihadas sdo os momentos de estudos, que convergem para a realizacdo da
integracdo curricular, de modo que ha uma defasagem na capacitacdo da formacéao
docente, pensando em alternativa para suprir esta caréncia e para a melhoria da
compreensao dos fundamentos teoricos e pedagdgicos do curriculo integrado. Com
isto, propomos uma formacéo de curso MOOC? que significa uma modalidade de
Curso Online Aberto e Massivo, sobre “Curriculo Integrado na Educagéao Profissional
e Tecnoldgica”, um curso de curta duracao voltado para qualificacéo profissional de
qualquer publico.

Contudo, pode-se identificar que os professores formadores necessitam das
tecnologias para construir o ambiente online, que a sua pratica pedagogica possa

proporcionar novas concep¢des para as abordagens disciplinares, novas

® Curso MOOC uma modalidade de curso aberto, de curta duracéo, realizado por meio de ambientes
virtuais de aprendizagem (AVA), de forma totalmente online, gratuita, sem mediacéo, o participante
escolhe e hora e lugar para realizar as sessdes. Disponivel: https://www.iffarroupilha.edu.br/cursos-
mooc.
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possibilidades de interagdo e de comunicacao, trazendo formas diferenciadas para
se alcancgar a aprendizagem.

4.1.3 Interdisciplinaridade como aproximagao ao Curriculo Integrado

Nessa categoria elaboramos uma compreensdo metodolégica da formacéao
integrada, ressaltando a importancia do interdisciplinar para proporcionar uma
aprendizagem mais significativa, pois todos os conteldos interagem entre si e
constroem um sentido l6gico, critico e reflexivo, vinculados a realidade complexa dos
estudantes.

A interdisciplinaridade € um tema que assume cada vez mais um sentido
nucleador quando se discute a educacgdo, atualmente, a interdisciplinaridade
continua seu caminho pela (re) construcdo do conhecimento unitario e abrangente
do mundo frente a fragmentacdo do saber. Na escola, essa nocdo é materializada
em préticas e reflexdes como a integracdo de conteddos e a interacdo entre ensino
e pesquisa.

A interdisciplinaridade, como método, € a reconstituicdo da totalidade pela
relacdo entre 0os conceitos originados a partir de distintos recortes da realidade; isto
€, dos diversos campos da ciéncia representados em disciplinas. Isto possibilita a
compreensao do significado dos conceitos, das razdes e dos métodos pelos quais
se pode conhecer o real e apropria-lo em seu potencial para o ser humano. A
interdisciplinaridade pode se materializar nas metodologias de ensino, no curriculo e
na pratica docente.

A professora Olivia traz a vivéncia no curso de graduacao:

“Era estruturado por mddulos entdo, assim eu vivenciei de forma mais
interdisciplinar vamos dizer o que remete muito esta questdo do curriculo
integrado, (...) a gente vinha naquela ideia de curriculo integrado fazer o
ensino médio integrado com um curso técnico (...) embora a gente ministre
a disciplina com varios professores de areas distintas (...) essa dindmica
que se refere ao curriculo integrado (...) nas praticas que a gente tem
desenvolvido com os estudantes nas atividades propostas (...) teria uma
possibilidade interessante de se trabalhar uma Unica disciplina com varios
olhares diferentes” (Professora Olivia, p. 1-2).

Na fala trazida pela professora Olivia, ela destaca que durante o curso de

formacao pedagdgica ndo foi possivel perceber na sua disciplina a dindmica de um
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curriculo integrado™®. Portanto, entender a disciplina como um campo que apresenta
conhecimentos dentro de limites estabelecidos por uma visdo particular sobre
determinada realidade. Deste modo, estabelecer o dialogo entre esses campos
disciplinares tradicionalmente isolados € um grande desafio, e a0 mesmo tempo
uma finalidade de fortalecer a integracdo dos conhecimentos.

Uma das dificuldades para a implantacdo do ensino integrado é distancia
entre a universidade e a educacéo basica, pois o processo de formacéo docente nao
forneceu elementos para que profissionais pudessem sistematizar esse tipo de
curriculo em sala de aula. Ocorre ainda maior dificuldade quando o discurso de
competéncia, originalmente de concepgéo construtivista, mistura-se ao discurso do
eficientissimo social e do mundo do trabalho (Chades, 2013).

Nesse sentido, um modelo de curriculo integrado que pressupde um dialogo
entre as disciplinas e que promova um saber globalizado sem deixar de lado o
conhecimento cotidiano do aluno s6 pode acontecer com uma mudanca de
metodologia, em que a contextualizacdo do saber e a interdisciplinaridade estejam
interiorizadas no pensamento daqueles que elaboram o curriculo.

Na teoria de Vygotsky vem ao encontro de que a interdisciplinaridade busca
fatos da vida pessoal, social e cultural do aluno. E na interacdo social que o
individuo aprende e constréi seu aprendizado.

Seguindo nessa linha, o professor Frederico traz os saberes como forma de:

“Conhecer (..) as especificidades do componente curricular, as
possibilidades de interlocucdo com outros componentes como a
interdisciplinaridade, a capacidade de escuta e didlogo com os educandos
para abertura de experiéncias com carater instrumental” (Professor
Frederico, p.1).

Diante da fala trazida as discussdes atuais em educag&do buscam por uma
escola capaz de dialogar com os saberes cotidianos dos estudantes, traduzindo-os
em acoes integradas a curriculos capazes de superar com a fragmentacdo do
conhecimento presente na escola contemporéanea. De acordo com a professora

Veronica:

“Eu penso que o Curso de Formacao Pedagodgica ele é muito especifico, (...)
possibilita aos estudantes a construcdo dos saberes profissionais, (...) € a

1% para mais informacdes acessar topico 2.1 - Curso de Formacao Pedagogica EAD e o curriculo
integrado, p. 21.
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integracdo se da entre disciplinas afins entdo a potencialidade de curriculo
integrado é bastante grande e esta é facilitada pela propria natureza do
curso porque as disciplinas que compde a matriz curricular da formagéo
pedagdgica sédo disciplinas especificas, sao disciplinas da formacao
profissional, da formacdo pedagogica entdo acho que €& assim muito
potencializador de efetivacdo do curriculo integrado” (Professora Verobnica,

p. 9).

Com as narrativas entende-se que a interdisciplinaridade na educacao do
trabalhador ndo pode ser construida a partir de premissas que percam de vista a
totalidade das questdes que ela tem a enfrentar. Ou seja, trocar o curriculo por
disciplina por outra forma de organizacao curricular, por si s6 nada significa para um
avanco do trabalho interdisciplinar.

Nesse sentido se complementa na fala da professora Bianca que traz:

“(...) em funcdo do sistema que a gente tem de organizacdo, a gente
procura integrar esses conhecimentos por meio de atividades integradas,
praticas integradas, (...) ndo tem uma estrutura que nos possibilite estarmos
juntos trabalhando num processo que seria sim curriculo integrado, entdo a
gente trabalha para manutencdo de momentos que eu ainda acredito que
poderiam ser qualificados” (Professora Bianca, p. 11)

Dessa forma a ideia de curriculo integrado aproxima-se das concepc¢des de
Bernstein (1996), (...) abordam as relagbes estruturais entre os diferentes tipos de
conhecimento que o constituem. (...) outra caracteristica o fato de que as areas de
conhecimento ndo estdo isoladas, possibilitando, por exemplo, que o0 mesmo
conceito possa ser trabalhado por éareas diversas, favorecendo aspectos da
interdisciplinaridade.

Para Freire (1993a) a interdisciplinaridade é o processo metodolégico de
construcdo do conhecimento pelo sujeito com base em sua relacdo com o contexto,
com a realidade, com sua cultura.

Dessa forma, acreditamos que o curriculo devera proporcionar ao aluno

condicOes para ele ser formado plenamente, como afirma Ramos (2004):

O curriculo deve integrar a formacdo plena do educando, possibilitando
construgdes intelectuais elevadas, a apropriacdo de conceitos necessarios
para a intervencdo consciente da realidade e a compreensdo do processo
historico de construgdo do conhecimento (Ramos, 2004, p. 48-49).

7 Y

A interdisciplinaridade, de fato, € fundamental a materializagcdo dessa
proposta, dado que busca unir as categorias: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura,
bem como estimular, nos estudantes, a sociabilidade e o pensamento critico. Por

isso, Silva e Diniz (2015, p. 9) defendem que a interacao entre as disciplinas deve
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ser desenvolvida “sistematicamente, ndo havendo reducdo ou eliminagdo da
autonomia de cada uma delas”. Para isso, necessita-se de um diadlogo constante
entre os pares da mesma area e entre as demais para, entdo, se buscar a
integracao pretendida por essa organizacdo do curriculo™.

Por fim, a interdisciplinaridade deve ir além da simples juncao de disciplinas,
deve relaciona-las em projetos de estudo, pesquisa e acdo. Com isto, o curriculo
integrado busca o restabelecimento da relacdo desses conhecimentos,
proporcionando uma maior aproximacao do real. Nenhum conhecimento € sé geral,
pois ndo pode ser compreendido ou formulado desarticulado das ciéncias e das

linguagens.

4.1.4 Teoria e Pratica na Formacao Pedagdgica

Com a promulgagédo da LDB n.° 9.394/1996, ou mesmo antes dela, a
formacdo de professores passava por um amplo debate nos segmentos da
sociedade, no qual a relacdo teoria e pratica constituia-se tema recorrente e
polémico.

A andlise tedrica de uma pratica educativa em transformacéo é condicdo para
que os professores desenvolvam suas praticas pedagogicas a favor da apreenséo
dos conhecimentos cientifico-tecnolégicos, historicos, filoséficos e sociais pelos
alunos, sempre pensando na dimensao da formacdo humana.

Segundo Gramsci (1978) “essa desacomodagao requer um novo processo de
acdo-reflexdo-acdo, com atitudes criticas e transformadoras por parte dos
envolvidos. Neste contexto, a educagdo € vista como instrumento de mudanga,
atribuindo a escola o papel de estabelecer uma nova hegemonia na luta de classes”.

A pratica em qualquer campo indica atividade. Assim como no campo
educacional a esséncia da atividade pratica € o ensino—aprendizagem. Essa
atividade é sistematica e cientifica porque envolve modos de proceder, objetivos,
finalidades, conhecimentos. Tais aspectos sdo determinados por uma realidade
historico-cultural em que a propria atividade docente é constituida das relacdes

sociais, sendo também uma atividade intencional, portanto, teodrica (de

! para mais informacdes acessar topico 2.1 - Curso de Formacao Pedagogica EAD e o curriculo
integrado, p. 21.
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conhecimento e intencionalidade) e uma atividade pratica (de intervencdo e
transformacao).

Aspectos aqui assinalados revelam que estamos diante de um processo em
que o capital ndo prescinde do saber do trabalhador e do saber em trabalho e é
forcado a demandar trabalhadores com um nivel de capacitacdo teodrica mais
elevada, o que implica mais tempo de escolaridade e de melhor qualidade. Mas
revelam, de outra parte, que o capital, mediante diferentes mecanismos, busca
manter tanto a subordinacdo do trabalhador quanto o controle da ‘qualidade’ e de
sua formacao (Frigotto, 1996, p. 154).

Nessa logica, destacamos nas falas que trazem a ideia de articulagdo da

teoria com a pratica no ensino, para Olivia:

“(...) a gente trabalhava por mddulos e cada modulo abrangia um
determinado tema, (...) muitas vezes as nossas aulas elas aconteciam com
professores de fisica, quimica e biologia cada um trabalhando com a sua
visdo em relagcdo aquela tematica. (...) a falta desta prética faz com que néo
se tenha segurang¢a, ou ndo sabe trabalhar assim, acha muito dificil em
desenvolver ou propor algo novo em sala de aula, (...) a gente precisa ter
adesao dos colegas, alguém tem que comprar a ideia de se trabalhar dessa
forma” (Professora Olivia, p. 4-5).

Com isso, 0 objetivo educacional deve ser pautado na busca, a construcéo do
conhecimento ndo apenas tedrica, mas que deva ser vivida e praticada, de maneira
que a sua pratica “(...) na medida em que sao feitas experiéncias reais de trabalho
em equipe, exercitam-se suas possibilidades, problemas e limitagées” (Santomé,
1998, p. 66).

A aluna Esmeralda apresenta outra situacdo de integracdo entre a teoria e

pratica com os educandos:

“...) a gente trouxe uma atividade para os alunos que foi em montar
fluxogramas de rotinas da Biblioteca, houve a integragdo, onde saimos da
sala de aula e fomos para a Biblioteca desenvolver esta atividade realizada
em sala de aula, sugeri que fosse um ambiente que os alunos ja
conhecessem, eles retiram livros, pagam multas, acesso e busca no
sistema, nos e-books, a gente dividiu os grupos, escolheram o tema,
pegaram cartazes e montaram os fluxogramas (...) uma disciplina de sala de
aula com outro setor que faz parte da educacéo (...) de fazer uma coisa
diferente para integrar” (Aluna Esmeralda, p. 4-5).

A professora Alice destaca:

“...) a formacao integrada dos estudantes procura integrar diferentes areas
do conhecimento de forma interdisciplinar. Ela deve enfatizar a conexao
entre teoria e pratica o que pode promover uma compreensdo mais
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contextualizada do conteddo. (...) os estagios ndo deixam de fazer a
conexdo entre a teoria e a pratica, (...) haver mais interacdo entre os
professores do curso, no sentido de desenvolver atividades propostas
comuns e complementares” (Professora, Alice p. 1).

Nesse contexto, a educagcdo enquanto pratica social e a Pedagogia enquanto
ciéncia, juntas, faz parte da praxis educacional. A Pedagogia, enquanto ciéncia que
estuda a educacgdo tem no seu ambito o estudo da atividade docente — do exercicio
e do preparo dessa atividade (Pimenta, 2009. p.105). Dessa forma, o docente deve
possibilitar o desenvolvimento do conhecimento cientifico, ao ponto que possua
fundamentacéo tedrica para que nas palavras de Pimenta (2009), aconteca a praxis
transformadora, ou seja, por meio das acgOes desenvolvidas pelo professor o
discente desenvolva seu conhecimento cientifico e critico, ao ponto de analisar a
sociedade e proporcionar sua transformacao.

Portanto, compreender o trabalho enquanto unidade de pensar e fazer, na
esséncia da atividade (pratica) do professor através do ensino e aprendizagem, ou
seja, a teoria ndo existe sem a pratica e a pratica ndo existe sem uma teoria. A
dicotomia teoria e pratica estdo presentes na cabeca das pessoas. Segundo, Paolo

Nosella (2023), o trabalho é a fusdo orgéanica de teoria e pratica, praxis.

4.2 Categorias Posteriores

As categorias posteriores foram identificadas como aprendizagens produzidas
sobre o CI no Curso de Formacgdo pedagdgica EAD, que emergiram a partir das
entrevistas realizadas com os professores formadores. As categorias posteriores
sdo: 1) Como organizar e desenvolver o curriculo integrado, afinal? 2) Construcéo
de espacos de estudos sobre o Curriculo Integrado; 3) Avaliagédo integradora para
uma formacdo complexa; 4) Gestdo Democratica na EAD: interagbes no
ciberespaco; 5) A formacdo humana como um diferencial no mundo do trabalho.

4.2.1 Como organizar e desenvolver o curriculo integrado, afinal?

As construcdes historicas, no curriculo estdo presentes as experiéncias e 0s
objetivos de aprendizagem que a escola considera necesséarios alcangar. A sua
efetividade ndo se restringe apenas a transmissdo dos conteldos, mas também

estdo condicionados aos componentes politicos, administrativos, estruturais,
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materiais e ao processo formativo dos professores.

Nesse sentido, para Hernandez (1998), “é fundamental organizar o curriculo
por temas ou problemas para que os estudantes se sintam parte dos seus processos
de aprendizagem, desenvolvam pesquisa, interpretacdo e exploracdo de relacdes
entre problemas-objeto de pesquisa em diferentes areas de conhecimento, por meio
de projetos de trabalho”. Assim, a ideia de Cl movimenta-se por outra l6gica para
pensar a probleméatica do conhecimento.

Um aspecto importante é trazido na fala do professor Pedro:

...) aquela avaliagédo integrada muito embora ela faga parte de algumas
disciplinas ndo do curso, mas daquele mdédulo que ocorria, entdo a gente
buscou interligar aspectos incomum das disciplinas que pudessem ser
trabalhados de forma conjunta, (...) nas formac6es, desde o planejamento
das disciplinas de como deveriam ser abordadas em termos
metodoldgicos.(...)” (Professor Pedro, p. 6).

Ao analisar o conteudo das falas dos professores se evidencia que parte
deles tem suas concepcdes e significados de curriculo integrado mais relacionadas
a organizagao de disciplinas e conteudos, como cita a professora Paloma: “para mim
curriculo integrado é a real integracdo dos conhecimentos, ou seja, conteddos sao
integrados, ou integradores das disciplinas” (Professora Paloma, p. 4). A professora
demonstra relacionar a o curriculo integrado com a interdisciplinaridade. E uma
visdo muito presente no coletivo docente.

A interdisciplinaridade é uma forma de materializacdo do curriculo integrado,
mas ndo a Unica*. A interdisciplinaridade, segundo Fazenda (2001, 2008) é uma
guestao de atitude diante do problema da fragmentacdo do conhecimento que exige,
por exemplo, humildade. Nesse sentido, a interdisciplinaridade é mais que a
unificacao de disciplinas: ela passa por mudangas de comportamentos em relagéao
ao conhecimento. (Hames, Zanon, Pansera de Araujo, 2016)

Diante disso, a denominagéao “Curriculo Integrado” tem sido utilizada como
tentativa de contemplar uma compreenséao global do conhecimento e de promover
maiores parcelas de interdisciplinaridade na sua construgéo. A integracao ressaltaria
a unidade gue deve existir entre as diferentes disciplinas e formas de conhecimento

nas instituicbes escolares. Os estudos de Santomé (1998) definem curriculo

2 para mais informacdes acessar topico 2.1 - Curso de Formacao Pedagogica EAD e o curriculo
integrado, p. 21 e a interdisciplinaridade é aprofundada como uma categoria anterior.
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integrado como um programa total da instituicao.
O professor Frederico relaciona o curriculo integrado nas nossas formacdes:

“...) uma expresséo que me chama bastante atencao é do Santomé ele diz:
que: o curriculo integrado € uma tentativa de pensar, de contemplar uma
compreenséao global do conhecimento e de promover maiores parcelas de
interdisciplinaridade na construcdo desse conhecimento, € partir das
especificidades de cada componente curricular estabelecer um dialogo e
relacdes para uma compreensao mais ampla do conhecimento” (Professor
Frederico, p. 2).

Outro ponto de destaque é trazido na fala da professora Bianca, onde:

“...) temos a constituicdo de que a nossa formacéo de professores é uma
formacdo que presa pela integracdo dos conhecimentos, a gente precisa
revisar como que nos estamos organizados e de que forma a gente
atenderia um curriculo integrado mais possivel para que ele n&do se torne
repetitivo (...)” (Professora Bianca, p. 4).

A atitude de romper com a perspectiva de um curriculo fragmentado e
construir um Cl vdo além das vontades individuais, pois redimensiona antigos
discursos, quebra paradigmas e concepcdes arraigadas nas diversas informacdes.
Além do mais, como afirma Torres Santomé (1998, p. 100), “[....] € preciso levar em
consideragcdo que existem diferentes classes de conhecimento e que cada uma
delas é reflexo de determinados propdésitos, perspectivas, experiéncias e valores
humanos”.

Nesta concepcao o professor Pedro se expressa no sentido de:

“Eu vejo com muito bons olhos essa tematica de curriculo integrado (...) no
inicio do pensamento filoséfico todas as areas do conhecimento eram
contempladas e que foi sendo perdido no contexto moderno a partir do
cartesianismo que ocorreu a separacdo das areas do conhecimento a
fragmentacdo das ciéncias (...) entdo de certo modo a concepc¢do de

curriculo integrado seja a nocdo de que o conhecimento ndo sédo ilhas
isoladas (...)” (Professor Pedro, p. 1).

Diante ao exposto, o curriculo integrado tem, por finalidade construir, de
forma conjunta, as acdes das disciplinas. O seu estabelecimento é uma
oportunidade valiosa para que, de fato, se alcance uma educacao integral, pois torna
possivel explorar todo potencial da pratica educativa em todas as suas dimensoes,
de modo a fomentar o ensino e o desenvolvimento dos educandos como forma de
pensar, agir e sentir.

A fala da professora Verodnica vai ao encontro de que:

“(...) a gente sabe o que nao € curriculo integrado, ele ndo é sé uma
metodologia de ensino, ndo é s6 uma tarefa interdisciplinar, pluri, multi,
transdisciplinar a interdisciplinaridade (...) séo possibilidades de efetivacédo
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do curriculo integrado, entdo hoje a concepcdo que eu tenho de curriculo
integrado que é uma teoria muito grande quase uma utopia, porque nao é
facil de compreender, de realizar, de efetivar o curriculo integrado na
pratica, mas é preciso que se dediqgue muito tempo de estudo (...) € uma
grande area do conhecimento, do ensino e da possibilidade de ofertar uma
formacédo que seja de fato integrada, integradora, integral (...) no sentido de
poder olhar para todas as areas do conhecimento e enxergar as
complementariedades” (Professora Veroénica, p. 6).

A professora destaca que o Cl necessita ser estudado, ser compreendido
como proposta de uma educacdo mais integradora e transformadora do sujeito na
concepcao humana, propiciando outras relacfes na sociedade como um todo.

A professora Bianca entende que:

“...) a gente precisa justamente integrar os conhecimentos que s&o
trabalhados naquele percurso formativo e a partir dessa integracdo também
a concepcdo de que a gente estd formando ndo s6 pessoas que vao
desempenhar uma atividade técnica, mas sdo pessoas que vao conviver
com outras pessoas, que vao promover relacbes que sdo totalmente
humanas e ai como fazer a relagdo desse conhecimento com a vida em
sociedade, (...)” (Professora Bianca, p. 8).

Nessa perspectiva, o formato de curriculo voltado para a formacéo integral do
sujeito, para a superacao do ensino fragmentado, no qual o sujeito ndo consegue
estabelecer relacbes com a vida, para a formacdo de sujeitos criticos e ativos
socialmente.

Destaca-se na fala da professora Ursula,

“O curriculo integrado é uma concepcao tedrica € um modo de vocé olhar
para o conhecimento e mediar & constru¢do desse conhecimento, de levar e
como trabalhar (...) precisa trazer outros elementos, outras reflexdes para
construir esse sujeito (...) € um modo mais alargado de vocé trabalhar com
o conhecimento, (...) para mim integracdo curricular ela tem mais a
concepcéo de um trabalho interconectado, (...) estabelecer essas relaces
com o mundo do trabalho com as questfes sociais (...) levar esses fatores
em consideragao por iSso que eu sempre consigo pensar pela minha pratica
no ensino médio eu tenho mais facilidade de implementar o curriculo
integrado la do que em qualquer outro lugar” (Professora Ursula, p. 3-4).

Portanto, hd uma necessidade de se tentar compreender a dinamica social,
gue se apresenta cada vez mais complexa, atualmente, o curriculo integrado ¢ uma
proposicdo consolidada na area curricular, sobre tudo no ambito da EPT. No
contexto do curso de formacdo pedagdgica na modalidade de ensino a distancia,
observa-se que esta préatica ndo foi evidenciada durante a realizacdo deste como
expressam nas narrativas.

Assim, como na fala do professor Frederico:
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“Eu diria que desde a inser¢do no curso eu ndo conseguiria identificar uma
espécie de situagdo vivenciada na aula porque me inseri num breve
momento numa disciplina s6 de forma aligeirada e talvez esse tenha sido
um dos maiores fatores limitantes da ndo articulacdo no curso de formacgéao
pedagdgica que tivesse uma ligacdo com o curriculo integrado” (Professor
Frederico, p. 1-2).

As falas reforcam que a construcdo do Cl deve considerar o objeto de
articular o conhecimento e trabalho, teoria/pratica, ensino e comunidade, para que
estas relacbes implicadas possam ser problematizadas e ao mesmo tempo
solucionadas. Para isso, ocorre a necessidade de constituir um grupo com
identidade com o curso, o que segundo o professor Frederico, esta dificil, pois a
participacdo dos professores na constituicdo, assim como na organiza¢do do curso
ocorre por participacdes esporadicas numa ou noutra disciplina.

Nessa vertente, a narrativa da professora Ursula,

“...) eu saberia responder muito facilmente do ensino médio eu consigo
fazer o curriculo integrado acontecer na medida em que vocé possibilita a
construgcdo do conhecimento numa perspectiva muito mais alargada néo é
sé o conhecimento da ciéncia por ele mesmo, ndo é sO para atender o
mercado, mas também para formar um trabalhador. Mas no EAD no proprio
curso acho que é muito objetivo (...) vocé prepara uma aula, pensa neste
contelido tenta estabelecer algumas relagfes, (...) que discutam além do
curriculo integrado outros aspectos ciéncia, sociedade, trabalho”
(Professora Ursula, p. 2-3).

Nessa fala a professora traz um aspecto muito importante da figura do aluno,
na EAD, de modo que este aluno precisa dar conta dos estudos e das entregas
durante o percurso do curso, assim como materiais das aulas, e mesmo contando
com um suporte da tecnologia online, acaba que este aluno ndo tenha a presenca
do professor como € no ensino presencial. Por isso, 0 estudante tem que
desenvolver a autonomia® no seu processo de aprendizado.

No discurso da professora Veronica,

“Eu penso que essa questdo do curriculo integrado é para nés uma tematica
muito cara no sentido da sua importdncia para o desenvolvimento da
educacdo profissional técnica e tecnologica e também para a propria
formacdo dos estudantes (...) temos um grupo desde 2012 que estuda
curriculo integrado é um grupo multi campi com uma parceria muito
importante dos colegas da Unijui (...) e a ideia de formacao integrada e

3 Segundo Paulo Freire a importancia da pedagogia da autonomia é que os alunos e o educador
precisam ter uma relacdo bastante amistosa. afirma que os alunos sempre foram orientados por meio
de um dialogo politico-pedagogico, ha uma possibilidade de aproximagéo critica do conhecimento e
sua recreacdo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa / Paulo Freire. —
Séo Paulo: Paz e Terra, 1996. — (Colec¢éo Leitura).
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curriculo integrado muitas vezes é uma ideia distorcida entre os colegas de
um modo geral (...) possibilidade para pensar a formacao integrada € um
exercicio para construir o curriculo integrado, temos empreendidos esforgos
na instituicdo de pensar atividades integradoras de pensar projetos que vao
aos poucos dando essa conotacéo de curriculo integrado, (...)” (Professora
Veronica, p.4-5).

Nestas falas é possivel identificar um fator relevante de que os professores
precisam estar capacitados para exercerem e desenvolverem as suas metodologias
e praticas em sala de aula, é preciso conhecer as ferramentas para o ambiente
virtual de um curso de formagdo na modalidade a distancia, com isto, a Instituicao
tem um papel fundamental em proporcionar estes estudos, espa¢os de dialogos,
enfim um conjunto de iniciativas (cursos e/ou treinamentos) que ajudam o0s
colaboradores a desenvolverem suas habilidades profissionais por meio da oferta de
CUrsos.

Por outro lado, nos chama a ateng&o no discurso que remete a importancia de
conhecer os fundamentos tedricos que conceituam o Cl pelos autores em livros e

obras. A Professora Ursula, relata que:

“...) o Instituto precisaria investir mais fortemente em atividades formativas
na perspectiva do curriculo integrado porque muita gente ndo sabe o que é
acha que é uma mera interdisciplinaridade e nem essa acontece, cada um
dando os contetdos da forma mais tradicional, linear possivel (...) professor
desta Instituicdo e um nimero significativo de colegas se quer sabe, se quer
algum dia leu um conceito, se quer leu Marise Ramos, Ciavatta os autores
que fundamental teoricamente o curriculo integrado” (Professora Ursula, p.
5).

Apoiando-se nas falas jA mencionadas, a professora Bianca destaca:

“...) a gente coloca as pessoas forcosamente trabalhar num curriculo
integrado que alguns entendem que seja integrado, s6 que ao mesmo
tempo é um desafio, € uma impossibilidade porque a gente tem um sistema
educacional que ndo nos permite elaborar conforme a compreenséo do que
seria de fato curriculo integrado, se faz um esforco no sentido de buscar a
chegar proximo dessas concepgdes, (...)” (Professora Bianca, p. 9).

Para Novoa (1995), o territorio da formacéo € habitado por atores individuais
e coletivos. Portanto, a aprendizagem em comum facilita a consolidacdo de
dispositivos de colaboracdo profissional e a concepcao de espagos coletivos de
trabalho pode constituir um excelente instrumento de formac&o. E no encontro dos
professores, entre eles e com as criangas, que se abre lugar para a formacao.

E, segundo Antunes (2001, p. 78), nao é possivel estimular e desenvolver nos
alunos competéncias, sem uma mudanca expressiva na atuagdo docente. Cabe,

entdo, ao professor uma educacédo permanente, que o conduza na apropriacéo de
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muitas competéncias a serem usadas e enriquecidas por estudos, pesquisas,
leituras, cursos, porém “a mais inefavel e imprescindivel competéncia € a do préprio
professor em administrar sua formagéo continuada, com enriquecimento diario”.

Essas afirmacfes constatam da necessidade de formacéo de professores em
todos os campi, realizando estudos de acordo com a realidade complexa.
Concordamos com os relatos, pois dificilmente ha uma compreensao ontoldgica do
Cl entre os professores™®.

Diante disso, o que é curriculo integrado afinal? Considera-se um elemento
fundamental para o desenvolvimento das atividades docentes. Serve para orientar o
ensino, alargar a nogédo de aprendizagem e desenvolver integralmente os alunos,
bem como organizar os conhecimentos a serem trabalhados no processo educativo.

No entanto, a prépria pergunta que inicia a categoria € uma pergunta
enganosa, pois ndo ha um conceito universal do que seja e como se possa
desenvolver o curriculo integrado. Nao se trata de fechar o conceito, mas sim de
deixa-lo em aberto para que cada vez mais entramos em movimento de estudo,
formacdo para pensar um curriculo que contribua com a formacéo cidada e com a
transformacao da sociedade em que as pessoas sintam em si as dores do mundo.
Por isso, cada vez mais sdo necessarios espacos de formacédo e estudos sobre o

curriculo integrado, como veremos na proxima subcategoria.

4.2.2 Construcao de espacos de estudos sobre o Curriculo Integrado

Um aspecto importante na construcdo do curriculo integrado ¢é
necessariamente um ato coletivo que requer planejamento conjunto das acodes
escolares, com metodologia e objetivos claros, mas para iSso € preciso superar 0s
desafios, no sentido de concretizar um curriculo integrado, apontando
algumas possibilidades como em promover um processo de formacgédo continuada
com os professores na perspectiva da integracdo curricular. Um exemplo de
formacdo docente com objetivo de estudar o curriculo integrado é o Ciclo de Estudos

do Curriculo Integrado - CECI*®. Recentemente, por meio do CECI também foi

4 Para mais informacdes acessar o tépico 2.1 — Curso Formacdo Pedagdgica EAD e o Curriculo
Integrado, p. 21.

> Em 2012 através de uma equipe inicial de professores pesquisadores passou a instituir o CECI —
Ciclos de Estudos sobre Curriculo Integrado, como forma de consolidacéo da parceria colaborativa
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instituido o Observatorio do Curriculo Integrado - OCI.
A narrativa da professora Olivia traz um fator de destaque:

“A falta de interagdo/afinidade dos professores em se trabalhar com outros
colegas”, (...) “falta de formagao/preparo e que o mesmo acontece nos
cursos presenciais onde os professores ndo conseguem se reunir, organizar
0S materiais, propor grupos de trabalhos para montar uma proposta com
essa caracteristica nos varios campi distintos”, (...) “dificuldade de
construcdo de uma proposta com carater mais integrador/interdisciplinar”
(Professora Olivia, p. 3).

Nesse sentido argumentamos na fala do autor:

E praticamente impossivel mudar a pratica de sala de aula sem vincula-la a
uma proposta conjunta da escola, a uma leitura da realidade, a filosofia
educacional, as concep¢des de pessoa, sociedade, curriculo, planejamento,
disciplina, a um leque de ac¢bes e intervencdes e interacdes (Vasconcellos,
2009a, p.15).

Nessa concepcao as professoras discutem, Verdnica traz o seguinte:

“Eu penso que é necessario que haja um envolvimento de todos os
docentes, que sejam realizadas reunides pedagogicas, de planejamento e
desenvolvimento das aulas no coletivo, que seja trabalhado de maneira
integrada” (Professora Veroénica, p. 6).

Segundo seu entendimento, a professora Alice relata:

“Eu vejo que varias praticas séo realizadas ao longo das disciplinas do
curso de formacéo em prol do desenvolvimento do curriculo integrado. (...)
desde a docéncia compartilhada como a avaliagdo integrada, (...) quando
penso em curriculo integrado me remete a organizacdo das disciplinas no
PPC dos cursos” (Professora, Alice p. 2).

A professora Bianca, destaca:

“(...) a gente trabalha em tantos niveis e modalidades, (...) que eu consiga
ter um momento, um tempinho reservado para se trabalhar em dupla, esta
sendo bem positivo para conseguir alcancar estas questdes na formacao
dos professores quanto numa questdo que é bastante presente no curso a
docéncia compartilhada, (...)” (Professora Bianca, p. 12).

De acordo com Traversini, Rodrigues e Freitas (2010, p. 2),

A docéncia compartilhada remete para o envolvimento de toda a equipe das
escolas [...] a Docéncia Compartilhada consiste em uma acao docente
compartiihada entre dois professores em sala de aula e em um
planejamento também compartilhado, ou seja, néo € realizado apenas entre

interinstitucional. E, por meio do CECI também foi instituido o OCI — Observatério do Curriculo
Integrado. Para mais informacdes acesse o} site:
https://sites.google.com/view/bibliotecaenteci/p%C3%Algina-inicial

75


https://sites.google.com/view/bibliotecaenteci/p%C3%A1gina-inicial

os professores, supde a participagdo dos docentes envolvidos com o projeto
e da equipe diretiva, em assessoramento pedagdgico especializado.

Reforcando essa ideia, a docéncia compartilhada trata de um primeiro
movimento formativo no curso que poderd tomar a propor¢cdo da pesquisa-acao
sugerida. E um aspecto positivo para alavancar essa interlocucédo coletiva na
organizagdo do trabalho pedagdgico em docéncia compartilhada, ou seja, “em
parceria entre dois professores que planejam, organizam e executam acdes de
ensino, pesquisa e extensao para um mesmo componente curricular” (IFFar, 2023,
p. 24), criando uma linguagem comum entre os docentes para possibilitar a
aprendizagem.

Essa caracteristica do curso possibilita que professores de campi diferentes
possam dialogar para o desenvolvimento da disciplina e impulsionar outros projetos
conjuntos, radicalizando o carater de rede que rege os IF.

Com isto ao fazer parte desse processo pode beneficiar nas aprendizagens
significativas e de valores, pois com a atuacao de dois professores no mesmo tempo
e espaco, estimula a pratica e a reflexdo do ensino pedagdgico em um movimento
de cooperacao e articulacdo da acédo pedagogica.

Concepcdes semelhantes sao trazidas na fala da aluna Esmeralda:

“Eu acho que o préprio conceito fala, a gente fez algumas interagfes entre
as disciplinas (...) os conhecimentos entrelacam vé o que eles tém de
afinidade (...) uma atividade integrada juntando coisas distintas, que foram
para o mesmo local. Uma disciplina de sala de aula com outro setor que faz

parte da educacdo, fazer algo diferente que va integrar e que envolva 0s
demais setores. E para o aluno fica mais atrativo” (Aluna Esmeralda, p. 4).

No entanto a aluna enfatiza que as disciplinas e atividades sejam integradoras
para desenvolver a interagcéo entre professores e alunos do curso em questdo, onde
ambos tenham a oportunidade de enriquecer o processo de ensino-aprendizagem,
possibilitando a ampliacdo dos conhecimentos por meio de praticas realizadas
dentro e fora da instituicio. Também se reflete na fala da professora Sophia:
“envolver diferentes conhecimentos em um mesmo curso. E quando possivel
trabalhar determinado estudo/conhecimento em varias disciplinas de maneira
diferente” (Professora, Sophia p. 1).

Um dos elementos que possibilita uma escola mais humana, segundo Freire
(1996), é a presenca de um professor que esteja aberto, que tenha coragem de
querer bem aos educandos e ao exercicio da sua préatica pedagogica.
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A professora Veronica relata que:

“...) o quanto é importante & formacéo integrada, historicamente foi preciso
disciplinar o curriculo escolar separar as areas do conhecimento dividindo
em disciplinas (...) eu penso que é uma escolha muito feliz querer aprender
cada vez mais o que é curriculo integrado (...) nés podemos ter uma certeza
do que nao é curriculo integrado de como se faz e como vivencia na pratica,
(...) um ponto de partida muito importante para efetivar o curriculo integrado
junto aos nossos cursos do EAD em toda area de ensino do campus e da
instituicdo” (Professora Veronica, p. 5).

A narrativa trazida pela professora argumenta da importancia de se ter cursos
como a Formacdo Pedagdgica também estudar o CI, pois os licenciados seréo,
possivelmente, professores da Educacéo Profissional integrada com o Ensino Médio
e esse entendimento podera ajudar na docéncia e na formacéo de cidadaos criticos
e reflexivos.

Nas falas trazidas, é de que a materializacdo do Cl seja um planejamento
constante, e que seja debatido por toda a instituicdo e esteja previsto no seu PDI, e
ampliado ao curso, € preciso que todos estejam engajados/envolvidos com a
proposta. Ainda, é por meio do planejamento coletivo, consciente, critico e
intencional que as duvidas, tensdes e dificuldades vao sendo superadas e que as
equipes constroem relagbes de totalidade e vao se fortalecendo para avancar na
efetivacdo do curriculo integrado.

J& o professor Frederico destaca:

“Um dos fatores limitantes essa falta de um espa¢o adequado para essas
trocas de um didlogo, uma aproxima¢@o maior para gente fazer esse tipo de
formacgao e discutir essa questao do curriculo integrado”.,

Continua,

“Eu acredito que momentos de socializagcdo, de troca de informacdes, de
dialogo mesmo entre os diferentes componentes curriculares para
estabelecer esse vinculo com um dos principios de promover maiores
parcelas de interdisciplinaridade, trabalho como principio educativo, a
guestao da ciéncia, da tecnologia e da cultura como uma formagdo mais
ampla (...) apesar de a gente saber um conceito de curriculo integrado ou
integracdo curricular ndo é garantia da sua materializagdo, eu nao consigo
ver assim uma materialidade nos IF, mas de uma forma geral no Brasil”
(Professor Frederico, p. 2).

E possivel identificar que as falas se relacionam quando na fala trazida pela

professora Ursula:

“Eu acho que a gente teria que pensar os médulos, os blocos de contetudo e
de ter um planejamento coletivo, momentos assim (...) esse grupo, sentar,
discutir, planejar e dai executar (...) eu tenho muita dificuldade de pensar no
EAD, mas que se a gente tivesse esses espacos de planejamento,
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discussao, leituras coletivas na perspectiva de pensar a partir dos conceitos
do curriculo integrado talvez desse resultado maior (...) conseguir
implementar ao menos algumas coisas do curriculo integrado até porque
para que esses professores pensem as suas praticas” (Professora Ursula,

p. 4).
A professora Sophia se expressa como uma maneira de:

“Criar oficinas. Trazer exemplos. Atividades que trabalhem o mesmo
assunto envolvem diferentes disciplinas. (...) acredito que a chave é o
“pensar junto” Desde o curriculo do curso, o perfil do aluno e depois a
pratica mesmo. (...)” (Professora, Sophia p. 1).

Os diferentes enfoques atribuidos as dificuldades do Cl para sua
materializacdo € a falta de espacos para discussfes, reunides, planejamentos,
estudos pedagdgicos, até diante de novas possibilidades, estratégias acerca de
praticas integradoras. Um fator relevante trazido € a falta de tempo e interesse dos
colegas em querer conhecer o curriculo integrado num formato mais disciplinar.

Para o professor Pedro a questdo da formacdo de professores € muito

importante, é algo fundamental no trabalho do IF:

“Acho que o desafio seria conseguir um tempo comum entre os professores
para dar conta dessa formagdo na modalidade a distancia (...) a oferta de
uma disciplina de forma de docéncia compartilhada, primeiro reunir os dois
professores (...) e o curriculo integrado vai além da disciplina, assim como
uma avaliacdo integrada (...)” (Professor Pedro, p. 2).

Um paradigma de educagéo em construcéo, que prima pela emancipacéo do
sujeito e pela sua participacdo como sujeito histérico, no qual a escola cabe a
conducao de trabalhos pedagoégicos que superem a sala de aula como espaco Unico
e central de conhecimento e construa estratégias além da fragmentacao presente na
maioria dos processos de ensino aprendizagem vigentes (Molina e Sa, 2012)

Nesta linha, a professora Ursula traz outra caracteristica:

“Essa dificuldade de ser professor de cada campus tem um grupo de
professores que faz a formacdo pedagodgica, professores que nao tem a
concepcao de curriculo integrado construido, (...) essas pessoas que
ministram disciplinas precisariam discutir, estudar para compreender o que
é curriculo integrado” (Professora Ursula, p. 4).

E, faz uma observagcéo muito importante na sua fala de maneira que docentes
na formacdo pedagogica se quer tenha um conceito formado, uma concepc¢éo de
curriculo integrado mais minimamente que fosse isto denota mais uma vez que
estes precisam estar capacitados para desenvolverem suas habilidades

profissionais.
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Portanto, as dificuldades encontradas estdo nas diferentes visdes dos
percursos educacionais que devem ser trilhados pela instituicAo no sentido de
oportunizar a formacao.

A professora Veronica traz que:

“Uma questdo bem perceptivel é a troca de professores a cada semestre,
(...) na EAD seria importante que pelo menos um professor de cada
disciplina sempre permanecesse atuando para que tivesse uma sequéncia
I6gica, mas para que fosse aos poucos construindo a identidade de
formacdao integrada (...) eu falo de um professor efetivamente pesquisador
gque se envolve, que vai mudando, modificando, reavaliando a sua disciplina
ao longo da carreira” (Professora Verdénica, p. 6-7).

Como destaque a professora Alice, traz o seguinte:

“O planejamento das disciplinas entre o grupo de professores € 0 que mais
dificulta a implementagdo de uma integracdo curricular, o que podemos
vincular a falta de tempo e a resisténcia por parte dos professores em
trabalhar em grupo” (...) outro ponto, atribuo muito mais a formagéo
integrada é a falta de entendimento, exige um contato mais frequente, o que
nao é comum e corriqueiro de acontecer” (Professora, Alice p. 2).

Ja a professora Sophia discorda no sentido de:

“Nao vejo dificuldade. Vejo oportunidades, porque se tratando de uma
formacdo pedagdgica as pessoas estdo ali para buscar o melhor para
guando forem atuar na educacdo ou para aprimorarem 0 que sabem”
(Professora, Sophia p. 1).

Outro aspecto € de que a troca de professores constantemente num curso
inviabiliza um aprendizado mais significativo do aluno. Entdo esse € um desafio para
institucionalizar a EAD no IFFAR.

Professor Frederico, cita:

“...) tentar propor uma alternativa, de nds pensarmos inclusive numa
pesquisa-acdo_para implementar o curriculo e fazer um grupo de estudos,
de reflexdo, ndo somente discutir, mas de que forma a gente poderia
materializar o curriculo na intervencao, talvez fosse uma saida, mas para
um momento bem interessante, eu tenho defendido isso muito na minha
area que o professor ele precisa se ver como professor pesquisador que
cria e recria a sua profissdo no contexto da pratica com a citacao do

professor Maldaner da Unijui que me chama bastante atencdo e que eu
tento levado para o meu dia-a-dia” (Professor Frederico, p. 2-3).

Um professor pesquisador e reflexivo é capaz de analisar sua prépria
metodologia e através desta analise melhorar sua pratica pedagoégica no sentido de
formar cada vez mais alunos capazes de pensar e refletir, formar para o pensamento
e ndo simplesmente para a recepg¢éo de informacoes.

Para o autor, a pesquisa-agdo € um processo colaborativo autorreflexivo, no
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qual o envolvimento direto dos professores e outros implicados, na coleta de dados,
andlise critica, reflexdo, cria imediatamente um sentido de responsabilidade quanto
a melhora da pratica (Carr & Kemmis, 1988, p. 174).

Assim, as falas dos professores colaboram muito pela metodologia da
pesquisa-acao, na educacédo, que requer o envolvimento dos participantes, quando
se pretende melhorar a pratica e o desenvolvimento do curriculo através da
mudanca. No entanto, sugerimos um espaco de estudos coletivos sobre o CI
também no curso de Formacgédo Pedagdgica. Algo como a sala dos professores, que

ser& explicitada no tépico 4.2.4.

4.2.3 Avaliacao Integradora para uma formacéo complexa

De acordo com o Projeto Pedagodgico do Curso — PPC da Formacao
Pedagdgica de Professores para EPT e com base na Lei n® 9.394/96, a avaliacdo
devera ser continua e cumulativa, assumindo, de forma integrada, no processo de
ensino-aprendizagem, as funcbes diagnostica, formativa e somativa, com
preponderancia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos. Ainda, deverao ser
previstas durante o curso avaliagbes integradas envolvendo os componentes
curriculares para fins de articulagcdo do curriculo, no ambiente virtual, assim, como a
realizacdo de avalia¢cBes individuais do componente curricular e para uma avaliacao
integrada, compondo os conhecimentos dos componentes curriculares ofertados no
semestre. (Brasil, 2022).

A avaliacdo em educacao a distancia, respeita o tempo de avaliacdo do aluno,
atendendo as suas “demandas e estratégias de aprendizagem” (Hoffmann, 2001: p.
59), qguebrando o paradigma da sequéncia padronizada e rigida de tarefas
avaliativas.

Na fala da professora Olivia:

“AvaliagBes no caso da disciplina de estagio € uma parte dos critérios, um
dos instrumentos de avaliagdo é o relatério (...) a participacdo e a
construcdo dos planos de aula, desse acompanhamento como parte da
nota, uma parte da avaliacdo e o desenvolvimento e, por fim, o relat6rio”
(Professora Olivia, p. 8).

Em seu discurso, o estagio é uma atividade que possibilita ao futuro
profissional conhecer aspectos da realidade, em que ira atuar. Ainda, para a
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professora € por meio do relatério de estdgio que se tem a oportunidade para fazer
uma leitura dos espagos escolares, experimentar a docéncia e enxergar por Si
préprio, e a sua maneira, métodos utilizados, resultados pretendidos e refletir sobre
suas acoes.

A professora Veronica destaca que:

“O PPC possibilita e esta previsto uma avaliagcdo integrada eu acho que ela
é fundamental, deveria ser seguida como complemento de um trabalho mais
efetivo e integrado ao longo do desenvolvimento das disciplinas (...) talvez
para facilitar o meu entendimento dentro da didatica tem uma disciplina, um
topico da ementa que € avaliagdo do ensino e aprendizagem (...) eu sempre
digo que nao adianta o professor ser muito bom, ter um baita conhecimento
de todos os saberes e desenvolver aulas magnificas e na hora de avaliar
esse professor poda a possibilidade do conhecimento que os estudantes
tenham para demonstrar o seu conhecimento construido (...) entdo é
preciso seguir esta dinamica do ensino-aprendizagem” (Professora
Verbnica, p. 9).

Na fala da professora é possivel identificar que o professor deve planejar e
executar uma avaliacdo continua dos seus alunos, e ndo apenas em periodos de
provas. O ideal € que seja levado em consideracdo ndo somente o contetudo que foi
assimilado, mas também outros procedimentos como linguagem, assiduidade,
compromisso e capacidade dialética.

A fala da discente Esmeralda apresenta outra dindmica de ensino observada

durante a realizac&o do curso:

“A questdo da criatividade nessa formagdo os professores exploram
bastante eles procuram principalmente nas avaliagGes integradas, assim de
fazer algo diferente enquanto docentes (...) a gente fez algumas interagdes
entre as disciplinas, assim, avaliacéo final, avaliacdo integrada, junta todos
0s conhecimentos e entrelaca e vé& o que tem mais afinidade (...) nessa
avaliacdo final, tém duas avaliagcBes que integram com a final, a gente
acaba que usando todos os saberes, visando o produto, entdo vocé resgata,
faz essa relacdo toda e o trabalho final é o préprio relatério, traz todos os
saberes daquele semestre” (Aluna Esmeralda, p. 4).

De acordo com Esmeralda, o relatorio escrito pode representar uma forma de
avaliar diferente e que também possibilita uma avaliagdo integrada. A fala da aluna
contempla de que avaliacdo seja para além da matéria, o desenvolvimento e
mudanca de atitudes, o desenvolvimento de criatividade, a capacidade para se
relacionar, etc. (Gutierrez e Prieto, 1991).

Professor Frederico relata que:

“...) na disciplina que eu trabalhei tinha uma conversa sobre avaliacdo
integrada e as formas que poderiam ser potencializadas ou materializadas
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os critérios de uma forma geral ndo sei se ela ocorre” (Professor Frederico,
p. 5).

Outro ponto relevante é trazido na fala da professora Bianca diante da sua
percepcao:

“(...) vocé colocar o curriculo integrado dentro de uma avaliacdo acho que é
uma distorcao, (...) entdo curriculo integrado é tudo aquilo que perpassa
durante toda a caminhada do estudante no curso, é no dia-a-dia, é nas
aulas que sdo planejadas, que sédo pensadas, € a partir dos conhecimentos
gue os alunos estdo tendo oportunidade de ter ali no decorrer do curso, (...)”
(Professora Bianca, p. 13).

Diante do exposto, é possivel evidenciar uma falha que na sua visao € preciso
discutir concepcdes e praticas avaliativas que possibilitam sua ressignificacdo e
transformacdo necessaria para uma avaliacdo integradora, que precisa criar
espacos de interlocucéo que propiciem a participacao de todos.

A professora Ursula explica que:

“Eu acho que a gente tentou fazer uma avaliacdo integrada no EAD a que a
gente participou no semestre, achei bem interessante eles tinham que
construir uma histéria em quadrinhos e nés da nossa disciplina diziamos o
gue deveria ter nessa histéria (...) no movimento ali eles tinham que trazer
uma situacdo de transposicao didatica e foi bem interessante, € um coisa
legal, porque a avaliacdo integrada ela é planejada numa reuniéo, eu gostei
da ideia” (Professora Ursula, p. 7).

A fala da professora Ursula é complementada pela professora Veronica, das

quais destacam que:

“...) objeto assim fantéstico de integracdo no curriculo do curso é a
atividade a avaliagéo integradora nds temos a cada semestre uma avalia¢do
integradora, uma avaliacdo integrada no curso a proposta que foi no
semestre passado que foi a criacdo de uma historinha HQ envolvendo os
contelidos de todas as disciplinas, porque essa atividade da uma dimensao
assim bem possivel é bem caracteristica da possibilidade de efetivar o
curriculo integrado no curso” (Professora Verdnica, p. 9).

J& a professora Bianca, destaca o seguinte:

“...) a nossa estrutura organizacional de ensino, a gente trouxe essa
proposta para dentro da disciplina, das atividades curriculares de extenséo,
porque dentro dessa disciplina a gente procurou agregar dentro da ementa
0s conhecimentos de extensédo e da comunidade, (...)” (Professora Bianca,
p. 13).

As falas trazidas se convergem, pois ambas trouxeram uma forma de
avaliacdo integrada para os alunos num curso de formacao pedagdgica a distancia e
que traz indicios de que ocorre uma aproximacéo a formacao integrada por meio de
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uma avaliacao diferenciada no curso de formagéo pedagdgica.

O professor Pedro vé da seguinte maneira a avaliagdo integrada:

“...) eu acho que é muito importante, mas ela tem que ser resultado, (...)
gue seja o ponto de chegada ndo o ponto de partida, o processo do
conhecimento ele ndo é fragmentado, (...) mas o ponto de partida também
tem que se integrar, ou seja, as proprias aulas de certo modo. (...)”
(Professor Pedro, p. 5).

A professora Alice entende que:

“...) € uma forma de fazer com que os estudantes consigam identificar as
conexdes entre as disciplinas. Para a organiza¢do da avaliacdo integrada a
coordenacdo do curso organiza uma reunido entre os professores do
semestre. Entdo é pensada uma atividade/proposta que envolva um
conteudo ou mais das disciplinas, (...)” (Professora, Alice p. 3).

Outra consideracao é trazida pela professora Sophia:

“Considero importante ser parte da avaliagdo da disciplina. Acredito que
dessa forma que temos utilizado esta sendo positiva a avaliagao integrada”
(Professora, Sophia p. 2).

Segundo Santos (2001), ao utilizar a historia em quadrinhos (ela mesma um
objeto de ludicidade) para a encenacdo de um tema, para a formulacdo de jogos
dramaticos, pode-se conseguir um rendimento maior e uma integracdo mais
espontanea do grupo de alunos, com ganhos de eficiéncia e economia de tempo na
aprendizagem.

Analisando as narrativas das professoras percebe-se que houve um
planejamento colaborativo entre ambas, pois trouxeram uma atividade integradora
desenvolvida em sala de aula, proporcionada pela criacdo de uma HQ — Historia em
quadrinhos que podem ser usadas para trabalhar as diferentes disciplinas. Mostra-
se uma avaliacao diferenciada que possibilita uma aprendizagem com autonomia e
no processo educativo favorece a construcdo e consolidacdo de muitos
conhecimentos se utilizando de materiais presentes no seu cotidiano e explorando
formas de linguagem com reflexdes mais criticas.

Nesse entendimento, potencializam os professores(as) no discurso trazido:

O professor Pedro vé da seguinte maneira a avaliacdo integrada:

“...) eu acho que é muito importante, mas ela tem que ser resultado, (...)
gue seja o ponto de chegada ndo o ponto de partida, o processo do
conhecimento ele ndo é fragmentado, (...) mas o ponto de partida também

tem que se integrar ou seja as proprias aulas de certo modo. (...)” (Professor
Pedro, p. 5).
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A professora Alice entende que:

“...) € uma forma de fazer com que os estudantes consigam identificar as
conexdes entre as disciplinas. Para a organizacdo da avaliacdo integrada a
coordenacdo do curso organiza uma reunido entre os professores do
semestre. Entdo é pensada uma atividade/proposta que envolva um
contetido ou mais das disciplinas, (...)” (Professora, Alice p. 3).

Outra consideracao é trazida pela professora Sophia:

“considero importante ser parte da avaliacdo da disciplina. Acredito que
dessa forma que temos utilizado esta sendo positiva a avaliagao integrada”
(Professora, Sophia p. 2).

Salientamos que na Educacéo, a avaliacdo integradora atua como espécie de
régua do nivel de ensino, de modo que a instituicdo tenha um panorama da
qualidade daquilo que € ensinado e aprendido, o que € de suma importancia para a
vida académica, profissional e pessoal dos alunos.

Dessa forma, o curso de Formacdo Pedagdgica EAD, os futuros professores
sdo “agentes da transformagdo em sua instituigdo, sendo capazes de questionar
estratégias de ensino, investigando novas alternativas para um melhor desempenho
de seus estudantes” (IFFar, 2023, p. 23)

Nesse sentido, € preciso investir no estudo das peculiaridades locais e no
aprimoramento constante do fazer pedagdgico em todas as suas dimensfes: a
selecd@o dos contetidos mais importantes, as formas de trabalhar com este contetdo
para que os/as estudantes se apropriem dele e as formas de avaliar este processo.

Ainda, os conteudos das disciplinas ou areas de conhecimento em que atua e
conhecer sobre a sua pratica curricular. Planejar e otimizar a infraestrutura
institucional e os recursos de ensino-aprendizagem disponiveis, podem contribuir
significativamente para a concretizacao do CI.

Considerando os relatos, ocorrem diferentes intervengfes pedagogicas para
desenvolver estudos coletivos que contemplam o trabalho docente com vistas a
potencializar a ideia de integracéo curricular entre os sujeitos nas diferentes areas
de ensino, seja construido e discutido, para que possam gerar mais aproximacoes
do curriculo integrado, proporcionando novas implicagbes na pratica profissional,
com destaque as possibilidades e potencialidades de recriar a pratica curricular de

forma mais inovadora e humana.
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4.2.4 Gestdo Democratica na EAD: intera¢des no ciberespaco

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, a Gestdo Democratica do
Ensino Publico € um principio que deve fundamentar as atividades desenvolvidas no
ambito das instituicbes publicas de ensino. Para além de constituir um método de
gestdo, que consiste na tomada de decisbes e no desenvolvimento de acdes de
forma participativa, a gestdo democratica € um principio formativo e orientador das
relacBes sociais e politicas no ambito institucional, imprescindivel para a formacgao
de cidadaos com vista a uma sociedade democratica, ou seja, é imprescindivel para
o desenvolvimento do curriculo integrado.

Importa dizer que esse movimento € historico, social e cultural, no sistema
publico de ensino e precisa ser ampliado, bem como fortalecido constantemente,
trazendo para dentro da escola a efetivagdo do exercicio do direito da coletividade
de atuar para a construcdo de uma educacdo verdadeiramente democratica.
Também possibilita a abertura de espacos para discussdo e debate sobre uma
proposta de educacédo e a construcdo de um projeto pedagodgico coerente com esse
modelo de gestéo.

Considerando a gestdo de uma instituicdo como mediacdo para a realizacao
de determinados fins, ndo ha como ensinar valores democraticos sem que as
praticas institucionais estejam imbuidas nesses mesmos principios e valores. E um
espaco de exercicio da cidadania que possibilita a apropriacdo e a construcao da
instituicdo como um espaco verdadeiramente publico. Portanto, a gestédo
democrética possibilita o engajamento dos diferentes sujeitos na realizacdo dos

objetivos institucionais é

[...] como um processo politico no qual as pessoas que atuam na/sobre a
escola identificam problemas, discutem, deliberam e planejam,
encaminham, acompanham, controlam e avaliam o conjunto das ac¢fes
voltadas ao desenvolvimento da prOpria escola na busca da solucao
daqueles problemas. (Souza, 2009, p. 125)

Como método de gestdo, o IFFar desenvolve as atividades de planejamento,
desenvolvimento e avaliacdo de suas atividades de forma participativa, por meio de
suas diferentes instancias colegiadas, sem deixar de oportunizar a participacao
direta da comunidade por meio de diferentes canais e do contato direto com o0s
gestores e instituicdo (PDI/IFFar 2019-2026).
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Para Freire s6 se aprende democracia fazendo democracia pela pratica da
participagdo, pois: “ninguém vive plenamente a democracia nem tampouco a ajuda a
crescer, primeiro, se € interditado no seu direito de falar, de ter voz, de fazer o seu
discurso critico; segundo, se ndo se engaja, de uma ou de outra forma, na briga em
defesa deste direito, que no fundo, é o direito também a atuar” (Freire, 1993: 88).

Em Freire (2005), o dialogo possibilita aos sujeitos envolvidos, no ato
educativo participar democraticamente, se comunicar, socializar seus saberes,

aprender e ensinar.
A priorizagdo da “relagdo dialégica” no ensino que permite o respeito a
cultura do aluno, a valorizagdo do conhecimento que o educando traz,
enfim, um trabalho a partir da visdo do mundo do educando é sem duvida
um dos eixos fundamentais sobre os quais deve se apoiar a pratica
pedagégica de professoras e professores. (Freire, 2006, p. 82)

Além disso, a participacdo na construcdo dos documentos institucionais,
como o Projeto Pedagdgico do Curso - PPC é um fator que mostra a presenca da
Gestdo Democratica.

No discurso dos participantes se evidencia da importancia do Projeto
Pedagdgico do Curso da Formacdo Pedagdgica para EPT, nos diferentes aspectos
com destaque para entender até que ponto o PPC do curso é vivenciado pelos
professores formadores. A professora Olivia considera que: ‘¢ muito importante
embora esse PPC do curso de formacdo pedagodgica assim eu tenho um
conhecimento prévio (...) conheco as partes principais do PPC, mas realmente é
uma falha minha em ndo me aprofundar mais no conhecimento dele”. (Professora
Olivia, p. 5)

O professor Frederico destaca que:

“...) o PPC do curso ele vai te dar as diretrizes do proprio curso, 0s
objetivos, a matriz curricular, as possibilidades de didlogo entre os
diferentes componentes curriculares o proprio histérico da instituicdo como
funciona o curso e inclusive dentro da Instituicdo ta vinculado ao PDI —
Plano de Desenvolvimento Institucional, os seus nlcleos e os componentes
obrigatérios eletivos de uma forma geral assim avaliagdo é bem importante”.
(...) outro elemento importante que destacamos é o espago virtual com
documentos no Moodle, “constitui como momento de colaboragdo que
poderia potencializar essa questédo do curriculo integrado, com os materiais
poderiam fazer com que a gente se apropriasse desses elementos para
potencializar a propria integracao curricular” (Professor Frederico, p. 5).

O professor Pedro destaca a questao da formacao:

10 https://www.iffarroupilha.edu.br/projeto-pedagégico-de-curso/cursos-de-graduagéo-ead.
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“(...) esta questdo da formacao, a onde nao sao trabalhadas as questfes do
Moodle, mas as questBes metodolégicas inclusive, (...) acho que é uma
forma de promover o curriculo integrado de um modo geral, as reuniées que
a gente participa de modo integral, ainda avaliagdo n&o enquanto
instrumento isolado, mas é parte do processo formativo (...)” (Professor
Pedro, p. 5).

Assim como no discurso trazido pela professora Bianca de que:

“...) vocé precisa destinar dentro de sua formagé&o, dentro do seu espago
gue vocé entende que é formativo para vocé a incorporacdo daquilo que
vocé precisa para trabalhar na EAD, (...) e talvez muito falta este espaco de
estudo para que a gente consiga ter uma préatica melhor dentro do nosso
cotidiano, (...) (Professora Bianca, p. 6-7).

Seguindo nesta linha de pensamento a professora faz uma importante
reflexdo no sentido de que se tem uma precariza¢éo e isso ndo é s6 uma questao
institucional, sdo politicas publicas da educacdo, sendo necessaria entdo de uma
politica que garanta toda essa questao formativa, humana e integral do sujeito.

Diante das narrativas dos professores pode-se considerar que 0S espacos
disponibilizados sejam com documentos é também uma forma apropriada para tirar
as duvidas, este espaco muito embora seja virtual, € de colaboracdo e consegue
reduzir a distancia e com isto desenvolver a disciplina de uma forma mais tranquila.

Segundo, (Coll, 2010, p. 81) as “TIC cumprem esta fungdo mediando as
relacbes entre os trés elementos do triangulo interativo — alunos, professor,
conteudos — e contribuindo para a formacdo do contexto da atividade no qual
ocorrem essas relagoes”.

Ainda, destaca as “TIC como instrumentos mediadores da atividade conjunta
desenvolvida por professores e alunos durante a realizacdo das tarefas de ensino e
aprendizagem. — para que o professor possa fazer um acompanhamento dos
avancos e dificuldades dos alunos; - e para que os alunos possam fazer um

acompanhamento do seu proprio processo de aprendizagem”. (Coll, 2010, p. 85)
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Figura 1 — Tela inicial da sala dos professores do curso de Formacao Pedagdgica.

Sala de Professores

|

(URSOSUPERIORDE
FORMACAO PEDAGOGICA
DE PROFESSORES

~ el PARA EDUCACAO PROFISSIONAL - EAD

0la, professores! Bem-vindos a esta sala!

Este espaco visa prestar orientagGes didatico-pedagagicas, bem como informacdes gerais sobre a organizagdo e o

funcionamento do Curso Formacéo Pedagogica de Professores para Educacdo Profissional - EaD.

Desde ja agradecemos a atengéo e a colaborago de todos. Abracos!

Fonte: Plataforma MOODLE (IFFAR).

A figura 1 apresenta a tela inicial no ambiente virtual da plataforma Moodle a
sala utilizada pelos professores formadores do curso de Formacdo Pedagodgica,
tendo sido demonstrado pelo professor Acacio, onde estes através do acesso
tenham todas as informacdes e orientacOes didatico-pedagogicas no que tange
sobre a organizacao, estrutura e o funcionamento do Curso Formacédo Pedagogica

de Professores para Educacgéo Profissional — EAD como um todo.
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Figura 2 — Sala dos professores (disponibilizagédo dos documentos).

Curso Formacao Pedagdgica

Projeto Pedagogico do Curso (PPC) - versao 2022
Plano de Ensino
(® Modelo de slide

Relacdo de Estudantes 2022
Orientacdes Didatico-pedagogicas

@ Informacoes Gerais

Equipe Multidisciplinar

[P

. Composicao da Equipe

Plano de Ac3o

Parecer Juridico - Termo de Cessao dos Direitos Autorais
Modelo do Termo de Cess3do de Direitos Autorais

NOVO I Caderno que orienta a producao e disponibilizacado de material didatico

Fonte: Plataforma MOODLE (IFFAR).

A sala dos professores foi uma interessante iniciativa da Gestdo do Curso e
disponibiliza os documentos e encaminhamentos das reunides realizadas. Trata-se
de um local de facil acesso em que se encontra o PPC do curso e demais
documentos importantes e que todos os professores do curso precisam se apropriar.
Mesmo assim, poucos sdo os professores que utilizam esse espaco para acessar 0S
documentos do curso. Fica o questionamento: O que mais proporcionar para que 0s
professores e alunos se apropriem dos documentos e regimentos do curso? Mesmo
assim, os professores demonstram uma consciéncia da necessidade de conhecer os
documentos oficiais. Conforme relato da professora Ursula ao enfatizar a

necessidade de conhecer o PPC:

“Sem duvida porque se eu ndo conhe¢o o PPC do curso eu ndo sei que
aluno eu vou formar, esta semana eu disse para os meus alunos da Biologia
olhem o PPC porque dai vocés véo entender porque eu uso esses autores,
porque la estd escrito no perfil de egresso formar professores
pesquisadores (...), entdo o PPC ¢é fundamental a leitura” (Professora
Ursula, p. 7-8).
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Na narrativa da professora Veronica esclarece que:

“Sem duvidas é fundamental conhecer o PPC ¢é o sulear do curso, é o que
caracteriza a identidade daquele curso entdo a gente néo vai fazer nenhum
trabalho bom se ndo conhecer o PPC isso é aprender e nesse momento o
coordenador do curso tem um papel fundamental junto ao colegiado de
trazer para as discussfes em cada uma das reunifes alguns aspectos do
PPC, as fragilidades e as potencialidades para que a gente possa enquanto
docente ir trabalhando, ir conhecendo o PPC” (Professora Verénica, p. 9).

A professora Bianca informa que se tem trabalhado muito na reorganizacéo
do Projeto Pedagogico de Curso, no sentido de atender toda uma legislagdo, mas

gue demandam de outros elementos que sdo primordiais:

“...) o PPC do curso ele vai justamente dar a compreensao, objetivo do
curso, e de que aluno a gente quer formar e para que lugar a gente quer
formar esse aluno, (...) para esse semestre fazer um encontro, um dialogo
com cada dupla de professores para abordar tudo o que eu preciso do
curso, (...) o perfil do aluno, a estrutura da aula, atuagdo do professor e da
organizacao com disciplinas e estagios, (...)” (Professora Bianca, p. 11).

Nos relatos trazidos € possivel identificar que o PPC vai além de garantir a
regulamentacao do curso, permite que os estudantes se integrem ao curso desde 0s
primeiros semestres, facilitando assim a formacdo através de um documento
norteador para a materializacdo dos seus objetivos profissionais de seu trabalho e
concluséo no curso.

O curso esta baseado no objetivo fundamental da Formacao Pedagdgica que
visa “formar professores, como sujeitos de transformacdo da realidade brasileira,
comprometidos na busca de solucdes das probleméaticas existentes nas instituicées
educativas” (IFFar, 2023, p. 24)

Outros elementos merecem destaques, os aspectos do PPC do curso. A

aluna Esmeralda destaca:

“...) a construcdo do PPC eu ndo participei da concepcao dele, mas eu
acompanho o processo muito de perto, vejo que eles olham para aquilo que
muitos ajudaram a construir, porque foi feito muito na pressa, feito do jeito
gue deu para fazer, (...) o préprio PPC da formacgéo era outro e por conta de
uma avaliacao ele trocou 100%, entdo ndo foi olhado com calma como
deveria por falta de tempo, pelas burocracias, (...) ndo tem uma equipe que
possa se dedicar a olhar e trocar uma ideia, ser atualizado, (...) muitas
vezes se pensa na avaliagdo e ndo no curriculo” (Aluna Esmeralda, p. 6-7).

A discente Esmeralda destaca que um PPC de curso é construido por muitas
maos, deva ser planejado e estudado, ter um olhar diferenciado também para essa

guestao do curriculo integrado no documento.
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Jéa o professor Frederico traz que:

“Olha em um recente estudo do préprio PPC do curso que eu consigo
recordar e uma pesquisa pensando justamente no curriculo integrado (...)
mas a expressao curriculo integrado aparece raramente no proprio PPC
assim como a expressao integracdo curricular, (...) acho que deveriamos
talvez apareca a ideia de trabalhar (...) uma disciplina ou se apropriar de
alguns elementos do curriculo integrado, mas talvez uma discussdo mais
ampla com os docentes sobre curriculo integrado, uma formacgéo continua
para materializar esse curriculo em propostas de intervencéo para a gente
ndo continuar tangenciando esse problema vejo isso (...) entender o
conceito é muito importante, mas, temos que tentar encontrar 0s seus
limites as suas possibilidades ou potencialidades” (Professor Frederico, p.
5).

O professor destaca que a expressao “curriculo integrado” ndo aparece no
PPC, mas consta no componente curricular, ou seja, nas ementas das disciplinas,
talvez precise ser revisitado e de uma analise mais aprofundada.

Assim, como na fala da Ursula;

“Olha eu diria que o documento como um todo (...) desde o perfil do egresso
porque ali vai dizer um sujeito, quer dizer se tu quer um cara com visao de
mundo, sé vai atingir isso por meio do curriculo integrado, (...) as ementas
também dizem muito que seja muitas vezes elaboradas pois cada um
elabora a sua e as vezes foge um pouco do curriculo integrado” (Professora
Ursula, p. 8).

A professora Sophia também entende que: “o perfil do curso e os objetivos do
curso. Isso tem que andar junto com a grade curricular e ementas”. (Professora,
Sophia. p. 2). E, para a professora Alice, “acredito que seja a organizar das
disciplinas nos semestres, mesmo que em algumas disciplinas os contetdos se
repetem” (...) Professora, Alice. p. 3)

Uma evidéncia é trazida pela professora Bianca, do qual sugere:

“Acho que teria que ter uma estrutura mais flexivel de organizagdo do
curriculo, (...) uma estrutura diferente na matriz para poder dialogar melhor
com todo aquele material textual que a gente tem dentro do Projeto
Pedagdgico, (...) a gente sentiu algumas limitacdes dentro desse processo
(...) é tentar trabalhar esta questdo do curriculo integrado e ndo s6 em
termos de conhecimentos, mas o que o aluno vai fazer com isso ho mundo
la fora, (...)” (Professora Bianca, p. 13-14).

As participantes trouxeram em suas falas aspectos ligados ao perfil do curso
a organizacédo dos conteudos, dando énfase nas ementas das disciplinas, no entanto
somente cursar disciplinas pedagogicas e técnicas nao € suficiente € preciso ter um
conhecimento alargado das bases conceituais que visam contribuir para uma maior

conscientizacdo do docente na sala de aula em relagdo a formacdo do aluno,
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concebendo-se o trabalho como principio educativo e ndo como preparacao para os
ditames do mercado de trabalho (Saviani, 2007).

A professora Ursula relata:

“...) quando se faz as ementas das disciplinas precisam aparecer essas
guestdes que sao norteadoras do curriculo integrado, a questdo da
sociedade, do trabalho, (...) ou pelo menos no perfil do egresso em algum
lugar tem que ter esses principios tedricos do curriculo integrado, tem que
aparecer Marise Ramos, Ciavatta, e Frigotto nessas descri¢coes” (Professora
Ursula, p. 8).

Outro ponto importante € destacado na fala da professora que a base da
fundamentacéo tedrica seja pautada nos autores que estudaram historicamente o
conceito de ClI e suas implicagbes no contexto geral.

Dessa forma, h4 uma maior aproximac¢do do Curriculo Integrado (Cl) j& nos
objetivos do curso, pois visa a formagao de “sujeitos de transformacéo da realidade
brasileira”. O Cl tem como pressuposto basico o pensamento critico para transformar
as realidades.

Seguindo nesta ldgica, pelo fato de que Projeto Pedagogico de Curso - PPC é
o instrumento que concentra a concepc¢ao do curso de graduacédo, os fundamentos
da gestdo académica, pedagdgica e administrativa, os principios educacionais
vetores de todas as acdes a serem adotadas na conducdo do processo de ensino-
aprendizagem da Graduacao, respeitando os ditames.

Com isto, um destaque é trazido pela professora Bianca e potencializado na
forma de que:

“Hoje a versdo atual do PPC ela tem uma proposta diferenciada de
curricularizacdo da extenséo, € um desafio, mas € justamente nesse tempo
gue a gente separou dentro da matriz do curso, a gente quer trazer a
integrac@o desses conhecimentos para o desenvolvimento de uma atividade
na comunidade, (...) um momento para que o aluno entenda o que é
extensdo, todo esse processo, mas a gente organizou e pensou este
espaco como um momento de proporcionar esta questdo de integrar o
curriculo (...)” (Professora Bianca, p. 12).

A curricularizacdo da extensdo é um processo de insercédo de atividades no
curriculo dos cursos, abrindo caminho para o desenvolvimento da comunidade
académica, possibilitando um dialogo mais realista entre a pesquisa e a pratica e 0
comprometimento e envolvimento com a sociedade como um todo.

Nesse contexto, o seu desenvolvimento gera uma constante reflexao critica
acerca dos problemas sociais e a relagdo do conhecimento teérico com o pratico.

Dessa forma, a extensdo ganha sua prépria esséncia e particularidade, com fortes
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atributos que a solidificam como modalidade de ensino, caracterizados nas suas
diversas formas de atuacéo (Felippe et al., 2013).

No entanto, o PPC ndo deve ser meramente burocratico, pois revela a
intencionalidade, os objetivos educacionais, profissionais, sociais e culturais e 0s
rumos para o curso. Como forma de demonstrar a reflexdo que se desenvolve sobre
as acoOes, entendemos ser relevante criar um curso que contenha estudos sobre o
curriculo integrado no formato online para aqueles professores formadores que

buscam ampliar seus conhecimentos na sua area de atuacgao.

4.2.5 A formagdo humana como um diferencial no mundo do trabalho

No contexto das politicas educacionais, 0s enunciados presentes no texto da
Lei de Diretrizes e Bases - LDB/96, no art. 1°, paragrafo 2, definem que “a educagéao
escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (Brasil, 1996).
Desse modo, o papel da escola € o de proporcionar uma Formacdo Integral aos
estudantes para que estes possam ser capazes de realizar escolhas futuras, tanto
em relacao as possibilidades de inser¢cao ao Mundo do Trabalho.

Como sublinha Saviani (2007), o ser humano, ao se construir humano pelo
trabalho, educa-se em sentido amplo e, na processualidade histérica e no seio das
relacbes sociais de producdo capitalistas, de forma contraditéria e sempre em
disputa, cria espacos especificos de producéo e sistematizacdo de conhecimentos
cientificos que se vinculam a producao e reproducao da “vida”.

E por meio da compreens&o da unidade diversa entre trabalho e educacéo e
de suas especificidades que Saviani analisa o trabalho como principio educativo e
desenvolve a concepcdo de educacdo politécnica. O trabalho como principio
educativo, tanto no sentido amplo de formagcdo humana quanto da escola unitaria,
situa-se, pois, na compreensao da relacdo intrinseca entre trabalho humano e
educacdo. O primeiro é ligado imediata e diretamente as “condicbes objetivas” e
necesséarias na producdo da vida humana, e a segunda € associada de forma
indireta e mediata no desenvolvimento das “condi¢des subjetivas”.

Na visdo de Karl Marx, o homem € o primeiro ser que conquistou certa
liberdade de movimentos em face da natureza. Através dos instintos e das forcas

naturais em geral, a natureza dita aos animais o0 comportamento que eles devem ter

93



para sobreviver. O homem, entretanto, pelo seu trabalho, conseguiu dominar em
parte as forgcas da natureza colocando as a seu servi¢o. (Marx, 1989).
Dessa forma, reflete acerca da Educacdo Profissional e Tecnoldgica na

insercado no mundo do trabalho nas seguintes falas, o professor Frederico diz que:

“Como um fator extremamente importante de acesso em especial a classe
trabalhadora que na verdade é destinado para esse publico acho que
potencializa a insercdo dos alunos no mundo do trabalho” (Professor
Frederico, p. 3).

O professor em sua fala utiliza mercado de trabalho como sinénimo do mundo
do trabalho, assim como a fala da professora Ursula na sua percepcdo destaca:
“olha eu acho que a gente tem uma boa inser¢ao no mundo do trabalho, as pessoas
gue se formam aqui na instituicdo, tenham uma boa aceitacdo, sdo desejadas tu
gostas de contratar”. (Professora Ursula, p. 5). E a professora Sophia considera: “(...)
muito boa. (...) eles, tem uma boa empregabilidade, pelo menos, nos cursos de
informatica que atuo mais” (Professora, Sophia. p. 2).

A professora acaba relacionando o mundo do trabalho com a insercdo no
mercado de trabalho, que é apenas um aspecto e ndo 0 mais importante na
concepcao de trabalho como principio educativo.

Partindo dessas acepc¢oes, citamos:

O trabalho é a matriz fundante do ser social, uma vez que ele se constitui
em mediagdo entre o ser natural e o ser social. Além disso, € através do
trabalho que sédo produzidos os bens materiais necessarios a existéncia

humana, sendo, portanto, a base a partir da qual se estrutura qualquer
forma de sociabilidade (Silva; Braga, 2014, p. 48)

O autor reconhece o importante papel da ciéncia, mas enfatiza que esta, sem
a base material das relacdes entre capital e trabalho, se encontra tolhida. E, Antunes
(1999) propbe entdo um projeto que tem como principal desafio construir uma
sociedade que compreenda o trabalho para além do capital.

Nas narrativas dos participantes pode-se identificar que a questao do trabalho
esta elencada com a educacado, na forma de que o mercado do trabalho traz
elementos que oferecem a forca de trabalho naqueles que procuram empregos em
um sistema comum no mercado, seja em organizacdes publicas e ou privadas.

Com relagdo ao mundo do trabalho as atividades materiais, produtivas e 0s
processos sociais sao inerentes a realizacdo de um trabalho, que Ihe conferem

significado no tempo e no espaco. No qual o empregado encontrara meios
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produtivos e convivera em sociedade.

Nesse sentido, Falce, Garcia e Muylder (2011) entendem que o trabalho como
atividade, nos dias atuais, aumentou em significado para as pessoas e para a
sociedade. O contexto dessa atividade deixa de ser a ocupacdo-meio e ganha a
posicéo de destaque de atividade-fim na vida dos trabalhadores.

Na visao da professora Alice:

“Vejo a EPT como muito importante na preparacdo dos alunos para a
insercdo no mundo do trabalho. Acredito que ela seja uma das principais e
mais reais formagBes que proporcionam o contato com atividades
profissionais e que possibilitam os estudantes colocarem em prética a teoria
aprendida nos diferentes componentes curriculares” (Professora Alice, p. 2).

A professora Veronica relata que:

“Entdo historicamente a educacgdo profissional ela ndo foi desvalorizada,
mas ndo tinha uma valoracdo grande considerando os bacharelados, os
cursos mais tradicionais (...) a partir de 2008 com a criagdo dos Institutos
Federais a Educacdo Profissional Técnica e Tecnoldgica ela vem se
diferenciando no mundo do trabalho quando a gente fala em mé&o-de-obra
ndo somente daquele sujeito que aprende uma técnica e vai desenvolver,
quando falamos na EPT como vimos construindo hoje de um sujeito que
atue, que pense sobre a sua propria atuacdo aliada a técnica ao
conhecimento, acho que esse é o diferencial e os nossos profissionais eles
tem a possibilidade de se inserir no mundo do trabalho com énfase inclusive
de pensamento critico” (Professora Verénica, p. 8).

Para a professora Verbnica em sua visdo sobre o mundo do trabalho traz
outros elementos que uma formacdo dessa natureza, onde trabalhamos com
individuos que ja possuem conhecimentos elaborados, experiéncias praticas e
vivéncias, assim devemos considerar que a aprendizagem acontece ao longo da
vida, e que o curso é apenas parte do percurso de aprendizagem. Outro ponto a ser
considerado na fala do professor Pedro: “(...) acho que uma formacgéao integral traz
muitos beneficios para os seres humanos a um trabalho precarizado, por exemplo,
processo de ensino e tem muitas contribuicdes para o trabalho elencado com as
questdes da proépria educagao, (...)" (Professor, Pedro p. 3).

E, ainda segundo Marx, o trabalho "é a condicao indispensavel da existéncia
do homem, uma necessidade eterna, o mediador da circulagdo material entre o
homem e a natureza" (Marx, 1987). Sendo uma "necessidade eterna”, condi¢do de
sobrevivéncia, estard sempre presente nas comunidades humanas, entendidas aqui
nas suas varias formas. Por isso, o trabalho é o caminho de construcdo da

identidade, e o homem constréi a sua identidade pelo trabalho. Dessa maneira,

95



forma-se através do trabalho e o trabalho € o principio da sua formacéao.

Contudo, o trabalho deve ser pensado de uma forma coletiva, solidaria,
sustentavel que muitas vezes se insere no contexto em que vivem os estudantes.
Dar oportunidade aos jovens para refletir sobre diversos aspectos do mundo do
trabalho, considerando as potencialidades da localidade, dos sujeitos e dos

recursos.

5 O PRODUTO EDUCACIONAL

Neste capitulo, apresentamos o planejamento e a avaliacdo do curso no
formato aberto MOOC - IFFAR “Curriculo Integrado na Educacgao Profissional e
Tecnoldgica” (APENDICE A), Produto Educacional do nosso trabalho.

5.1 Justificativa

O ProfEPT, no seu regulamento geral e da InstituicAo Associada IFFAR,
apresenta a obrigatoriedade da construcdo de um Produto Educacional. Em acordo
ao regulamento, a formacdo em Educacéo Profissional e Tecnoldgica proporciona,
tanto a producdo de conhecimentos como ao desenvolvimento de produtos, por
meio da realizacdo de pesquisas que integrem 0s saberes inerentes ao mundo do
trabalho e ao conhecimento sistematizado.

A pesquisa esta inserida na Linha de pesquisa 2: Organizacao e Memorias de
Espacos Pedagogicos na Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) no
Macroprojeto 5 — Organizacdo do curriculo integrado na EPT — Do qual abriga
projetos que trabalham na perspectiva da organizacao e do planejamento do ClI, que
venham a contribuir para a compreensédo da realidade concreta dos conceitos da
EPT e nas diversas acbes de ensino, tendo como pilares o trabalho, a ciéncia, a
tecnologia e a cultura, com suporte da interdisciplinaridade e das diversas relagdes
existentes no mundo do trabalho.

Esse Produto Educacional apresenta 0 seguinte processo de

desenvolvimento conforme o que segue:
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Infogréafico 1: Origem do Produto Educacional.

Linha de
Pesquisa 2:
PROJETO DE "Organizacdes e Memodrias
PESQUISA de Espacos Pedagdgicos

na Educacao Profissional

FORMAGCAO

-, e Tecnoldégica (EPT)"
‘4  PEDAGOGICA PARA
Parecer EDUCACAO a’
Aprovado pelo : PROFISSIONAL E
Comité de Etica | TECNOLOGICA - EAD Aprovada a
em Pesquisa - DO IFFAR: DESAFIOS E Criagdo do Curso
CEP.N° @------- MEEOTENCIALIDADES <--» PglaResolucio Ad
5.719.469 “ PARA 002, de 07 de
DESENVOL\{IMENTO marco de 2016.
Curso Ofertado pelo DO CURRICULO
IFFar em formato EAD, INTEGRADO N
turmas de ingresso em > Reforca-se o Titulo
2018 e 2021 nos @« = na Triangulacéo
Polos/Campus Alegrete, Formacao
FW, Jaguari e Santo Pedagogica + EAD +
Augusto Curriculo Integrado

Fonte: elaborado pela autora.

Salientamos a relevancia da pesquisa para o meio académico no que tange
da tematica proposta e reforca-se com base na triangulacdo da Formacao
Pedagdgica, “curso que emergiu da necessidade de formar um profissional da
educacdo que atenda as expectativas dos estudantes que atuardo no mundo do
trabalho” EAD, “modalidade de ensino a distadncia, como uma possibilidade de
expandir tanto a instituicdo, através da ampliacdo da oferta de educacéo superior
publica, como as oportunidades de formacao profissional” Curriculo Integrado,
“conceitos e teorias do curriculo, a cultura e a pratica escolar, a dindmica da sala de
aula: metodologias, procedimentos e técnicas de ensino”.

Nessa perspectiva e segundo Ostermann & Rezende (2009, p. 70)
esclarecem que o Produto Educacional deve envolver: “Uma reflexdao sobre um
problema educacional vivido pelo docente em uma dada realidade escolar e que
levaria ao desenvolvimento de atividades curriculares alternativas” com base nas
problematizacbes advindas do ambiente escolar e vivenciadas pelos autores
daquela realidade que essas atividades devem ser pensadas e elaboradas.

De acordo com os autores “O Produto Educacional denota o trabalho de
conclusao que deve ser pensado como o relato de um projeto de desenvolvimento”

(Moreira & Nardi, 2009, p. 05), o trabalho final consiste na escrita das etapas do
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desenvolvimento das producdes no corpo da dissertagdo mais um tipo de material
educacional resultante da pesquisa aplicada.

Entendemos que os Produtos Educacionais devem agregar valores a pratica
profissional dos professores e egressos, como também contribuir para avancos
significativos no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido o estudo da Revisdo Sistematica de Literatura — RSL buscou-
se nas pesquisas as concepcbes e aproximagbes do Cl junto a Formacao
Pedagogica na EAD num contexto geral, e, como vimos, trouxe-nos um olhar
diferenciado acerca da formacdo docente na e para Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) que exige do professor a compreensdo sobre a intervencao
humana, e, se apresentou como a peca chave na discussédo de forma necesséria e

fundamental para o desenvolvimento e adocdo de préaticas inovadoras e

Q-

integradoras que estejam adequadas ao contexto dessa modalidade de ensino
distancia.

Para os(as) docentes que participaram da pesquisa, a falta de integracédo &
uma dificuldade muito presente para o desenvolvimento do curriculo integrado e a
compreensao sobre, de modo que falta momentos e espacos para dialogar, discutir,
planejar acdes e estratégias de integracdo curricular.

Conforme indicamos, nas entrevistas com os professores formadores, estes
mostraram-se motivados e reforcaram a importancia de momentos de formacdes

sobre a tematica que destacamos nas seguintes narrativas:

“...) o Instituto precisaria investir mais fortemente em atividades
formativas na perspectiva do curriculo integrado porque muita gente
ndo sabe o que é (..) acha que é uma mera interdisciplinaridade (...)
professor desta Instituicdo e um namero significativo de colegas se quer
sabe, se quer algum dia leu um conceito, se quer leu Marise Ramos,
Ciavatta os autores que fundamental teoricamente o curriculo integrado”
(Professora Ursula, p. 5).

“Um dos fatores limitantes essa falta de um espaco adequado para essas
trocas de um didlogo, uma aproximacdo maior para gente fazer esse
tipo de formacdo e discutir essa questdo do curriculo integrado”
(Professor Frederico, p. 2).

“Eu acho que a gente teria que pensar os modulos, os blocos de
conteudo e de ter um planejamento coletivo, momentos assim (...) eu
tenho muita dificuldade de pensar no EAD, mas que se a gente tivesse
esses espacos de planejamento, discussdo, leituras coletivas na
perspectiva de pensar a partir dos conceitos do curriculo integrado talvez
desse resultado maior (...)” (Professora Ursula, p. 4).
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“A falta de interagéo/afinidade dos professores em se trabalhar com
outros colegas, (...) falta de formacé&o/preparo (...) os professores nao
conseguem se reunir, organizar os materiais, propor grupos de trabalhos
para montar uma proposta com essa caracteristica (...) dificuldade de
construgdo de uma proposta com carater mais integrador/interdisciplinar”
(Professora Olivia, p. 3).

“...) na instituicdo de pensar atividades integradoras de pensar projetos
gue vao aos poucos dando essa conotacao de curriculo integrado (...)
tem sido recorrente nas nossas reunifes e falas nos momentos de estudos,
nos colegiados no campus pensar a efetivacdo do curriculo integrado”
(Professora Verbnica, p. 4-5).

“Para mim curriculo integrado é a real integracdo dos conhecimentos,
ou seja, conteudos s&o integrados, ou integradores das disciplinas”
(Professora Paloma, p. 4).

“O planejamento das disciplinas entre o grupo de professores € o que
mais dificulta a implementacdo de uma integragcdo curricular, o que
podemos vincular a falta de tempo e a resisténcia de se trabalhar em
grupo. Enquanto professora eu nunca realizei uma reflexdo em relagéo de
como estou desenvolvendo o curriculo integrado” (Professora Alice p.2).

“Acho que o desafio seria conseguir um tempo comum entre o0s
professores para dar conta dessa formagédo na modalidade a distancia
(...) a oferta de uma disciplina de forma de docéncia compartilhada (...) e o
curriculo integrado vai além da disciplina, assim como uma avaliacdo
integrada (...)” (Professor Pedro, p. 2).

“Criar oficinas. Trazer exemplos. Atividades que trabalhem o mesmo
assunto envolvem diferentes disciplinas. Acredito que a chave é o
“pensar junto”. Desde o curriculo do curso, o perfil do aluno e depois na
pratica mesmo. Dos professores pensarem em algo para trabalhar junto
envolvendo conhecimentos que se “somem” (Professora Sophia, p. 1).

Os resultados da nossa pesquisa reforcaram os resultados evidenciados na
criacao de espacos de estudos coletivos que sejam suporte de praticas baseadas na
partilha e no dialogo profissional, bem como uma formacao sobre as Concepc¢des de
Curriculo Integrado, evidenciando o0s desafios e potencialidades para o
desenvolvimento.

Dessa forma, percebemos a necessidade de se investir nas formacdes
continuadas dos(as) docentes, destacando a oferta de curso de formacgao
profissional, voltados ao tema, com isto, buscando aproximar o curriculo da
realidade de vida e sala de aula de cada professor. Contudo, esse movimento torna
a escola um espaco mais democratico e aberto para todos (Freire, 2001). Conforme
demostrado no infografico a seguir.

Para Novoa (1993), uma formacdo ndo se constréi apenas pela acumulacao

de cursos ou de conhecimentos técnicos, mas através de um trabalho reflexivo e
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critico sobre nossas praticas e, consequentemente, sobre nossa identidade
enguanto profissionais.

Por esse motivo, € fundamental proporcionar momentos de estudo, reflexao,
construcdo e troca de experiéncias, portanto a formacdo torna-se essencial e
imprescindivel para a construcdo e ampliacdo dos conhecimentos e de novos

aprendizados.

5.2 Do planejamento a avaliacédo do curso

5.2.1 Planejamento

Em virtude da pesquisa desenvolvida no Programa de Mestrado Profissional
em Educacdo Profissional e Tecnoldégica (ProfEPT), o curso de formacgéo para os
profissionais que atuam na EPT no formato online que contenha estudos sobre o
Curriculo Integrado de modo a facilitar e subsidiar a compreensao do que é visando
privilegiar a Formacéo Pedagdgica e a importancia no contexto da educacao.

Paulo Freire (2007), ao pensar o educando e o educador a partir do seu
contexto real, da sua atmosfera social, na necesséria participacdo para a conquista
de um ensino comprometido com a aprendizagem, (...), na exigéncia de reflexao
critica sobre a pratica, no reconhecimento e a assuncao da identidade cultural, (...)
na transmissdo do conhecimento, e 0 ensinar como uma tarefa especificamente
humana.

Para isso, primeiramente identificamos os professores formadores do curso
Formacado Pedagodgica de Professores para EPT — EAD do IFFar objeto da pesquisa,
gue conta com uma equipe multidisciplinar constituida por 36 (trinta e seis)
profissionais de diferentes areas do conhecimento, conforme demonstrados atraves
do infografico: o perfil docente, a graduacéo, titulacéo e publicacbes diversas.

O curso visa oportunizar um estudo aos profissionais, promovendo a reflexado
tedrica que expressam concepg¢des de curriculo integrado na Educacao Profissional
e Tecnologica, o entendimento e a compreensdo sobre € uma alternativa de
ressignificar o exercicio da profissdo do ensino e aprendizagem nas praticas
educativas em EPT e, para ampliar o conhecimento frente as mudancas na

educacao.
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Com isto, a Educacéo Profissional Tecnoldgica (EPT) sob a perspectiva do
Cl, além de trazer subsidios importantes para quem busca ampliar seus
conhecimentos na sua area de atuacado que provoquem os profissionais a refletirem,
discutirem suas praticas pedagogicas em busca de uma educacdo humana,
integrada e emancipatoria.

Inicialmente como Produto Educacional foi pensado em desenvolver e ofertar
um “Estudo Orientado Formativo” no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
Moodle. No entanto, apds a producdo dos dados e resultados da pesquisa obtidos
pela técnica de entrevistas semiestruturas com os professores formadores, com foco
de analise dedicou-se na compreensdo das concep¢des do Cl, evidenciando
desafios e potencialidades para o desenvolvimento.

Com isso, percebemos nas falas/narrativas trazidas pelos professores da
necessidade de uma formacéo a estes profissionais que aprimore ndo apenas seu
conhecimento formal, mas também as competéncias que facilitam o aprendizado e
inspiram os alunos, como didatica, empatia e colaboracéo.

E, como Produto Educacional pela relevancia e de aplicabilidade imediata a
proposta de oferta do curso de formacdo “Curriculo Integrado na Educacao
Profissional e Tecnoldgica” contempla o formato MOOC'’ (Massive Open Online
Course), desenvolvido na plataforma do Instituto Federal Farroupilha - IFFar
Conecta — Cursos Abertos online — Area: Ciéncias humanas e sociais, e, com
utilizacao dos préprios recursos dessa plataforma.

Portanto, um processo de formacao visa a construcao de espacos de leitura e
dialogos para os professores na perspectiva da integracdo curricular, bem como
aprendizado e compartilhamento de experiéncias que sdo fundamentais para o
aprimoramento do fazer pedagogico em busca de uma pratica educativa da EPT

comprometida com a emancipacéao do sujeito em formacao humana e integral.

5.2.2 Estrutura e organizagao do curso

" A sigla MOOC significa Curso Online Aberto e Massivo, do inglés (Massive Open Online Course).
Os cursos MOOC sdo uma modalidade de curso aberto, de curta duracdo, realizado por meio de
ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), de forma totalmente online, gratuita, sem mediacéo,
voltados para qualificacdo profissional de qualquer publico, e visam ofertar para um grande ndmero
de alunos, a oportunidade de ampliar seus conhecimentos. Disponivel no Portal/IFFar:
https://www.iffarroupilha.edu.br/cursos-mooc.
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Conforme indicamos, a partir das narrativas reveladas no estudo construimos
nosso Produto Educacional: Curso de formacdo MOOC “Curriculo Integrado na
Educacéo Profissional e Tecnoldgica”.

O Curso foi elaborado por meio da submissdo no Edital n°® 048/2023, as
atribuicdes do proponente do curso de inicio realizar uma capacitagdo especifica
para producido de cursos MOOC, com o titulo “Como Elaborar um Curso MOOC?”,
com certificacdo que constava como pré-requisito para participar de todo o processo.
Apos foi preenchido o Anexo Il — Formulario de Proposta de Curso MOOC IFFAR,
com a insergdo da proposta inicial do curso, contendo um cronograma com todas as
etapas a serem seguidas para a construcao do referido curso.

A cada etapa elaborada a Diretoria da Educacdo a Distancia - DEAD da
Reitoria fazia uma analise e realizava reunides organizadas pela equipe
multidisciplinar via Google Meet, assim, foram sendo repassadas todas as
orientacdbes e demais informagBes sobre a criacdo do curso. Também foi
disponibilizado um tutorial para elaboracdo e desenvolvimento com orientacdes de
construcdo dos materiais didaticos textuais e complementares (artigos, figuras,
slides, videos) e as referéncias, contudo os fundamentos tedricos que embasaram
para a insercao e postagens na plataforma.

Dessa forma, o processo todo se deu num periodo de quatro meses, apés
analises pela DEAD, se deu a homologacéao e abertura do curso para inscricdes na
Plataforma IFFar Conecta para o pubico e comunidade académica em geral.

O curso objetiva proporcionar uma formacdo em educacdo profissional e
tecnoldgica aos profissionais na perspectiva de qualificacdo dos diferentes espagos
institucionais inerentes ao mundo do trabalho e ao conhecimento sistematizado, por
meio do ensino, da pesquisa, extensdo e da pos-graduacao.

O curso inicia com uma breve apresentacdo da formagcdo com avisos e
informacgdes pertinentes ao curso, dando-lhes as Boas Vindas e que os(as)
participantes conhecessem a nossa proposta e que entendessem todo 0 processo
de construgdo que nos levou até o presente momento. Apos a apresentacdo dos(as)
envolvidos no curso. Em seguida, constam os moédulos indicando os textos principais
e materiais complementares, e as atividades avaliativas respectivamente.

Conforme mostra o Quadro 3, o curso teve uma carga horaria de 25 horas, no

formato online e adota uma abordagem de aprendizagem colaborativa. Os
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contetdos se fundamentam em conceitos sobre a concepcdo do Cl na EPT, e
condizem com os dados da pesquisa de mestrado do ProfEPT.

O curso contemplou cinco modulos articulados: 1) Fundamentos e Bases
Conceituais sobre Curriculo Integrado — para discussao dos conceitos qgue embasam
a Educacdo Profissional e Tecnologica - EPT na perspectiva critica: formacao
omnilateral com fundamentos do trabalho como principio educativo e curriculo
integrado; 2) Reflexdes acerca do Projeto Pedagdgico de Curso. — compreender a
importancia do Projeto Pedagogico de Curso ndo somente como uma orientacao
académica com diretrizes, mas dentre outros elementos que respalda os
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagogicos, que perpassam a formacao
e a pratica docente; 3) A organizacdo do trabalho pedagdgico no sistema
educacional - a reflexdo critica acerca das concepc¢des e controvérsias da educacao
profissional e tecnolégica no que se refere a preparacdo e inser¢cdo de jovens no
mundo do trabalho; 4) Praticas de Ensino-Aprendizagem Integradoras - refletir as
praticas pedagogicas integradoras no seu cotidiano como processo de ensino-
aprendizagem; 5) Fechamento — a construcdo de espacos de estudos sobre o
curriculo integrado e a participacdo do coletivo, e, demais materiais compartilhados
outros revisitados ao longo do curso de mestrado do ProfEPT..

Quadro 3 - Estrutura e organizagédo do Curso.

Curriculo Integrado na Educacdo Profissional e

NOME DO CURSO 2 F
Tecnologica.

O curso tem como objetivo proporcionar uma formagéo em
educacdo profissional e tecnoldgica aos profissionais na
perspectiva de qualificagdo dos diferentes espacos

OBJETIVO S L
institucionais inerentes ao mundo do trabalho e ao
conhecimento sistematizado, por meio do ensino, da
pesquisa, extensdo e da pos-graduacéo.
CARGA-HORARIA 25h
IDIOMA Portugués
NIVEL DE DIFICULDADE Basico

Servidores do IFFar e de outras instituicdes e pessoas da

PUBLICO-ALVO ; ) .
comunidade em geral que desejam se capacitar.

As atividades distribuidas em 5 (cinco) madulos:
METODOLOGIA LEITURAS dos Materiais Textuais,
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Materiais Complementares: Artigos em PDF;
Videos pelo Youtube;
Site e Links disponiveis.

-Cada atividade avaliativa possui duas questdes com
quatro (4) alternativas de multipla escolha, com excecédo
das alternativas de verdadeiro e falso disponibilizadas ao
término de cada atividade.

- A aprendizagem é autoinstrucional, sem interagdo em
tempo real e sem tutoria.

- O curso ficara disponivel na plataforma IFFar Conecta
Cursos Abertos Online pelo periodo de quatro semestres.

-Para obter o certificado, o participante deve concluir todas
as etapas necessarias na plataforma de estudos com
alcance de no minimo 70% da nota m&xima no curso.

O IFFar Conecta oferta cursos 100% on-line, no formato
MOOC (do inglés, Massive Open Online Courses).

Os cursos sao gratuitos e sem tutoria.

) Abertos, pois vocé sO precisa se inscrever e cursar, sem
RECURSOS TECNOLOGICOS passar por processo seletivo.

Certificados pelo IFFar apés aproveitamento minimo de
70% do curso.

Do seu jeito: vocé escolhe a melhor hora e lugar para
estudar.

Necessario Computador, notebook, celular/smartphone

REQUISITOS TECNICOS N
com acesso a internet.

Fonte: elaborado pela autora.

5.3 Avaliagéo do Produto Educacional pelos(as) participantes

A avaliacdo do Produto Educacional aconteceu de forma gradual, a partir da
participacédo dos convidados. Entendemos o processo de avaliar como uma forma de
obter informacdes, assim como, pontos positivos e pontos a melhorar acerca da
proposicao do curso de formagéo.

Como instrumento utilizado para a avaliagdo, disponibilizamos um formulario
elaborado no Google Forms, constituido por um questionario, contendo 05 questoées,
03 fechadas e 02 abertas, onde seriam colocadas as sugestdes e/ou consideracdes

dos participantes. Este formulario foi disponibilizado no e-mail de cada participante e
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foi aplicado aos professores formadores do curso da Formacdo Pedagdgica EAD, ha
uma discente e a coordenacao do curso.

Os resultados demonstram significativamente na sua grande maioria onde,
93,3% concordaram com a proposic¢éo inicial de um “Estudo Orientado Formativo”,
mas que diante do retorno deste foi desenvolvido o curso de formacdo nesses
moldes, porém no formato MOOC, os respondentes evidenciaram que o0 conteudo
abordado estava envolvente e de facil compreensdo, assim como o material
disponibilizado que promove a reflexdo critica e estimula um novo olhar acerca do
“Curriculo Integrado”, conforme demonstrado nos quadros e figuras abaixo.

Foi perguntado aos participantes com relagdo ao formato aberto desencadeia
um processo formativo? Ou prefere um curso disponibilizado na plataforma Moodle?

Justifique. Apresentamos o quadro abaixo 0s pontos positivos:

Quadro 4 - Pontos Positivos

Pontos Positivos | Os dois formatos de cursos sao possiveis. No entanto no moodle, vocé tem
mais liberdade para definir as atividades.

No formato Mooc, aqui no IFFar temos algumas regras em relagdo as
atividades.

Sim, o formato aberto desencadeia um processo formativo por si s6 e
muitas vezes reduz o rigor de um curso no moodle (porém impede
acompanhamento como o0 moodle proporciona).

O Curso pelo Moodle pode ser um facilitador para a maior participagédo dos
interessados.

O formato utilizado €, sim, um convite para colocar-se em exercicio.
Formato aberto.

Sim, pois ele possibilita a troca de experiéncia e o didlogo entre os
envolvidos e desta forma potencializa o resultado final.

Plataforma moodle, mais prético.

Acredito que o formato aberto - se é que eu estou compreendendo bem
esse conceito - desencadeie um processo formativo. Todavia, em funcéo
das nossas atividades diarias, é mais adequado um curso disponibilizado na
plataforma Moodle. Facilita na organizacéo, podendo realizar as leituras em
momentos que julgar mais adequados

Acredito que seja valida a tentativa também no formato aberto. Nao tenho
propriedade para avaliar com certeza, pois minha experiéncia € com o
Moodle. Mas acredito gue também desencadeie um processo formativo.

Sim. A formacao integral, premissa do curriculo integrado, deve ser
promovida em diversos espagos e tempos, de modo 0 0s sujeitos possam
se apropriar ao maximo dos conhecimentos construidos historicamente pela
humanidade.

Acredito que os dois formatos podem ser produtivos: no formato aberto teria
um alcance maior, porém na plataforma Moodle, seria um estudo dirigido e
orientado, com possibilidade de ampliar o conhecimento acerca do curriculo
integrado e suas potencialidades.

Entendo que facilita as discussdes, pois quando feito via plataformas,
independente do tipo, estas acabam sendo restringidas ou mesmo nao
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acontecendo.

E um formato mais acessivel e simples para interagéo. Os textos indicados
para leitura sdo 6timos subsidios tedricos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Outra questdo abordada faca consideracfes e/ou sugestdes sobre o produto

educacional. Teve algo que vocé gostou e gostaria de destacar,

nao

gostou/desaprovou e 0 que precisa ser inserido ou melhorado. Apresentamos o

quadro a seguir os pontos a melhorar:

Quadro 5 — Pontos a Melhorar

Pontos a Melhorar

Na plataforma moodle. Poderia modificar o tipo de
disponibilizagédo do contetido, propor um video de apresentacdo
dos professores do curso, textos introdutérios curtos para
posterior insercdo dos materiais textuais em pdf. Outra
sugestdo é ter um texto principal que vai gerir o conhecimento
do médulo e outros complementares. Coloco essas sugestdes
pois hoje, a presenca massiva de materiais tedricos longos
causa desatencdo e desmotivacdo dos estudantes na ead.
Esse relato tem a ver com os feedbacks dos estudantes em
relacdo ao curso.

Cuidar para ndo colocar muitas leituras. Pode trabalhar com
sinteses dos textos a partir de apresentacdes mais sucintas.

Achei confuso, ndo entendi se era um tutorial sobre um curso
ofertado no moodle ou se era um curso por si s6. A organizagdo
didatica me pareceu estruturada, porém como ndo demonstrou
claramente o objetivo e como realizar a leitura e/ou curso e/ou
ferramenta de estudo, desde o inicio do material, tornou o
produto embaracado.

Fonte: Elaborado pela autora.

E, com relacdo ao Produto Educacional num contexto geral os participantes

destacam no quadro a seguir:

Quadro 6 — Produto Educacional

Produto Educacional

No meu ponto de vista, como se trata de um produto gerado a
partir dos estudos do mestrado, esta ok.

Produto muito bom.

O trabalho atendeu as expectativas

Esta acessivel

O produto educacional estd muito bem organizado. Boas
sugestdes de leitura e de sistematizacdes.

Penso que a educacdo formal, especialmente dos sujeitos
jovens e adultos precisa ser integrada e integradora, ou seja,
considerar todas as dimensdes do conhecimento humano, na
perspectiva da  omnilateralidade. "O  conceito  de
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omnilateralidade é de grande importancia para a reflexdo em
torno do problema da educagédo em Marx. Ele se refere a uma
formagdo humana oposta a formacgéo unilateral provocada pelo
trabalho alienado, pela divisdo social do trabalho, pela
reificacdo, pelas relacdes burguesas estranhadas, enfim".

O produto educacional estd muito bem delineado e apresenta
uma estrutura coerente para a orientagdo do processo
formativo. Também apresenta uma fundamentacédo tedrica
consistente que permite uma ressignificacdo dos conteldos
relativos ao curriculo integrado. Parabenizo pelo excelente
trabalho realizado. Minha sugestédo nao se refere ao contetdo,
mas em relacdo as imagens inseridas nas paginas 15 e 16.
Sugiro mudanca nas fontes utilizadas, nas cores de fundo, isso
daria um contraste maior e facilitaria a leitura.

Fonte: Elaborado pela autora.

Como se pode observar os dados sinalizam na percepcdo da tematica

proposta para a efetivacdo do curso de formacdo favorecida pelo produto

educacional desta pesquisa, notou-se que € necessario estar constantemente

atualizando os conhecimentos para acompanhar as mudancas da sociedade, e,

como processo de ressignificacdo da pratica docente.

Figura 4 - Print da Tela, o contetdo versus a temética.

1 - Com relagao ao produto educacional desenvolvido:

a) O conteudo condiz com a tematica proposta?

13 respostas

Fonte: elaborado pela autora.

& Concordo
@ Discordo
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Figura 5 - Print da Tela o conteddo e sua compreensao.

b) O conteludo estava envolvente e de facil compreensao?

153 respostas

@ Concordo
@ Discordo

Fonte: elaborado pela autora.

Figura 6 - Print da Tela o material didatico.

c) O material promove a reflexdo critica e estimula um novo olhar sobre o tema
abordado?

15 respostas

@ Concordo
@ Discordo

Fonte: elaborado pela autora.

5.4 Divulgacéao do Curso

A divulgacdo do curso Mooc de formacdo sobre “Curriculo Integrado na
Educagéo Profissional e Tecnolégica” na plataforma IFFar — Conecta Cursos

Abertos Online, dar-se-a pelas midias institucionais do IFFar., inicialmente
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elaboramos e enviamos um e-mail para a Direcdo Geral do campus Santo Augusto,
no qual foi o I6cus da pesquisa, a proposta do curso, nosso Produto Educacional,
solicitando a colaboracdo da Direcdo de Ensino, ao Setor de Comunicag¢do do
campus, a PROEN - Pro-Reitoria de Ensino, e a EAD Institucionalizada da Reitoria
para ampla divulgacéo do curso no Portal e sites da instituicdo do IFFar.

O curso foi divulgado pelo Programa de Mestrado - ProfEPT que
disponibilizou no e-mail institucional dos professores(as), dos servidores e
comunidade académica em geral o convite para a participacdo no curso, ainda foi
divulgado nas midias institucionais (WhatsApp, Facebook e Instragam) do IFFar e
Campus Santo Augusto.

Figura 7: Arte de divulgacédo do Curso

INSTITUTO
FEDERAL

Farroupilha

CURRICULO INTEGRADO NA
EDUCAGCAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

CURSO MOOC

ACESSE O LINK E PARTICIPE!
PLATAFORMA
HTTPS://CONECTA.IFFARROUPILHA.EDU.BER/
ACESSO GRATUITO E ABERTO A TODOS!

feeer
==" | PUYRACAO: 25 HORAS

Fonte: elaborado pela autora.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da realizacdo desta pesquisa, e de todas as discussbes que dela
suscitaram, abrem-se novas perspectivas de acdes, conjuntas e individuais, que
impulsionam a instituicdo a integrar-se como um todo.

A proposta dos cursos de formagao online abertos e massivos (MOOCs)
contribuem grandemente para a expansédo da EAD, com seus diversos formatos que
agradam a todos os tipos de publico.

O crescimento da educacdo a distancia impressiona e ndo se destaca
somente no ambito dos cursos superiores, visto que a popularizacdo do acesso a
internet e as TDICs abriu um “mundo” de possibilidades para capacitagao.

Com isto, as colaboracdes advinda do curso Formacdo Pedagdgica foram
primordiais e nos impulsionaram a desenvolver o modelo de formacao proposto,
uma vez que as diferentes concepcdes de curriculo integrado trazidas pelos
professores formadores em suas narrativas dando énfase nas categorias anteriores
e posteriores que foram sendo construidas no decorrer do desenvolvimento da
pesquisa de maior abrangéncia que embasaram o referencial tedrico.

Dentre os desafios que persistem, destacamos a falta de compreensdo do
curriculo integrado pelos professores atuantes na EPT, a dificuldade em se
estabelecer as funcbes e as formas do curriculo, pois se relaciona ao fato de que
existem elementos e suas particularidades de cada sistema educativo, em seus
niveis e modalidades de ensino.

O curriculo integrado, enquanto plano pedago6gico traz importantes
contribuicbes no ambito da educacdo profissional com a simples presenca de
disciplinas gerais e técnicas na matriz curricular, e assim considerar como curriculo
integrado, pode empobrecer os processos de ensino e de aprendizagem que levem
em conta a formacéo integral do sujeito.

Para tanto, citamos Davini (1983) elenca algumas contribuicbes que um
curriculo integrado pode proporcionar, tais como a integracdo entre ensino e pratica
ou, ainda, entre ensino-trabalho-comunidade, as préaticas investigativas que
possibilitam o levantamento de solucbes frente a um determinado problema, os
processos educativos que levem em consideracdo o contexto social e historico,

entre outros.
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Pode-se perceber que um curriculo desenvolvido em conjunto com docentes,
equipe multidisciplinar, estudantes e, por que ndo, em parceria com a familia, que
atenda as dimensdes mundo do trabalho, ciéncia, tecnologia, cidadania e meio
ambiente, trilha um caminho em busca da integracao.

Com isto, a educacédo tecnologica e a integracdo da tecnologia no ambito
educacional permitiram a criacdo de novos métodos e modalidades de ensino, de
forma, a atender os mais diversos estilos de discentes, auxiliando na interacado do
professor com o aluno, e possibilitando um aprendizado alternativo.

Portanto, um processo de formacdo pedagodgica de professores para a EPT
precisa integrar as politicas atuais para a formacdo continuada do docente,
embasando (orientacbes, diretrizes e condicbes legais e administrativas) que
permita aos sistemas de ensino e as instituicdes uma formacao docente que viabilize
um trabalho pedagdgico planejado de forma a viabilizar acdes no processo
educativo.

Diante ao exposto, o desafio do professor requer uma visao de futuro, aliada a
uma postura critica que pressupde formacdo constante, estudo continuado,
curiosidade e interesse em estar atualizado, pois, ensinar e aprender, agir ao
mesmo tempo como mestre e aprendiz, sdo requisitos fundamentais aos que se
dedicam a Educacgéo.

Um olhar para suas trajetérias de escolarizacdo e cogitar sobre suas
experiéncias de vida pode facultar a professores e alunos um repensar das suas
praticas, das suas metas, do seu fazer escolar.

Contudo, os dados apontam que é necessario superar o desafio da falta de
uma formacao docente, inciativas de criacdo de espagos que visam a realizacdo de
didlogos entre os saberes sdo fundamentais e, para que os habilite a desenvolverem
a integracdo. Portanto, entendemos que € muito importante um investimento que
atenda, sobretudo, a continuidade do processo formativo dos professores.

Reiteramos, que € preciso avancar na compreensdo do curriculo integrado
para que ocorra sua efetivacdo, e para que abram caminhos para o fortalecimento
de praticas educativas integradoras de fato e emancipatorias.

Com isto, destacamos a Educacdo a Distancia com o uso das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicag¢ao que entra em um momento em que possibilita

um maior volume de interagdes, inclusive proporcionando “a integragao curricular do
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curso”. Ao destacar as TDIC facilitam para a integragao curricular, acaba mostrando
que sua concepcado sobre o curriculo integrado é mais aproximada com a
interdisciplinaridade e que para isso, € necessario a interacdo proporcionada pelas
ferramentas tecnolégicas.

Considerando os discursos trazidos, ocorrem diferentes intervencdes
pedagdgicas para desenvolver estudos coletivos que contemplam o trabalho
docente com vistas a potencializar a ideia de integracao curricular entre os sujeitos
nas diferentes areas de ensino.

Por fim, as possibilidades do curriculo integrado ndo se esgotam somente
com este estudo, é compreender que se trata de uma caminhada, e ndao de um
projeto pronto aplicavel a cada realidade, por grupo e a qualquer pubico. Deve haver
sintonia entre os profissionais, didlogos, parcerias, reflexdes individuais e coletivas.
E preciso conhecer o perfil do estudante e entender cada novo ingresso, de modo
que as relagbes mudam e novas perspectivas passam a fazer parte da instituicao.

Ainda, é fundamental que o curriculo integrado seja discutido e aperfeicoado,
para que possam gerar mais aproximacdes, onde todos sdo protagonistas e, como
tal, que a formacao e capacitacdo dos docentes possam ser continuas e levadas em
consideragdo de modo a contribuir significativamente proporcionando novas
implicagcbes na pratica profissional deste, com destaque nas possibilidades e
potencialidades de recriar a pratica curricular de forma mais inovadora e humana, ou
seja, considerar todas as dimensdes do conhecimento humano na forma da
omnilateralidade.

Diante ao exposto, espera-se que este estudo possa contribuir para uma
reflexdo acerca do curriculo integrado, e tdo importante, quanto isso, o que de fato a
sua implementagcdo pode vir a oportunizar para a qualidade do ensino, na
perspectiva de se construir uma proposta educacional de forma significativa que
atenda ndo sO o estudante, mas para todos 0s sujeitos envolvidos no processo
educativo institucional.

Por fim, apresentamos as Publicacfes Cientificas (2022-2023) que abordaram

a tematica da nossa pesquisa conforme segue:

PERFIL DOCENTE NO CURSO DE FORMAGCAO DE PROFESSORES PARA A
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Artigo _aceito e publicado conforme Edicdo Atual - n. 2 (2022): Encontro Nacional de Educacao
(ENACED) e Seminéario Internacional de Estudos e Pesquisa em Educacédo nas Ciéncias (SIEPEC) -
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XXII Encontro Nacional de Educacéo (ENACED) e Il Seminario Internacional de Estudos e Pesquisa
em Educacdo nas Ciéncias (SIEPEC)
UNIJUI - Publicado: 2022-11-22.

FORMAGAO PEDAGOGICA PARA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA -
EAD: UMA REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA

Resumo Expandido apresentado no evento - IV Seminéario da Rede Gaulcha de Estudos e Pesquisas
sobre Educacao Profissional e Tecnolégica - IV Seminario ProfEPT IFRS, 28 a 30 de agosto de
2023.

FORMAGAO PEDAGOS—)ICA PARA EDUCAGCAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA EM
EAD DO IFFAR: APROXIMAGOES AO CURRICULO INTEGRADO

Artigo aceito e publicado na Revista EaD & Tecnologias Digitais na Educacdo é uma Revista
Interdisciplinar da Faculdade de Educacéo a Distancia da Universidade Federal Grande Dourados -
UFGD, Qualis/Capes B1, Periédico nacional v. 12 v. 14 (2023) em 17 de novembro de 2023.

CONNCEPQ(NDES DE CURRICULO INTEGRADO DA FORMAGCAO PEDAGOGICA EM EAD:
UMA REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA

Artigo submetido na ReTER - Revista Tecnologias Educacionais em Rede da UFSM, a revista
esta em fluxo continuo de publicacdo, em 14 de junho de 2023, encontra-se em avaliagédo.

CURRICULO INTEGRADO NO CURSO DA FORMACAO PEDAGOGICA EAD: ENTRE
DIFERENTES CONCEPCOES DOS PROFESSORES (AS) FORMADORES

Artigo_submetido na Revista Espac¢o do Curriculo — REC é uma revista eletrdnica de acesso
aberto, uma publicacdo continua da Universidade Federal da Paraiba organizada pelo GEPPC —
Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Curriculares, Qualis/Capes A3, em 06 de setembro de
2023, encontra-se em avaliagéao.
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APRESENTACAO

A proposta do curso de formacdo sobre “Curriculo Integrado na
Educacao Profissional e Tecnologica™ constitui-se como Produto
Educacional desenvolvido no Programa de Mestrade Profissional em
Educagao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal
Farroupilna - Campus Jaguari, que tem como objetive proporcionar
formacio em educacdo profissional & tecnoldgica aos profissionais da Rede
Federal de Educacdao Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT), junto ao
trabalho dos docentes e a perspectiva de gualificacao dos diferentes espacos
institucionais inerentes aoc mundo do trabalho e ao conhecimento
sistematizado, por meio do ensino, da pesquisa, extensac e da pos-
graduacdo.

O curso visa oportunizar um estudo aos profissionais atuantes na
Educacao Profissional e Tecnologica, promovendo reflexao tedrica gue
expressam concepgbes de curricule integrado na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, o entendimento @ a compreensdo sobre € uma alternativa de
ressignificar o exercicio da profissdo do ensinoe e aprendizagem nas praticas
educativas em EPT e, para ampliar o conhecimente frente as mudancas na
educacdo.

Com isto, a Educacao Profissional Tecneclégica (EPT) sob a2 perspectiva
do curriculo integrado, além de trazer subsidios importantes para guem
busca ampliar seus conhecimentos na sua d@rea de atuacdo que provoguem
os profissionais a refletirem, discutirem suas praticas pedagdgicas em busca
de uma educacdo humana, integrada e emancipatoénia.

Mosso produto educacional contempla 2 proposta de um curso de
formacdo em formato de MOOC (Massive Open Online Course), a ser
desenvelvide no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) Moodle do
Institute Federal Farroupilha, com utilizagde dos propries recursos dessa
plataforma.
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DESENVOLVIMENTO DO CURSO

Em vwvirtude da pesquisa desenvolvida no Programa de Mestrado
Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), o curso MOQC
para os profissicnais que atuam na EPT no formato online que contenha
estudos sobre o Cumriculo Integrado de mode a facilitar e subsidiar a
compreensdo do que & visando privilegiar 2 Formac3o Pedagdgica e a
importancia no contexto da educacao.

Para isso, foi imprescindivel pimeiramente identificar os professores
formadores do curso Formacgae Pedagogica de Professores para EPT - EAD
do IFFar objeto da pesquisa, que conta com uma equipe multidisciplinar
constituida por 36 (trinta e seis) profissionais de diferentes areas do
conhecimento, conforme demonstrados através do infografico: o perfil
docents, a graduacdo, titulagdo e publicacbes diversas.
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Fonte: Elaborado pela autora
Planilha Atributos Docentes E-Mec.
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Com a producdo dos dados e resultados da pesquisa obtidos pela
técnica de entrevistas semiestruturas com os professores formadores. Nas
quais o foco de anadlise dedicou-se na compreensac das concepgoes do
curriculo integrado, evidenciando desafios e potencialidades para o

desenvolvimento.

Diante ao exposto, surgem das narrativas trazidas pelos professores
as Concepgdes de Curriculo Integrado no Curso de Formacdo Pedagogica
EAD: Categonias Anteriores e Posteriores que merecem destague.

CATEGORIAS ANTERIORES
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CATEGORIAS POSTERIORES
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Fonte: Elaborado pela autora.

Portanto, um processo de formacdo visa a construcao de espacos de
leitura e didlogos para os professores na perspectiva da integracdo
curricular, bem como aprendizado e compartilhamento de experiéncias que
sdo fundamentais para o apnmoramento do fazer pedagdgico em busca de
uma pratica educativa da EPT comprometida com a emancipacao do sujeito
em formacgac humana e integral.
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ORGANIZACAO DO CURSO

MOME DO CURSO

Curriculo Integrado na Educacdo Profissional e
Tecnolagica.

OBIETIVO

O curse visa promover uma formagdo aos
profissionais atuantes na EPT, promovendo
reflexao tecrnca gue expressam as concepgoes
de curriculo integrada.

CARGA-HORARIA 25h
IDIOMA Portugués
NiVEL DE DIFICULDADE | Basico

PUBLICO-ALVO

Servidores do IFFar € de outras instituigdes e
pessoas da comunidade em geral que dessjam
se capacitar.

METODOLOGIA

-As ghrwidades distnbuidas por modulos:
LEITURAS dos Materiais Textuais, e, Artigos
em PDF;

Videos pelo Youtube;

Site e Links disponiveis.

-Cada tarefa possui duas questoes com quatro
(4) alternativas de multipla escolha,
disponibilizadas ao término de cada atividade.
-Este curso ndo possui tutoria.

-Para obter o certificade. o participante deve
concluir todas as etapas necessarias na
plataforma de estudos com alcance de no
minimo 70% da nota maxima no curso.

RECURSOS
TECNOLOGICOS

Formato online MOOC - No Ambiente wirtual

meodl= [AVA]

REQUISITOS TECNICOS

Mecessario Computadar, notebook,
celularfsmartphone com acesso a internet.
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Ola, sejam todos (as) bem-vindos!

E com muita alegria, dedicacio e amor pela educacio que seguimos
semeando cultura e valores, cultivando habilidades e regando o
conhecimento, com isto damos as boas-vindas e gostariamos de

agradecer pela escolha de realizar essa formacaoc "Curriculo Integrado
na Educacdo Profissional e Tecnoldgica”, e que vocé se aproprie das
leituras que conceituam e fundamentam a Educacdo Profissional e
Tecnolégica.

“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
produgdo ou a8 Sua Construgao”.

(Paulo Freire)

Luciana Pasdauski Knebel
Ad3o Caron Cambraia
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MODULO 1 - Concepcgoes de Curriculo
Integrado

Unidade 1.1 - Conceitos e elementos que constituem o curriculo
integrado e fundamentam a EPT.

Discutir os conceitos que embasam a EPT na
OBIETIVO perspectiva critica: formagao omm'!aheraf com
fundamentos do trabalho como  principio
educativo e curriculo integrado.

Realizar as LEITURAS Obrigatonas:

Texto do Artigo
Concepcdo do Ensing Médio Integrado

FL

http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja. org..br.go/files/co
neepcao_do_ensino_medie_integrades. pdf

Texto do Artigo:

Curricule Integrado na Educacdo Profissional:
Concepcobes de Alunos e Professores Sobre
Praojeto Integrador

TAREFAS Eﬁ

hitps: { v revistas. unijui. edu. brfindax. phpd contaxtoaduc
acaofarticlefview/10421/6626

Material Complementar:

E- Book: Curriculo Integrado, Educacdo e
Trabalho - Saberes e Fazerses em Interlocucdo.
Tjui Unijui 2021.

https: /faditoraunijui.com. b produtef 2350

*Atividade Avaliativa

1- 2- As questbes serdo formuladas com as
devidas respostas.

11
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MODULO 2 - Reflexdes acerca do Projeto
Pedagdgico de Curso

Unidade 2.1 - Documento orientador do PPC de curso da
Formacdo Pedagogica.

Conhecer o Projeto Pedagodgico de Curso
(PPC) da Formacdo Pedagdgica para Educacgao
Profissional & Tecnoldgica - EAD do IFFar.
Esse documento norteador engloba a miss3o
educacional, as diretrizes, a forma de
operacac e funcionamento, a estrutura
curnicular e mais fatores fundamentais de um
curso de graduacdo.

Realizar 2 LEITURA oObrigatdéria do
documento:

OBJETIVO

EIEI e LRI S 1 L]

136c40c3071634417

| I du.b
ments/download/28371fe6b6633
1f21d56

Material Complementar:

Conheca a proposta E- Book: Os Instifutos
i8R Federais: Uma Revelugdo na Educagae Profissional
e Tecnolégica, de Eliezer Pacheco. 2010.

% 20Ebook. pdf?sequence=1EisAllowed=

*ATIVIDADE AVALIATIVA
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MODULO 3 - O Curriculo Integrado na
perspectiva do PPC de Curso

Unidade 3.1 — A compreensao do Projeto Pedagdgico de Curso.

0 curso de formacdo para professores da drea
profissional (ndo licenciados 3 docéncia).
Entdo, compreender as concepgies acerca do
Curricule Integrado no processo de produgdo
do conhecimento & faz a diferenca nas
decisfes tomadas no Curso.

Realizar a LEITURA Obrigatoria do
documento;

OBJETIVO

[-i..
hitps :/fwww. ifamoupilha.edu. br/component/k2/attach

ments/dowplgad/ 3837 1/e6b66331 360403071 634417
TAREFAS 1d

*ATIVIDADE AVALIATIVA

1- Conhega a proposta do Projeto Pedagogico de
Curso da Formacdo Pedagdgica na integra e
identifique as concepcoes de curriculo integradao?
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MODULO 4- Praticas de Ensino-
Aprendizagem Integradoras

Unidade 4.1 — Processos de integracao curricular.

Provocar reflexfes sobre a construciao e

OBIETIVO desenvolvimento de prdticas pedagdégicas, de
fato, integradoras.

Realizar a LEITURA Obrigatoria dos Textos:

Texto do Artigo
Praticas Pedagogicas e ensino integrado
(Araujo, Frigotio);

http://educa.foc.org.brf pdf/eq/v52n38/0102-7735-00-
52-38-0061.pdf

Texto do Artigo
Priticas pedagdgicas: experidncias inovadoras
na Educacdo Profissional e Tecnologica

R

http://educa.foc.org.birf sdelo. php?script=sci_arttextpi
d=51981-416x2021000100393

TAREFAS ..
Materiais Complementares:

Texto do Artigo
Curricule Integrade e Formagdo Docente:
Entre Diferentes Concepgbes e Praticas

I;j https:ffvwew.ofs). edu.brf/portal 2-
repositoriofFilefVertentes/Maria% 20do%20Carmo%20e
%o 2 DEdil.pdf

Assista ao video.
Formagdo de Professores em EPT e o curriculo
integrado.

hittps 1/ Wi youtube_comy) watch?w=zSAjiHg4Evk

¥*ATIVIDADE AVALTIATIVA

14
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MODULO 5 - Fechamento

Unidade 5.1 — Produto educacional integrante da Dissertacdo.

OBJETIVO

0 curso MOOC permite ao estudante se
especializar em wuma determinada area,
podendo contribuir para o mundo do trabalho,
o5 conhecimentos inovadores adquindos ao
longe do curso costumam ser valorizados.
Alem de ser importante para a formacdo da
pesquisadora, também um documento de
valor cientifico gque sera fonte e referéncia
para outros trabalhos futuros.

TAREFAS

FDF

*Apresentacio da Pesquisa em
desenvolvimento.

Ao final

*Avaliacdao do curso e certificacdo.
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APENDICE B — AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Neste topico apresentaremos um questionario de avaliacdo, com vistas ao
aperfeicoamento da proposta em curso.

Este é um convite para vocé preencher o formulario:

Prezados(as) Participantes:

Este instrumento de avaliagdo contempla os recursos de conteudo e atividades
propostas no Estudo Orientado Formativo sobre “Curriculo Integrado”.
Ao final vocé pode descrever as suas consideracdes gerais sobre o estudo e
apresentar sugestbes de melhorias.
Por favor, responda cada questdo com a maior sinceridade e criticidade possivel. As
consideracOes apresentadas serdo muito importantes para a melhoria do estudo.
As informacgfes aqui prestadas sao andnimas e poderdo ser usadas em futuros
relatos de experiéncia, além de compor a dissertacdo “Formagao Pedagégica para

Educacdo Profissional e Tecnolégica - EAD do IFFAR: desafios e
potencialidades para desenvolvimento do curriculo integrado”.
Desde ja agradecemos a sua contribuicéo,
Luciana Paslauski Knebel,

Adao Caron Cambraia.

Obrigada por responder este formulario.
Clique aqui para ter acesso ao "Estudo Orientado Formativo".
Parte superior do formulario

Nome *

rome

E-mail *

Fall

1 - Com relagédo ao produto educacional desenvolvido:
a) O conteudo condiz com a temética proposta? *

~
o Concordo

- .
o Discordo
b) O conteddo estava envolvente e de facil compreenséao? *

~
o Concordo

C .
o Discordo
c) O material promove a reflexdo critica e estimula um novo olhar sobre
o tema abordado? *

o~
o Concordo

o “ Discordo
d) O formato aberto desencadeia um processo formativo? Ou prefere um
curso disponibilizado na plataforma Moodle? Justifique. *
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-

e) Faca consideracbes e/ou sugestdes sobre o produto educacional.
Teve algo que vocé gostou e gostaria de destacar, néo
gostou/desaprovou e o0 que precisa ser inserido ou melhorado. *

[

Enviar |

Nunca envie senhas pelo Formularios Google.

Parte inferior do formulério

Powered by
B Google Forms
Este formulario foi criado em Instituto Federal Farroupilha.

Denunciar abuso - Termos de Servico - Termos Adicionais
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APENDICE C - CURSO DE FORMACAO - MOOC

Informagdes Gerais do Curso

%

Curriculo \ o
Integrado na "

|
~ |

OlAa, seja bem-~

vindo /a! Educagdo
Profissional e »
Tecnolégica v ‘

. )
[ G g
AVIS0S

Fonte: Site Cursos Abertos Mooc IFFar.

Acessem e Participem!!!!

Link de Acesso na Plataforma:

https://conecta.iffarroupilha.edu.br/

Crie uma conta e inscreva-se

Area: Ciéncias Humanas e Sociais
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v Feito: Ver
Dados do Curso

Feito:
Apresentacao do Curso de Formacao Ve

0la, seja bem-vindo/a!

E com muita alegria, dedicacdo e amor pela educacdo que seguimos semeando cultura e valores, cultivando
habilidades e regando o conhecimento. Assim, Ihes recebemos com Boas-vindas e gostariamos de agradecer
pela escolha de realizar essa formacdo “Curriculo Integrado na Educagdo Profissional e Tecnoldgica”e que
vocé se aproprie das leituras que conceituam e fundamentam a Educacdo Profissional e Tecnologica nos
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia.

“Ensinar nao € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producao ou a sua
construcao”
Fonte: Site Cursos Abertos Mooc IFFar.

Madulo 1 - Fundamentos e Bases conceituais sobre Curriculo Integrado

Neste mddulo, vamos discutir os conceitos que embasam a Educacdo Profissional e Tecnologica - EPT
na perspectiva critica: formacdo omnilateral com fundamentos do trabalho como principio educativo e
curriculo integrado.

” B h N ~

S

=
13
~5

Paginas: 4 Arquivos: 2 Questionario: 1

Seja bem~-v
médulo

Progresso: 0/7

Fonte: Site Cursos Abertos Mooc IFFar.
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integrado.

2

1.2- O curriculo integrado e a interdisciplinaridade na EPT.

B

1.3- Como organizar e desenvolver o curriculo integrado, afinal?

B

Fonte: Site Cursos Abertos Mooc IFFar.

1.4 - Material Complementar - Verbete

=

1.5 - Material Complementar - Artigo

1.6 - Material Complementar - Artigo

E4B Atividade Avaliativa 1

Fonte: Site Cursos Abertos Mooc IFFar.

1.1 - Conceitos e elementos estruturantes que constituem o curriculo

Marcar como feito

Marcar como feito

Marcar como feito

| Marcar como feito ‘

| Marcar como feito ‘

| Marcar como feito ‘

l Marcar como feito l
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A . d d Cl2023
™ thl ade Médulo 1 - Fundamentos e Bases conceituais sobre Curriculo Integrado
Avaliativa 1 Atividade Avaliativa 1 = Visualizacdo prévia

Questao 1 Apos a leitura textual indique as afirmac@es abaixo sobre a concepcao de
Ainda nio Curriculo Integrado.
respondida

I- Organiza o conhecimento e desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de

Valet1 '(O? forma que os conceitos sejam apreendidos como sistema de relagdes de uma
ponto(s). . .
totalidade concreta que se pretende explicar/compreender.
¥ Marcar
questiio l- Os conhecimentos gerais e profissionais somente se distinguem
& Editar metodologicamente e em suas finalidades situadas historicamente;
guestio porém, epistemologicamente, esses conhecimentos formam uma unidade.

Fonte: Site Cursos Abertos Mooc IFFar.

- No curriculo integrado nenhum conhecimento é sé geral, posto que
estrutura, objetivos de producdo, nem somente especifico, pois nenhum
conceito apropriado produtivamente pode ser formulado ou compreendido
desarticuladamente da ciéncia basica.

[V- Nele a integracdo exige que a relacdo entre conhecimentos gerais e
especificos seja construida continuamente ao longo da formacao, sob os eixos do
trabalho, ciéncia e da cultura.

Estdo corretas as afirmacdes contidas em:

) a. IV, apenas

O b, lelll
Oc llelv
Cd. LI elV

Fonte: Site Cursos Abertos Mooc IFFar.
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Questao 2 De acordo com o texto e segundo o autor Sacristan (2000), qual das alternativas abaixo nao se refere aos principios

Ainda nio de um projeto curricular que favoreca a emancipagao.
respondida - , . - S
A) () O processo de criagao do curriculo ndo pode se separar das condicdes concretas de sua realizagao.
Vale 1,00
ponto(s). B) () A reflexdo ndo pode ser o eixo central, que conduzird as situacdes de planejamento, acao e avaliacac.
¥ Marcar () ( ) Aconstrucdo curricular precisa considerar a interacao entre o mundo social e cultural.
questdo , . . : :
D) ( ) O curriculo deve estimular os alunos a refletir sobre o conhecimento que adquirem.
# Editar
questdo
Oa A
Obh B
Oc C
Od D

Finalizar tentativa ...

Fonte: Site Cursos Abertos Mooc IFFar.

. - Afazer: Enviar feedback
Pesquisa de avaliacdo do curso

Q Sobre a Certificacdo

44  Gerar Certificado

& Disponivel se:
» \/océ atinge mais do que uma determinada pontuacdo em Total do curso
* Aatividade Pesquisa de avaliagdo do curso esteja marcada como concluida

Fonte: Site Cursos Abertos Mooc IFFar.
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APENDICE D - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Entrevista semi-estruturada para os Professores (as)

Dados Gerais
Nome:
Idade:
Qual sua formacao na Graduacao, Mestrado e Doutorado?
Tempo de atuacao na docéncia?
Qual sua experiéncia com EaD antes de atuar no curso de Formacao Pedagodgica?
Fez alguma formacao para atuar em EaD? Explicar como Ihe ajudou na docéncia
Possui computador em casa?
A instituicdo oferece formacao de professores para atuar na EaD?
Desenvolve atividades em casa para o curso de Formacao Pedagdgica?
Além de usar o AVA Moodle como ambiente de aula, usa as Tecnologias de
Informacao e Comunica¢ao no curso?
Que saberes julga importante para o professor em EaD?

Entrevista:

Os IF tém como referencial tedrico o curriculo integrado. Identificar/relembrar uma
possivel situacdo vivenciada na sua pratica docente junto ao Curso que teria
contemplado, de alguma forma, aspectos relacionados com a ideia de “formagao
integrada” ou de “curriculo integrado”. Relatar/descrever tal possivel situagao.

Do seu ponto de vista, explicar/justificar essa sua escolha, ou seja, por que essa
situacao foi por vocé identificada e referida como possivel contribuicdo na direcéo da
ideia de “formacao integrada” ou “curriculo integrado”, no Curso.

Expressar sua compreensdo acerca do “o que” que teria sido objeto de tal
integracado, no curriculo, na formagéo, na prética. Afinal, teria havido uma integragcéo
do que? (nessa situagao vivenciada no Curso)? Citar possiveis aspectos, fatores,
dimensfes ou caracteristicas da ideia de “curriculo integrado” que teria sido
vivenciada no Curso.

Expressar a sua concepc¢édo (o seu entendimento) do que seria, para vVocé, uma
“formacédo integrada” (ou “curriculo integrado”). Qual o significado, para vocé, de
“curriculo integrado”™?

O gue seria necessario, segundo seu entendimento, para desenvolver uma pratica
formativa relacionada com a ideia de “curriculo integrado”, no Curso?

Procure expressar sua percepcdo sobre dificuldades ou limites para o
desenvolvimento da “integragao curricular” ou “curriculo integrado” no Curso.

Procure expressar, agora, sua percepc¢ao sobre potencialidades ou possibilidades
de avanco na relagado do Curso com a ideia de “curriculo integrado”. Que sugestbes
vocé daria na perspectiva de promover uma formacdo ainda mais integrada no
Curso?

O que mais vocé teria a dizer acerca da ideia de “integragao”, “formacéo integrada”,
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“curriculo integrado”, “ensino integrado”?

Como vocé vé a Educacdo Profissional e Tecnoldégica na inser¢cdo do
mercado/mundo do trabalho?

Como vocé vé a possibilidade de se trabalhar em parceria? Ex. dois professores
ministrando a mesma disciplina. Cite as vantagens e desvantagens.

Como ocorre a interacdo no Curso? Ela é potencializada? Os alunos participam?
Como percebe o protagonismo dos alunos para realizarem as tarefas?
O espaco virtual com documentos dos professores constitui-se como colaboracao?

Como ocorrem 0s espacos de interlocu¢cdo do Curso com os professores e alunos?
Sao feitas reunides? Qual a periodicidade?

Qual a sua concepcdao (seu entendimento) de avaliacdo integrada? De que forma a
avaliacao integrada funciona.

Vocé acha importante conhecer o PPC do Curso? Por qué?

Quais aspectos destaca no PPC que potencializam o curriculo integrado?
Faca sugestdes para inserir no PPC e integralizar o curriculo integrado?

Como ocorre a integracao das Tecnologias de Informacéo e Comunicacdo — TIC no
Curso?

De que forma a Plataforma Moodle contribui para a Educacao a Distancia?

Foram feitas reunides/encontros acerca do material e orientacdes sobre o Curso no
Moodle?

Como funciona o Moodle vantagens e desvantagens para o EaD?

A Plataforma Moodle oferece recursos personalizados de seguranca e privacidade?
Cite-os.

Qual o grau de satisfacdo de usabilidade da Plataforma Moodle num curso EaD? De
(1a10)
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APENDICE E — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Entrevista semi-estruturada para os Gestores (as)

Dados Gerais
Nome:
Idade:
Qual sua formacao na Graduacao, Mestrado e Doutorado?
Tempo de atuacao na docéncia?
Qual sua experiéncia com EaD?
Quanto tempo atua no EaD?

Entrevista:

A direcado institucional da EaD passou a enfrentar novos desafios sobretudo na
agilidade e na resolutividade de problemas, quais foram as fragilidades
encontradas nesta modalidade de ensino?

Quanto a possiveis praticas de melhorias referente aos recursos materiais,
humanos e tecnoldgicos, a gestao institucional da EaD assegura as tomadas de
decisao de tutores e discentes?

De que forma seu dia-a-dia na instituicdo colabora para atingir os objetivos e metas
definidos no PDI no que tange da formacgéo integrada?

A Instituicdo do IFFar realiza avaliacdo dos cursos EaD?

Os resultados das avaliagcdes institucionais sdo acompanhados no sentido de
contribuir e aprimorar as dificuldades e buscar formas como um replanejamento das
acoes?

Vocé acredita que o planejamento e o desenvolvimento de politicas institucionais
para os cursos EaD, sdo a chave para uma integracdo de formacéo eficiente de
modo que o curriculo integrado possa ser implementado?

Qual € o papel da equipe gestora na formacao continuada?

Em sua visdo deve haver um investimento maior na qualificacdo e capacitacdo dos
professores formadores diante desta nova perspectiva pedagogica?

Qual a sua concepcéao referente ao “curriculo integrado”?

Expresse a sua opinido quanto aos desafios para a implementagdo do curriculo
integrado principalmente na EPT, ja que a sua organizacdo ocorre de forma
fragmentaria, na qual as disciplinas sdo portadoras de contetddos de ensino, isolado
entre si e desconectado da realidade?

Quais significados estédo atribuindo aos processos de integracao curricular como
forma de garantir a contextualizacdo, interdisciplinaridade e a articulagdo do
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conhecimento que potencializam a formacéao intelectual dos nossos estudantes?
Vocé acha importante conhecer o PPC do Curso?
Quais aspectos destaca no PPC que potencializam o curriculo integrado?

Faca sugestdes para inserir no PPC e integralizar o curriculo integrado?
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APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: “Formagado Pedagédgica para Educagao Profissional e
Tecnolégica - EAD do IFFAR: desafios e potencialidades para
desenvolvimento do curriculo integrado”
Pesquisadora responsavel: Luciana Paslauski Knebel
Orientador: Prof. Dr. Addo Caron Cambraia
Instituicdo: IF FARROUPILHA — CAMPUS SANTO AUGUSTO
Telefone para contato: (55) 99133-7309
E-mail da pesquisadora responsavel: luciana.knebel@iffarroupilha.edu.br

Por meio do Programa de Pdés-Graduacdo do Mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, o(a) senhor(a) estd sendo convidado(a) a
participar de uma pesquisa intitulada: Formacdo Pedagdgica para Educacéo
Profissional e Tecnologica — EAD do IFFAR: desafios e potencialidades para
desenvolvimento do curriculo integrado. A pesquisa tem como objetivo principal
analisar as concepc¢des de curriculo integrado dos professores formadores e gestédo
Do Curso de Formacgdo Pedagogica EaD. Antes de concordar em participar desta
pesquisa, € muito importante que o(a) Sr(a). compreenda as informacbes e
instrucdes contidas neste documento.

O presente estudo adota metodologia qualitativa, dessa forma, prevé a sua
participacdo em entrevistas, que serdo agendadas previamente em horario e local
conforme sua disponibilidade. Para as mediagbes serdo utilizadas um roteiro de
entrevistas semi-estruturadas com questdes fechadas e abertas relacionadas as
concepcodes de curriculo integrado dos professores formadores e da gestdo do curso
de Formacdo Pedagdgica EaD. As entrevistas com os Gestores e professores
formadores ndo residentes em Santo Augusto serdo no formato virtual pela
plataforma Google Meet, principalmente por causa da distancia que separa os locais
de trabalho do pesquisador dos entrevistados. E as entrevistas com os professores
formadores que possuem sua residéncia no municipio de Santo Augusto seréo
realizadas individualmente in loco pela autora do trabalho que fara a gravacao das
mesmas, para posteriormente serem transcritas e analisadas.

A sua participacdo € voluntaria, isto €, ela ndo é obrigatoria, e vocé tem plena
autonomia para decidir se quer ou nao participar, bem como retirar sua participacéo
a qualquer momento. Vocé nao sera penalizado de nenhuma maneira caso decida

ndo consentir sua participacdo, ou desistir da mesma. Contudo, ela € muito
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importante para a execugao da pesquisa.

A sua participagdo consistirdA em responder perguntas de um roteiro de
entrevista semi-estruturada a pesquisadora do projeto. Para facilitar o processo de
transcricdo da entrevista, solicito autorizacdo do entrevistado(a) para gravacédo do
audio.

Qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido na divulgacdo dos
resultados da pesquisa, e 0 material sera armazenado em local seguro. A qualquer
momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do
pesquisador informacdes sobre sua participagdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que
podera ser feito através dos meios de contato explicitados neste Termo.

O(a) Sr(a) néo tera despesas e nem sera remunerado pela participacdo. Caso
0s participantes tenham algum gasto relativo a pesquisa seréo ressarcidos. Ainda,
se houver algum dano serdo indenizados.

A pesquisa apresenta riscos minimos aos participantes, dentre os quais a
possibilidade de constrangimento e cansaco ao responder as perguntas, bem como
possivel desconforto ao informar opinides pessoais, mesmo com a garantia de
confidencialidade assegurada. Contudo, vocé podera interromper a sua participacao
a qualquer momento. Na ocorréncia de algum desses sinais, vocé podera registra-lo
enviando e-mail no contato que segue abaixo.

Cabe esclarecer que vocé, como participante, podera retirar esse
consentimento em qualquer momento da investigagcdo sem nenhuma penalidade.

E direito dos participantes receberem atendimento (de saude, seja fisica ou
mental) durante ou apdés a pesquisa, caso necessario. O pesquisador responsavel
se compromete a oferecer assisténcia integral ao participante da pesquisa que se
sentir lesado e, se for o caso, encaminha-lo ao servico de atendimento
especializado, além de garantir ressarcimento por possiveis danos decorrentes da
pesquisa.

A manutencédo do sigilo e da privacidade de sua participagdo e de seus
dados estd garantida durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na
divulgacao cientifica. Para isso, a caracterizacdo dos participantes sera feita por
codificacdo de sua identidade. Todos os dados obtidos na pesquisa seréo utilizados
exclusivamente com finalidades cientificas.

N&o existe beneficio ou vantagem direta em participar deste estudo. Os
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beneficios e vantagens sdo indiretos, proporcionando retorno social através de
possiveis melhorias no processo de ensino-aprendizagem em cursos de Formagao
Pedagogica para Educacdo Profissional e Tecnoldgica e da publicacdo dos
resultados da pesquisa em periddicos cientificos.

Em nenhum momento da apresentacdo publica dos dados, os(as)
participantes seréo identificados(as). Informac¢des adicionais podem ser obtidas com
a pesquisadora responsavel: Luciana Paslauski Knebel, e/ou seu orientador Dr.
Adéao Caron Cambraia.

Este termo de consentimento livre e esclarecido é feito em duas vias, sendo
que uma delas ficard em poder do pesquisador e outra com o participante da
pesquisa.

LUCIANA PASLAUSKI KNEBEL
(55) 9.9977-2047 — luciana.knebel@iffarroupilha.edu.br
Rua Moisés Viana, N° 55 — Centro — Santo Augusto/RS

Comité de Etica em Pesquisa — CEP IF Farroupilha

Alameda Santiago do Chile, 195 — Bairro Nossa Senhora das Dores — CEP: 97050-
685 Santa Maria, Rio Grande do Sul-Fone/Fax: (55)32189850, e-mail:
cep@iffarroupilha.edu.br

CONEP- Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - SEPN 510, Norte, Bloco A,
3°andar, Ed. Ex-INAN, Unidade Il — Brasilia — DF- CEP: 70750-521 - Fone: (61)3315-
5878/ 5879 — e-mail: conep@saude.gov.br

TERMO DE CONSENTIMENTO

Declaro que fui informado(a) sobre todos os procedimentos da pesquisa e, que recebi de forma clara|
e objetiva todas as explicacdes pertinentes ao projeto e, que todos os dados a meu respeito serdo
sigilosos. A minha participacdo é voluntéria e que posso retirar este consentimento a qualquer
momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio. Também fui informado que os dados
coletados durante a pesquisa serdo divulgados para fins académicos e cientificos.

Nome por extenso.

Assinatura Local: Data: / /
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APENDICE G - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: Formacéao Pedagdgica para Educacao Profissional e Tecnoldgica
— EAD do IFFar: desafios e potencialidades para desenvolvimento do curriculo
integrado.
Pesquisador responsavel: Luciana Paslauski Knebel
Instituicdo: Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha
Telefone para contato: (55) 3218-9800
Local da coleta de dados: Instituto Federal Farroupilha — Campus/Polo Santo
Augusto

A autora do projeto se compromete a preservar a privacidade dos sujeitos
cujos dados serdo coletados através de gravacao por ferramentas digitais em audio.
Informam, ainda, que estas informacdes seréo utilizadas, Unica e exclusivamente,
para execucdo da presente pesquisa e ndo serdo socializadas em formato que
venha identificar os sujeitos/participantes de nenhuma maneira.

As informacdes somente poderdo ser divulgadas de forma anbnima, e seréo
mantidas sob a responsabilidade da autora do trabalho.

Este projeto de pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em

Pesquisa com Seres Humanos do IFFar em ....... looiid oo , com 0 nuamero de registro

LUCIANA PASLAUSKI KNEBEL
Pesquisadora Responsavel
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ANEXO A — PARECER DE APROVACAO DO COMITE DE ETICA NA PESQUISA
(IFFAR)

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E W "o
TECNOLOGIA FARROUPILHA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMACAD PEDAGOGICA PARA EDUGAGAD PROFISSIONAL E TECNOLOGICA -
EAD DO IFFAR: desafios e potendialidades da gestds para implementagSo de curriculs

integrado
Pesquisador: LUCIAMA FASLAUSK] KNEBEL
Area Temdtica:
Versae: 2

CAAE: 63311322.8.0000.5574
Instituigao Froponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIEMCIA E TECNOLOGIA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADDS DO PARECER
MNimero do Parecer: 5.710.480

Apresentagio do Projeto:

0 projetn de pesquisa “Formagis padagdgica para educagSe prefissional e tecnoldgica - EAD do IFFar:
desafios & potencialidades da gestio para implementacio do curriculo integrado™, & oriundo do Mestrado
Profissional em Educagio Profissional e Tecnologica em Rede Nacional FROFEPT do Instituto Federal de
Educagao, Giencia e Tecnologia Farmmoupilha. Trata-se de um esfudo de caracieristica qualitativa. cuja
produgso de dados pretendida pela pesquisadora sera pela técnica de entrevistas semi-estruturadas nas
quais o foco da andlisa dadica-sa & compreansio do curricule integrado 8 partir da gestio do Curso de
Fermagie Pedsgégica EaD, evidenciands os dasafies & ac potencislidades para 3 implementasio desse
cummiculo.

Objetiva da Pesquisas

Conforme exposte no decumento “Infermaghes basicas do projeto”. o objetive da pesquisa &: “analisar os
desafios e as potencialidades da gestdo Do Curse de Formagae Pedagogica EaD no precessa de ensino e
aprendizagem para implementar o Cumicule Integrado”

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
A partir do contelido exposte no documento “Informagies basicas do projetn”, afima-se que:
Quantos aos riscos: indica-se que ha “risco minimo® & que os mesmos se associam a resolucdo e

esclarecimento ds guestfes da entrevista mas quais solicita-se posicionamentos sobre tematicas

Endersgo:  Alameda Sarilago oo Chile, 135

Balrma: Mosea Sra. das Dores CEP: 97 050685
UF: RS Munizipio: SAMTA MARLA
Telefone: (55)3215-9500 E-mall:  capgDimamonping am or

Pbogirua 31 38 08
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INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGCAO, CIENCIA E {w mo
TECNOLOGIA FARROUPILHA

Coninuaglo do Farscer 5713488
associadas a0 contexto insttucional e de rabaliho.

Quanto aos bensficios: evidenciam-s= mediants afirmagies de consolagio da EAD em propostas de cursos
de “Formagio Fedagogica de Professores para Educagdo Profissional. na modalidade de Educagio a
Distaneia (Eal), no Instituto Federal Farmoupilha — Campus/Polo Sanio Augusio®, além disso na qualificagio
da gestao de cursos nessa modalidade.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Em resumo, & pesquisa pretends compreender a materialidade do cumiculo integrado a partir de um curse,
em nivel de graduagdo. destinado & formagdo pedagagica para a educagao profissional e tecnologica na
modslidesde EAD. Para tanto, seu foco de analizea concentra-se na gestio do curso & também na
participagio de docentes que atuam nesta formagde. Rescalta-se que serd um estudo de caso desenvolvido
em um Campus Folo.

Alem da analise de materais decumentais serao reslizadas entrevistas semi-estruturadas com gestores
sobre currieulo integrade. "Fara a produgan des dades serdo realizadas as entrevistas semi-estruturadas
individuais in loco, com questfes fechadas e abertas relacionadas s concepgies de cumiculo integrado da
gestdo na EaD do Curso Formagdo Pedagogica (Diretor de EaD. Goordenadares de Curso, Colaboradores. e
Professores” (Documento Informagbes Basicas do Projelo, p.2).

Em relagao ao tipo de tramitagae, frata-se de um protocole encaminhade pela segunda vez & com um
histerico de pendencia decumental.

Consideragies sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:

Diocumentos submetidos em conformidade eom as saolicitagdes obrigatoras da Plataforma Brasil e com os
processes éficos de pesquisa enwolvendo a participagio de seres humanos.

Recomendagbes:

As rennrnendapﬁeaemssas- mg Parecer n, 5.667.385 de 27 de Setembro de 2022 foram contempladas.

A partir da andlise desta segunda vers3o, identifica-se a necessidade de recomendar a pesguisadora refirar
o termo sujeito da seguinte frase: o sujeite pariicipante da pesguisa® do TCLE pagina 3. em virtude da
adequada terminologia regulamentada pelo sistema CERP/COMEF, que & "participante de pesquisa”. & nao
sujeito, voluntano ou assemelhado.

Encersgo:  Alameds Sanilago oo Chile, 135

Balrm: Mossa Sra. das Dores CEP. 97050685
UF: RS Munizipio: SAMNTA MARLA
Telefona: (55)3215-3800 [E-mall:  SEpEiTTaTOupina S or
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Apos a leitura & anilisa dos documentos que compdam o protocolo de pesquisa, afima-se gue os dbicas

e ™™

&ticos indicados ma Parecer anterior (5667 _385) forsm atandidos pela pesquisadors. Desse modo, nio

apresenta-se, nesta versio. obices éficos.

Consideragtes Finais a critério do CEP-
O CEP acata o parecer do(a) relatora).

Lembrames que. conforme a Resolugdo CHNS n® 51002016, ao final da pesquisa cabe ao{a) pesquisadon(a)
responsavel "apresentar no relatdrio final que o projeto foi desenvolvido conforme delineado, justificanda,
quande oocomidas, a sua mudanga ou intemuppdo”.
Ma pagina do CEP mo portal do IFFAR constam orientagfes @ modelo para a apresentagio do relatério.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentas abaixo relacionados:

Tipo Decumento Arguivo Fostagem Autor Situagio
Informagdes Basicas [FB_INFORMACOES_BASICAS_DO P 10Marz0z2 Aceiio
do Projeto ROJETO 2008422 pdf 10-41:53
Owutros Ajustes Parecer.doox 10M02022 (LUCIAMA Aceitn

104000 | PASLAUSKI
Parecer Anteror PE_PARECER_CONSUBSTANCIADO_( 10102022 (LUCIAMA Aceifo
CEP 5687385 pdf 10:35:08 |PASLAUSKI
Projeto Detalhado /| |ProjetoPesquisaAtualizado_pdf 10102022 (LUCIAMA Aceito
Brochura 10:34:33 | PASLAUSKI
Investgador KMEBEL
TCLE ! Temmos de Termo_CLE_Atualizado. pdf 10102022 (LUCIAMA Acaito
Assentimento / 13404 |PASLAUSKI
Justificativa de KMEBEL
Ausencia
Orcamento Orcaments_Financeino_AJustado.docx 13082022 (LUCIAMA Acsitn
11:1%12  |PASLAUSKI
Cronograma Cronograma_Ajustado. docx 13082022 (LUCIAMA Aceito
111201 PASLAUSKI
Falha de Rosto Folha_Resto_Austado. pdf 1302022 (LUCIANA Aceito
11:11:47 | PASLAUSKI
TCLE ! Termas de | Termo_Confidencialidade PDF 2008022 |LUCIAMA Aoeito
Assentimento / 183231 PASLAUSKI
Justificativa de KMEEEL
Auséncia
Declaragio de Carta Anuencia_pdf 20/ME2022 |LUCIAMA Aceitn
Enpersgo;  Alamens Sarfiaqo oo Chile, 135
Balme: Mosea Sra. das Dorec CEP. 97050-685
UF: RS Munizipio: SAMNTA MARLA
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Instituigo e Carta_Anuencia pdf 18:30:63 |PASLAUSKI Aceiin

Infraesinutura KMEEEL

Projeto Detalhado /| |Projeto.Pesquisa.docx 29/08/2022 |LUCIANA Aceifo

Brochura 18:20:18 |PASLAUSKI

Imvestigador KMEBEL

TCLE ! Termos de | Termo_CLE.PDF 29/08/2022 |LUCIANA Aceiio

Assentimerts /| 18:27:58 |PASLAUSKI

Justificativa de KMEBEL

Ausencia

Orgamento Planilha_Custeio. decx 20/08/2022 |LUCIANA Aceiio
18:26:40 |PASLAUSKI

Cronogramsa Cronograma_docx 20ME2022 (LUCIANA Araitn
18:25:14 |PASLAUSKI

De-ularagé-u de Dedla_|FFar_SAUPDF 20/08/2022 |LUCIAMA, Aceito

InEﬁ'tuiEan = 1682440 PRSLALSEI

Infraestrurturs KHEBEL

Situagio do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagao da CONEP:

Mao

SANTA MARIA, 24 de Outubro de 2022

Assinado por:
RACHEL DOS SANTOS MARQUES
[{Coordenadoria))
Encersgo:  Alameda Sarilaqo oo Chile, 195
Balrme: Mossa Sra. das Dores CEP. 97050685
UF: RS Munizipio: SANTA MARLA
Telefona: (55)3215-3800 E-mall: capTrarmoaping e br
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