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Resumo: O artigo aborda a importancia do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
inclusao de alunos com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) no contexto escolar
brasileiro, com énfase na visdo dos professores. Diante da necessidade de reestruturagao
pedagogica e infraestrutura nas escolas, o AEE surge como um elemento fundamental para
promover a integracdo desses alunos na educagdo regular. A legislagdo brasileira, desde a
Constitui¢do de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de 1996, enfatiza a educagao
inclusiva, sendo a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva de 2008
um marco na criacdo das salas de AEE. Estas salas oferecem atendimento individualizado e
adaptado, essencial para o desenvolvimento das habilidades sociais € emocionais dos alunos
que recebem atendimento. O estudo investiga a percep¢do de professores regulares sobre o
papel das salas de AEE em uma escola estadual no noroeste gaticho. A metodologia utilizada
para a obtenc¢do dos dados foi entrevista semiestruturada, a qual foi realizada de forma online,
e também, da qual emergiram as categorias a serem analisadas. Os resultados da pesquisa,
realizada com trés professoras de diferentes niveis de ensino, revelam uma compreensio
distinta sobre o AEE. A falta de formagdo continuada em inclusdo aparece como uma lacuna
para os professores, dificultando o processo de inclusdo. O estudo enfatiza a necessidade de
maior integracdo e apoio entre os profissionais da educacao regular e especializada, visando
uma inclusdo mais efetiva e garantindo o desenvolvimento dos alunos com TEA no ambiente
escolar.
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INTRODUCAO

Na atual conjuntura de precarizagdo das escolas e do trabalho docente, faz-se
necessario que sejam (re)avaliadas as concepgdes e as praticas pedagogicas no contexto de
inclusdo escolar aos alunos com deficiéncia, transtornos e com dificuldade de aprendizagem.
No ambito das escolas publicas ou privadas, ¢ necessario que os direitos de aprendizagem de
todos os sujeitos, independente da deficiéncia dos mesmos, sejam reivindicados. De acordo
com Silva, Fonseca, De Araujo Brito (2018), ndo se trata apenas da acdo pedagdgica, mas de

toda a reformulacao estrutural que abarque desde a formagao e a capacitacao dos profissionais
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da educagdo que irdo trabalhar com esses alunos no dia a dia, at¢ a adequagdo da
infraestrutura das instalagdes fisicas das escolas, as quais, em muitos casos, sdo inadequadas
no quesito acessibilidade.

Dentre os principais aspectos abordados no decorrer do presente trabalho, estdo as
compreensdes dos professores regulares sobre o papel da sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE). A Constituicdo Federal do Brasil de 1988 (CF/88) e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdao de 1996 (LDB/96), abordam a iniciativa para a reforma do sistema
educacional brasileiro enfatizando a inclusdo nas escolas. A partir da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva de 2008 teve a criagdo do AEE, marco importante
para a regularizagdo em lei, por meio do decreto n°® 6.571/2008. De acordo com Silva e Silva
(2017), o AEE surgiu com o objetivo de intensificar a integracao do aluno com deficiéncia na
sala regular, desenvolver sua autonomia e independéncia no espago escolar e fora dele. De
acordo com De Deus Lopes (2023), o AEE contribui de inumeras formas para o ensino
aprendizagem dos alunos com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), sendo a principal
delas, o atendimento individualizado e adaptado as necessidades especificas de cada
estudante. Além disso, o AEE pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades sociais
e emocionais dos estudantes com TEA (De Deus Lopes, 2023).

O autismo ou TEA ¢ um distarbio do neurodesenvolvimento caracterizado por
dificuldades de comunicacdo oral, de interacdo social e de presenga de movimentos
repetitivos e estereotipados (Aratijo, 2015). De acordo com a Lei n° 12.274/2012,
considera-se pessoa com transtorno do espectro autista aquela portadora de sindrome clinica
caracterizada por: deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagdo e da
interacao sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagdo verbal e nao verbal
usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e
manter relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento; padrdes restritivos e repetitivos
de comportamentos, interesses e atividades, manifestados por comportamentos motores ou
verbais estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a
rotinas e padroes de comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos. O autismo vem
se modificando ao longo do tempo, com base em novos estudos, pesquisas das diferentes
causas, graus de severidade e caracteristicas especificas, sendo definido atualmente como
Transtorno do Espectro Autista (TEA), apresentando como uma das caracteristicas os déficits
na interagdo social (Volkmar; Wienser, 2018). Volkmar e Wienser (2018), destacam que desde
a primeira descri¢do dada a respeito do que era autismo, passaram-se trés décadas, e entre os

anos de 1960 e 1970 os estudos obtiveram mais resultados, trazendo evidéncias de que era



uma condicdo com base cerebral e fortemente genética. Tais aspectos remetem a reflexao
acerca dos planejamentos das praticas pedagdgicas dos professores regulares, se hd um auxilio
dos professores de AEE aos docentes, para que estes possam melhor desempenhar seu
planejamento com foco no ensino aprendizagem dos alunos com TEA e se hd um didlogo
entre as partes.

O discente com TEA, foco principal desta pesquisa, possui comportamentos e
habilidades especificas que podem ser identificados no contexto escolar (Silva; Mulick,
2009). A possibilidade de déficits cognitivos e comunicativos de criancas com TEA exigem o
acompanhamento de equipes multiprofissionais na colaboragdo com o trabalho pedagodgico na
escola (Camargo; Bosa, 2012). E de suma importancia que tal acompanhamento aconteca para
a insercao da crianca com TEA na instancia de aprendizagem e desenvolvimento. Isto resulta
em um trabalho pedagogico eficiente, bem como, uma inclusdo real e efetiva dos alunos. Ao
contrario, segrega essa crianga e a impossibilita de ter avangos reais na sua aprendizagem
(Santos, 2017).

Este estudo de carater qualitativo visa conhecer as compreensdes dos professores
sobre o papel da sala de AEE existente em uma escola estadual do noroeste gaucho, pois
acreditamos que possa haver um equivoco por parte dos professores regulares acerca do
trabalho desempenhado pelo servigo, tendo como foco principal a fungdo desempenhada pelo
AEE no ensino aprendizagem dos alunos com TEA

O objetivo deste trabalho ¢ conhecer e compreender a percepcdo de professores
regulares da escola acerca da sala de AEE, em relagdo ao ensino aprendizagem de alunos com
TEA. Como objetivos especificos o presente trabalho busca investigar o que os professores
regulares conhecem da sala de AEE, bem como, o seu papel no ensino aprendizagem de
alunos com TEA; conhecer a relacao entre a sala de AEE e os professores regulares; analisar
se ha um retorno da sala de AEE para os professores regulares sobre os alunos com TEA

atendidos; investigar sobre as alteragdes de planejamento das aulas ap6s a devolutiva da sala

de AEE.

REFERENCIAL TEORICO

A legislacdo educacional brasileira, em especial, a Lei N° 9.394/1996 (LDB), permitiu
um importante avango na educagado inclusiva, garantindo o direito da pessoa com deficiéncia
de frequentar a escola regular. No entanto, a partir da Lei N° 12.796/2013 (LDB), que
substitui a Lei N° 9.394/1996, percebeu-se um avango significativo em relacdo a tematica. A

Lei N° 12.796/2013 destaca:



Atendimento Educacional Especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ¢ altas habilidades ou
superdotagdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 2013).

Entretanto, faz-se necessario criar espagos acessiveis do ponto de vista pedagdgico
(Silva; Silva, 2016). As Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) sdo espagos destinados ao
AEE existentes nas escolas, dispondo de materiais didaticos e pedagogicos, equipamentos e
mobilidrios adaptados as necessidades educacionais especiais® dos alunos com deficiéncia
matriculados na rede publica de ensino, visando a eliminacdo de barreiras que dificultam as
aprendizagens destes alunos durante a sua permanéncia na escola.

De acordo com Freitas (2022), a partir da promulgacao da CF/88, uma série de direitos
sociais a educagdo da pessoa com deficiéncia passa a ser assegurados (Capitulo III, se¢do I, do
artigo 205) como um direito de todos, visando o pleno desenvolvimento humano, para o
exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho. No artigo 206 da CF/88 sao
estabelecidos os principios que norteiam a educagdo, como no inciso I, que assegura a
“igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola”. Além disso, no artigo 208,
inciso III, ha a garantia do AEE para a pessoa com deficiéncia, sendo ofertado
preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988). Pode-se observar que a garantia ao
AEE aparece pela primeira vez em 1988.

De acordo com Pasian, Mendes, Cia (2017), os professores de AEE precisam vincular
os seus conhecimentos com os professores da sala de aula regular. Conforme Braz e Pavao
(2022), esse alinhamento entre os professores de AEE e os professores regulares auxilia na
formulacao de estratégias para a efetiva participagao dos discentes durante as aulas. Grossi,
Grossi, Grossi (2020) destacam que fazem parte da educagdo especial os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, sendo
assim, entre esses, estdo os alunos com TEA. Desta forma, ¢ de suma importancia que seja
realizado um trabalho colaborativo entre o professor regular e o professor do AEE.

Segundo Mantoan (2011), a terminologia “preferencialmente” (p. 23) refere-se ao
AEE, ou seja, quando had a necessidade de criar estratégias, recursos pedagogicos, dentre
outras ferramentas buscando a elimina¢do de barreiras. Sendo estas arquitetonicas, de

comunicagdo e atitudes que as pessoas com deficiéncia naturalmente t€ém e que podem

A terminologia necessidades educacionais especiais pode ser atribuida a diferentes grupos de educandos, desde
aqueles que apresentam deficiéncias permanentes até aqueles que, por razdes diversas, fracassam em seu
processo de aprendizagem escolar. Estd associada, portanto, as dificuldades de aprendizagem, nao
necessariamente vinculadas as deficiéncias (Beyer, 2013. p. 7 ¢ 8).



dificultar ou as impedir de ter acesso ao conhecimento. A autora, ainda destaca que a escola
regular ¢ um ambiente adequado para proporcionar a socializacdo dos alunos com ou sem
deficiéncia, sendo um espago ideal para que se rompam agdes discriminatorias, além de
proporcionar interagdes que beneficiardo no desenvolvimento cognitivo, social, motor, afetivo

dos alunos no geral.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento da pesquisa, optamos por realizd-la em uma escola da rede
publica estadual da regido das Missoes, noroeste do Rio Grande do Sul, convidando trés
professores, sendo um de cada nivel de ensino presente na escola, e que ja tiveram aluno com
TEA em sua sala de aula, sendo um do Ensino Fundamental séries iniciais, um do Ensino
Fundamental séries finais ¢ um do Ensino Médio.

Conforme as especificidades da presente pesquisa, que visa investigar a compreensao
dos professores regulares em relacdo a sala de AEE, utilizamos a abordagem qualitativa, que,
de acordo com Liidke e André (1986), busca promover o confronto entre os dados, as
evidéncias, as informagdes coletadas sobre um assunto com o conhecimento tedrico existente
a respeito do mesmo, além de explorar as caracteristicas dos individuos e cenarios que ndo
podem ser facilmente descritos numericamente (Moreira; Caleffe, 2008).

Para esta pesquisa utilizamos como instrumento para a coleta de dados a entrevista
semiestruturada, realizada com os professores participantes na modalidade presencial.
Segundo Manzini (2012):

A entrevista semiestruturada tem como caracteristica um roteiro com
perguntas abertas e ¢ indicada para estudar um fendémeno com uma
populagdo especifica: grupo de professores; grupo de alunos; grupo de
enfermeiras, etc. Deve existir flexibilidade na sequéncia da apresentagao

das perguntas ao entrevistado e o entrevistador pode realizar perguntas
complementares para entender melhor o fendmeno em pauta (p.156).

O roteiro utilizado para a entrevista semiestruturada realizada com os professores
regulares que atuam na escola escolhida para a investigacdo contou com os seguintes topicos:
1. Formacgdo, experiéncia profissional e se possui formagdo continuada
relacionada a inclusdo;
2. Conhecimento e entendimento acerca do papel da sala de AEE na escola;
Dificuldades nos planejamentos das aulas para os alunos com TEA;
4. Contribui¢do da sala de AEE para o processo de ensino aprendizagem do aluno

com TEA;



5. Organizacdo dos planejamentos apos a devolutiva do professor da sala de AEE
sobre as dificuldades dos alunos de TEA; (E caso ndo ocorra, como sao
planejadas as atividades para esses alunos);

6. Percepcao do trabalho colaborativo entre o professor regular e o professor da
sala de AEE, caso ndo ocorra, quais os motivos.

As informagdes obtidas por meio da entrevista semiestruturada foram confrontadas
entre si, conforme Gil (2008), ¢ de suma importancia que as respostas sejam comparadas para
que seja identificada a existéncia ou ndo de padrdes e de pontos de aproximacdo ou de
distanciamento entre os dados obtidos. De acordo com Guazi (2021), os padrdes, as
concordancias e as dissonancias observadas nos dados coletados devem ser discutidos a luz da
literatura cientifica.

A estruturagdo da andlise serd organizada por tematicas, que irdo emergir a partir do
roteiro elaborado para a realizacdo da entrevista semiestruturada. As questdes do roteiro de
entrevista podem, inclusive, dar dicas uteis a respeito de quais categorias podem ser
contempladas na analise. Na analise organizada por temadtica, as informacdes obtidas com os
entrevistados sdo reunidas e examinadas por temas. Desta forma, todos os trechos da
entrevista que os participantes comentem a respeito desse assunto, serdo selecionados e
analisados conjuntamente, proporcionando uma analise mais geral dos dados obtidos (Guazi,

2021).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Trés professoras participaram da entrevista (transcritas no Anexo 1), que foi realizada
individualmente por video chamada. A professora 1 tem formacdo em Historia e atua como
professora regular no componente curricular de sua formacao nos anos finais do Ensino
Fundamental. A professora 2 possui formag¢do em Letras, com habilitagdo em Portugués e
Literatura, e atua em sua area de formagao no Ensino Médio. A professora 3 possui formagao
em Pedagogia e atua em uma turma do primeiro ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
As entrevistadas também possuem uma vasta trajetoria na educagdo, com varios (de 10 a 25)
anos de regéncia de classe.

Nenhuma das entrevistadas possui formacdo continuada em educacgdo especial. A
formacgdo continuada de professores tem sido entendida como um processo permanente de
aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade profissional, realizado apds a formacao
inicial, com o objetivo de assegurar um ensino de melhor qualidade aos educandos

(Chimentao, 2009). De acordo com os autores Togashi, Silva e Schirmer (2017), a formagao



continuada em servico, permite que os professores estejam cada vez mais habilitados e
seguros para que possam desenvolver sua profissio docente com éxito. A formagdo de
professores deve assumir um componente pratico, sempre fundamentado na teoria e voltado
para a aprendizagem dos alunos e pautado em estudos de casos reais (Walter, 2021). Desta
forma, a formag¢do continuada em educagdo especial auxiliaria as professoras entrevistadas a
desenvolverem melhor suas praticas docentes em suas aulas. Segundo Freitas (2008), o que
precisa ser adaptado ou diferenciado para os alunos com deficiéncia ¢ a forma como o
contetdo seré explicado e os recursos utilizados para o aprendizado desse aluno.

As perguntas um, dois e trés ndo serdo analisadas, pois as mesmas foram realizadas
com o intuito de haver mais informagdes sobre a formagao e carreira profissional das docentes
entrevistadas, uma vez que as mesmas nao apresentam respostas para os objetivos do presente
trabalho. A partir da questao niumero dois iniciaremos a analise das respostas, uma vez que os
objetivos da presente pesquisa sdo contemplados pelas mesmas.

Em relagdo a pergunta numero dois, sobre quais os conhecimentos das professoras
sobre a sala de AEE na escola, a professora 1 relatou que a mesma ¢ de suma importancia,
pois d4 um “amparo”. Ja a professora 2 relatou que conheceu a sala de AEE no ano de 2018,
quando comegou trabalhar na escola em que se encontra lotada atualmente, segundo ela,
haviam duas professoras que realizavam os atendimentos nos turnos da manha e tarde, mas
que foi durante a pandemia da Covid-19 que ela se “familiarizou” mais com o trabalho que se
realizava pela sala. A professora 3 pontua que a sala de AEE ¢ muito importante para a escola,
pois quando ela percebe alguma dificuldade de algum aluno, solicita uma avaliagdo com as
professoras de AEE. Além disso, a professora destaca o acompanhamento feito pela sala ao
aluno e que a mesma ajuda bastante os alunos “que ndo t€ém condigdes de ter uma professora
particular”. Um dos pontos a serem destacados ¢ da fala da professora 3, quando ela relata que
a sala ajuda os alunos que ndo tem condi¢des de ter uma professora particular. Ela diz:

Ela ¢ muito importante para a nossa escola, porque a gente pede quando
vemos que alguma crianga tem alguma dificuldade, a gente pede para as
meninas fazer uma avaliacdo, em cima do que a gente compreende,
quando tem muita dificuldade pela idade, né, no caso, o que a crianga
deveria saber. E para o acompanhamento das proprias criangas, pois as
criangas nao tem condi¢des de ter uma professora particular, e a sala de

AEE ajuda bastante, eles tem outra maneira, eles enxergam de outra
maneira uma criancga que tem dificuldade (Professora 3, 2024).

O AEE foi criado para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem de estudantes
com deficiéncia, facilitando seu acesso ao curriculo e a plena participacdo com autonomia e

independéncia no ambiente educacional e social (Brasil, 2010). H4 uma distor¢do na



compreensdo da professora 3 em relacdo ao papel da sala de AEE, pois percebemos em sua
resposta uma visdo assistencialista, colocando as profissionais que trabalham com o AEE
como “‘professoras de refor¢o”. Os professores das SRM devem atuar de forma colaborativa
com o professor da classe comum para a defini¢do de estratégias pedagdgicas que favoregam
o acesso do aluno ao curriculo e a sua interagdo no grupo, entre outras agdes que promovam a
educacdo inclusiva (Brasil, 2010). Com isso, fica claro que o papel da SRM e do professor de
AEE nao ¢ “dar aulas de reforco” ou ser uma “professora particular”, mas auxiliar na
elaboragcdo de estratégias pedagdgicas, materiais didaticos e adaptagdo dos contetdos,
contando com a colaboragdo do docente regular. As trés professoras demonstraram um
conhecimento limitado em relacdo a sala de AEE de sua escola.

A pergunta niimero trés buscou saber se as professoras encontravam dificuldade em
planejar suas aulas para os alunos com TEA. A professora 1 relata que encontra dificuldades,
e que “cada vez mais chegam na escola varios alunos (com deficiéncia), mas procuro sempre
ler sobre determinados temas como € o caso do TEA”. A professora 2 disse encontrar bastante
dificuldade para realizar os seus planejamentos. A professora 3 relatou que teve uma aluna

com TEA e que nao teve dificuldade de trabalhar com ela. Conforme relato da professora 3:

Eu ndo tive aula diferenciada. Ela era uma crianga muito esperta, muito
inteligente, porém ela tinha tragos, a seletividade alimentar. Ela se
alfabetizou, sim, ela ¢ uma crianga que tem bastante condigdes, de ir na
fono, de ter estimulos. Eu ndo tive dificuldade de trabalhar com ela, ela
fazia a mesma atividade dos outros, ela foi completamente incluida,
inclusive, as criangas ndo sabiam que ela era autista, ela s0 tinha
esteredtipos, ela mexia bastante as maos, a fala dela era mais lenta.
(Professora 3, 2024).

Para Tavares et al (2016), muitos professores das salas regulares ndo se sentem
preparados para trabalhar com o publico da educagdo especial, tendo a falta de formagao e de
capacitagdo como um dos empecilhos para atender esses estudantes, além da falta de tempo
para que aconteca um didlogo entre o professor regular € o de AEE, o que acaba acentuando
mais as dificuldades de quem atua na sala regular. Muitas vezes a falta de preparo e o desafio
de incluir estudantes com TEA causa um adormecimento da acdo pedagogica do professor
(Da Silva, 2019). Para Andreazza, Chequim e Rosa (2017), um dos principais aspectos ao se
trabalhar com a inclusdo ¢ a necessidade de que o professor conheca muito bem o seu aluno,

suas potencialidades e também as dificuldades, porém, quando este professor ndo ¢



unidocente?, esse processo pode ficar fragilizado, havendo, assim, necessidade da orientagido
por parte do professor do AEE.

A pergunta namero quatro buscou saber se existe contribui¢do da sala de AEE para o
processo de ensino aprendizagem do aluno com TEA. A professora 1 respondeu que “¢
importante um professor especializado em AEE, pois ele auxilia no desenvolvimento dos
alunos com necessidades especiais, por meio de estratégias pedagogicas que melhor se
adequam a compreensdo individual de cada estudante.” A professora 2 relatou que acredita
haver tal contribuigdo, principalmente havendo abertura dos professores regulares para
“aceitarem a opinido especializada de quem trabalha diariamente com as dificuldades de
quem tem o transtorno (do espectro autista)”. A professora 2 também relata que “muitas vezes
nos planejamos uma aula pensando num aluno ideal e s6 depois que nos damos em conta de
que poderia ter sido feito diferente para o aluno que tem o TEA. Isso acontece com bastante
frequéncia.” A professora 3 diz que a sala de AEE contribui sim para as criangas que possuem
TEA, porém, poderia contribuir mais, segundo ela:

A sala de AEE contribui sim para as criangas que tém autismo, tanto que
as criancas tém atendimento no horario fora da escola, mas poderia
contribuir mais, pelo fato de ndo serem professoras so6 do estado, entdo
elas ndo tém um horario fixo. Eu acredito que seria, pra escola e para os
alunos, uma professora s6 de 20h de manha ¢ uma de 20h a tarde, ¢ elas
ndo tem isso ai. Elas contribuem, mas poderia ser bem melhor. Eu pego
algumas avaliagdes e elas demoram bastante pra fazer, elas tem uma
demanda muito grande. A sala de AEE, no caso do estado, dependendo do
CID, eles ndo estdo aceitando. Contribui, mas poderia ser bem mais, que
no caso, nao ¢ qualquer CID que a Coordenadoria estd deixando

frequentar a sala de AEE, dependendo do CID, eles ndo deixam
(Professora 3, 2024).

De acordo com Alves e Barcelos (2022), a sala de AEE é compreendida com um
conjunto de atividades e recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados nas instituigdes
de ensino para complementar e suplementar a formagado dos alunos com deficiéncia que estdo
matriculados no ensino regular, tanto na rede publica quanto na privada. O AEE ¢ de
fundamental importancia, pois trabalha as reais necessidades do educando, respeitando os
ritmos de aprendizagem e as especificidades de cada um, desenvolvendo a autonomia desses
estudantes, e ¢ muito importante para os avancos na aprendizagem na sala de ensino regular

(Alves; Barcelos, 2022). De acordo com Tavares et al (2016), havendo atendimento do AEE

O professor unidocente trabalha ensinando e mediando diversas disciplinas (matematica, ciéncias, arte,
etc.), sendo que o termo unidocente ¢ utilizado para professores e professoras atuantes na Educag@o Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental (Caixeta, 2017), sendo ainda definido como o “profissional que
trabalha em todos os campos do conhecimento ministrado nas varias disciplinas do curriculo escolar” (Brasil,
2009, p. 36).



no turno oposto ao da sala regular, ¢ de fundamental importancia que haja articulagdo entre o
docente regular e o professor da sala de AEE.

As trés professoras demonstraram reconhecer a contribui¢do da sala de AEE no ensino
aprendizagem dos alunos com TEA, mesmo havendo melhorias a serem feitas, conforme
observa-se nas respostas das professoras 2 e 3. H4 uma observacao importante a ser feita na
resposta da professora 3, pois a mesma aponta que as professoras do AEE da sua escola que
nao estdo disponiveis um turno todo, uma vez que também sao professoras em outra rede de
ensino. Para Rossetto (2015), as condi¢cdes de trabalho dos professores de AEE pode
prejudicar o atendimento aos alunos com necessidades educativas especiais, pela falta de
tempo para planejamento e elaboragdo de estratégias que abarque todas as demandas que as
especificidades dos estudantes que sdo publico-alvo da sala de AEE exijam.

A pergunta nimero cinco buscou saber se hd uma devolutiva da sala de AEE sobre os
alunos e como elas organizam os seus planejamentos ap6s a mesma, € como procedem caso
ndo ocorra. A professora 1 relatou que essa devolutiva acontece e que muitas vezes ela precisa
adequar o seu planejamento conforme cada aluno. As professoras 2 e 3 apresentaram
respostas divergentes da professora 1. Segundo a professora 2, atualmente ndo ocorre troca de
informagdes sobre planejamento com os professores da sala de AEE, ela ainda pontua que tal
exercicio era mais comum durante o periodo da pandemia da Covid-19, pois todo o material
passava por adaptagdes antes de ser entregue para as familias dos estudantes. A professora 3
pontua que a devolutiva ndo acontece ¢ que s6 recebe um retorno da sala de AEE quando
solicita uma avaliagdo, a qual, segundo ela, demora muito, pois as professoras de AEE estio
com muita demanda e ndo conseguem entregar as avaliagdes com agilidade. De acordo com
Weirich (2021), esse profissional ndo terd somente a funcdo de realizar os acompanhamentos
na sala regular, mas também realizar observagdes e trocas com os docentes regulares, e de
forma coletiva com os demais professores, elaborar estratégias pedagogicas que possam vir a
complementar e enriquecer o ensino aprendizagem do aluno, considerando o seu ritmo de
aprendizagem.

A pergunta niamero seis buscou saber se na opinido das professoras regulares acontece
um trabalho colaborativo entre elas e as professoras de AEE da escola. De acordo com a
professora 1, no inicio ou no decorrer do trimestre acontece uma conversa sobre os alunos que
frequentam o AEE. A professora 2 respondeu:

Isso varia bastante de ano a ano. Ja tive muito apoio, principalmente

quando trabalhei com turmas de 6° e 7° anos com alunos incluidos. Mas
no Ensino Médio a regularidade dos encontros entre os alunos, o



professor da sala de recursos e o professor regente sdo bem menos
frequentes. Acho que depende do grau de envolvimento da familia do
estudante, que acaba exigindo mais da escola e, por consequéncia, se
compromete mais com a assiduidade do filho no atendimento
especializado. Eu acredito que a escola por si ndo consegue dar conta das
diversas demandas que uma crianga com algum transtorno exige. Penso
que uma rede de apoio seja a melhor maneira de promover o aprendizado
que ¢ possivel (Professora 2, 2024).

A professora 3 respondeu que nao acontece um trabalho colaborativo. Conforme a

entrevistada:

Eu acredito que seria um trabalho continuo, sim, ele deveria acontecer, s6
que assim, nds ndo temos reunides pedagodgicas para isso. Eu acho que
seria importante, no caso, de 15 em 15 dias, a gente sentar, conversar ¢
falar sobre os alunos, ‘6, aquele aluno t4 com esse problema”, e isso ndo
acontece na nossa escola. (Professora 3, 2024).

Ela ainda relata a dificuldade de realizar uma conversa com as professoras do AEE,

uma vez que, segundo sua experiéncia, falta tempo para que esses didlogos possam acontecer:

A gente s6 consegue conversar com a professora de AEE quando a gente
tem um periodo vago, né, que no caso do curriculo, é muito dificil, s6 nas
educagdes fisicas, ou quando a gente pede uma avaliagdo, ¢ mesmo assim
ta havendo essa dificuldade das avaliagdes, porque, como a demanda é
muito grande, elas ndo tém horario (Professora 3, 2024).

A figura do professor do AEE, por meio do Trabalho Colaborativo, se estabelece

como um agente participativo no processo de ensino e aprendizagem destes alunos

publico-alvo da educacao especial (Dias; Henrique, 2018). Ainda de acordo com os autores, o

trabalho colaborativo ¢ um modelo de prestagao de servico de educagao especial no qual um

educador comum e um educador especial dividem a responsabilidade. Juntos eles definem

propostas de alteracdes nas metodologias de ensino, adaptagdes curriculares, modos de

avaliacdo entre outros, conforme a necessidade individual de cada crianga/pessoa € assim

proporcionar acesso igualitario a aprendizagem com sucesso e €xito (Capellini, 2004). Ou

seja, o processo de ensino aprendizagem dos alunos com deficiéncia ndo depende somente do

professor regular ou do professor de AEE, mas ¢ fruto do trabalho colaborativo de ambos,

tendo o aluno como foco principal.

CONSIDERACOES

De acordo com Brasil (2010), o AEE foi criado no intuito de auxiliar no processo de

ensino aprendizagem dos alunos com deficiéncia, visando garantir que estes alunos tenham



acesso ao curriculo, plena participacdo dos espagos educacionais e sociais com autonomia e
independéncia. De acordo com as entrevistas realizadas e a literatura na area, percebemos que
existe uma dissonancia entre os professores regulares e o verdadeiro objetivo da sala de AEE
presente na escola investigada.

Desta forma, percebemos a importancia de haver formacio continuada aos docentes
regulares, ndo com o objetivo de tornd-los todos educadores de AEE, mas para que tenham
conhecimento acerca da importancia de se buscar trabalhar em sintonia com o professor de
AEE. Conforme Tavares et al (2016), ainda ha muito o que avancar na inclusdo de criangas
com deficiéncia nas escolas regulares, principalmente na questao de formagao continuada dos
docentes, uma vez que sdo eles que trabalham diretamente com estes alunos. Para que possa
haver inclusdo, € preciso que se tenha conhecimento sobre o publico atendido pelo AEE, para
que possa ocorrer um planejamento voltado a garantir o ensino e aprendizado desses alunos.

A pesquisa realizada e descrita no decorrer do presente trabalho demonstrou que
existem equivocos acerca do papel da sala de AEE por parte dos professores regulares, bem
como sobre o papel do docente que atua junto a mesma. Através de um trabalho de formagao
continuada para os docentes das salas regulares, acreditamos que haverd uma superagao dos
equivocos, além de contribuir para que possam desempenhar melhor suas atividades

pedagogicas.
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APENDICE

Prof 1 EF

1. Qual sua formacgao?

A minha formacao é em Historia;

2. Fale um pouco de sua experiéncia profissional.

Eu sou professora em uma escola Estadual, ha uns 10 anos. Aqui, além de historia no
ensino fundamental, eu também trabalho algumas dessas disciplinas novas no Ensino Médio.
No comego era mais facil dar aula dar uma aula. Os alunos eram mais participativos, tinham
menos problemas. Tu vé hoje muitos alunos com problemas, com dificuldade de aprender, e
antes parecia que nao era, assim, um nimero muito elevado, e agora ta cada vez pior.

3. Vocé possui formacio continuada relacionada a inclusiao?
Eu ndo tenho nenhum cursinho, nada, de alunos incluidos. Eu vejo alguns videos,

algumas coisas, mas curso eu nao tenho.


https://books.google.com.br/books?id=detwDwAAQBAJ&printsec=frontcover&hl=pt-BR&source=gbs_ge_summary_r&cad=0#v=onepage&q&f=false
https://books.google.com.br/books?id=detwDwAAQBAJ&printsec=frontcover&hl=pt-BR&source=gbs_ge_summary_r&cad=0#v=onepage&q&f=false

4. Quais os teus conhecimentos sobre a sala de AEE na escola?

A sala de AEE ¢ de suma importancia, pois nos da um “amparo”, digamos assim.
5. Vocé tem dificuldade em planejar as aulas para os alunos com TEA?

Encontro dificuldades, cada vez mais chegam na escola varios alunos, mas procuro
sempre ler sobre determinados temas como ¢ o caso TEA.

6. Existe contribuicio da sala de AEE para o processo de ensino aprendizagem do aluno
com TEA?

Os professores de AEE utilizam uma didatica de aprofundamento do contetdo, o que
garante que alunos com dificuldades de aprendizagem adquiram um conhecimento mais
abrangente e consigam acompanhar o restante da turma com mais facilidade. E importante um
professor especializado em AEE, pois ele auxilia no desenvolvimento dos alunos com
necessidades especiais, por meio de estratégias pedagodgicas que melhor se adequam a
compreensdo individual de cada estudante.

7. Como vocé organiza o seu planejamento apos a devolutiva do professor de AEE? Essa
devolutiva ocorre?

Sim, ocorre. Apos a devolugdo do professor da sala de AEE, eu, muitas vezes, tenho
que mudar meu planejamento e adequar conforme cada aluno.

8. Na sua opinidio, acontece um trabalho colaborativo entre o professor regular e o
professor de AEE?

No inicio de trimestre ou no decorrer do mesmo ha uma conversa, uma troca de

informagdes sobre os alunos que frequentam a Sala de AEE.

Prof 2 EM

1. Qual sua formacgao?

Sou formada em Letras - Habilitacdo Lingua Portuguesa e Literatura
2. Fale um pouco de sua experiéncia profissional.

Neste ano completei 10 anos de carreira no magistério publico estadual do RS.
Anteriormente havia trabalhado por 2 anos como tutora de Educagao a Distancia pela UFSM.
3. Vocé possui formacio continuada relacionada a inclusiao?

Nao
4. Quais os teus conhecimentos sobre a sala de AEE na escola?

Conheci a sala de AEE quando comecei a trabalhar na escola, em 2018. Na época,

duas colegas faziam o atendimento especializado nos turnos da manha e da tarde. Mas foi



durante a pandemia que me familiarizei mais com o trabalho que se realiza nesses
atendimentos.
5. Vocé tem dificuldade em planejar as aulas para os alunos com TEA?

Sim, bastante.

6. Existe contribuicdo da sala de AEE para o processo de ensino aprendizagem do aluno
com TEA?

Acredito que sim, principalmente se houver bastante abertura dos professores para
aceitarem a opinido especializada de quem trabalha diretamente com as dificuldades de quem
tem o transtorno. Muitas vezes nds planejamos uma aula pensando num aluno ideal e so
depois que nos damos em conta de que poderia ter sido feito diferente para o aluno que tem o
TEA. Isso acontece com bastante frequéncia.

7. Como vocé organiza o seu planejamento apos a devolutiva do professor de AEE? Essa
devolutiva ocorre?

Atualmente ndo estamos trocando informagdes sobre planejamento com os professores
da sala de recursos. Isso era mais comum durante a pandemia, uma vez que todo material

passava pela adaptacdo antes de ser entregue as familias dos estudantes.

8. Na sua opinidio, acontece um trabalho colaborativo entre o professor regular e o
professor de AEE?

Isso varia bastante de ano a ano. Ja tive muito apoio, principalmente quando trabalhei
com turmas de 6° e 7° anos com alunos incluidos. Mas no Ensino Médio a regularidade dos
encontros entre os alunos, o professor da sala de recursos e o professor regente sio bem
menos frequentes. Acho que depende do grau de envolvimento da familia do estudante, que
acaba exigindo mais da escola e, por consequéncia, se compromete mais com a assiduidade
do filho no atendimento especializado. Eu acredito que a escola por si ndo consegue dar conta
das diversas demandas que uma crianga com algum transtorno exige. Penso que uma rede de

apoio seja a melhor maneira de promover o aprendizado que ¢ possivel.

Prof 3 Anos Iniciais

1. Qual sua formacgao?
Eu tenho magistério, fiz pedagogia na UNIFRA e fiz pos-graduacdo em educagdo
infantil.

2. Fale um pouco de sua experiéncia profissional.



Tenho 23 anos de servigo, fazem 4 anos que eu leciono em uma turma de 1° Ano do
EF, mas tenho 13 anos de escola estadual.

3. Vocé possui formacio continuada relacionada a inclusiao?

Nao possuo, somente em educagado infantil.

4. Quais os teus conhecimentos sobre a sala de AEE na escola?

A sala de AEE na minha escola funciona no turno de 40 horas. Geralmente, quando
pedimos avaliagdes na sala de AEE para as profissionais. Ela ¢ muito importante para a nossa
escola, porque a gente pede quando vemos que alguma crianca tem alguma dificuldade, a
gente pede para as meninas fazer uma avaliacdo, em cima do que a gente compreende, quando
tem muita dificuldade pela idade, né, no caso, o que a crianga deveria saber. E para o
acompanhamento das proprias criangas, pois as criangas nao tem condigdes de ter uma
professora particular, e a sala de AEE ajuda bastante, eles tem outra maneira, eles enxergam
de outra maneira uma crianga que tem dificuldade. Cada crianga tem um tempo, pra se
alfabetizar e pra se desenvolver, mas a sala de AEE ajuda bastante porque elas nos auxiliam
nas atividades que a gente tem que preparar, que sao diferenciadas para as criangas que t€m
maior dificuldade.

Nos temos na nossa escola, as meninas que sdo do AEE, elas fazem turnos diferentes.
Eu acho que, no caso, deveria ter uma s6 para o turno da tarde e outra s6 para a manha. Como
elas sdo professoras que estdo no municipio, acontece esse horario diferenciado. Uma vai duas
manhas, outra vai duas tardes. Entao, eu acho que seria muito importante pra escola em si, ter
uma no turno da manhd e uma no turno da tarde todo. Esse déficit eu acredito que esta
acontecendo. Porque a gente precisa de um atendimento continuo e a gente ndo consegue, que
nem sempre a que estd de manha, estd de tarde, e a da tarde, ndo esta todas as tardes. Eu
compreendo que deveria ter uma exclusiva pra manha e uma exclusiva pra tarde. Assim como
elas auxiliam, no caso, as criangas fora do horario da escola. Acredito que isso também seria
importante, caso a gente precisasse que elas nos auxiliassem na sala de aula, porque s6 a
crianca autista que tem direito a monitor, € nds temos outros tipos de realidade, outros tipos de
deficiéncia.

5. Vocé tem dificuldade em planejar as aulas para os alunos com TEA?

Eu tive o ano passado uma crianga autista. Eu ndo tive aula diferenciada. Ela era uma
crianca muito esperta, muito inteligente, porém ela tinha tragos, a seletividade alimentar. Ela
se alfabetizou, sim, ela ¢ uma crianga que tem bastante condi¢des, de ir na fono, de ter
estimulos. Eu nao tive dificuldade de trabalhar com ela, ela fazia a mesma atividade dos

outros, ela foi completamente incluida, inclusive, as criangas ndo sabiam que ela era autista,



ela so tinha esteredtipos, ela mexia bastante as maos, a fala dela era mais lenta. Mas em
questao de aprendizagem, ¢ muito boa, inclusive, o raciocinio 16gico dela era bem melhor do
que a leitura. Ela tinha um pouco mais dificuldade, mas ela se alfabetizou.

6. Existe contribuicio da sala de AEE para o processo de ensino aprendizagem do aluno
com TEA?

A sala de AEE contribui sim para as criangas que t€ém autismo, tanto que as criangas
tém atendimento no horario fora da escola, mas poderia contribuir mais, pelo fato de nao
serem professoras s6 do estado, entdo elas ndo t€ém um horario fixo. Eu acredito que seria,
para escola e para os alunos, uma professora s6 de 20h de manha e uma de 20h a tarde, e elas
nao tem isso ai. Elas contribuem, mas poderia ser bem melhor. Eu peco algumas avaliagdes e
elas demoram bastante pra fazer, elas tem uma demanda muito grande. A sala de AEE, no
caso do estado, dependendo do CID, eles nao estao aceitando. Contribui, mas poderia ser bem
mais, que no caso, ndo ¢ qualquer CID que a Coordenadoria esta deixando frequentar a sala
de AEE, dependendo do CID, eles ndo deixam.

7. Como vocé organiza o seu planejamento apos a devolutiva do professor de AEE? Essa
devolutiva ocorre?

Nao acontece essa devolutiva, no caso, com os alunos, na nossa escola. Porque, no
caso assim, 0 que acontece, a minha menina que eu tinha o ano passado, que era autista, a mae
abriu mao da sala de recurso, entdo ela nao quis a sala de recurso. O outro menino nao € meu
aluno. Entdo, assim 6, o que acontece, quando eu pego uma avaliagdo, tem que ver se elas t€ém
horario, né? Porque a demanda ¢ muito grande. Mas, no caso, da minha menina que era
autista, o ano passado, a menina, como abriu mao, elas ndo tinham como me dar essa
devolutiva, no caso, das atividades, né, ela abriu mao porque ela ndo queria frequentar e isso €
um direito da mae nao querer, porque ela frequentava outra escola no horario inverso.

8. Na sua opinido, acontece um trabalho colaborativo entre o professor regular e o
professor de AEE?

Nao. Assim 0, eu acredito que seria um trabalho continuo, sim, ele deveria acontecer,
sO que assim, nos nao temos reunides pedagogicas para isso. Eu acho que seria importante, no
caso, de 15 em 15 dias, a gente sentar, conversar e falar sobre os alunos, ‘0, aquele aluno ta
com esse problema”, e isso ndo acontece na nossa escola. A gente s6 consegue conversar com
a professora de AEE quando a gente tem um periodo vago, né, que no caso do curriculo, ¢
muito dificil, s6 nas educacdes fisicas, ou quando a gente pede uma avaliagdo, € mesmo assim
t4 havendo essa dificuldade das avalia¢des, porque, como a demanda ¢ muito grande, elas ndo

tem horario. Entdo, assim , eu acredito que deveriamos ter reunides pedagdgicas mais



seguidas, pra saber, pra conversar sobre os alunos, pra explicar o porqué a gente td angustiada
e, infelizmente, isso ndo td acontecendo. Na nossa escola ndo ta acontecendo. Isso ta
acontecendo s6 quando ¢ época dos boletins, a gente ndo tem essas reunides que poderia ter.
A Coordenadoria ndo dé esse subsidio pra nds, porque nds temos que dar aula, ndo podemos
ter reunides pedagogicas, vamos dizer assim, né, eles querem o aluno na sala de aula. Tanto
que uma formacao, ou alguma coisa, temos que fazer fora do nosso horario, porque eles nao

dao a oportunidade de fazermos no horario da escola.



