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RESUMO

O Plano Nacional de Educagdo - PNE prevé a implementacdo de acOes de extensdo em no
minimo 10% (dez por cento) do total da carga horéria curricular estudantil, iniciando um
movimento nacional de curricularizagdo da extensdo. A partir disto, este trabalho busca
compreender como esse processo de curricularizagdo vem sendo proposto e implementado em
um Campus do Instituto Federal Farroupilha, tendo como base as concepg¢des de extensdo,
formacao integral e curriculo integrado constantes em seus documentos formais e na anélise
de projetos de extensao propostos nesta instituicdo, visando propor reflexdes sobre como a
curricularizagdo da extensdo pode contribuir para a formacdo integral na educagdo
profissional e tecnoldgica. A pesquisa esta vinculada a linha de Organizacdes e Memorias de
Espacos Pedagégicos na EPT, do Mestrado em Educagdo Profissional e Tecnoldgica,
oferecido em rede nacional no pélo do IFFar - Campus Jaguari. De natureza qualitativa, com
o uso da Andlise Textual Discursiva em projetos de extensao e em entrevistas realizadas com
coordenadores/coordenadoras destes projetos, selecionados no campus de Frederico
Westphalen/RS. Na anélise realizada, ficou evidenciado que o processo de curricularizagao da
extensdo, embora ja tenha sido previsto inicialmente no PNE 2010, ainda esta incipiente e
necessita de um compromisso institucional de dialogar, problematizar e construir
coletivamente acdes que confluam para a concretizacio de um curriculo integrado e,
consequentemente, uma formacdo humana. O processo de curricularizagdo da extensdo, tal
como a materializacdo do curriculo integrado, s@o processos que estdo em construgdo, de
maneira coletiva e paulatinamente, e ambos t€ém contribui¢des mutuas, pois evidenciam e se
balizam em preceitos comuns de dialogicidade, interdisciplinaridade, indissociabilidade,
inovagdo, tecnologia social e transformagdao social. Como ponto fundamental para a
concretizacdo e materializacdo desta formacdo tem-se a problematizacdo e a formacdo
permanente e continua sobre extensdo, curriculo integrado e curricularizagdo da extensao.
Visando contribuir com este processo de formacgdo, foi construido e publicizado as
comunidades académica e externa, um site, sistematizando e compartilhando reflexdes sobre a
pesquisa desenvolvida.

Palavras-chave: Educacgdo Profissional e Tecnolégica. Formagao integral. Curricularizagdo da
extensdo.



ABSTRACT

The National Education Plan - PNE foresees the implementation of extension actions in at
least 10% (ten percent) of the total student curricular workload, initiating a national
movement of extension curricularization. From this, this work seeks to understand how this
curricularization process has been proposed and implemented in a Campus of the Instituto
Federal Farroupilha, based on the concepts of extension, integral formation and integrated
curriculum contained in its formal documents and in the analysis of projects of extension
proposed in this institution, aiming to propose reflections on how the extension
curricularization can contribute to the integral formation in professional and technological
education. The research is linked to the line of Organizations and Memories of Pedagogical
Spaces at EPT, of the Masters in Professional and Technological Education, offered on a
national network at the IFFar pole - Campus Jaguari. Qualitative in nature, with the use of
Discursive Textual Analysis in extension projects and in interviews with
coordinators/coordinators of these projects, selected on the campus of Frederico
Westphalen/RS. In the analysis carried out, it was evident that the extension curricularization
process, although it was initially foreseen in the PNE 2010, is still incipient and needs an
institutional commitment to dialogue, problematize and collectively build actions that
converge to the realization of an integrated curriculum. and, consequently, a human
formation. The extension curricularization process, as well as the materialization of the
integrated curriculum, are processes that are under construction, collectively and gradually,
and both have mutual contributions, as they evidence and are based on common precepts of
dialogicity, interdisciplinarity, inseparability, innovation , social technology and social
transformation. As a fundamental point for the implementation and materialization of this
training there is the questioning and permanent and continuous training on extension,
integrated curriculum and extension curricularization. In order to contribute to this training
process, a website was built and publicized to the academic and external communities,
systematizing and sharing reflections on the research developed.

Keywords: Professional and Technological Education. Integral training. Curriculum
extension.
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1 INTRODUCAO

Iniciei minhas atividades como técnico administrativo em educag¢do em janeiro de
2009 junto a Unidade Descentralizada do Centro Federal de Educacdo Bento Gongalves -
CEFET BG, na cidade de Santo Augusto/RS - na qual sou nascido e era cidaddo de tal
municipio -, em um periodo marcado pela transicdo desta instituicdo para Campus Santo

Augusto do IFFar, criado em meados de dezembro de 2008, através da Lei Federal n.11892.

Hoje desenvolvo atividades como técnico adimistrativo no IFFar Campus Frederico
Westphalenl e, nesse periodo, estive em constante busca de significar minhas atividades
dentro desta instituicdo. Seja pelas atividades desenvolvidas - atividades administrativas
consideradas atividades meio em uma instituicdo de ensino -, seja pelas caracteristicas
histéricas da categoria - técnicos administrativos em educacdo que buscam historicamente
romper a dualidade professor x aluno em evidéncia nas comunidades académicas -, me
provoquei a (re)significar meu espago enquanto sujeito em um processo de construgdao de
conhecimento e de ensino, fazendo com que ingressasse como aluno do programa de
mestrado em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), ofertado via IFFar Campus

2
Jaguari®.

No primeiro momento, meus anseios por tais respostas me fizeram percorrer temas
para a pesquisa que ligavam-se diretamente ou ao meio em que estou inserido (temas de

rotinas administrativas em um ambiente de ensino), ou a origem da categoria a qual estou

! Remocio a pedido do do servidor do IFFar Campus Santo Augusto para o [FFar Campus Frederico Westphalen
ocorrida em 01/10/2016.

2 Mestrado Profissional em Educacgado Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional (ProfEPT) com pélo no
IFFar Campus Jaguari.
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diretamente ligado (o papel dos técnicos administrativos em educacdo no cendrio

institucional).

No entanto, percorrendo temas que tivessem sentido para meu préprio fazer, em meio
a discussdes com meus orientadores e na apresentacdo do pré-projeto de pesquisa na
disciplina de Semindrio de Pesquisa’, com professores do programa de mestrado, surgiu como
proposta de desenvolvimento de projeto um tema que tem aderéncia ao meu pensar/fazer
didrio e pela curiosidade em saber mais para contribuir com a educacdo no IFFar:
“CONTRIBUICOES DA CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO A FORMACAO
INTEGRAL NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA*’, pelo fato de ndo
s6 me provocar enquanto técnico administrativo que executa atividades meio em uma
instituicdo de ensino, mas sim de provocar a (re)significacdo desta instituicdo em um

ambiente no qual sou nativo € me reconheco como sujeito.

Refletir a praxis da propria instituicdo requer a reflexdo da minha prépria prdxis
enquanto membro constituinte desta instituicdo e sujeito protagonista neste processo de
constru¢do de novos conhecimentos, problematizados a partir desta vivéncia, na busca de
rupturas com o sistema hegemonico constituido e, por consequéncia, com surgimentos de

novas possibilidades de transformacdo desta realidade.

No Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha nota-se a
premissa de uma formagdo integral alicercada na relagdo ensino, pesquisa e extensdo em suas
diretrizes institucionais, tais como nos apresenta, em muitos pontos do seu Plano de
Desenvolvimento Institucional (2019, p.23) e fica evidenciada j4 na sua prépria missio
enquanto instituicdo que € a de “Promover a educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica,
publica e gratuita, por meio do ensino, pesquisa e extensao, com foco na formacao integral do
cidaddo e no desenvolvimento sustentavel”.

No entanto, ndo € raro observar, que mesmo passado mais de trés décadas apds a

consignacdo em lei de tal equivaléncia’, tais dimensdes ndo se beneficiam - ou a0 menos ndo

% Na disciplina de Semindrio de Pesquisa, dentro do programa de mestrado, houve a apresentacio do pré-projeto
de pesquisa, o qual tinha como tema a atuacdo dos técnicos administrativos em educagdo na implementagdo e
execugdo de projetos de ensino, pesquisa e extensdo e suas contribui¢des para a indissociabilidade, apresentando-
se, ainda, de maneira muito genérica e sem delimitacao de problema e objetivos.

* Titulo original da dissertagdo alterado para “Concepcdes de Curricularizacdo da Extensdo: possiveis
contribui¢des a Educacdo Profissional e Tecnoldgica” por sugestdo da banca avaliadora apds defesa na data de
17/03/2022.

°0 artigo 207 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 05 de outubro de 1988 traz a prerrogativa da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao no ensino superior brasileiro.
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aparentam se beneficiarem - das mesmas oportunidades, investimentos e, consequentemente,
ndo ocupam 0s mesmos patamares de relevincia na estrutura organizacional e nas préticas

didrias destas instituigdes.

A pesquisa tem um papel de produzir novos conhecimentos, tornando assim o ensino
algo em constante transformagdo. O conhecimento produzido em uma instituicdo de ensino
precisa chegar a sociedade para ser validado e retornar a sua origem para sofrer novas
modificacdes e tem na extensao ndo s6 uma ponte entre instituicdo e sociedade, e sim, tal qual
a pesquisa, como meio de producdo de conhecimento, criando assim um ciclo dialético

produtor de conhecimentos por meio da triade.

Desta forma, pode-se sintetizar tais preceitos organizando-os no sentido de que a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao precisa compor um conjunto capaz de
produzir conhecimento cientifico e através de interacdo dialégica com a sociedade este

conhecimento produzido seja capaz de impactar e transformar esta sociedade.

Nessa l6gica, a formacao técnica, cientifica e profissional ndo € o fim da institui¢do e
sim o meio, tendo como objetivo final a formacgdo critica, transformadora, cidada,

emancipatdria, ou seja, integral do aluno.

Se o objetivo da institui¢do € a producido do conhecimento e através deste a formacgao
emancipatdria do sujeito, a extensdo precisa ser vista também como atividade ou agdo capaz
de proporcionar subsidios para que, tanto a produc¢do do conhecimento, quanto a formagao

deste sujeito, se concretizem.

Embora a extensdo tenha sido uma das molas propulsoras da luta de grupos sociais,
que visavam colocd-la no mesmo patamar do ensino e da pesquisa na (re)organizacdo das
estruturas de instituicdes de ensino superior no Brasil, e através dela aproximar tais
instituicdes da comunidade como instituicdo social e ndo apenas como entidade
administrativa, na pritica ainda se discute se a consignacdo na Constituicdo Brasileira

realmente garantiu a realizacio plena de tais anseios.

A curricularizacio da extensdo vem como mais uma das etapas tdo significantes nesse
processo de reconhecimento da extensdao como parte indissocidvel do ensino e da pesquisa na
producdo de conhecimento, formagdo integral do aluno e consequentemente, transformacao

dessa realidade circundante.
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O problema de pesquisa busca refletir sobre como a curricularizacio da extensao
pode contribuir para a concretizacio da formacao integral na EPT?, ampliando as
discussdes tdo atuais da curricularizagdo do ensino superior para o tempo e espaco da

educacdo profissional e tecnoldgica.

O objetivo geral concentra-se em compreender as contribuicoes da
curricularizacio da extensao na concretizacio da formacao integral na Educacao

Profissional e Tecnolégica para formacao de sujeitos dialégicos e criticos.

Os objetivos especificos alinham-se ao objetivo geral e buscam desenvolver um
panorama histérico sobre extensdo contextualizada ao cendrio atual no IFFar; analisar
documentos de base e diretrizes do IFFar quanto as politicas institucionais de extensdo;
investigar e analisar as concepgdes de extensdo, formagdo integral e curricularizacdo da
extensdo em projetos propostos no IFFar Campus FW e entrevistas com as/os
coordenadoras/coordenadores destes projetos; e por ultimo, elaborar um site como produto
educacional para sistematizar e compartilhar a pesquisa com a comunidade académica e

comunidade local/regional.

Desta forma, a presente pesquisa traz no segundo capitulo quais as concepgdes de
extensdo, interacao dialdgica, formacao integral e curricularizacdo da extensao estdao presentes
nos documentos que dao as diretrizes para as acdes extensionistas no IFFar e que servirdo de

base para a andlise de algumas propostas destas acdes no Campus FW.

O terceiro capitulo faz uma explanacdo sobre os caminhos metodoldgicos da pesquisa,
bem como caracteriza o ldcus, quais os sujeitos entrevistados e a forma de obtencao e andlise

destes dados.

O quarto capitulo sistematiza as andlises decorrentes dos projetos de extensdo e das
entrevistas semi-estruturadas com os/as coordenadores/coordenadoras de projetos de extensao

do Campus de Frederico Westphalen.

O quinto capitulo dedica-se a producdo e apresentacdo do site como produto

educacional.

O sexto e ultimo capitulo, traz algumas considera¢des gerais sobre as discussdes e
possiveis contribui¢des da pesquisa na curricularizagcdo da extensdo e na reflexdo e geragdo de

novos questionamentos e inquietudes no processo de proposicdo e execucdo destas agdes
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extensivas - e por conseguinte, no papel transformador de um Campus de um IF na formagao
humana de seus alunos com potencial transformador de uma realidade social - no contexto da

educacgdo profissional e tecnoldgica.
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2 CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO E CURRICULO INTEGRADO

O capitulo visa trazer um panorama de extensdo desde sua esséncia até as discussdes
atuais, tdo complexas e distintas, com o intuito de localizar o leitor em quais concepg¢des de
extensdo, formacdo integral, curriculo integrado e, consequentemente, de institui¢do que este
trabalho de pesquisa tem como fundamentacdo para emergir os pontos de reflexao aos quais
se propoe.

Historicamente o conceito de extensdo € muito amplo e complexo e, embora seja
possivel catalogar e identificar muitas e distintas fontes sobre tal histérico, no subcapitulo 2.1
- Historico da Extensao: por uma mudanca cultural busca-se trazer um breve panorama
dessa construcdo histérica, desde sua esséncia enquanto atividade histérico cultural,
documentada na europa do século XIX, perpassando rapidamente pela sua criacdo nas
américas e, mais particularmente, sua nascente e desenvolvimento no Brasil, até chegarmos
aos dias atuais.

No subcapitulo 2.2 - A extensdo como um processo dialégico de construcao do
conhecimento busca-se contextualizar as contribui¢cdes e aproximagdes das concepcdes de
Paulo Freire no campo educacional com as concepcdes do PLACTS e de Renato Dagnino no
campo cientifico e tecnoldgico, no intuito de caracterizar a extensao como ponto de partida
em um processo dialégico que visa a produg¢do de conhecimento contra hegemonicos, uma
formacao critica e emancipatdria, e, consequentemente, a viabilidade de um processo real e
concreto de transformacgdo e inclusdo social.

O subcapitulo 2.3 - Curriculo integrado no contexto investigado versa sobre qual a
finalidade dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia na formacdo de
seus/suas alunos/alunas e contribuicdes dessa formacdo no contexto de transformacao social,
bem como tem-se as correlacdes entre a extensdo como processo dialdgico e (trans)formador
dentro de uma concep¢do atual de curricularizacdo destas atividades, como processo de
construcdo de conhecimento e parte integrante, e ndo somente complementar, ao curriculo.

Desta forma, propde-se discutir neste primeiro capitulo, os percursos e avancos

histéricos e conceituais das atividades extensionistas, que surgiram € se mantiveram por um
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longo periodo como atividades secunddrias nas universidades e instituicoes de ensino
profissional e tecnolégico, mas que foram se (re)significando ao longo deste percurso até
chegarem ao ponto de nd3o tornarem-se mais apenas como apéndices institucionais,
constituindo-se como uma das estradas principais das institui¢des, tais como ensino e
pesquisa, e os caminhos futuros que estas estradas entrelacadas (organizadas, planejadas e

sistematizadas através de um curriculo integrado) podem nos guiar.

2.1 HISTORICO DA EXTENSAO: POR UMA MUDANCA CULTURAL

Conforme Paula (2013) os relatos iniciais de manifestacdes de extensdo universitaria
ocorreram na europa na segunda metade do século XIX. Tendo como ber¢o a Inglaterra e
depois se expandido para Bélgica, Alemanha e demais paises do continente europeu, em um
contexto histérico de consolidacdo da revolug¢do industrial e avango significativo do
capitalismo.

Neste periodo, a imposi¢cdo do modo de producdo capitalista desconfigurou grandes
contradicdes sociais e provocou manifestacdes de segmentos sociais historicamente
marginalizados, provocando mudangas tanto governamentais - através de implementacoes de
um conjunto de politicas sociais, chamado de Estado de Bem-estar Social -, quanto de
fundamento politico - onde partidos politicos socialistas ganham forca e expressividade -, ou
ainda de cunho religioso - tais como a chamada doutrina social estabelecida através da igreja

catdlica ou de uma versao protestante do cristianismo social.

E nesse contexto, em que o Estado e outras instituicdes responsdveis pela
manuten¢do da ordem social despertaram para a necessidade de oferecer politicas
capazes de atender/neutralizar reivindicacdes operdrio-populares, que também as
universidades se voltaram, de fato, para a questdo social, inicialmente, e, depois,
para um amplo conjunto de campos e interesses, que vao da educacdo de jovens e
adultos as politicas publicas de saide e tecnologias a prestagdo de servigos, da
producdo cultural ao monitoramento, avaliacdo de politicas publicas, entre muitas
outras atividades. (PAULA, 2013, p.9)

Se na Europa a extensdo universitdria possuia um cardater de disseminacdo de
conhecimento cientifico e aproximagdao da universidade com demandas sociais emergentes
daquela sociedade, nos Estados Unidos a extensao teve um cardter de prestadora de servigos e
transferéncia de tecnologia, buscando uma maior aproximacdo entre universidades e ramos

empresariais de fins economicamente liberais.
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No entanto, tanto na Europa, quanto nos Estados Unidos, pode-se perceber que a
extensdo origina-se com antagdnicas finalidades, pois se de um lado a extensdo permitia
aproximar universidades com a realidade vivenciada naquelas comunidades, objetivando
estender os conhecimentos produzidos para além de seus muros, mesmo que de forma ainda
transmissiva e mecanica, de outro a extensao também era usada como ferramenta que atendia
interesses capitalistas, a fim de amenizar seus efeitos, auxiliando no processo de legitimacao e
estabilizacdo de tal modelo.

Conforme Paula (2013), na américa latina o grande marco da extensao se dd em 1918
em Coérdoba na Argentina através da chamada Reforma Universitdria, fruto da revolugdo
mexicana de 1910, que buscava romper o distanciamento das universidades controladas
prioritariamente por ordens religiosas que tinham cunho elitista e segregadoras com os
grandes problemas sociais, econdmicos, politicos e culturais que estas nacdes enfrentavam
neste periodo.

Tais como a revolu¢cdo mexicana, em outros paises da américa latina, no século XX,
surgiram outras revolugdes de ponto de vista democratico e popular, disseminando-se pela
América Latina uma série de mobiliza¢gdes e reformas de cunho social, tendo como pano de
fundo a luta de classes e o surgimento e fortalecimento de organizacdes e partidos politicos
socialistas e comunistas, provocando uma reacdo de enfrentamento destes movimentos,
através da implantacdo de uma série de golpes de estados, eclodindo um cendrio de guerras

civis, persegui¢des e mortes.

E como reagdo a essa ampla e heterogénea mobilizagdo politica de esquerda, que vai
se colocar a série de golpes de estado que, a partir dos anos 1960, buscou deter a
marcha da luta social no Brasil, na Argentina, no Uruguai, na Bolivia, no Chile,
mediante a implantacdo de regimes ditatoriais, que lancaram mao de um variado
arsenal repressivo, que foi combatido por uma expressiva onda de radicalizacdo
politica por parte de variados grupos, em varios paises da América Latina, que vdo
passar a luta armada, seja como instrumento de enfrentamento contra as ditaduras de
direita, seja como instrumento de luta pelo socialismo a partir das experiéncias das
revolucdes chinesa e cubana. (PAULA, 2013, p.13)

No Brasil, embora haja relatos de sua existéncia no inicio do século XX, através das
Universidades de Sao Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais, as atividades extensionistas
tinham um cardter secundario dentro das universidades, decorrentes do ensino e da pesquisa,
limitando-se, conforme Nogueira (2013, p.32) “a divulgacdo dos resultados da pesquisa ou ao
reforco do ensino, atingindo uma camada da populacdo que j4 tinha acesso aos cursos

superiores”.
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O Decreto n. 19.851 de 1931 que instituiu o estatuto das Universidades Brasileiras é o
primeiro marco legal da extensdio no Brasil, ao consignar em lei o termo extensdo
universitaria, definindo que os Conselhos Universitirios seriam 0s responsaveis por sua
execugdo (artigo 23), que seriam ofertados via cursos e conferéncias (artigo 42), com o intuito
de prolongar as atividades técnicas da universidade (artigo 35) e com o objetivo de difundir os
conhecimentos académicos em beneficio do aperfeicoamento individual e coletivo (artigo
109), e caracterizava-se como uma acdo feita pela instituicio académica para o
aperfeicoamento de seu quadro interno e nao para atender a comunidade externa.

As décadas de 1950 e 1960 tem grandes marcos para a extensdao universitiria no
Brasil, tais como os semindrios nacionais da reforma universitdria, realizados pela Unido
Nacional dos Estudantes - UNE, que entre outros objetivos buscava garantir a luta pela
democratiza¢ao do ensino, a abertura da universidade ao povo através de cursos acessiveis a
todos e posicionamento politico de universitarios em defesa dos operdrios, incluindo a
Reforma Universitdria entre as Reformas de Base propostas por Jodo Goulart, trazendo um
cendrio, conforme Paula (2013), tanto no ambito rural, quanto no dmbito urbano, de suma

importancia para a aproximacao e atuacdo das universidades no meio social daquela época:

A luta pela Reforma Universitdria, tal como desenvolvida pela UNE, foi parte de
uma progressiva aproximacdo das lutas estudantis e das lutas gerais pela
transformagdo brasileira num movimento que incluiu tanto o que se chamou alianga
operdrio-estudantil e alianca operdrio-camponesa, a mobiliza¢do dos estudantes nas
campanhas de alfabetizacdo de adultos, a partir do método desenvolvido pelo
professor pernambucano Paulo Freire, quanto o engajamento nas campanhas
sanitdrias de erradicacdo de doencas tipicas do mundo rural, conduzidas pelo
Departamento Nacional de Endemias Rurais (Dneru), 6rgao do Ministério da Saude.
Também nos nicleos urbanos a mobilizacdo estudantil buscou aproximar-se das
lutas sociais. Foi o que, exemplarmente, se deu com a criacdo do Centro Popular de
Cultura (CPC) da UNE, fundado em 1961 que, mediante a literatura, o teatro, a
musica e o cinema, sobretudo, buscou levar as favelas e as aglomera¢des populares o
esclarecimento, a dentdncia, o protesto, a propaganda de uma nova sociedade, que
era possivel ser construida. (PAULA, 2013, p.15)

Embora a extensao ja estivesse consignada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional de 1961, somente em 1968, como fruto da Reforma Universitaria no Brasil, através
da Lei n. 5.540, a extensdo passa a ser reconhecida como atividade inerente a Universidade
(artigo 69) e amplia sua inser¢do com a oferta de cursos e servigos especiais na melhoria das
condig¢des de vida da comunidade e no processo geral do desenvolvimento (artigo 40).

Neste mesmo periodo, Paulo Freire com um trabalho de alfabetizacdo de adultos no

nordeste brasileiro e a partir de escritas e praticas pautadas no didlogo e na problematizacio

de vivéncias reais, torna-se referéncia para futuras atividades extensionistas nas universidades
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brasileiras, ao aproximar a pratica universitaria com as demandas sociais de ambito nacional,
ampliando e fortalecendo as reivindicacdes e objetivos trazidos pelas reformas universitarias,
discutindo e reconceituando o conceito e a pratica de extensao.

No periodo de 1964 a 1985 a extensdo universitaria € influenciada pela emergéncia e
demandas de movimento sociais urbanos e rurais que ultrapassam a centralidade de lutas
classistas para reivindicacdes bdsicas coletivas, tais como de habitacdo, energia e saneamento,
criando uma heterogénea e multipla comunidade de sujeitos € movimentos.

Ap6s esse periodo de ditadura no pais, a extensdo universitaria nao sé é chamada a
atuar nesse novo e complexo universo social, aproximando e ampliando suas agdes na
realidade social brasileira, como o de exercer a tradicional atuacdo junto aos arranjos
produtivos, seja através da transferéncia de tecnologia, seja através da prestacio de servicos.

Nesse mesmo periodo surge, através de pesquisadores vinculados a universidades
argentinas o denominado PLACTS (Pensamento Latino-Americano em Ciéncia e Tecnologia
Social), que conforme Auler e Delizoicov (2015, p.277), defendiam, entre outras concepgoes,
que “no processo de transferéncia tecnoldgica, ndo estavam sendo transferidas ferramentas
neutras, mas modelos de sociedade” e que propde “a concepcao de uma politica cientifico-
tecnolégica (PCT), de agendas de pesquisa a partir de demandas da maioria da sociedade,
historicamente relegadas”.

Ainda, historicamente no Brasil, pode-se considerar como o grande marco pds-
ditadura na extensao universitaria a criagdo, em 1987, do Férum de Pré-Reitores da Extensao

das Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEX) que, segundo PAULA (2013, p.20),

foi decisivo na construg¢do da politica de extensdo que vigora hoje, seja no referente
a conceptualizagdo da extensdo universitdria, seja na construciao de instrumentos de
avaliacdo e acompanhamento de acdes de extensdo, seja na efetiva
institucionalizacdo da extensdo como dimensdo indescartdvel da atuacdo
universitaria; seja como principal interlocutor na definicdo das politicas ptiblicas de
fomento a extensao.

Em 1988 a promulgacdo da Constituicio Federal responde a estes movimentos
elevando a extensdo aos mesmos patamares de direitos do ensino e da pesquisa nas
instituicdes de ensino superior, ao instituir legalmente a indissociabilidade entre o triduo
(artigo 207) e ao possibilitar o financiamento publico de suas acdes (artigo 213).

Em 1996 a nova LDB - Lei n. 9.394, traz avancos legais de suma importancia para a
extensdo no ensino superior ao tratd-la como uma das finalidades da educagdo superior (artigo

43), incluindo-a na definicdo de universidade (artigo 52), caracterizando-a como oferta de
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cursos e programas (artigo 44) e abrindo possibilidades de investimentos publicos, incluindo a
possibilidade de fomento de bolsas (artigos 53 e 77).

Em 1998, o FORPROEX elaborou e aprovou o Plano Nacional de Extensdo,
organizando a atua¢do da extensdo universitdria em oito linhas tematicas (saude, educagao,
trabalho, meio ambiente, comunicagdo, direitos humanos e justi¢a, tecnologia de producio e
cultura) e trazendo com principios referenciais a indissociabilidade entre ensino, pesquisa €
extensdo, a interacdo dialdgica com a sociedade, a inter e a transdisciplinaridade, maior
impacto e eficdcia social das agdes e afirmagcdo dos compromissos éticos e sociais da
universidade.

Em 2007, antevendo a criacdo dos Institutos Federais e a reestruturacdo dos Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica como Institutos de Ensino, Ciéncia e Tecnologia, foi
criado o Férum de Dirigentes de Extensdo - FORDIREX (6rgdo assessor do Conselho dos
Diretores de Centros Federais de Educagao Tecnoldgica - CONCEFET), visando repensar as
atividades extensionistas realizadas nestes centros, que até entdo eram realizadas de forma
isoladas, como uma a¢do integrada em rede.

Em 2008, a Lei n. 11.982 que institui a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, criando os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia,
consigna em Lei a extensdo como uma das finalidades destas institui¢des (artigo 6) e ratifica
suas acdes como objetivos estratégicos da educagdo profissional e tecnoldgica (artigo 7).

Neste mesmo ano, o FORDIREX d4 origem, através da chamada “Carta de Alagoas”,
a uma série de agdes e discussdes, constituindo em 2009 o Férum de Pro-Reitores de
Extensdo e Cargos Equivalentes da Rede Federal de EPCT - FORPROEXT, que normatiza as
acOes extensionistas na rede através do documento “Extensdo Tecnoldgica na Rede EPCT”,
trazendo diretrizes “para a consolidacido do fazer académico da Extensdo na Rede Federal de
Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica no Brasil.” (2013, p.7)

Este documento inova ao entender que o conceito de extensdo universitaria dentro de
um contexto de EPT precisa ser revisto e, desta forma, incorpora especificidades desta
realidade, ressignificando o processo extensionista, dando origem a uma nova compreensao,
que mantém a esséncia extensionista universitdria, que € da interacdo transformadora entre
instituicdo e sociedade, e acrescenta para esse cenario o mundo do trabalho e o
desenvolvimento sécio-economico sustentavel local e regional.

Para tanto, conforme Xavier et al. (2013), a extens@o passa a ser sistematizada a partir

de parametros que visam organizar e orientar as agdes de extensao que sao o desenvolvimento
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tecnoldgico, projetos sociais, estigio e emprego, cursos de extensdo ou formacao inicial e
continuada (FIC), projetos culturais artisticos, cientificos, tecnoldgicos e esportivos, visitas
técnicas, empreendedorismo e associativismo, e, por tltimo, o acompanhamento de egressos.
Como forma de orientar e implementar tais dimensdes dentro das a¢des extensionistas
no ambito da rede federal de educacdo profissional e tecnoldgica, foram criadas préticas

orientadoras, tais como XAVIER et al. (2013, p.17) nos traz a seguir:

a) Contribuir para o desenvolvimento da sociedade constituindo um vinculo que
estabeleca troca de saberes, conhecimentos e experiéncias para a constante avaliacao
e vitalizacdo da pesquisa e do ensino; b) Buscar interacdo sistematizada da Rede
Federal de EPCT com a comunidade por meio da participagdo dos servidores nas
acdes integradas com as administragdes publicas, em suas vdrias instincias, € com as
entidades da sociedade civil; ¢) Integrar o ensino e a pesquisa com as demandas da
sociedade, seus interesses e necessidades, estabelecendo mecanismos que inter-
relacionem o saber académico e o saber popular; c) Incentivar a prética académica
que contribua para o desenvolvimento da consciéncia social, ambiental e politica,
formando profissionais-cidadaos; d) Participar criticamente de projetos que
objetivem o desenvolvimento regional sustentdvel, em todas as suas dimensoes. e)
Articular politicas publicas que oportunizem o acesso a educagdo profissional
estabelecendo mecanismos de inclusdo.

Atualmente o IFFar traz em suas politicas de extensdo, contemplados através do seu
Plano de Desenvolvimento Institucional 2020-2026, um alinhamento historico com o0s
documentos e preceitos legais da extensdao no Brasil, tendo como base a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDB, a Lei de Criac@o dos Institutos Federais (Lei 11.892 de
2018), as discussodes e documentos gerados através do FORPROEX e FORPROEXT.

Na construg@o de sua politica institucional de extensdo, o IFFar teve como base os
incisos IV, VI e VII, do Artigo 43 e inciso IV do Artigo 44, do Capitulo IV da Lei
9.394 de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) —, a Lei da
Criacdo dos Institutos Federais (Lei 11.892/2008), as Diretrizes para a Extensao na
Educagdo Superior Brasileira e a Politica de Extensdo dos Féruns FORPROEX
(Férum de Proé-Reitores de Extensdo das Institui¢des Publicas Brasileiras) e
FORPROEXT (Férum de Pré-Reitores de Extensdo ou Cargos Equivalentes das
Instituicdes da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica).
(IFFar, 2019, p.62)

A partir destas bases legais e conceituais, o IFFar definiu em seu PDI (2019, p.63) sua
politica institucional de extensdo baseada em quatro principios que sdo a interag¢do dialdgica
que “orienta o desenvolvimento de relagdes entre a instituicdo de educacdo e os setores
sociais, marcadas pelo didlogo e pela troca de saberes em uma agdo de reciprocidade”, a
interdisciplinaridade e interprofissionalidade que “busca combinar a especializacdo,
caracteristicas dos processos de formagao profissional [...] pela interacdo de conceitos e

modelos provenientes de varias disciplinas e dreas [...]”, a indissociabilidade entre ensino,
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pesquisa e extensdo que pressupde que “as acdes de extensdao adquirem maior efetividade se
estiverem vinculadas ao processo de formacdo de pessoas (Ensino) e de geracdo de
conhecimentos (Pesquisa)” e o impacto e a transformacdo social que “estabelece a inter-
relacdo com os outros setores da sociedade, com vista a uma atuagao transformadora”.
Segundo Lunardi et al. (2020), a partir de 2015, o IFFar vem organizando politicas e
programas institucionais visando, em editais especificos com possibilidade de fomento destas
acoes e bolsas de incentivo aos alunos, promover e fortalecer as acdes alinhadas as dimensdes

da extensdo na instituicdo, que sao:

i) Desenvolvimento tecnoldgico; ii) Projetos sociais; iii) Estdgio e emprego; iv)
Cursos de Formacdo Inicial e Continuada e qualificacdo profissional; v) Projetos
culturais, artisticos, cientificos, tecnolégicos e esportivos; vi) Visitas técnicas; vii)
Empreendedorismo e associativismo; viii) Acompanhamento de egresso e ix)
Projetos ambientais. (LUNARDI et al., 2020, p.17)

Ainda, conforme Lunardi et al. (2020), houve um significativo acréscimo de agdes
extensionistas a partir desta organizacdo e de uma série de outras atividades da PROEX que
proporcionaram uma maior dialogicidade e aproximacgdo entre a gestdo da extensao do IFFar e
suas politicas de consolidagao com os Campus e, consequentemente, com os/as alunos/alunas
e a comunidade. Entre estas acdes destacam-se a PROEX no Campus, o Curso de Formagao

de Gestores de Extensdo e o Curso de Extensionistas, tal como € apresentado:

A “PROEX no Campus” consiste em visitas da equipe da PROEX nos campi,
momento em que sdo realizadas reunides com servidores e estudantes para
divulgacdo dos editais, interacdo com a comunidade académica e a prospec¢do das
demandas internas e externas do IFFar. Essa estratégia foi fundamental para a
formacgdo de uma gestdo democratica que possibilitou a constru¢io conjunta do fazer
extensao no [FFar. (LUNARDI et al, 2020, p.19)

[...] o Curso de Formacdo de Gestores de Extensdo, que estd na quarta edicio e tem
como objetivo qualificar a gestdo das préticas extensionistas nos campi, buscando a
qualificag@o dos processos de operacionalizagdo da Politica de Extensdo do IFFar.
Além disso, em sua primeira edi¢do, o Curso de Formagdo de Extensionistas, na
modalidade EAD, busca qualificar os servidores do IFFar para a promog¢do da
extensdo, tanto em relagdo as concepgdes e principios, quanto a operacionalizacio
da politica com o objetivo de contribuir para a formagdo integral dos estudantes, o
exercicio da cidadania plena e o desenvolvimento local e regional. (LUNARDI et al,
2020, p.20)

Embora a extensdo tenha miultiplas concepg¢des historicamente constituidas e ainda
cultivadas e desenvolvidas nos dias atuais, € necessario, antes de se falar e de se atuar em

extensdo, refletir qual/quais concepg¢des estdo implicitas neste processo e de que forma tais
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concepgoes se alinham e se complementam com as concepgdes do sujeito extensionista e da

propria instituicdo ao qual ele se vincula.

2.2 A EXTENSAO COMO UM PROCESSO DIALOGICO DE CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO

A extensdo teve diversas concepcdes ao longo da histéria, relacionando-se aos
contextos e sujeitos de cada tempo e espaco. No entanto, segundo Gadotti (2017, p.2), na
priatica existem duas vertentes: uma mais assistencialista “que entende a Extensdo
Universitdria como a transmissao vertical do conhecimento, um servigo assistencial,
desconhecendo a cultura e o saber popular” e outra ndo extensionista que “‘entende a extensao
como comunicacdo de saberes”.

Esta segunda vertente, proposta a partir dos questionamentos e estudos de Paulo
Freire, tendo como referencial o livro “Extensao ou Comunicag@o?” e traz a problematizac¢ao

sobre o termo extensdo, propondo sua substitui¢do pelo termo comunicagao.

A segunda vertente entende a extensdo como comunicagdo de saberes. E uma visio
nio assistencialista, ndo extensionista de Extensdo Universitdria. A proposta de
Paulo Freire de substitui¢do do conceito de extensio pelo de comunicagdo vai nesta
linha. Ela se fundamenta numa teoria do conhecimento, respondendo a pergunta:
como se aprende, como se produz conhecimento. Uma teoria do conhecimento
fundamentada numa antropologia que considera todo ser humano como um ser
inacabado, incompleto e inconcluso, que ndo sabe tudo, mas, também, que ndo

ignora tudo. (GADOTTI, 2017, p.2)

Freire (2013) questiona através da semantica do termo extensdo o ato de estender algo
(conhecimentos e técnicas) para alguém (camponeses) € nio diretamente sobre o fendmeno

(erosdo de solo por exemplo), dando sentido ao ato extensionista.

Mas precisamente porque sua acdo de extensdo se dd no dominio do humano e ndo
do natural, o que equivale dizer que a extensdo de seus conhecimentos e de suas
técnicas se faz aos homens para que possam transformar melhor o mundo em que
estdo, o conceito de extensdo também ndo tem sentido do ponto de vista humanista.
E ndo de um humanismo abstrato, mas concreto, cientifico. (FREIRE, 2013, p.11)

Pois para Freire (2013), por um campo associativo ao termo extensdo, € possivel

interpretar uma posicdo de transmissdo de conhecimento, onde o sujeito que concentra o
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conteddo, visto como unico sujeito ativo no ato, deposita este conhecimento, transformando
quem recebe em mero recipiente, objetificando-o. O que Freire denomina de ‘“educagdo
bancdria”. H4, portanto, um certo messianismo, criando uma relacdo de superioridade do

entregador ao receptor, de maneira mecanicista e invasora.

Parece-nos, entretanto, que a acdo extensionista envolve, qualquer que seja o setor
em que se realize, a necessidade que sentem aqueles que a fazem de ir até a “outra
parte do mundo”, considerada inferior, para, a sua maneira, “normalizd-la”. Para
fazé-la mais ou menos semelhante a seu mundo. (FREIRE, 2013, p.13)

Ainda, para Freire (2013), se por outro lado fazer-se uma linha associativa do termo
extensdo ao fazer educativo, na prética ainda ndo pode ser vista como um quefazer6 educativo
libertador. A extensdo como pratica técnica carrega implicitamente a ideia de persuasdo dos
sujeitos inseridos no meio a fim de aceitarem a propaganda, caracterizando-os como objetos
que necessitam substituir os conhecimentos existentes pelos conhecimentos técnicos trazidos
pelo sujeito ativo e transmissor. Desta forma, o termo extensdo, mesmo que numa linha
associativa a extensao educativa, estaria negando o direito educativo libertador do técnico de
ser educador-educando e do camponés de ser educando-educador, ocasionando a
possibilidade, desta forma, da substituicio do termo extensdo pelo termo comunicagdo,

recusando-se, desta forma, a domesticacdo do homem.

Por isso mesmo, a expressdo “extensdo educativa” sé tem sentido se se toma a
educagdo como pritica da “domesticacdo”. Educar e educar-se, na pratica da
liberdade, ndo € estender algo desde a “sede do saber” até a “sede da ignorancia”
para ‘“salvar”, com este saber, os que habitam nesta.

Ao contrdrio, educar e educar-se, na prética da liberdade, é tarefa daqueles que
sabem que pouco sabem — por isso sabem que sabem algo e podem assim chegar a
saber mais — em didlogo com aqueles que, quase sempre, pensam que nada sabem,
para que estes, transformando seu pensar que nada sabem em saber que pouco
sabem, possam igualmente saber mais. (FREIRE, 2013, p.16)

De cunho gnosiolégico, Freire (2013) traz uma reflexao sobre o termo extensdo em
que evidencia o ato de que estender-se € a acdo, tornando o conhecimento em algo estético, e
quem sofre esta ac¢do configura-se como mero espectador, que recebe passivamente o
conhecimento, objetificando-o e negando-o ndo s6 o direito de ser sujeito, como também

negando o verdadeiro sentido de conhecimento, visto que conhecer esta inerente a acdo de

sujeitos e nao objetos e, somente estes, podem realmente conhecer, aprender e ensinar.

6 . . . .. .. L,
Quefazer para Freire € um conceito que explicita uma permanente mudanca, onde o sujeito através do quefazer
transforma o mundo e transformando mundo, através do seu trabalho, cria seu mundo.
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O conhecimento, pelo contrdrio, exige uma presenca curiosa do sujeito em face do
mundo. Requer sua ag@o transformadora sobre a realidade. Demanda uma busca
constante. Implica invencdo e reinvengdo. Reclama a reflexdo critica de cada um
sobre o ato mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo e, ao
reconhecer-se assim, percebe o “como” de seu conhecer e os condicionamentos a
que estd submetido seu ato (FREIRE, 2013, p.18).

Sendo um cidaddao do mundo, que relaciona-se com o mundo € com o0 seu meio, 0O
homem insere-se em um meio natural, muitas vezes confundindo-se com o mesmo, buscando
explicacdes méagicas para fendmenos que ndo encontra explicagdes, caracterizando-o como
meio cultural.

Conforme Freire (2013), somente através da praxis de acdo e reflexdo que este sujeito
pode, através do trabalho, impingir suas acdes a fim de transformar este mundo que o cerca e
a simples transmissao de conhecimentos técnicos, através de acdes extensionistas, ndo o fardao
conscientizar-se criticamente sobre esta realidade e sim, ocasionard uma invasdo cultural,

podendo ser aceitas ou negadas, parciais ou totalmente, ou ainda vistas de maneira magica e

ndo cientifica.

No fundo, a substituicio de procedimentos mdagicos por técnicas “elaboradas”
envolve o cultural, os niveis de percep¢do que se constituem na estrutura social;
envolve problemas de linguagem que ndo podem ser dissociados do pensamento,
como ambos, linguagem e pensamento, ndo podem sé-lo da estrutura. Qualquer que
seja 0 momento histérico em que esteja uma estrutura social (esteja transformando-
se aceleradamente ou ndo), o trabalho bdsico do agronomo-educador (no primeiro
caso mais facilmente) € tentar, junto com a capacitagdo técnica, a superagdo da
percepcdo mdgica da realidade, como a superagdo da doxa, pelo logos da realidade.
E tentar superar o conhecimento preponderantemente sensivel por um conhecimento,
que, partindo do sensivel, alcanca a razdo da realidade (FREIRE, 2013, p.23-24).

Segundo Freire (2013), ndo ha transmissdo de conhecimento através de uma narrativa
simples de quem sabe para quem nao sabe, ja que o préprio saber € relativo e nao absoluto. O
conhecimento deve ser problematizado através do didlogo, oportunizando a reflexao critica a
partir do mundo que conhece para o conhecimento técnico, académico, independentemente do
conteido a ser problematizado. Tudo pode ser problematizado, inclusive 0s proprios

conhecimentos cientificos surgem da problematizacdo sistematizada, rigorosa e critica.

O que defendemos € precisamente isto: se o conhecimento cientifico e a elaboracdo
de um pensamento rigoroso ndo podem prescindir de sua matriz problematizadora, a
apreensdo deste conhecimento cientifico e do rigor deste pensamento filoséfico nio
pode prescindir igualmente da problematizacdo que deve ser feita em torno do
préprio saber que o educando deve incorporar (FREIRE, 2013, p.43-44).
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Para Freire (2013) entdo ndo hé neutralidade no técnico que age como extensionista,
pois o mesmo deve inserir-se com o sujeito com quem dialoga e problematiza no processo de
transformac¢do, conscientizando-os e conscientizando-se ao mesmo tempo, visto que o
processo de tomada de consciéncia nao € individualista, dando-se na relag@o sujeito/sujeito e

sujeito/realidade ou homem/mundo.

O homem é homem e o mundo € histérico-cultural na medida em que, ambos
inacabados, se encontram numa relacdo permanente, na qual o homem,
transformando o mundo, sofre os efeitos de sua prépria transformacdo. (FREIRE,
2013,p.67)

A partir da problematizacdo entre as diferentes visdes de mundo e de um prévio
conhecimento, que dardo origem a temas, denominados por Freire de “temas geradores”, que
serdo organizados como conteido programdtico, que em um processo continuo de
dialogicidade, gerardo novos temas e novos conteidos.

Portanto, para Freire (2013), o processo de educacgdo libertadora, e consequentemente,
o processo de educacgdo, a partir de uma pratica extensionista ou comunicativa, deve nascer da
problematizacdo de temas através do didlogo entre o sujeito educador e do sujeito educando e
nao a partir de simples necessidades dos sujeitos educandos (que caracterizaria uma simples
resposta a demandas de forma assistencialista), nem tdo pouco apenas a partir das observacgoes
do educador/extensionista (de forma messidnica, mecanica, domesticadora e invasora
culturalmente).

A investigacdo temdtica, com base na dialogicidade e participac¢do social, defendidas
por Freire, oportuniza a formagdo de sujeitos capazes de uma leitura critica do mundo e,
consequentemente, de problematizar e incluir, na pauta de pesquisa, temas relevantes a sua
vivéncia, realidade e necessidades concretas.

H4 aqui, segundo Auler e Delizoicov (2015, p.278), uma aproximagdo entre 0s
postulados tedricos de Freire com os do PLACTS, visto que, embora Freire esteja concentrado
no campo educacional e nio se dedica aprofundar o campo da ciéncia-tecnologia (CT) e o
PLACTS se destina a este ultimo, afastando-se em certo grau do meio educacional, a
investigacdo tematica freireana constitui dimensao central, onde “as demandas, os temas, os
problemas nela identificados alimentam tanto a concepcdo de curriculos escolares, quanto

pesquisas, ainda pontuais, por exemplo, na universidade”.
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No nosso entender, a teorizag@o resultante da aproximacdo Freire-PLACTS permite
a superacdo de um reducionismo, presente em encaminhamentos educacionais do
campo CTS, identificado, por exemplo, em pesquisa de Rosa (2014). Ou seja, trata-
se da postulagdo de uma participacdo da sociedade, em processos decisérios, sobre
temas sociocientificos, que vem se limitando a uma avalia¢do dos impactos da CT
na sociedade, a uma avaliacio no pds-concep¢do, no pds-producdo de CT, na
perspectiva de potencializar aspectos considerados positivos e mitigar os avaliados
como negativos. Nessa participagdo, que pode ser considerada limitada, o papel da
participagdo social estd em tirar o melhor proveito desse desenvolvimento cientifico-
tecnoldgico, considerado o tinico possivel. (AULER E DELIZOICOV, 2015, p.278)

A defesa de um processo contra-hegemoOnico, seja no campo do ensino, conforme a
concepcao Freireana contra a manuten¢ao de um curriculo pré-estabelecido, seja no campo da
CT, conforme a concepcao do PLACTS da nao neutralidade da ciéncia e contra a manutengao
de agendas de pesquisas pautadas no hemisfério norte para o hemisfério sul, aproximam tais
praxis na luta por uma ruptura no processo hegemonico de concepg¢ao e execugdo, onde quem
executa ndo atua critica e democraticamente no processo construtivo das demandas que
balizam estas concepgdes e que, naturalmente, visam atender interesses capitais e nao de

demandas sociais.

A discussdo sobre pesquisa do PLACTS e de Paulo Freire sdo construtos apoiados
em distintos contextos, mas concordam com a insepardvel relacdo entre ensino-
pesquisa. Um ensino (docéncia) repetitivo, bancdrio, que ndo considera as mudancas
sociais e a investigacdo que ignora os problemas do mundo vivido dos sujeitos ndao
contribuem para o desenvolvimento social, apenas ratificam a manuten¢do do status
quo. (DALMOLIN, 2014, p.39)

Auler e Delizoicov (2015, p.291) aponta para a possibilidade de conceber um tema de
Ciéncia e Tecnologia Social (CTS) como “um tema gerador caracterizado como demanda
ainda ndo assumida pela pesquisa em CT, ndo traduzida em problema de pesquisa nao
investigado” (p. 292), dando “voz a atores sociais historicamente excluidos, silenciados,
transformando demandas pertencentes a América Latina, em problemas de pesquisa’.

Dagnino (2019) corrobora ao postular, através da Tecnociéncia Soliddria’, a
necessidade de trazer para a agenda de pesquisa temas que possam atender aos desejos e
valores da comunidade e conceber conhecimentos tecnocientificos no intuito de superar o
subdesenvolvimento, a dependéncia, a desigualdade e, consequentemente, a exclusdo social.

Ainda, para Dagnino (2010), a extensdo pode ser entendida como ponto emblemético

para a investigacao destes temas, visto que, embora esteja configurada em segundo plano nas

7 Termo cunhado por Dagnino na intencionalidade de superar o termo Tecnologia Social, entre outras razdes, na
busca de superar a fragmentag@o entre os termos ciéncia e tecnologia, além de buscar evitar a dubiedade do
termo quando empregado no ambito dos movimentos sociais, ONGs e dos 6rgaos de governo envolvidos com a
economia soliddria.
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institui¢des educacionais - ficando a mercé da agenda de pesquisa e ensino, que estende a
partir do que se produz de conhecimento, com base em interesses externos a realidade que a
circunda -, deveria haver uma inversdo de prioridades e trazer a extensdo para ponto de

partida, em um trocadilho de conceitos em que o autor troca extensao pelo termo intencao.

“Intencdo” no sentido de internalizar a agenda de discussdo social como diretriz.
Isso quer dizer, buscar desenvolver estas atividades com intencdo conhecer os
problemas e resolvé-los, mas ndo através de um enfoque disciplinar e pautado na
verdade absoluta. A universidade se orientaria assim por uma pratica que buscaria na
realidade que a circunda problemas sociais que tém que ser resolvidos com um
agregado de conhecimento. Sendo assim, “intencdo” no sentido de ter inteng¢do de
“fazer algo”, mas também no sentido de “internalizar” — trazer para dentro da
universidade — essa agenda de discussao social. (DAGNINO, 2010, p.286)

Dagnino (2010, p.285), ainda, faz duras criticas as agdes extensionistas, tachando-as,
em sua grande maioria, como de “consciéncia pesada”, em que a “comunidade de pesquisa,
marginalmente e no tempo que lhe sobra, estende o que se faz na universidade a sociedade

para retribuir o que ela gasta para manté-la”.

A ideia de extensdo tem uma conotacdo muito significativa, porque ndo indica um
questionamento junto a sociedade ou aos atores sociais no intuito de saber o que lhes
¢ considerado relevante, para que a comunidade de pesquisa, remunerada pela
sociedade, redirecione suas atividades. Trata-se de uma extensao ofertista, pois sem
que a sociedade tenha solicitado, a comunidade de pesquisa oferta o que lhe parece
mais interessante e conveniente. (DAGNINO, 2010, p.285)

Tal como Freire e Dagnino, Pacheco (2010) ao discutir as bases para a
institucionaliza¢do dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia e ao conceituar
e tracar objetivos para tais instituicdes, traz a prerrogativa da insercdo e a problematizacio a
partir da realidade circundante, para através de um processo interativo e dialdgico,

oportunizar e potencializar agdes de geracao de conhecimento e de uma formagao humana.

Os Institutos Federais constituem um espago fundamental na construcdo dos
caminhos com vista ao desenvolvimento local e regional. Para tanto, devem ir além
da compreensio da educacdo profissional e tecnolégica como mera
instrumentalizadora de pessoas para o trabalho determinado por um mercado que
impde seus objetivos. E imprescindivel situd-los como potencializadores de uma
educagdo que possibilita ao individuo o desenvolvimento de sua capacidade de gerar
conhecimentos a partir de uma prética interativa com a realidade. Ao mergulhar em
sua propria realidade, esses sujeitos devem extrair e problematizar o conhecido,
investigar o ndo conhecido para poder compreendé-lo e influenciar a trajetéria dos
destinos de seu locus de forma a se tornarem credenciados a ter uma presencga
substantiva a favor do desenvolvimento local e regional. (PACHECO, 2010, p.8)
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A extensdo nesta concepcdo de dialogar, transitar intertrans profissionalmente e
interdisciplinarmente e colocar-se como um principio educativo e de aproximacdo, interacao e
transformac¢do da realidade, remete a formacdo de um sujeito cidaddo, integral ¢ humano, e

instiga a refletir sobre que tipo de formacdao € a formacdo integral e como ela pode ser

considerada na rede EPT.

2.3 CURRICULO INTEGRADO NO CONTEXTO INVESTIGADO

Ao estabelecer uma conexdo entre a concep¢do e entendimento da extensdo como
processo contributivo na formacado dos educandos, € preciso também refletir sobre que tipo de
formacao estd se referendando e estabelecendo como objetivo. Nos fundamentos politico-
pedagdgicos que deram base a criacdo dos IF, um dos objetivos principais destas institui¢des é

a de formag¢ao humana de seus educandos, tais como Pacheco nos apresenta:

Trata-se de superar a divisdo do ser humano entre o que pensa e aquele que trabalha,
produzida pela divisdo social do trabalho, presente na formagdo voltada ao
“treinamento” para a execucdo de determinadas tarefas. Antes de formar o
profissional, trata-se de formar o cidaddo, capaz de compreender o processo
produtivo e seu papel dentro dele, incluindo as relacdes sociais estabelecidas a partir
dai. Essas relacdes ocorrem dentro de um determinado processo histérico onde o
trabalho em busca da satisfacdo das necessidades materiais e subjetivas possibilita
ao ser humano construir novos conhecimentos. (PACHECO, 2015, p.28)

Para Ciavatta (2005, p.2) o conceito de formacgdo integral “sugere tornar integro,
inteiro, o ser humano dividido pela divisdao social do trabalho entre a acdo de executar e a

acdo de pensar, dirigir ou planejar” e complementa,

Trata-se de superar a redugcdo da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua gé€nese
cientifico-tecnolégica e na sua apropriagdo histérico-social. Como formacio
humana, o que se busca € garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o
direito a uma formag@o completa para a leitura do mundo e para a atuagdo como
cidaddo pertencente a um pafs, integrado dignamente a sua sociedade politica.
Formagdo que, neste sentido, supde a compreensdo das relagdes sociais subjacentes
a todos os fendmenos. (CIAVATTA, 2005, p.2-3)

Conforme Ciavatta (2005) se o processo formativo de maneira integral deve ser visto

dentro de um contexto histdrico-social, o entendimento de sua propria definicio também
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precisa ser vista como tal, por tratar-se de uma concepg¢ao que visa romper com o dualismo de
classes sociais, enraizadas na cultura e na educacgdo brasileira, e que ja vinha sendo semeada
nas bases da primeira LDB, inserida dentro de um processo de democratizacdo e defesa da

escola publica, alimentada pela ideia de politecnia.

Nao se tratava do sentido de polivaléncia, tdo em voga hoje, que pretende levar o
trabalhador a aumentar sua produtividade através do desempenho de vérias funcdes
em um campo de trabalho, mas de estender ao ensino médio processos de trabalho
reais, possibilitando-se a assimilagdo ndo apenas tedrica, mas também pratica, dos
principios cientificos que estdo na base da produgdo moderna. (CIAVATTA, 2005,

p-5)

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p.4) politecnia, desta forma, deve ser vista
dentro de um contexto em que o trabalho torna-se um principio educativo, na dimensao em
que “a educacdo bdsica, em suas diferentes etapas, deve explicitar o modo como o saber se
relaciona com o processo de trabalho, convertendo-se em forga produtiva” e que € no ensino
médio que naturalmente tende a ocorrer porque € neste momento que “os(as) jovens estao
configurando seus horizontes em termos de cidadania e de vida economicamente ativa
(dimensdes também indissocidveis)” e pelo “fato de, nesta etapa, ser possivel compreender o
processo histérico de transformacdo da ciéncia em forca produtiva por meio do
desenvolvimento tecnoldgico™.

Para entender o trabalho como principio educativo, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005,
p-6) nos trazem alguns conceitos de trabalho, ciéncia e cultura: para trabalho, com base em
Marx, € possivel conceitua-lo como a interacao consciente entre homem e natureza, visto que
a partir do trabalho como atividade vital o homem ndo s6 retira do meio natural sua
subsisténcia, como também a transforma, de maneira consciente conforme seus interesses €
“faz da sua atividade vital um objeto de sua vontade e consciéncia”; agindo conscientemente
sobre a natureza, 0 homem produz conhecimento, que ‘“‘sistematizado sob o crivo social e por
um processo histérico, constitui a ciéncia”; e com base em Gramsci, Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005, p.6) definem cultura como sendo a forma em que os individuos se comportam,
constituindo o modo de vida de uma populagdo através de suas socializagdes, onde “cultura é
o processo de produgdo de simbolos, de representacdes, de significados e, a0 mesmo tempo,

pratica constituinte e constituida do/pelo tecido social”.

O processo educativo que viabiliza a constru¢do de saberes comeca na sociedade e
acaba na sociedade, mas tem na escola uma media¢do imprescindivel. Na educacao
integral dos trabalhadores integram-se objetivos e métodos da formacao geral e da
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formacdo especifica em um projeto unitdrio. Neste, a0 mesmo tempo em que O
trabalho se configura como principio educativo — condensando em si as concepgdes
de conhecimento, ciéncia e cultura —, também se constitui como contexto, definido
pelo conjunto de ocupagdes que configuram a realidade produtiva enfrentada pelos
trabalhadores. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p.10)

Para Pacheco (2015, p.31), o processo educativo precisa formar o educando para
entender, inserir-se € modificar o mundo do trabalho, como ser histérico que €, dentro de uma
realidade ao qual estd inserido, ndo devendo “ignorar a dimensdo do trabalho enquanto pratica
econdmica destinada a sobrevivéncia do homem e a producdo de riquezas, mas de entendé-lo

em sua dimensao ontolégica e como pratica social.”

Uma visdo progressista da educag@o profissional e tecnoldgica ndo a reduz a simples
preparacdo técnica ou treinamento para o desempenho de determinada atividade
produtiva. O mercado em uma sociedade capitalista € uma realidade inarreddvel e,
portanto, a formag@o profissional tem de té-lo como uma referéncia. Ele, porém, é
dindmico e sofre transformacdes em ritmo cada vez mais acelerado, quer pela
dinamica do capital, quer pela acdo dos individuos fazendo avangar a tecnologia e as
forcas produtivas. Quanto maior a compreensdo desta dindmica econdmica e social,
melhores condi¢des de interferir neste processo histérico o trabalhador terd.
(PACHECO,2015, p.31 - 32)

Da mesma forma, Ramos entende que os contetidos ensinados precisam estar
relacionados ao contexto real em que os alunos estdo inseridos, podendo provocar novos

pensamentos, novos conhecimentos e, consequentemente, uma nova realidade:

Uma formacdo, baseada na unidade entre o trabalho, a ciéncia e a cultura, como
dimensdes fundamentais da vida, implica abordar o conhecimento em sua
historicidade. Isso significa que os contetidos de ensino ndo sdo considerados
abstracdes a serem apreendidas na sua formalidade ou na sua instrumentalidade. E
preciso que esses contetidos adquiram concreticidade pela relacio com as
necessidades e os problemas que a sociedade reconheceu e/ou se colocou, os quais
levaram ao desenvolvimento das ciéncias em um determinado sentido, produzindo-
se, assim, novos modos de vida e nova cultura. (RAMOS, 2017, p.31)

Para que o aluno possa produzir novos conhecimentos e transformar a realidade, é
preciso considerd-lo como sujeito cultural, que precisa de uma formacdo humana integral,
capacitando-o para o mundo do trabalho, com suas especificidades, demandas e necessidades,
mas também colocando-o como sujeito histérico, capaz de se inserir, entender e interagir com

0 meio que o circunda.

A cultura estabelece a sintese entre a formagdo geral e a formagdo especifica,
permitindo a compreensdo do momento histérico e dos meios de fazé-lo avangar no
sentido do progresso. Esta é a dimensdo ideoldgica que nos transforma em sujeitos
da histéria, com visdo critica e compromisso com O avango progressista da
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sociedade. Logo, formagdo especifica, formagdo geral e cultura sdo pontos
indissocidveis de uma formacao integral. (PACHECO, 2015, p.34)

Desta forma, ndo hd como pensar formacao integral sem pensar em um curriculo que
integre as diferentes dimensdes de formacao, articulando diferentes abordagens pedagdgicas,
conteddos, tempos e espacos curriculares, dentro de um contexto histérico-cultural que
considere e respeite o educando ndo apenas como peca de uma engrenagem de um sistema

econdmico e produtivo, mas sim como sujeito ativo e cidadao do mundo.

Um projeto de educacdo integral de trabalhadores que tenha o trabalho como
principio educativo articula-se ao processo dindmico e vivo das relacdes sociais,
pressupondo-se a participagdo ativa dos sujeitos, como meio de alimentar de sentido
a acdo educativa mediada, dialogada, repensada, renovada e transformada
continuamente, dialeticamente. Enfatiza a constru¢ido coletiva do conhecimento a
partir da socializa¢do dos diversos saberes e da realiza¢do de um trabalho integrado
entre educadores, incorporando os acimulos advindos das diversas experiéncias
formativas trazidas, individualmente, pelos diferentes sujeitos educadores. A
organizagdo de conteudos, por sua vez, visa superar a fragmentacdo e a abstragdo de
curriculos lineares e prescritivos, possibilitando a reflexdo sobre a origem social,
histérica e dialética do conhecimento cientifico. (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2005, p.10 - 11)

Portanto, da mesma forma que ndo ha como pensar, dialogar e agir na intencionalidade
de uma formacdo humana sem pensar e articular o curriculo de forma a integra-lo, e ndo ha
como pensar curriculo integrado, nesta légica de formacao humana, sem pensar na efetiva
curricularizagdo de todas as atividades inerentes ao processo educativo, entre elas, a extensao,
que torna-se uma pe¢a fundamental nesta dialogicidade entre aluno-institui¢do-sociedade.

As recorrentes discussdes sobre o fazer extensionista e seu papel como parte
fundamental e finalistica das instituicdes de ensino superior, corroboraram para que a
curricularizagdo da extensdo nao s6 fosse entendida como necessaria, mas obrigatdria em tais
institui¢cdes. A meta 12, estratégia 7, do Plano Nacional de Educacdo, com validade de 2014 a
2024, reafirma o que ja estava evocado no PNE anterior (2001 a 2010), trazendo como
obrigacdo a implementacdo de no “minimo, dez por cento do total de créditos curriculares
exigidos para a graduag@o em programas e projetos de extensdo universitdria, orientando sua
acdo, prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social” (BRASIL, 2014).

A Resolu¢do n. 7 de 18/12/2018 da Camara de Educagdo Superior do Conselho
Nacional de Educacgdo, vem estabelecer as diretrizes e regulamentar o disposto na meta 12.7
do PNE 2014 - 2024, ficando instituida, conforme disposto em seu pardgrafo 1°, “as Diretrizes
para a Extensdo na Educacg@o Superior Brasileira, que define os principios, os fundamentos e

os procedimentos que devem ser observados no planejamento, nas politicas, na gestdo e na
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avaliacdo das instituicdes de educacdo superior de todos os sistemas de ensino do pais”
(BRASIL, 2018).

Ainda, a Resolu¢do n. 7/2018, altera o prazo para cumprimento desta exigéncia,
tornando como obrigatéria sua implementacdo até o final do ano de 2021 e traz alguns
registros fundamentais, tais como a inclusdo no PDI destas instituicdes o processo de
curricularizagdo e a revisdo dos Projetos Pedagdgicos dos cursos (PPC) de graduacdo,
devendo contemplar nestes documentos a concepg¢ao e pritica das Diretrizes da Extensdo na

Educagao Superior, definidas em seu artigo 5°, itens de [ a I'V:

I - a interac@o dialdgica da comunidade académica com a sociedade por meio da
troca de conhecimentos, da participa¢do e do contato com as questdes complexas
contemporaneas presentes no contexto social;

II - a formacédo cidada dos estudantes, marcada e constituida pela vivéncia dos seus
conhecimentos, que, de modo interprofissional e interdisciplinar, seja valorizada e
integrada a matriz curricular;

III - a produgdo de mudangas na propria instituicdo superior e nos demais setores da
sociedade, a partir da constru¢do e aplicagdo de conhecimentos, bem como por
outras atividades académicas e sociais;

IV - a articulac@o entre ensino/extensdo/pesquisa, ancorada em processo pedagdgico
dnico, interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico e tecnoldgico.
(BRASIL, 2018)

Fica evidenciado através destas concepgdes, estabelecidas em documento legal, as
premissas historicamente constituidas de entendimento e conceituagdo de extensdo,
alicercadas na interacdo dialdgica, formagao cidada dos estudantes, mudancas na instituicao e
na sociedade e articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao.

Segundo Gadotti (2017), para que a educacgdo seja integral e ndo fragmentada, o
meio académico precisa ser visto integralmente, como um todo, em que a curriculariza¢do da
extensdo nao so ratifica a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, mas também
conecta o meio académico com a sociedade e real¢ca o papel social do seus processos de

ensino e pesquisa e, consequentemente, o seu proprio papel social institucional.

O principio da integralidade é fundamental na Extensdo Universitdria. E preciso
conectar as trés funcdes da universidade para que a educacdo seja integral. O
curriculo ndo € a soma de um conjunto de disciplinas. Ele traduz um projeto politico
pedagégico integrado. Por isso, um dos principais desafios da curricularizagdo da
Extensdo estd na superacdo de uma pratica fragmentada de pequenos projetos por
uma prética integral e integradora. (GADOTTI, 2017, p.9)

Desta forma, Gadotti (2017, p.10) afirma que para curricularizar a extensdo ¢é

necessdrio, a priori, discutir os conceitos, complexos e diversos, e praticas da extensao, de
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curriculo e da prépria instituicdo. A extensdo ‘“deve ter um cardter interprofissional,
interdisciplinar e intertransdisciplinar”’, que reafirme uma formacgdo cidada e aproxime os
alunos da sociedade tornando a extensdo “lugar do reconhecimento e aceitacdo do outro e da
diversidade”. Para Gadotti (2017, p.11), institui¢do e curriculo devem ser pautados em uma
concepc¢ao mais voltada para a cidadania e ndo mercantil, de uma formagao para o mundo do
trabalho e ndo apenas formacao profissional, rompendo a dualidade e tensdo existente entre as
diferentes concepcdes em que temos uma que realga “mais o cardter da universidade como
prestadora de servigos ou de certificacdo para o trabalho e outra voltada mais para a educacao

como um bem publico”.

Curricularizar a Extensdo Universitdria implica aproximar a universidade dos
grandes desafios da sociedade, particularmente os desafios da Educacdo Baésica, do
desenvolvimento nacional, dos movimentos sociais, das esferas ptblicas. O
curriculo ndo deve ser entendido como um “apéndice” do processo educativo. Ele é
resultado de um ‘“‘caminho percorrido” (significado da palavra "curriculo") da
prépria educacdo, que implica escuta, reflexdo, elaboracdo tedrica e prixis. Uma
politica de extensdo ndo extencionista € um grande desafio para a universidade.
Trocar ideias com experiéncia ja realizadas, refletir criticamente sobre elas, torna-se
necessdrio para que ndo se comece tudo de novo. (GADOTTI, 2017, p.11)

No IFFar € perceptivel tal preocupacdo de reflexdo sobre o (re)pensar a institui¢ao,
curriculo, extensdo e seus caminhos futuros no proprio processo de curricularizagdo,
deflagrado a partir de 2018, através da estruturacdo em trés etapas distintas que reafirma a
preocupacao com o envolvimento e o didlogo com a comunidade interna e externa através da
primeira etapa (Sensibilizagdo), o zelo pela legalidade desse processo através da segunda
etapa (Estudo e Planejamento de Legislacdoes Externas e Internas) e o cardter formativo e
contributivo com a implementacdo do processo (Formacdes, Revisdo dos PPCs e Assessoria
Pedagdgica aos Cursos).

Atualmente, o processo de curricularizagao da extensao no IFFar estd na finalizacdo da
minuta da Resolugdo, que traz as concepgdes e diretrizes de extensdo para a Institui¢do,
caracteriza quais sdo as atividades de extensdo, regulamenta a organizacdo curricular nos
projetos pedagdgicos de cursos, os componentes curriculares, atribuicdes, formas de
financiamento, acompanhamento, avaliacdo, registro e indicadores da curricularizacdo da
extensdo, devendo ser encaminhada para a aprovacao, para entdo dar-se inicio a 3* e dltima

etapa prevista no cronograma®.

8 0s documentos que deram origem e os trimites do processo de curricularizagdo no IFFar, tais como legislacdo,
cronograma, portarias de constituiciio e reconstituicdo do Grupo de Trabalho, debates, consulta publica, minutas
de Resolucdo e Aprovacdo, encontram-se consolidados na pagina oficial do IFFar e pode ser acessada pelo
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Embora esta resolu¢ao do IFFar (2020) deixe explicito sua finalidade, através dos seus
artigos 1° e 2°, em cumprir com a obrigatoriedade determinada pela meta 12.7 do PNE 2014 -
2024, e tenha sido elaborada para implementacdo em cursos superiores da Instituicdo, hd um
significativo avanco de possibilidade de curricularizagdo da extensdo também nos cursos
técnicos da educagdo profissional e tecnoldgica, ao incluir que a “Curricularizacdo da
Extensdo poderd ser adotada nos cursos técnicos € nos cursos superiores de pds-graduacao,
em todos os campi, conforme estabelecido nos seus PPCs” (artigo 15) e que “aplica-se este
regulamento, de forma subsididria, aos demais cursos que adotarem a Curricularizagao da
Extensdo” (paragrafo unico do artigo 42).

Curricularizar a extensdo, ja no ensino médio integrado € possibilitar uma abertura de
mundo e vivéncia com a sociedade para a formacgdo integral e cidada, a qual se objetiva tal
modalidade de ensino. Para Cover (2014) os alunos ao se inserirem e dialogarem
continuamente com a comunidade, ndo sé passam a perceber a realidade de forma diferente,
mas possibilita uma maior receptividade, aceitacdo e expectativa por parte da propria
comunidade em relacdo as atividades a serem desenvolvidas.

Cover (2014) relata que em uma experiéncia de curricularizacdo da extensdo com
alunos do ensino médio integrado em um Campus do IFSUL foi possivel observar que o
envolvimento e a compreensdo destes alunos em relacdo as atividades extensionistas
propostas eram diferentes de quando participavam como bolsistas ou voluntérios de atividades
de extensdao sem o processo de curricularizacdo. Segundo Cover (2014), o fato de o aluno
participar ativamente da definicdo do publico, planejamento, execu¢do e avaliacdo das
atividades, cria um ambiente de expectativa e perspectiva inclusiva, que instiga e desafia o
educando a desenvolver ndo s6 os conhecimentos profissionais da drea em que se estd se
profissionalizando, mas também, de forma conjunta, exige deste o conhecimento de uma

formacao geral e cultural.

Pode-se dizer que essa experiéncia, seja,talvez, um ensaio daquilo que pode ser a
vivéncia futura desses alunos como profissionais formados para a autonomia, para a
cidadania. E vir a ser um profissional que ndo seja simplesmente um realizador de
tarefas. E experimentar a possibilidade de pensar, planejar e dirigir, além de
executar. E exercitar a leitura de mundo, é integrar-se a sociedade, é experimentar o
sentido das aprendizagens e as possibilidades que podem estar implicadas nesse
processo. (COVER, 2014, p.11)

publico através do link: https://www.iffarroupilha.edu.br/curriculariza%C3%A7 % C3%A30-da-
extens%C3%A3o-teste/curricularizacao-da-extensao-menu
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Conhecer e compreender as diferentes concepcgdes de extensdo, curriculo e formagao
integral sdo importantes para poder implementar, avaliar e validar ndo somente tais acdes de
forma especifica, mas as proprias diretrizes e a¢Oes, de forma articulada e complementar, da
institui¢do, de maneira global e integral, e suas implica¢cdes em todos os sentidos, tanto na
investigacdo e inovacdo (pesquisa), quanto na producdo de conhecimentos (ensino) e na
transformacao e desenvolvimento da sociedade local e regional (extensdo).

Portanto, o curriculo integrado abrange a curricularizacdo da extensdo. Por um lado,
concretizar o curriculo integrado potencializa a extensao comunicativa e dialégica. Por outro,
a curricularizacdo da extensao ndo garante a comunicagdo e dialogicidade necessaria para uma
educacgdo libertadora. Dessa forma, a curricularizacio traz contribuicdes na medida em que
carregar em seu amago a dialogicidade, interdisciplinaridade, inter relacdo entre Ensino,
Pesquisa e Extensdo, visando um empoderamento dos sujeitos para envolverem-se nas
decisdes a respeito dos rumos do Ensino, Pesquisa e Extensdo, para se tornarem sujeitos

ativos da construcdo da sociedade.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O presente capitulo apresenta os caminhos metodolégicos percorridos na pesquisa a
fim de demonstrar o rigor cientifico e metodolégico e, consequentemente, dar credibilidade

aos resultados alcangados com as anélises desenvolvidas através deste processo, pois:

A ciéncia tem como objetivo fundamental chegar a veracidade dos fatos. Neste
sentido ndo se distingue de outras formas de conhecimento. O que torna, porém, o
conhecimento cientifico distinto dos demais € que tem como caracteristica
fundamental a sua verificabilidade. Para que um conhecimento possa ser
considerado cientifico, torna-se necessdrio identificar as operagdes mentais e
técnicas que possibilitam a sua verifica¢cdo. Ou, em outras palavras, determinar o
método que possibilitou chegar a esse conhecimento. (GIL, 2008, p.8)

A narrativa tedrica de escolha para essa pesquisa foi a do método dialético, pois tal
como nos diz Lima e Mioto (2007), a escolha por esta perspectiva nos permite revisar e
refletir criticamente, interpretando conceitos ja existentes, sendo um estudo aprofundado
gerando uma sintese a partir de reflexdes criticas sobre o objeto estudado e ndo apenas a
transposi¢do do real para o pensamento, com movimentos de aproximagdes sucessivas € nao

lineares, através de um sistema de mediagdes.

Utilizar-se de um desenho metodoldgico circular ou de aproximacdes sucessivas no
encaminhamento da pesquisa bibliogrifica, permite, através da flexibilidade na
apreensdo dos dados, maior alcance no trato dialético desses dados, pois o objeto de
estudo pode ser constantemente revisto, garantindo o aprimoramento na definicdo
dos procedimentos metodoldgicos, como também a exposicdo mais eficiente do
percurso de pesquisa realizado. (LIMA; MIOTO, 2007)

A presente pesquisa teve como nivel de objetivo a pesquisa exploratéria, por tratar-se
de um tema pouco explorado, bastante recente e em desenvolvimento no préprio locus da
pesquisa, pois segundo GIL (2008, p.27), este tipo de pesquisa “tem como principal finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de

problemas mais precisos ou hipéteses pesquisdveis para estudos posteriores”.
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A escolha pela abordagem qualitativa deu-se pelo fato de ser uma pesquisa que visou
problematizar conceitos amplos, de envolvimento humano e de interagdes sociais, bastante
presente nas pesquisas no ambito educacional, visto que permite uma andlise e reflexdo livres

de uma rigidez estrutural que busca respostas exatas e objetivas, tais como nos define Mynaio:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis (2002,
pags.21-22).

A caracterizagdo e forma de realiza¢do da pesquisa serd explicitada nos subcapitulos
seguintes, conforme segue: no subcapitulo 3.1 Caracterizacdao do cendrio de estudo e andlises
iniciais € apresentado o locus de estudo, uma caracterizacdo geral do espago e a definicao das
categorias iniciais que serviram de base para as andlises iniciais e defini¢cdo dos sujeitos. No
subcapitulo 3.2 Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa e metodologia de entrevista apresenta

quem s3o0 o0s sujeitos participantes e em que critérios se baseiam a escolha dos mesmos.

3.1 CARACTERIZACAO DO CENARIO DE ESTUDO E ANALISES INICIAIS

Inicialmente, foi realizada uma pesquisa bibliogrifica e documental’ com o intuito de
resgatar o contexto histdrico, conceitos e aspiragdes sobre extensdao no ambito das institui¢des
de ensino superior e de ensino tecnoldgico no Brasil. Ainda, foram realizadas pesquisas com
referenciais tedéricos que se aproximam do entendimento de extensdo no IFFar e suas
diretrizes, tais como os processos de interacdo dialdgica, os conceitos sobre formacao integral
na EPT e as discussdes acerca da curricularizacio da extensao.

O problema proposto abrange um universo imenso, Visto que o contexto
curricularizagdo das atividades extensionistas relacionadas a formacao integral na Educagdo
Profissional e Tecnoldgica abarca indmeras instituicdes de ensino no pais inteiro, fazendo
com que seja necessdrio limitar o objeto de estudo a uma amostra vidvel, tal como nos

esclarece GIL (2008, p.89) “as pesquisas sociais abrangem um universo de elementos tao

° 0s resultados e discussdes desta etapa encontram-se sistematizados no capitulo 2 CURRICULARIZACAO DA
EXTENSAO E CURRICULO INTEGRADO da presente pesquisa.
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grande que se torna impossivel considerd-los em sua totalidade. Por essa razao, nas pesquisas
sociais € muito frequente trabalhar com uma amostra, ou seja, com uma pequena parte dos
elementos que compdem o universo.”

Desta forma, o tipo de amostragem escolhida para o presente estudo foi o da
amostragem por acessibilidade ou por conveniéncia, na qual, segundo GIL (2008, p.94) “O
pesquisador seleciona os elementos a que tem acesso, admitindo que estes possam, de alguma
forma, representar o universo”, e embora possa ser considerado como o tipo de amostragem
com o menor rigor, é bastante utilizado nas pesquisas do tipo exploratérias e qualitativas,
justamente pelo desprendimento estatistico de tais pesquisas.

Considerando o tipo de amostragem por acessibilidade'’, o locus da pesquisa definido
foi o Campus FW do IFFar que fica estabelecido no municipio de Frederico Westphalen,
localizado na microrregiao Médio do Alto Uruguai, no interior do Rio Grande do Sul, distante
aproximadamente 430 km da capital do Estado. O Municipio de Frederico Westphalen possui
populacdo estimada em torno de trinta mil habitantes, tem como fonte econdmica principal o
comércio, indudstrias na drea de metalurgia e fibra de vidro, producdo e abate de suinos e forte
potencial agroindustrial, através de agricultura familiar de pequeno porte e grande
diversidade.

A histéria do Campus FW estd enraizada na prépria histéria do municipio, visto que
esta instituicdo foi fundada no ano de 1957 (apenas dois anos apds da data de fundagdo
municipal), como Escola de Iniciacdo Agricola de Frederico Westphalen. Conforme Santos
(2009), em 1968 foi incorporada a UFSM como Colégio Agricola de Frederico Westphalen.
No ano de 2014, o conselho superior da UFSM aprovou a migracio para a rede de institutos
federais. A portaria n° 1.075, de 30 de dezembro de 2014 estabelece a transi¢cdo do Colégio
Agricola Frederico Westphalen, vinculado a Universidade Federal de Santa Maria, para o
Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha.

No segundo momento, foram selecionados projetos de extensdo para andlise
documental e entrevistas com os/as coordenadores/coordenadoras11, e os dados obtidos foram
analisados posteriormente através da metodologia de andlise textual discursiva, de acordo
com Moraes (2003), que buscaram investigar e analisar as concep¢des de extensdo, formagao

integral e curricularizagiao da extensdo presentes em tais projetos, com o objetivo de analisar e

%0 pesquisador € servidor do local onde foi aplicada a pesquisa, conforme ja explicitado no Capitulo 1
INTRODUCAO do presente trabalho.

A metodologia utilizada para defini¢do dos/das coordenadores/coordenadoras dos projetos a serem
entrevistados constam detalhados no subcapitulo seguinte: 3.2 Caracterizagdo dos Sujeitos da Pesquisa e
Metodologia da Entrevista
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compreender as possiveis contribui¢cdes destas atividades extensionistas no processo de
curricularizagdo e formacdo integral na EPT.

Com o intuito de fazer uma andlise prévia dos projetos selecionados, foram
estabelecidas categorias iniciais, a fim de evidenciar aproximagdes dos conceitos estudados,
através de estudo bibliografico e documental, com as propostas de execu¢do de atividades
extensionistas constantes nesses projetos. Partindo do tema do estudo “CONTRIBUICOES
DA CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO A FORMACAO INTEGRAL NA
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA?”, o pesquisador subdividiu o tema
sob dois aspectos que serviram de pilares para a definicdo dessas categorias iniciais de
andlise:

O primeiro aspecto estd diretamente ligado ao guefazer extensionista, no entendimento
de que para poder iniciar uma andlise de projetos de extensdo, é preciso, antes de tudo, definir
que ou quais concepgdes de extensao servirdo de base para direcionar o caminho da pesquisa,
tornando-se necessdrio definir categorias que dao sustentacdo a esta pratica, dentro do
contexto espago/tempo estudado. Partindo do cendrio de estudo, as defini¢cdes das diretrizes
politicas da extensao no IFFar sdo pecas chaves, visto que ndo s6 nos dao o entendimento de
quefazer extensionista a instituicdo prioriza e propde, como nos evidencia quais as
concepgoes estdo implicitas na construgdo destas politicas.

Seguindo a premissa de que as diretrizes constantes no PDI do IFFar, que definem as
politicas extensionistas nesta Instituicdo, estdo alinhadas com o processo histérico de
(re)constru¢do de concepgdes do fazer extensionista, primou-se pela escolha dessas bases
como categorias, buscando identificar pontos de similaridade ou de potencialidades de
exploragdo nos resumos, objetivos e metodologias dos projetos extensionistas.

Desta forma, as bases da politica extensionista do IFFar, que servirdo inicialmente de
categorias do presente estudo, serio a INTERACAO DIALOGICA, a
INTERDISCIPLINARIDADE E INTERPROFISSIONALIDADE, a
INDISSOCIABILIDADE ENTRE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO ¢ o IMPACTO
E TRANSFORMACAO SOCIAL.

O segundo aspecto considerado é a formagao integral dos alunos, constante no tema e
parte central destes estudos, entendido como categoria a priori na construcdo de anélise e
entendimento das préticas estudadas. Como forma de identificacdo deste aspecto, o

pesquisador definiu a categoria IMPACTO NA FORMACAO HUMANA, como categoria
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que identifica o aluno como sujeito ativo, histérico e cultural, capaz de dialogar com a
sociedade, problematizar e produzir conhecimentos capazes de transformar esta realidade.

3.2 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA E METODOLOGIA DA
ENTREVISTA

Os sujeitos da pesquisa sd@o coordenadores/coordenadoras de projetos selecionados
através da andalise documental, acessados via SIGAA!'? - Sistema Integrado de Gestdao de
Atividades Académicas (sistema oficial do IFFar ao qual os projetos e extensdo precisam ser
submetidos, analisados e aprovados) e propostos no IFFar Campus FW no ano de 2020.

O levantamento resultou em um total de vinte e quatro (24) projetos de extensdao
propostos por servidores/servidoras para o ano de 2020, os quais foram analisados um a um,
de acordo com as categorias previamente definidas, e escolhidos para compor o processo de
entrevista dos/das coordenadores/coordenadoras o total de cinco (5) projetos, pelo
entendimento que seria uma amostragem significativa do universo de projetos cadastrados e
pelo tempo planejado no cronograma para desenvolvimento desta etapa.

Os vinte e quatro projetos (24) foram organizados em arquivos individualizados,
denominados de projeto 001, projeto 002, projeto 003, e assim sucessivamente, com cdpia
integral dos resumos, objetivos e metodologias de cada projeto. A partir da andlise, em cada
um dos arquivos foram feitos apontamentos relacionados a cada uma das categorias iniciais,
buscando evidenciar relacionamentos destas categorias com as propostas analisadas. Para
evidenciar graus de aproximagdo entre as categorias € 0s projetos propostos, foram
estabelecidos os seguintes indices de relacionamento: Alta (quando o pesquisador entende
que a categoria estd explicita em um ou mais trechos do projeto); Média (quando o
pesquisador identifica citagdes no projeto relacionadas a categoria, mas niao consegue
identificar clareza nessas relagdes); Baixa (quando o pesquisador ndo identifica citagcdes
diretas no projeto, mas observa elementos que dao indicios de relacionamentos entre a
categoria indicada e o projeto analisado); e Inexistente (quando o pesquisador ndo identifica
elementos diretos ou indicios de relacionamentos entre a categoria € 0 eXposto no projeto).

Esta sistematizacdo de graus de relacionamentos entre categorias e projetos pode ser

observada através da tabela constante no apéndice 4, que estd organizada em linhas por

12 Através de acesso ao SIGAA aparece um menu de possibilidades. Clicando no menu “EXTENSAO” e
submenu “Consultar A¢des” abre uma pagina contendo inimeras possibilidades de filtros. O filtro escolhido foi:
Ano = “2020”. A partir deste filtro foram selecionados todos os projetos vinculados ao Campus FW.
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projeto e em colunas por categoria, explicitando para cada projeto analisado o grau de
relacionamento com cada uma das categorias de andlise.

No segundo momento, no intuito de evidenciar quantitativamente os graus de
relacionamento entre os projetos analisados e as categorias estabelecidas, cada grau de relacao
constante no quadro anterior foi substituido por valores, da seguinte maneira: Alta foi
substituido pelo numeral trés (3), média pelo numeral dois (2), baixa pelo numeral um (1) e
inexistente por zero (0).

Desta forma, pode-se visualizar quantitativamente os graus de aproximacao entre cada
projeto, com cada uma das categorias e, ao final, incluir um somatério de valores, onde foi
considerado que os projetos com valores maiores apresentam maiores indices de aproximacao
geral com as categorias deste estudo, definindo desta forma que os cinco (5) projetos com as
maiores pontuagdes restariam selecionados para a etapa de entrevista semiestruturada com
seus/suas coordenadores/coordenadoras e posterior anélise.

Restaram assim, como projetos selecionados, o projeto 001 (com total de 16 pontos),
os projetos 003 e 020 (com total de 14 pontos), e os projetos 021 e 023 (com os totais de 13
pontos), tendo no quadro constante no apéndice 05 a possibilidade de visualizar esta
sistematizacdo e os valores somatizados em cada um dos projetos.

Devido ao estado de pandemia de Covid-19" ¢ seguindo orientacdo da Organizagdo
Mundial de Sadde e demais 6rgdos de saude publica federal, estaduais e municipais, as
entrevistas foram realizadas por ferramentas de interagdo virtual, a partir de um questionario
semi-estruturado,'* com quatro das/dos cinco coordenadoras/coordenadores de projetos. '

As entrevistas foram realizadas com tempo varidvel, mas ndo inferior a quarenta
minutos, tendo sido gravadas e transcritas, com o prévio consentimento e assentimento dos
entrevistados, com ciéncia e aceitacdo através da assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido'®, com plena garantia da confidencialidade das informacdes, da
privacidade dos participantes e da protecao de sua identidade, inclusive do uso de sua imagem

€ VOZ.

'3 Pandemia de Covid-19 ou Pandemia do Coronavirus, causada por uma sindrome respiratéria aguda grave, teve
origem conhecida na China em dezembro de 2019, alcancado o status de pandemia de 4mbito mundial em marco
de 2020, tendo como principal medida preventiva o distanciamento social.
14 Questdes constantes no Apéndice 1 - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA.

° Embora a pesquisa previsse a entrevista de um total de cinco coordenadoras/coordenadores, por conta de
agenda e compromissos pessoais, a/o coordenadora/coordenador do projeto 23 ndo pode participar desta etapa.
16 Apéndice 3 TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO elaborado de acordo com o modelo
e nas normas determinadas pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFFar, tendo sido encaminhado ao Comité de
Etica na Pesquisa sob o nimero nimero de CAAE 38344620.6.0000.5574 ¢ aprovado sob o niimero do parecer
4.296.587 na data de 22/09/2020, constante no anexo 1.
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Foram selecionados os resumos, objetivos € metodologia de cada projeto e trechos das
entrevistas transcritas para formar o corpus, definido por Moraes (2003) como conjunto de
documentos, o qual foi analisado através da Andlise Textual Discursiva (ATD), no intuito de,
como refere-se Moraes (2003, p.191), “aprofundar a compreensdo dos fendmenos que
investiga a partir de uma andlise rigorosa e criteriosa desse tipo de informagao, isto €, ndo
pretende testar hipdteses para comprova-las ou refutd-las ao final da pesquisa; a intencdo € a
compreensao.”

Para isso, Moraes (2003) nos traz a andlise textual discursiva organizada em trés
etapas principais, as quais serviram de base estrutural para realizacdo da andlise desta
pesquisa, que sao a desmontagem dos textos (chamado também de unitarizacdo que visa
desfragmentar o texto em unidades constituintes), o estabelecimento de relacdes (chamado
também de categorizacdo, que visa estabelecer categorias que orientardo a andlise), e a
captacdo do novo emergente (que permite uma compreensao renovada do todo), chamado de
metatexto, o qual, segundo Moraes (2003, p.191) “representa um esforco em explicitar a
compreensdo que se apresenta como produto de uma nova combinacdo dos elementos

construidos ao longo dos passos anteriores.”

No seu conjunto, as etapas desse ciclo podem ser caracterizadas como um processo
capaz de aproveitar o potencial dos sistemas cadticos no sentido da emergéncia de
novos conhecimentos. Inicialmente, leva-se o sistema até o limite do caos,
desorganizando e fragmentando os materiais textuais da andlise. A partir disso,
possibilita-se a formacdo de novas estruturas de compreensdo dos fendmenos sob
investigacdo, expressas entdo em forma de producdes escritas. (MORAES, 2003,
p.210)

Expostos os caminhos metodolégicos da presente pesquisa, nos capitulos seguintes
serdo apresentados as andlises e resultados dos projetos selecionados, entrevistas, proposi¢ao
e elaboracdo do produto educacional e consideracdes sistematizadas sobre as possiveis

contribuicdes obtidas no processo de construcao deste estudo.
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4. ANALISES E DISCUSSOES A PARTIR DOS PROJETOS E ENTREVISTAS

Os projetos selecionados para a etapa de entrevista, conforme explicitado no capitulo
anterior, tem como ponto de partida as aproximagdes das categorias iniciais de andlise com
um fazer extensionista que possa contribuir para a curricularizacdo da extensdo, dentro de um
contexto de curriculo integrado e de forma¢do humana.

As andlises sistematizadas e os resultados obtidos por cada etapa sdo apresentados a
seguir, na forma de subcapitulos, organizados como 4.1 RELACOES DAS ACOES DE
EXTENSAO COM O CONTEXTO ESTUDADO, onde foram identificados e selecionados,
no corpus da pesquisa, trechos relacionados ao tema pesquisado, relacionando-os, em um
segundo momento, com as categorias pré-estabelecidas, conforme descritas no capitulo
anterior, e no subcapitulo 4.2 CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO PARA UMA
FORMACAO HUMANA, que busca analisar e compreender os resultados obtidos dentro de

uma perspectiva relacionada ao tema proposto no estudo.

4.1 RELACOES DAS ACOES DE EXTENSAO COM O CONTEXTO ESTUDADO

No primeiro momento, o corpus de andlise foi fragmentado em trechos, denominados
por Moraes (2003) de unidades de andlise ou unidades de significado ou de sentido, conforme
consta no apéndice 6, sistematizados com a indica¢cdo do numeral 1 (um) para os trechos
retirados dos projetos e indicagdo do nimero 2 (dois) para os trechos retirados das entrevistas,
seguidos dos caracteres “PROJ” e o nimero do projeto ao qual faz referéncia, tendo como
exemplo um trecho retirado do projeto 020 na fase de entrevistas restaria demarcado como

2.PR0OJ020, no objetivo de ndo perder a origem de cada unidade, conforme Moraes,

E importante que o pesquisador proceda a suas andlises de modo que saiba em cada
momento quais as unidades de contexto, geralmente os documentos, que deram
origem a cada unidade de andlise. Para isso utilizam-se cédigos que indicam a
origem de cada unidade. Uma das formas de codificacdo corresponde a atribuir
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inicialmente um nimero ou letra a cada documento do corpus. Um segundo nimero
ou letra pode entdo ser atribuido a cada uma das unidades de andlise construida a
partir de cada texto. (MORAES, 2003, p.195)

A partir da fragmentacdo dessas unidades, passou-se a etapa seguinte, ou seja, o
estabelecimento de relacdes destas unidades com as categorias pré-estabelecidas, buscando
um movimento de constru¢do de novas compreensdes € de novos sentidos, como afirma
Moraes (2003, p.201) ao sintetizar que o “primeiro € um movimento de desorganizacio e
desconstru¢do, uma andlise propriamente dita; ja o segundo € de produc¢do de uma nova
ordem, uma nova compreensao, uma nova sintese.”

Os relacionamentos estabelecidos destas unidades de sentido com cada uma das
categorias propostas no estudo serdo apresentadas a seguir, no intuito de produzir novos
entendimentos e proporcionar a compreensao dos fendmenos e a produ¢do de novos sentidos

através da producio do metatexto no subcapitulo seguinte.

4.1.1 Interacao dialdgica

Como primeira categoria, sugere-se a interacdo dialégica, como categoria capaz de
romper com o fazer extensionista ofertista e propagandista, no intuito de constru¢do de um
cendrio construtivo na proposi¢do de reais possibilidades de curricularizacao da extensdo e da
formacdo integral dos alunos. Conforme o PDI 2019-2026, o conceito de interagdo dialdgica
dentro dos objetivos e diretrizes da extensdo do IFFar, é definido como principio e estd

exposto da seguinte maneira:

Este principio orienta o desenvolvimento de relacOes entre a instituicio de
Educacio e os setores sociais, marcadas pelo dialogo e pela troca de saberes em
uma acao de reciprocidade. A acdo tradicional de estender a sociedade o saber
acumulado na Academia se completa enquanto interagdo dialdgica, quando se
consideram os saberes construidos na prética cotidiana, no fazer profissional e na
vivéncia comunitdria; (IFFar, 2019, p.63, grifo nosso)

Dos vinte e quatro projetos analisados pode-se perceber em cinco deles um alto grau
de preocupacdo em conhecer previamente a realidade onde serdo executadas as agoes,

conforme evidencia-se no projeto 001 “envolvendo o conhecimento prévio da realidade, a
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sensibilizacdo de todos os envolvidos com o projeto e a compreensdo de saberes a serem
aprendidos e compartilhados nos espacgos de realizacdo do projeto” (1.PROJO01), em que
visa mapear necessidades de treinamento, qualificacio e preparacdo de trabalhadores em
relagc@o aos processos de gestao de pessoas na regido.

No projeto 003 “a realidade do Médio Alto Uruguai envolve um cendrio de
municipios em acelerado processo de urbanizagcdo, com a ampliacdo significativa na gera¢do
de residuos e com grandes dificuldades estruturais e financeiras destes municipios para a
adequada coleta e destino” (1.PROJ003), em que a temdtica do projeto € justamente a
transformacao de residuos organicos urbanos através do sistema de composteiras domésticas.

No projeto 004 “tal acdo permite inserir os alunos do ensino médio integrado do
Campus FW em um didlogo constante com os alunos das escolas de educagdo bdsica de
abrangéncia da regido, possibilitando a ambos os grupos ampliar seus horizontes, tanto em
relacdo a temdtica de cunho ambiental pelo olhar do outro, como também em relacdo a
ampliacdo do conhecimento de realidades geogrdficas, educacionais e culturais por entrarem
em contato com diferentes escolas e sujeitos envolvidos” (1.PROJ004), organizado a partir de
uma proposta de um concurso de redacao onde o tema original € o meio ambiente € como
estes sujeitos se relacionam com este meio.

Essa relacdo dialdgica com a realidade complexa das comunidades, descrita nos
projetos, possibilitaria conhecer e interagir para superar a ideia de extensdo assistencialista
para um processo de constru¢do comunicativa da extensdo (FREIRE, 2013), mostrando
existentes pressupostos de conhecimento prévio da realidade, ndo s6 local como regional, e
estabelecendo parcerias com 6rgdos e instituicdes. Em outras palavras, trata-se de construir
junto as tecnologias sociais, colaborativamente.

De maneira menos substancial, sete projetos tém relacdes de grau média e oito
projetos t€m relacdes de grau baixa, contendo indicios de preocupagdo em desenvolver
coletivamente estas acdes, conforme pode-se verificar no projeto 002 “realizado por
servidores e alunos do IFFar Frederico Westphalen e terd o apoio de monitoras voluntdrias
integrantes do grupo Maturidade Ativa do Sesc (Servigco Social do Comércio), unidade
Frederico Westphalen, em turnos alternativos, fora do hordrio regular de aula”
(1.PROJ002), onde se propde a participacdo da comunidade externa, mas indica que esta
colaboracdo se d4 no sentido de apoio ao projeto e ndo construido coletivamente.

No projeto 007 “Literatura infantil é entendida como a literatura cujo leitor

preferencial é a crianca e, portanto, estd intimamente relacionada com a selecdo do piiblico-
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alvo deste projeto: estudantes do Ensino Fundamental I das escolas publicas da regido de
abrangéncia do IFFar-FW” (1.PROJ007), onde fica claro a participacdo de alunos de outras
instituicdes do municipio e da regido, mas os coloca como publico alvo, no sentido de se
pensar o projeto para eles e ndo com eles, em ac@o conjunta e colaborativa.

No projeto 0020 “a atividade central do projeto de extensdo proposto estd no
desenvolvimento de um jornal de divulgacdo cientifica produzido tanto por alunos do curso
técnico integrado em Administracdo de Empresas quanto por escolas da regido para a
comunidade interna e externa do IFFar Campus Frederico Westphalen” (1.PR0OJ020), em
que mais uma vez se percebe a preocupacao da participagdo da comunidade externa, mas nao
se evidencia a constru¢do coletiva e problematizadora com esta comunidade.

A acdo coletiva para e o envolvimento de todos os sujeitos, desde a problematizacdo
das agdes, até sua execugdo, avaliacdo, reflexdo e novas problematizacdes, compdem um
escopo de possibilidades de interacdo dialégica (FREIRE, 2013) continua e real, quebrando a
ideologia do uso de espacos (escolas conveniadas) e sujeitos (voluntdrios) como objetos na
transposicdo de conhecimentos e na imposi¢do de propaganda, formando através destas
relagdes um conjunto para unir for¢as ndo no intuito de se fazer algo mecanico, pensado e
ofertado por um unico sujeito ou institui¢do, mas no sentido literal do se fazer juntos e
coletivamente, com diferentes visdes e contribuicdes.

No entanto, em quatro (4) dos projetos em andlise ndo ha subsidios suficientes para
compreender se ha prerrogativas de interagdo dialégica no processo € em que grau ocorre, de
que forma foram problematizados e definidos os objetivos dessas atividades, podendo resultar
em uma invasdo cultural, conforme alertado por Freire (2013, p.32), em que “O invasor reduz
os homens do espaco invadido a meros objetivos de sua acdo” em um movimento anti
dialoégico em que o extensionista dimensiona a realidade conforme a sua visdo de mundo,
tornando a relacdo entre extensionista e comunidade uma relacdao de sujeito e objeto e ndo
coletiva de construgdo e didlogo.

A partir das entrevistas, pode-se perceber que hd a intencionalidade de dialogar com a
comunidade, de criar um ambiente de problematizacido, de conhecer esta realidade e estes
sujeitos, em que que os saberes, tanto técnicos, quanto populares, se encontram numa posicao
de horizontalidade, tais como nos apresenta alguns trechos destas falas:

A/o coordenadora/coordenador do projeto 001 traz a intencionalidade do didlogo em
varios trechos, o qual eu destaco em que ela/ele fala que a/o aluna/aluno a partir da extensao

“consegue vivenciar momentos em que ele relaciona o técnico, tedrico, conceitual,
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instrumental, ferramental, as técnicas, os modelos que ele td aprendendo durante sua
formacdo com momentos em que ele tem uma preocupacdo genuina e fundamental de
conseguir dialogar com outras pessoas” (2.PROJO0L - 38°30”)", defendida por Gadotti
(2017) de extensdao como comunicacdo de saberes, ou ainda, como uma extensao nao
assistencialista, ndo extensionista de extensao universitaria.

A/o coordenadora/coordenador do projeto relata que foi a partir do didlogo com uma
institui¢ao de cunho social da cidade que foi proposto seu projeto “e ai se comegou esse olhar
né, essa troca de conversa, de enxergar o que podia ser feito, o que a gente podia fazer nesse
sentido” (2.PROJ003 - 34°15”), como nos alerta Dagnino sobre a importancia das relacdes

com estes atores para problematizar e propor agdes dialégicas de intervengao.

Assim, essa nova abordagem parte da ideia de que esses “problemas sociais” ndo
devem ser postuladas a priori. Ao contrdrio: sua identificagdo depende, numa
primeira instancia, daquilo que se pode inferir, a partir do incipiente contato que
temos com atores como 0s movimentos sociais, as comunidades locais organizadas e
os fazedores de politica situados nas areas do que se costuma denominar “politicas
sociais”, acerca do que seria a demanda cognitiva dos processos de inclusdo social
que se julga necessdrio atender. (DAGNINO, 2010, p. 9)

A/o coordenadora/coordenador do projeto 021 relatou a motivagdo inicial para
comecar a desenvolver atividades extensionistas “mas eu vejo que, aqui no nosso campus,
principalmente por ser um campus pequeno, e por estar em uma regido que tem muita
ligagdo com os produtores na volta, que comegou a me atrair essa questdo: digamos que
seria mais fdcil de trabalhar dentro dessas acoes, porque tu tem facilidade de contato, de
conversa com os produtores” (2.PROJ021 - 05°15”), tendo como premissa uma maior
articulacao na busca de desenvolvimento de arranjos produtivos locais, no que Pacheco define
como sendo um dos objetivos dos institutos federais.

A/o coordenadora/coordenador do projeto 020 ressalta as bases dialégicas em que seu
projeto foi criado ao afirmar que “foi planejado para ser um projeto de via de mdo dupla. A
nossa preocupacdo desde o inicio foi a participacdo da comunidade. A gente tem alguns
referenciais que trabalham principalmente da teoria da comunicacdo, a propria definicdo de

linguagem e comunicagdo, ela sempre é uma troca... se for uma via de mdo unica, ai ndo faz

"7 Para fins de citacdo de excertos das entrevistas realizadas, os trechos foram identificados pelo pesquisador
pelo numeral 2, que identifica trecho da entrevista, pelas iniciais da expressdo projeto (PROJ), o nimero do
projeto a qual a coordenadora/coordenador estd vinculado (001), conforme explicitado anteriormente,
acrescentando a indica¢do de numerais representando os minutos e segundos aproximados em que a fala ocorre
na gravagdo(38°30”), restando nas demais citacdes a mesma organizagao.
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sentido” (2.PR0OJ020 - 12°28”). Nesse sentido a fala de Gadotti (2017, p.2) afirma ser a “troca
de saberes académico e popular que tem por consequéncia ndo sé a democratizacdo do
conhecimento académico, mas, igualmente, uma producao cientifica, tecnoldgica e cultural
enraizada na realidade”. Essa inter relacdo € um aspecto fundamental que ocorra na
curricularizagdo da extensdo, pois proporciona uma melhor significacdo do conhecimento
cientifico, transformando-o e, ao mesmo tempo, transformando o conhecimento do senso
comum (SANTOS, 1986).

Essa/e coordenadora/coordenador ressalta, ainda, a importincia da relacdo da
execucdo de projetos com temadticas que facam parte da vivéncia das/dos alunas/alunos ao
indicar que tenta “focar, instigar os alunos a buscar pesquisar temas que tém alguma relacdo
com o cotidiano escolar. Desta forma, os assuntos, naturalmente, partem para temdticas
relacionadas ao curso técnico, ao mundo do trabalho, de alguma forma, ou a problemas
relacionados ao mundo do trabalho dos alunos e trazem ideias que normalmente sdo
concepgoes, que eu poderia chamar de concepcoes ingénuas dos alunos no primeiro
momento, ou seja, eles tem ideia do problema, tem uma noc¢do, mas ndo chegaram a
pesquisar a fundo a respeito daquele tema, daquela ideia, daquela problemdtica e por meio
do projeto eles conseguem aprofundar e ter uma ideia mais ampla daquilo que eles pensam,
entdo eles fazem efetivamente uma pesquisa a respeito de algum assunto que eles escolhem, e
esse assunto tem a ver com o mundo escolar deles” (2.PROJ020 - 19°30”). Isso estd em
consondncia com as palavras de Freire (1987, p.50), que afirma: “o que se pretende investigar,
realmente, ndo sd@o os homens, como se fossem pegas anatdmicas, mas o seu pensamento-
linguagem referido a realidade, os niveis de sua percep¢do desta realidade, a sua visdo do
mundo”. Trata-se de um movimento que potencializa, o que Shor e Freire (1986), denominam
de um ensino libertador e dialégico que traz a intimidade da sociedade, a razao de ser de cada
objeto de estudo, iluminando as condi¢des em que nos encontramos para ajudar-nos a superar
essas condigdes.

No entanto, é possivel analisar, através das falas, que essas préticas extensionistas,
embora planejadas e pensadas para uma acdo dialégica, ainda sofrem "contaminacdes" de
uma pratica de cunho ofertista e transmissivel, tais como € possivel verificar nas afirmativas a
seguir, quando se fala do movimento da extensdo como algo de dentro da instituicdo para
fora, ao afirmar sobre “a importdncia de levar o conhecimento, de ampliar o conhecimento
da comunidade” (2.PROJ0O01 - 11°35”), de solu¢do de problemas a partir de conhecimentos

técnicos “a gente estd fazendo um projeto, a gente vem aqui para auxiliar, para trazer
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informacaes, técnicas” (2.PROJ0O21 - 07°15”) ou, ainda, de contribuicdo, levando o que se
produz internamente para outros espagos “entdo é levar os conhecimentos que sdo produzidos
dentro da instituicdo para fora da instituicdo de forma a transformar a sociedade de alguma
forma. No meu caso, o meu foco, sdo escolas da educacdo bdsica. Entdo é levar esses
conhecimentos para os alunos da educagdo bdsica e de alguma forma contribuir com aquelas
pessoas que estdo fora da instituicao” (2.PR0OJ020 - 10°50”), em um ato, no entendimento de
Freire (2013, p.16), antidialégico, mecanicista, onde fica explicita a “a acdo de levar, de
transferir, de entregar, de depositar algo em alguém”, numa concepcao tradicional de extensao
considerada de mao unica, no entendimento de Serrano (2013, p.8) “de uma Universidade que
sabe para uma comunidade que ndo sabe.”

Também se verifica quando se relata de que maneira alguns projetos sao
desenvolvidos a partir da visdo da/do extensionista “eu vejo que uma grande maioria até dos
projetos acabam surgindo da ideia que vé um problemdtica né, o servidor, o docente, vé um
problemdtica, e a partir disso ele tenta tenta ajudar” (2.PROJ003 - 23°53”), ocorrendo
aproximacdes com um movimento conceituado por Freire (2013, p.32) de invasdo cultural,
onde o sujeito invade e ‘“seu espaco historico-cultural, que lhe da sua visdo de mundo, € o
espaco de onde ele parte para penetrar outro espaco histdrico-cultural, superpondo aos
individuos deste seu sistema de valores”.

Ainda, quando se defende uma pratica extensionista ofertista a partir de experiéncias
anteriores e de sua formacao inicial “durante a graduagdo eu fiz estdgio na clinica, a gente
atendia, fazia tipo prestagdo de servigco. Eu vejo isso também como uma forma de extensdo”
(2.PROJO21 - 02°39”) e, se reafirma esta prética a partir do que se desenvolve hoje “e eu vejo
que outra coisa que a gente faz muito de extensdo é a prestagdo de servigos, que a gente
sempre deixou os laboratorios abertos, que normalmente sdo mais para a pesquisa, mas que
qualquer um que queira fazer um exame laboratorial ele tem acesso, para toda a
comunidade” (2.PROJ021 - 21°30”), aproximando-se do que Gadotti define como uma visao

mercantil e bancaria de universidade:

Existe, desde sempre, uma tensdo entre concepg¢des opostas de universidade e de
curriculo, uma realgando mais o cardter da universidade como prestadora de servicos
ou de certificagdio para o trabalho e outra voltada mais para a educa¢do como um
bem piiblico. A primeira voltada mais para o mercado e a segunda voltada mais para
a cidadania. Pode-se dizer que temos duas visdes de mundo opostas da universidade:
uma visdo mercantil e uma visdo publica, uma visdo “bancdria” e uma visdo
problematizadora, emancipatdria. A primeira realca apenas os aspectos da formacgado
profissional e cientifica sem discutir aspectos significativos da atividade do
profissional no mundo do trabalho e da cultura. A segunda busca associar essa
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formacdo para o mundo do trabalho com uma formagdo cidadd mais ampla, uma
formacdo geral. (GADOTTI, 2017, p.11)

Ou, ainda, quando se propde que a integracdo entre institui¢do e comunidade se dard
no momento final do projeto, através de uma explana¢do dos resultados obtidos e ndo em uma
construgdo coletiva de resultados “a ideia era no final pegar todas as propriedades que a
gente tinha como participantes e fazer como se fosse uma apresentacdo no auditorio,
convidar toda a comunidade, todos os produtores, para mostrar o diagnostico encontrado”
(2.PROJO21 - 13°40), numa posicao de propaganda que impdem, segundo Freire, uma agdo
extensiva do conhecimento e nao problematizadora.

Com isso, num processo de extensdo dialdgico e libertario € importante salientar a
mobilidade do extensionista, que aprende e se modifica no decorrer do processo, um didlogo
entre os diferentes, uns ajudando os outros a aprenderem. Obviamente que o extensionista
com um conhecimento mais aprofundado, mas que ndo tem a “salvacdo” e sim se coloca
como problematizador, mediador, colaborador para construir coletivamente as tecnologias
sociais.

Considerando diferentes espagos e sujeitos € uma continua interacdo de didlogos e
construgdes, hd que se levar, também, em consideracdo, as diferentes caracteristicas que
compdem estes sujeitos e espagos, tais como veremos na categoria seguinte uma miscelanea

de disciplinas e profissionalidades presentes neste processo.

4.1.2 Interdisciplinaridade e interprofissionalidade

A realidade se mostra ou se constitui de forma integral, como tinica € a0 mesmo tempo
complexa e multifacetada, ndo havendo compartimentos isolados e especificos para cada setor
ou ramo da sociedade, se constituindo de diferentes interagdes e possibilidades, envolvendo
inimeros conceitos e profissionalidades. Entender esta realidade no processo educativo obriga
o sujeito, enquanto ser educador, a quebrar o paradigma de “encaixotar” estes diferentes
aspectos e conhecimentos em disciplinas que ndo facam a transposi¢do do especifico para o

global, bem como da sala de aula para a realidade.
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A interdisciplinaridade nao pode ser simplificada apenas como a integracdo ou o
encontro de diversas disciplinas, visto que se coloca como um movimento dialético entre o
sujeito e o mundo e as transformagdes ocorridas entre estas relacdes, tal como nos descreve

Japiassu apud Silva, Cusati e Guerra que,

a interdisciplinaridade deve ser desvelada pela intensidade dialética entre os
especialistas e os mediadores, pelo grau de entrelacamento real das disciplinas no
préprio interior de um mesmo elemento constitutivo entre si. Ou melhor, a
interdisciplinaridade busca uma textura comum entre a relacio sujeito e objeto com
o ser-no-mundo. Para o autor, a interdisciplinaridade une a formag¢do do homem na
sua totalidade (na cultura), o papel fundamental da escola (o homem inserido em sua
realidade) e o papel do préprio homem (sujeito provocador de mudangas do mundo).
(SILVA, CUSATI E GUERRA, 2018, p.986)

(13

Nesse sentido, Fazenda (2015, p.13) corrobora ao afirmar que na
interdisciplinaridade escolar as nog¢des, finalidades, habilidades e técnicas visam favorecer
sobretudo o processo de aprendizagem respeitando os saberes dos alunos e sua integracio",
trazendo a necessidade de reafirmar a diferenca existente entre integracdo e

interdisciplinaridade:

Apesar dos conceitos serem indissocidveis sdo distintos: uma integracdo requer
atributos de ordem externa, melhor dizendo da ordem das condi¢des existentes e
possiveis, diferindo de uma integracdo interna ou interacdo, da ordem das
finalidades e sobretudo entre as pessoas. Com isso retomamos novamente a
necessidade de condi¢des humanas diferenciadas no processo de interagdo que faga
que saberes de professores numa harmonia desejada integrem-se aos saberes dos
alunos (FAZENDA, 2015, p.13).

Para Ceccim (2018, p.1740), embora interprofissionalidade sugira a integracdo e a
acdo coletiva de diferentes saberes e, em muitos casos, possa ser facilmente confundida com
interdisciplinaridade, ambos sdo conceitos distintos, visto que “disciplina é dominio de

conhecimento, profissdo € habilitacdo de exercicio ocupacional”.

Nos saberes interdisciplinares, estdo os conhecimentos provenientes de varias
ciéncias, os conhecimentos populares e os conhecimentos tacitos. Nas competéncias
interprofissionais, as habilidades sistematizadas em profissdes, os fazeres
organizados em aptiddes profissionais. Quanto mais se trabalha em equipe, mais se
pode compartilhar dos saberes uns dos outros, ampliando-se o arsenal de
competéncias e a capacidade de resposta. Quanto mais se trabalha isoladamente,
mais se precisa saber individualmente dos saberes dos outros e maior o risco de erro
ou prética insegura (CECCIM, 2018, p.1741).

De acordo com o PDI 2019-2026, os termos interdisciplinaridade e

interprofissionalidade, embora com concepg¢des distintas, sdo elencadas em conjunto, dando
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origem a um unico principio dentro dos objetivos e diretrizes da extensdo do IFFar, conforme

segue:

Este principio busca combinar a especializacdo, caracteristica dos processos de
formacdo profissional, com a consideracio de que a vivéncia e as questdes
abordadas em comunidades e outros grupos sociais sdo complexas, assim como 0s
60 objetivos e objetos das agdes de Extensdo desenvolvidas em funcdo destes setores
da sociedade. Esta complexidade exige uma visdo holista na integracdo de
especialidades para a realizacdo de acdes extensionistas, o que pode ser
materializado pela interacdo de conceitos e modelos provenientes de vdrias
disciplinas e dreas do conhecimento em busca de uma consisténcia, tanto tedrica
como operacional, de que a efetividade destas acdes depende; (IFFar, 2019, p.63)

Em Cambraia e Zanon 2019, os autores destacam trés categorias para que ocorra uma
formacdo integrada: Interdisciplinaridade, Projeto integrador com abordagem temdtica e o
curriculo integrado e asseveram que a concretizacao da formacao integrada exige espacos de
planejamento colaborativo para que o curriculo integrado saia do papel e constitua um
pensar/fazer docente.

Dos vinte e quatro (24) projetos em andlise, pelo menos vinte (20) apresentam algum
ponto de relagdo alta e/ou média, tendo a escolha de temas que permitem inuimeras
aproximagodes e combinacdes de diferentes conceitos desenvolvidos em diferentes disciplinas
e a possibilidade de discussdo de diferentes técnicas das mais variadas dreas profissionais,
conforme pode ser constatado no projeto 005 “promover a formacdo continuada de
professores dos anos iniciais do ensino fundamental, aprimorando os conhecimentos relativos
as dreas de matemdtica e ciéncias” (1.PROJ005), em que propde a formacgao interdisciplinar
das dreas de matematica e ciéncias da natureza.

No projeto 008 “qualquer doenca nos animais pode ser prejudicial ao bem estar da
familia e em contrapartida, muitas prdticas terapéuticas, quando associadas a terapias
complementares e integrativas podem acelerar os processos de cura e aceitacdo da condicdo
do animal como ente da familia” (1.PROJ008) propde a participacdo coletiva de diferentes
profissionais e de diferentes dreas do conhecimento humano.

No projeto 024 “visa promover a integracdo entre estudantes, professores,
pesquisadores, profissionais e comunidade em geral, proporcionando o acesso ao
conhecimento cientifico e inovacoes tecnologicas” (1.PR0OJ024), traz a ideia da importancia
de um projeto diversificado e integrador que abarque solucdes e inovagdes cientificas e

tecnoldgicas para o uso do bem social.
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Tal como nos alerta Gadotti (2017, p.10), hd que se considerar a polissemia da
extensdo, de cardter interprofissional e interdisciplinar, a fim de “incorporar nos curriculos a
l6gica da extensdo que possibilita o didlogo entre os saberes e conhecimentos disciplinares
dos cursos universitarios e as questdes mais amplas que permeiam a sociedade”.

Através das entrevistas, pode-se verificar tragcos importantes de relacionamentos entre
diversas dreas do saber e diversas profissionalidades, e a importincia destas acodes
extensionistas serem planejadas de forma integral e ndo fragmentada, pensadas a partir dos
documentos e das praticas da institui¢c@o, tais como nos refere o trecho “a gente fala muito em
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade, como um conceito. Estd ld no plano de ensino,
estd ld no PPC do curso, e quando o aluno tem a possibilidade de participar de projetos
dessa natureza, ele consegue perceber o quanto” (2.PROJO01 - 38°15”). Fazenda (2015,
p-97) nos reafirma sobre a importancia de que ao falar de interdisciplinaridade requer falar
sobre o todo e que “falar de interdisciplinaridade escolar, curricular, pedagdgica ou didética
requer uma profunda imersao nos conceitos de escola, curriculo ou didatica”.

Outro aspecto que parece fundamental para efetivacio destas relacdes € o
entendimento de que ac¢des extensionistas propde a necessidade de agdes coletivas entre estas
diferentes dreas e sujeitos, e da troca de experi€ncia, tais como defende a/o
coordenadora/coordenador ao afirmar que “quando tu consegue formar um grupo, assim,
com pessoas, ajuda bastante essa troca de experiéncias. Entdo, isso eu acho um ponto bem
vdlido, quando a gente pensa em fazer extensdo, a gente conhecer também um pouco do que
que o outro estd fazendo” (2.PROJ003 - 16°30”), relacdes essas que decorrem, conforme
Frigotto (2008, p.43), “da propria forma do homem produzir-se enquanto ser social e
enquanto sujeito e objeto do conhecimento social” e na “busca incessante de de satisfazer suas
multiplas e sempre histdricas necessidades de natureza bioldgica, intelectual, cultural, afetiva
e estética”.

Ainda, vale ressaltar a participacdo de diferentes profissionais em uma perspectiva de
criar um elo de ligacdo entre os diferentes publicos “a gente teve o auxilio, a colaboragdo do
veterindrio da prefeitura de Frederico e outros dois veterindrios da regido. Eles tiveram essa
participacdo, que eles fizeram esse link com as propriedades que aceitariam participar do
projeto, muitos que sabiam que eram propriedades que precisariam fazer esse diagndstico e
entdo a gente teve essa comunidade externa, esse ptiblico externo que nos auxiliou, que foram
o0s técnicos, os veterindrios, e as propriedades, os produtores que aceitaram participar do

projeto” (2.PROJO21 - 12°39”), dando ao cardter interprofissional uma maior importancia,



58

estabelecendo um elo de interacdo dialdgica entre quem propde as agdes extensionistas e a
comunidade.

As diferentes e inimeras possibilidades de interacdes e didlogos entre as mais
variadas disciplinas e profissionalidades nao s6 permitem a transversalidade de temas, como
ampliam a possibilidade de um processo continuo e real de indissociabilidade entre o ensino,

a pesquisa e a extensao.

4.1.3 Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao

A extensdo elevada aos mesmos patamares do ensino e da pesquisa, torna real o ciclo
dialégico e de constru¢do de conhecimento, capaz de sustentar e consolidar a
indissociabilidade, ndo somente como finalidade, mas também como possibilidade de
caminhos da prépria instituicdo. O PDI 2019-2026 tras a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao como um dos principios dentro dos objetivos e diretrizes da extensao do
IFFar, conceituando da seguinte maneira:

pressupde-se neste principio que as agdes de extensdo adquirem maior efetividade se
estiverem vinculadas ao processo de formag@o de pessoas (Ensino) e de geracdo de

conhecimento  (Pesquisa). Na relagdo Extensdo-Ensino, a diretriz de
indissociabilidade coloca o estudante como protagonista de suas formacdes técnica e

N

cidadd. Na relacdo Extensdo-Pesquisa, visando a produg¢do de conhecimento, a
Extensdo Universitdria sustenta-se principalmente em metodologias participativas,
no formato Impacto na formacao do estudante. (IFFar, 2019, p.63)

Dos projetos analisados, apenas metade (doze projetos) evidenciam um grau alto
(apenas trés) ou médio (total de oito) de relacdo com a categoria indissociabilidade entre
ensino, pesquisa € extensao.

O projeto 001 é muito claro em relacdo a esta perspectiva, pois “o projeto visa
articular o ensino das disciplinas especificas da drea com necessidades identificadas na
regido, complementadas por pesquisas especificas sobre as necessidades identificadas e, por
fim, a realizacdo de agoes de extensdo em que alunos e professores possam desenvolver, em

conjunto, prdticas organizacionais e contribuir com as organizagcdes que se vinculem a

proposta deste projeto” (1.PROJ001). Com isso, aproximando-se da préitica de uma pesquisa
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participante, em que a pesquisa tem diferentes dimensdes: como uma prética social, politica e
pedagégica'® (STRECK, ADAMS, 2011).

O projeto 003 ja demonstra ser um projeto que visa caminhar na efetivacdo deste
principio ao informar que este projeto tem como ponto de partida um projeto de ensino ja em
execucdo “uma vez que o Campus jda vem desenvolvendo um projeto de ensino e, agora
também de extensdo, cujas agoes sdo voltadas para a conscientizagdo, reutilizagdo e
destinacdo correta de residuos, envolvendo alunos e servidores” (1.PROJ003) e tem previstas
praticas de pesquisa vinculadas a sua metodologia, conforme segue “ao longo do projeto
serdo coletados amostras dos materiais organicos (dejeto e humus) gerados a partir das
composteiras para andlises laboratoriais, a fim de identificar a composi¢cdo e seu potencial
como material fertilizante” (1.PROJ003).

O projeto 009 demonstra um caminho para efetivar a indissociabilidade com
“aprofundamento sobre os pressupostos teoricos jd citados, estudo da historia de conceitos
matemdticos, reconhecimento  de  diferentes  metodologias de  ensino da
matemdtica,elaboracdo de materiais diddticos, desenvolvimento de oficinas para a Educacdo
Bdsica e a sistematizacdo destes movimentos em exposicoes, palestras e artigos a serem
publicados” (1.PROJ009) e conclui pontuando esta finalidade “estes movimentos buscam
articular a pesquisa, o ensino e a extensdo” (1.PR0OJ009).

Consolidar a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo € viabilizar a
possibilidade de constru¢cdao de conhecimento em cada etapa, sujeitos e espacos destas acdes,
pois tal como nos coloca Pucci (1991), tal conceito nao deve se restringir a questdes formais e
legais, tornando-se presente na construcdo e consolidacdio de uma instituicdo que produz
conhecimentos, forma cidaddos emancipados e criticos e provoca transformagdes da
realidade.

A partir das entrevistas, ressalta-se que hd uma unanimidade entre as/os
coordenadoras/coordenadores na efetiva relacdo estabelecida entre extensdo e ensino, seja
através das inimeras e variadas possibilidades de contextualizacdo do aprendido em sala de
aula, “aproximando o que estd discutindo em sala de aula, as temdticas, aspectos muito mais
concretos, do seu contexto, da sua cidade, da sua regido, das organizacoes que eles
conhecem” (2.PROJO01 - 34°50”), seja através de um movimento motivacional intrinseco

neste processo relacional entre extensdo e ensino “porque, eu vejo que, os alunos se sentem

18 Pesquisa como uma prética social, enquanto participa na construciio de significados e sentidos; uma pratica
politica, porque a producdo do conhecimento implica decisdes de cardter ético-politico; uma pratica pedagdgica
promotora de relagdes inseridas no ensinar e aprender a sermos humanos (STRECK, ADAMS, 2011).
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motivados por desafios e eu acho que isso é uma das coisas que a gente pode e deve explorar
bastante. Eu, por exemplo, tenho explorado nas disciplinas que eu ministro. As vezes é mais
dificil de fazer, mas todas com bom senso e criatividade a gente consegue, trabalhar isso”
(2.PROJ0O0O3 - 31’30”), seja na construcdo de conhecimentos e saberes a partir deste
envolvimento “a gente vé, que alunos envolvidos em projetos, seja de pesquisa, extensdo ou
acompanhando algum laboratorio, sdo alunos que se sobressaem dos outros em questdo de
aprendizado, e isso nos levar a ver, que na verdade, que isso é ensino. Projetos de pesquisa e
extensdo sdo ensino e os alunos aprendem e muito, talvez muito mais que em sala de aula”
(2.PROJO21 - 16°35%).

A indissociabilidade entre ensino e extensdo, a partir da realidade deste/a aluno/a,
toma sentido no momento em que o ponto de partida € o seu proprio contexto, sua realidade, e
que esta relacdo € o que lhe instiga, lhe movimenta, lhe motiva, o que nas palavras de Gadotti
(2017, p.5), sobre as concepgdes de Freire, nos remete a pensar que ‘“ndo se pode aprender, se
0 novo conhecimento € contraditério como o contexto do aprendiz” e que “esta pritica ndo
pode ser reduzida a um simples suporte técnico, mas inclui o esforco humano para decifrar-se,
decifrar o outro e o contexto onde se vive.”

Ja a relacdo extensdo e pesquisa apresenta alguns pontos divergentes entre as/os
entrevistadas/os, tanto no entendimento de que de fato ela ocorra, quanto na prépria
concep¢do do que € pesquisa: uma posi¢do é de que efetivamente essa relacio entre extensao
e a pesquisa como metodologia cientifica ocorre e sdo indissocidveis, conforme aponta o
trecho em que a/o coordenador/a afirma “a discussdo que a gente tem, por exemplo, no grupo
de pesquisa que eu tenho hoje na instituicdo, o trabalho que faco com bolsistas, com os
colegas que participam do grupo, tem essa preocupagdo, também, de como que a gente vai
além de coletar os dados, de estabelecer uma andlise, de gerar uma discussdo académica e
cientifica? De que como a gente pode compartilhar o resultado dessas discussoes, dessas
elaboragoes, com quem participa da pesquisa, com quem dedica o seu tempo? Enfim, a
fornecer dados, informacoes para a pesquisa em si. Entdo, nesse sentido, esse projeto se
articula com a via da pesquisa por esse compromisso, de alguma forma, de ndo ser
meramente um contato transversal, ali, objetivo” (2.PROJ0O01 - 32°05), respeitando as
caracteristicas especificas e peculiares do ensino e da pesquisa, tal como Reimer e Zagonel
(2014, p.54) reiteram ao citar que o “ensino, a pesquisa € a extensao tém caracteristicas e
olhares proprios sendo imprescindivel a presenga de cada um deles — como diferentes facetas

de um prisma — para a visualiza¢do e compreensao integral do conhecimento”.
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Uma segunda posicdo € de que este movimento € indissocidvel por si s, visto que
qualquer a¢do de extensdo ou ensino requer algum tipo de pesquisa, colocando-se na posi¢ao
de quem “levanta a bandeira que ndo hd nada indissocidvel. Quando falam que a gente atuar
nos trés pilares, na verdade, ndo é que tu precise ser, cada pouquinho, dentro de uma
caixinha. Tudo acaba se ligando” (2.PROJ021 - 16’25”), mas diferencia-se do primeiro
exemplo ao colocar a pesquisa em uma perspectiva menos cientifica e mais popular, em um
entendimento de “que pesquisa é tudo. Ndo precisa td inventando a roda, qualquer coisa que
tu ache que demonstre algum resultado, porque uma simples revisdo de literatura é uma
pesquisa, tu td fazendo uma pesquisa sobre um determinado assunto” (2.PROJ021 - 17°20),
correndo o risco de distanciar-se, em algum momento, de rigores metodoldgicos, tal como
pode-se perceber neste trecho onde afirma que “bom, o que que eu vou ensinar ao aluno? Vou
botar um grupo ali pra fazer um canteiro de 20 metros quadrados de alface? Ele plantar um
pé ou 20 metros quadrados é a mesma coisa, entendeu? Agora, se nesses 20 metros
quadrados ele pegar e dividir e, de repente, testar a adubacdo orgdnica e quimica, ou, num
ele vai trabalhar uma irrigagdo localizada, outro com aspersdo, outro sem nada... Entdo eu
vejo que a gente pode fazer pesquisasinhas assim, simples, nesse sentido, ou seja, motivar a
eles a enxergar essas coisas e essas diferencas” (2.PROJO03 - 33°15”), o que para Rays
(2003) justifica, visto que a pesquisa, tanto bédsica quanto aplicada, a partir de um contato
interativo com problemas especificos da sociedade pode provocar nos pesquisadores a
necessidade de transformarem os resultados de suas investigagdes em acdes cognitivas e
praticas, visando auxiliar a comunidade na resolucdo destes problemas.

J4& em um terceiro entendimento, pode-se ver a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao sob um aspecto mais conceitual, colocando que tal interacdo para ser
efetiva e valorizada ocorra apenas nas perspectiva institucional e ndo em atividades pontuais e
isoladas, tal como refere-se o trecho em que afirma que “quando a gente fala de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, eu ndo acredito que a indissociabilidade
ocorra a nivel de projeto. Eu acredito que sim, ela, no sentido legal, no sentido legalista, ela
ocorra dentro da instituicdo, mas eu me baseio em vdrios grupos de pesquisa que eu atuo que
demonstram, e eu percebo isso também, que dentro de um projeto é impossivel a gente fazer
as trés coisas ao mesmo tempo, ensino, pesquisa e extensdo. A gente pode chamar algumas
acoes de pesquisa, a gente tem aqui tracos de pesquisa, dentro do projeto de extensdo a gente
levanta dados, a gente levanta métricas, que ddo indicativos de como seguir, mas a intencdo

ali dentro, ela ndo é a pesquisa. Entdo chamar isso, ou algumas coisas que acontecem dentro
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do projeto de pesquisa, seria, possivelmente desvalorizar acdes de pesquisa, que ocorrem
pela sua intencionalidade dentro da instituicdo. Entdo, nesse sentido, eu ndo gostaria de
afirmar que eu faco ensino, pesquisa e extensdo” (2.PR0OJ020 - 16°42”).

H4 aqui um discurso contraditério, pois embora a/o coordenadora/coordenador
defenda a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, 0 mesmo coloca esta pratica a
nivel macro e ndo vé estas perspectivas a nivel de projetos, trazendo a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo para uma visao mais ampla, que Magalhdes (2007, p.170) coloca
como organizacdo estrutural e que propde ‘“implantacdo de estruturas intermedidrias que
dialoguem com as trés pro-reitorias, atuando, sobretudo, na gestio de projetos integrados”.

Corre-se o risco aqui de um processo fragmentado, onde as pesquisas ndo consigam
chegar no espaco de sala de aula para serem rediscutidas, oxigenando o conhecimento escolar;
as extensdes normalmente sendo vistas como cursos de atualiza¢do oferecidos a comunidade;
0 ensino ocorre apenas como transmissdo de conhecimentos descontextualizados sem nenhum
significado, como se os alunos fossem armazenar conhecimentos para posterior usos em suas
profissdes, visto que sdo nas agdes praticas, tais como a propria Pratica Profissional Integrada
na EPT ou a Pritica enquanto componente curricular que proporcionam experiéncias de
indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensao.

As diferentes posturas e perspectivas sobre a indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo, contradizem-se em alguns aspectos, muito pelas diferentes formacdes, préticas,
vivéncias e dreas de cada um/a, mas convergem no ponto essencial da discussdo em que a real
efetivacdo desta indissociabilidade € de suma importancia para o desenvolvimento de um

entendimento integral e concreto da sociedade.

E relevante considerar a diversidade de atores envolvidos no ensino, na pesquisa e
na extensdo, cada um com seu perfil préprio de atuacdo profissional e académica. A
forma como os diversos sujeitos veem e praticam a indissociabilidade estd
intimamente ligada a sua trajetéria pessoal e académica e pode ser, também,
influenciada pela drea de conhecimento em que atuam. Além disso, essa diversidade
¢ construida pelas relacdes que se estabelecem nas praticas académicas. (REIMER E
ZAGONEL, 2014, p.55)

As perspectivas de indissociabilidade sdo concretas e reais nos projetos, no entanto
fica a termo de reflexdo se essas acdes se instrumentalizam, como indica Maciel (2017,
p.155), como “um instrumento tedrico politico de orientacdo da pratica académica e sindical

na luta pela emancipacdo da sociedade e da wuniversidade atual”, tornando essa
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indissociabilidade alinhada aos objetivos extensionistas de impacto e transformacao social, tal

como sera explicitado na préxima categoria.

4.1.4 Impacto e transformacao social

Impactar e transformar a realidade social ¢ um dos grandes objetivos da expressiva expansao
e interiorizacdo ocorrida pela criacdo dos Institutos Federais e pela consolidacdo da rede
federal de educacdo profissional e tecnolégica. O IFFar tem no impacto e transformacgdo
social como um dos principios norteadores dentro dos objetivos e diretrizes da extensdo, ao
considerar junto ao PDI 2019-2026 da instituicao que:
este principio firma a Extensdo como o mecanismo por meio do qual se estabelece a
inter-relacdo com os outros setores da sociedade, com vista a uma atuacdo

transformadora, voltada para os interesses e necessidades da maioria da populacdo e
mediadora do desenvolvimento social, econdmico e cultural (IFFar, 2019, p.63)

Dos vinte e quatro (24) projetos analisados, apenas no projeto 003 fica claramente
evidenciadas preocupagdes de alta relacio com o impacto na transformacdo social,
exemplificando através da afirmativa “atingirmos o maior niimero possivel de familias nestes
municipios” (1.PROJ003), visando a mudanca de hdbitos e costumes de familias que
impactam ndo s a sua realidade, mas o meio ambiente, econdmico e social.

Ainda, deste total de projetos, nove (9) foram identificados como de média, como por
exemplo o projeto 023 “visando a sustentabilidade e o reaproveitamento dessa fonte de renda
para as familias que encontram-se em vulnerabilidade social” (1.PROJ023), que visa
proporcionar uma nova fonte de renda para familias em vulnerabilidade social e
reaproveitamento de substancias contaminantes do meio ambiente, mas nio debate técnicas e
praticas alternativas para diminuir o uso de tais elementos.

Treze projetos (13) sdo demarcados como baixas, tais como no projeto 011 “auxiliar
no controle populacional de cdes e gatos, uma vez que a superpopulacdo desses animais é um
problema para a sociedade e para o bem-estar animal” (1.PROJ011), onde fica evidenciado
a prestacao de servicos de técnicas de castragdo de animais, que impactam no meio social,
mas ndo transformam a realidade desta comunidade.

No projeto 014 “com o auxilio deste projeto de extensdo e o teste, os produtores
poderdo combater os carrapatos de suas propriedades” (1.PROJ014), e no projeto 017

“oferecer de forma gratuita, andlises histopatologicas de amostras oriundas de processos
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neopldsicos e ndo neopldsicos de cdes e gatos assistidos pela Sala de Castracdo do municipio
de Frederico Westphalen, no intuito de auxiliar na conclusdo do diagnostico e, desta forma,
permite a escolha do tratamento adequado pelo veterindrio responsdvel” (1.PROJ017) fica,
da mesma forma, evidenciado a prestacdo de servigos de pesquisas laboratoriais para mapear
situacdes que precisam intervencoes técnicas, mas que ndo produzem problematizacdo deste
cendrio e em um projeto ndo foi identificado tal relacionamento, evidenciado que muitos
projetos ainda seguem uma linha de prestagdo de servigos e ndo com o intuito de produzir
impactos e transformar a realidade circundante no maior grau possivel.

Pacheco (2015) afirma que a criacdo dos IFs na forma que foram concebidos e
construidos tornam-se como institui¢cdes Unicas, pois possibilitam, entre outras caracteristicas
proprias, a da verticalizacdo de diferentes niveis e a formagao integral do aluno, como sujeito
critico e emancipado capaz de compreender a realidade de que é nativo, aprender e produzir
novos conhecimentos relacionados a esta realidade, a fim de transforma-la.

Através das entrevistas se ratifica a dificuldade de evidenciar a preocupacdo no
impacto e transformac¢do da realidade no sentido de quebra de paradigmas hegemonicos, com
discursos mais voltados para o sentido de “consciéncia pesada”, como nos afirma Dagnino,
em que pesa uma responsabilidade da instituicdo em retribuir a sociedade o valor investido
por ela na forma de auxilios técnicos e instrumentais, num movimento de responder as
demandas levantadas pela sociedade na busca de resolver problemas pré-estabelecidos e ndo
no intuito de problematizar essa realidade.

Tais concepcodes podem ser verificadas de forma indireta em algumas falas, tais como
quando a/o coordenadora/coordenador do projeto 001 fala da criacdo de um curso a partir das
expectativas dos alunos, ao indicarem que “essa formagdo especifica pode ser interessante
para alguém que ndo vai ter interesse, talvez, em fazer uma formagcdo superior aqui ou
técnica, mas que faria o curso, pela necessidade que ele tem, pelas demandas que ele tem em
relacdo ao seu trabalho” (2.PROJ001 - 30°15”), no sentido de ter um entendimento ingénuo
de que sdo demandas da sociedade, mas a definicio da problemadtica surge a partir dos
interesses de quem oferta, na forma de extensdo ofertista, nas palavras de Dagnino (2010,
p-285) “sem que a sociedade tenha solicitado, a comunidade de pesquisa oferta o que lhe
parece mais interessante ou conveniente”.

Indiretamente, também pode ser verificado quando a/o coordenadora/coordenador do
projeto 003 expde que “nos temos que mostrar mais a cara, ver mecanismos de como chegar

nos locais e interagir com a comunidade local, entdo, para conhecer realmente o que eles
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demandam e qual é que é o nosso papel, a nossa possibilidade de intervencdo para fazer a
diferenca ai e também conseguir melhorar esse ambiente” (2.PROJ0O03 - 21°45”), quando
propde a postura de dialogicidade, mas coloca-se em uma acao antidialdgica ao se posicionar
como agente de mudanga, no movimento de objetificar o sujeito e nao desenvolver com e sim

para ele essa mudanca.

No momento em que um assistente social, por exemplo, se reconhece como “o
agente da mudanca”, dificilmente perceberd esta obviedade: que, se seu empenho é
realmente educativo-libertador, os homens com quem trabalha ndo podem ser
objetos de sua a¢do. Sdo, ao contrdrio, tdo agentes da mudanca quanto ele. A ndo ser
assim, ao vivenciar o sentido da frase, ndo fard outra coisa sendo conduzir,
manipular, domesticar. E, se reconhece os demais como agentes da mudanga, tanto
quanto ele préprio, ja ndo € o agente desta e a frase perde seu sentido. (FREIRE,
2013, p.34)

De forma mais direta, ainda, pode-se verificar esta postura de verticalidade de resposta
a sociedade através deste excerto da fala da/do coordenadora/coordenador do projeto 021 ao
expressar que ao fazer visitas a comunidade “eu vi a questdo da comunidade nos receber e, a
gente sempre deixava claro, que é dever nosso como instituicdo publica, que a gente td aberto
pra vocés, a gente td fazendo um projeto, a gente vem aqui pra auxiliar, para trazer
informacaes, técnicas...” (2.PROJ021 - 08°15), no sentido de quem faz algo por obrigacgdo,
por consciéncia pesada apontada por Dagnino (2010), e que, nas palavras de Freire (2013), se
coloca em uma postura de quem sabe, de quem estende seus conhecimentos e técnicas, de
maneira mecanicista, a quem nao sabe e que recebe pacientemente o conhecimento levado e
transferido pelo outro.

Esta acdo ofertista pode ser verificada, ainda, na fala da/do coordenadora/coordenador
do projeto 020 quando coloca que “eu tenho uma compreensdo um tanto legalista da
extensdo, daquilo que estd no marco legal, do que se deve fazer ali, enquanto normas, mas
tenho uma compreensdo um pouco mais abrangente, do sentido humano, dentro do que eu
faco que é levar do que existe dentro do instituto para fora. Meu projeto de extensdo, por
exemplo, trabalha com divulgacdo cientifica, e é isso que eu tenho feito, entdo é levar os
conhecimentos que sdo produzidos dentro da instituicdo para fora da instituicdo, de forma a
transformar a sociedade de alguma forma. No meu caso, o meu foco, sdo escolas da
educacdo bdsica... é levar esses conhecimentos para os alunos da educacdo bdsica e de
alguma forma contribuir com aquelas pessoas que estdo fora da instituicao” (2.PR0OJ020 -
10°38”), no sentido de quem leva o conhecimento cientifico, visto como essencial, para fora

da instituicdo no movimento de contribuir com aqueles que mais precisam deste
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conhecimento, ou nas palavras de Freire (2013, p.13), “a necessidade que sentem aqueles que
a fazem de ir até a “outra parte do mundo”, considerada inferior, para, a sua maneira,
normaliz4-la”.

Pacheco (2015, p.19) afirma que o desenvolvimento local e regional constitui uma das
finalidades dos Institutos Federais de Educagdo e que “Esse caminho passa necessariamente
por uma educagdo que possibilite ao individuo o desenvolvimento de sua capacidade de gerar
conhecimentos a partir de uma pratica interativa com a realidade”, indo ao encontro do que
Freire (2013, p.46) cita “Nao sado as técnicas, mas sim a conjugacdo de homens e instrumentos
o que transforma uma sociedade.”, colocando o sujeito aluno como sujeito ativo neste
processo, tornando real e necessdrio uma efetiva participacdo e envolvimento em todas as

etapas e dimensoes.

4.1.5 Impacto na Formacao Humana

Tal qual no ensino e na pesquisa, uma acao extensionista focada na formacao integral
do aluno, necessita, como principio, possibilitar a participacdo e o envolvimento deste aluno
de maneira continua e efetiva ao longo de todo o processo extensionista. O [FFar demonstra
em seus preceitos legais e em suas praticas normativas a preocupacdo com o envolvimento, a
participacdo e o impacto das ac¢des extensionistas na formagao dos alunos, tal como pode-se

constatar em seu caderno de extensdo, utilizado no curso de formag¢dao em extensao:

As atividades de Extensdo constituem aportes decisivos a formacdo do estudante,
seja pela ampliacdo do universo de referéncia que ensejam, seja pelo contato direto
com as grandes questdes contemporaneas.

Esses resultados possibilitam enriquecimento da experi€ncia discente em termos
tedricos e metodolégicos, a0 mesmo tempo em que permitem a reafirmacio e
materializacdo dos compromissos éticos e soliddrios da educagdo publica brasileira.
(IFFar, 2019, p.19)

A grande maioria dos projetos explicita, em suas propostas, de forma clara e objetiva,
uma relacdo que impacta significativamente na formagdo dos alunos e os coloca em um
patamar de atores destas acdes, restando em apenas dois (2) projetos a inexisténcia de

elementos que conduzam a esta percepgao.
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O projeto 001 indica quais os cursos envolvidos e a participagdo destes alunos ao
considerar que “o projeto visa envolver estudantes dos cursos técnico em administra¢do e de
bacharelado em administracdo que possam identificar e atuar junto a organizagoes
parceiras” (1.PROJ0O01), propondo a problematizacdo e constru¢do coletiva de respostas a
demandas profissionais e sociais, dentro de um contexto vivenciados por eles, ndao na
perspectiva do mercado e sim na funcdo social deste conhecimento e desta formagao,
procurando formar, conforme Frigotto afirma, um individuo em suas multiplas capacidades:
“de trabalhar, de viver coletivamente e agir autonomamente sobre a realidade, contribuindo
para a constru¢ao de uma sociedade de fraternidade e de justica social”.

O projeto 004 alerta para a necessidade da participacdo dos alunos nessas acdes ao
evidenciar que € “de suma importancia que a instituicdo promova atividades que facam seus
alunos pensarem para além da sala de aula, pois devem também ser formados em sua
capacidade extensionista” (1.PROJ004), colocando a extensdo sob o vértice de acgdo
educativa e ndo apenas prestadora de servigos, em que o aluno possa refletir sobre o seu
quefazer extensionista, em um movimento de educacio libertadora, autdbnoma e critica, capaz
de problematizar a realidade e transpor o ambiente de sala de aula para o contexto em que esta
inserido.

O projeto 007 indica a necessidade de participacdo dos alunos nio s6 na execugdo,
mas também na organizacio e planejamento das atividades, tais como “(a) selecionar obras
da literatura infantil, (b) apropriar-se das obras selecionadas, (c) elaborar uma performance
de contagdo da historia, (d) contar historias nas escolas de Ensino Fundamental I da regido
de abrangéncia do IFFar-FW” (1.PROJ007), na ideia de construir coletivamente, em que o
aluno se coloca como protagonista, integrado ao projeto e ndo como mero executor de tais
atividades.

O projeto 020 coloca o aluno na fun¢ao de pesquisador “um grupo de alunos do curso
técnico integrado em Administracdo realizou um levantamento, por meio de entrevistas e
questiondrios semiestruturados” (1.PR0OJ020), e identificando-os como atores deste processo
e incentivando-os, como mostra o excerto ‘“incentivamos o protagonismo social, o
posicionamento criativo, a criticidade frente a diferentes contextos e a acdo dirigida destes
alunos para novos grupos de interesse, objetivando uma relagdo de pertencimento e inclusdo
na comunidade escolar” (1.PR0OJ020).

A participacdo e envolvimento dos alunos nos projetos de extensdo, voltadas para uma

formacdo integral, passa pela superagdo da formagdo de preparagdo do trabalho, tal como
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ressalta Ciavatta (2005), dando a estes alunos possibilidades de uma formacao completa para
a leitura de mundo e para atuacio ndo s6 como profissional, mas também, como cidaddo que
participa das decisdes sobre os rumos da sociedade, participando ativamente de movimentos
sociais, partidos politicos e outras agremiacoes coletivas.

Participar, desta forma, ndo reduz o aluno como mero operacionalizador de tarefas nas
acoes extensionistas ou mero observador de praticas ofertistas e propagandistas da institui¢do,
colocando-o como sujeito ativo e participante desde o principio no (re)conhecimento desta
realidade, na interacdo dialdgica e problematiza¢do, planejamento e execugdo destas
atividades.

E presente nas falas das/dos coordenadoras/coordenadores a relagio direta entre a
participacdo dos alunos nos projetos de extensdo com sua formagdo académica e humana,
como nos remete o projeto 001 sobre o contexto de socializacdo desses alunos com a
comunidade ao afirmar que “quando o aluno tem a possibilidade de participar de projetos
dessa natureza, ele consegue perceber o quanto, o que ele td aprendendo em sala de aula, o
que ele td aprendendo na pesquisa, na propria construgdo, elaboragdo, desenvolvimento do
projeto de extensdo, ele permite que esse aluno compreenda que essa construcdo desse
conhecimento que ele td realizando ndo é voltado apenas para ele mesmo, consegue vivenciar
momentos em que ele relaciona o técnico, tedrico, conceitual, instrumental, ferramental, as
técnicas, os modelos que ele td aprendendo durante sua formacdo com momentos em que ele
tem uma preocupag¢do genuina e fundamental de conseguir dialogar com outras pessoas... eu
acho que isso é um momento muito interessante, muito importante para os alunos que
participam da extensdo, de sair de uma perspectiva mais individualista, de acumulacdo de
conhecimento, para serem mais construtivos, nessa relacdo que necessitam estabelecer com
outras pessoas” (2.PROJ001 - 38°18”), significando as aprendizagens construidas em sala de
aula na prética e a partir da pratica em sociedade trazendo concepcdes para serem estudadas e
desenvolvidas, tais como Saviani (2003) nos aponta ao indicar o trabalho como principio
educativo e ao afirmar que trabalho manual e intelectual sdo desenvolvidos
concomitantemente e que € a partir dessas relacbes homem e natureza e entre si que 0s
homens se constituem.

A/o coordenadora/coordenador do projeto 003 reitera a importancia de conhecer e
fazer-se integrante de uma sociedade, em um processo de desconstrucdo de processos
individuais e fragmentados e a socializacdo dos alunos a partir desses processos, tais como

g

quando afirma que “¢é saindo da nossa zona de conforto que a gente comeca a enxergar as
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coisas e pro aluno é a mesma coisa, ou seja, na medida que ele comega a ter contato com
outras realidades, ele se dd conta de qudo privilegiado, muitas vezes, ele é, e isso é um coisa
interessante, e é muito legal, assim, quando tu comeca a trabalhar e vé o movimento deles”
(2.PROJO03 - 37°217).

Este/a mesmo/a coordenador/a traz a importancia da socializacdo entre seus pares, por
exemplo, na formacdo de grupos de trabalho e a formacdo deles a partir destas relacdes
“porque na aula a gente tem os grupos, precisa montar os grupos e montar grupo é sempre
um desafio... mas ¢é interessante porque muitas vezes aquele aluno que ndo ia tdo bem na
aula, no tedrico, na prdtica tinha muita facilidade, e isso acabava mostrando, onde os outros
comecavam a ter respeito por ele, por essa prdtica, essa vivéncia que ele tinha. A prdpria
resolugdo de conflitos, que estd entre eles, é uma coisa que eles vdo ter que aprender. A gente
ndo é uma bolha, a gente foi criado para viver em grupo, tem que trabalhar em grupo, entdo,
vai ter diferencas e vocés vdo ter que conviver com isso. Mas, entdo, é um pouco disso que eu
acho, ou seja, quando tu consegue sair das tuas quatro linhas tu comeca realmente a
enxergar o que te rodeia, a tua realidade. Entdo esses choques de realidades sdo importantes
para nossos alunos, sdo importantes para gente também, estar sempre renovando isso, mas
para o aluno é importantissimo” (2.PROJ003 - 38°05"). Saviani (2003, p.135) afirma que “os
homens ndo transformam a natureza individualmente, isoladamente, mas relacionando-se
entre si” e que “o homem transforma a natureza ao mesmo tempo em que se relaciona com os
outros homens”.

O trabalho como principio educativo, conforme Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005),
precisa formar o aluno para entender, inserir-se € modificar esta realidade, pois o processo
educativo na constru¢do de saberes se origina e se finaliza na sociedade, tendo as escolas
como mediadoras desta formagdo humana e integral. Curricularizar este processo
extensionista € integra-lo ao processo de ensino e pesquisa, alinhando-se a visao de formagao
integral no sentido de necessidade de um curriculo integrado, que possibilita o entendimento
de que todos os fazeres, sujeitos e espacos de uma instituicdo de ensino sdo capazes de

produzir conhecimento e transformar realidades.
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4.2 CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO NA FORMACAO INTEGRADA

As bases do processo de curricularizagdo da extensdo, tanto a nivel institucional,
conforme demanda os documentos formais do IFFar, quanto a nivel legal, conforme prevé o
PNE e as resolucdes posteriores, bem como no plano histérico da constru¢cdo de extensdao no
Brasil, apontam para o sentido de um movimento de curriculariza¢do de uma extensdo voltada
para principios que visam a formagdo alicercadas em conceitos e praticas de dialogicidade,
interdisciplinaridade, indissociabilidade, inovagdes e tecnologias sociais, tendo como pano de
fundo a formagdo humana desse sujeito e, consequentemente, a transformacdo social da sua
realidade.

No entanto, pode-se apontar que existe uma dicotomia entre a extensdo proposta no
processo tedrico desta curricularizagdo com a extensao praticada, pelo fato de que a primeira
traz bases conceituais que se alinham as bases conceituais de curriculo integrado e formagao
integral, enquanto que a segunda ainda apresenta fortes indicios de uma pratica extensionista
voltada para o interesse do mercado, da formagdo estritamente técnica, da prestacdo de
servicos e da transposicdo do conhecimento hegemoOnico para realidades, com vistas de
apenas conformar e nao confrontar e problematizar este sistema.

A falta de uma formacdo voltada para a extensdo pode ser considerada como um dos
principais fatores que explicitam e, em certo grau, justificam esta dicotomia. O sujeito
extensionista, em via de regra, se forma na interacdo com a comunidade, seja como aluno de
graduacdo, quando se oportuniza a participacdo em projetos, seja como docente ou técnico
administrativo, quando se propde, num movimento voluntdrio, a propor novos projetos ou
participar de projetos ja propostos por algum de seus pares.

Em entrevista, o/a coordenador/coordenadora do projeto 001 expde este cendrio ao
afirmar que “a gente ndo tem uma preparagdo objetiva, especifica para a extensdo. Para a
pesquisa eu te diria que sim, porque é parte do processo formativo, no mestrado e doutorado.
Mas para a extensdo é um pouco mais vago. Aquela ideia da importincia de levar o
conhecimento, de ampliar o conhecimento da comunidade, essa aproximacdo da instituicdo
com a comunidade. Mas de fato, como formalizar isso, como dar uma forma pra isso, como
estabelecer essas aproximagcoes, é um pouco um exercicio de aprendizagem com os colegas,
que conhecem a instituicdo e que jd fazem esse tipo de acdo. E lendo projetos que vocé

conhece dentro da instituicdo, estudando pra entender como que é possivel construir agcoes
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nesse sentido” (2.PROJ001 - 11°35”) e ratifica ao concluir que “dentro da nossa instituicdo
eu vejo que hd um pouco essa limita¢do: qual o objetivo da extensdo? A quem se volta a
extensdo? Quando eu proponho um projeto de extensdo, ndo de pesquisa e ndo de ensino,
qual é a perspectiva que eu tenho que ter clara, em relacdo a quem vai ser alcangado nesse
projeto? Entdo eu vi, e até avaliei, projetos de extensdo na instituicdo que eram de outra
natureza, que eram projetos de pesquisa, eram projetos de ensino, ou eram pensados como
projetos de extensdo, mas o piublico alvo era o proprio aluno do instituto. Entdo, sim, eu acho
que uma formacdo ou formacoes continuadas, nesse sentido, elas contribuiriam, um pouco,
para limpar essa compreensdo do que de fato é um projeto de extensdo e o que que ndo é.”
(2.PROJOO1 - 23°27”).

A extensdo proposta nos documentos formais do IFFar traz claramente uma proposta
de execucdo de atividades extensionistas que se distanciem, cada vez mais, de agdes
extensionistas de cardter de prestadora de servicos e que se voltem para atividades
extensionistas sob dois pontos primordiais - o primeiro, voltado para uma extensdo como
atividade educativa e o segundo como atividade de desenvolvimento social -, que se
entrelacam e formam um s objetivo: o da formag¢do humana, integral, de um sujeito e nao

objeto histoérico, libertario e nao domesticado.

Em relagcdo ao desenvolvimento, explicitam-se a rejei¢do aos modelos tradicionais,
excludentes e ndo sustentdveis social e ambientalmente, que envolvem concentraciao
de renda e submissdo a divisdo internacional do trabalho; a dilapidacdo da forca de
trabalho e das riquezas naturais; e a competi¢cdo, promoc¢do do individualismo e
destrui¢@o dos valores das culturas populares. (PACHECO, 2012, p.56 - 57)

Segundo Auler e Delizoicov (2015, p.277-278), tais pontos articulam-se a partir de
duas prixis com bases comuns e complementares, que forma um elo de ligacdo entre as
postulacdes de Freire, voltadas para uma educac¢do problematizadora, ndo bancdria, e as
postulacdes do PLACTS', que questionam o modelo de desenvolvimento cientifico-
tecnoldgico. Estes postulados “constituem pressupostos comuns, visto que em ambos postula-
se a superacdo da separacdo entre concep¢do e execugdo”, onde na concep¢do de Freire,
voltada para a educagdo, ‘“alguns concebem o curriculo, outros o executam” e para o
PLACTS, voltada para a ciéncia e tecnologia, executa-se na América Latina “uma agenda de
pesquisa concebida no Hemisfério Norte” e complementares “porque, se, de um lado, Freire

trabalha dimensdes bastante inéditas, no campo educacional, ndo se dedica a aprofundar o
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campo da ciéncia-tecnologia - campo que constitui o foco do PLACTS que, por outro lado,

estd um tanto afastado do campo educacional”.

Em ambos os referenciais, o ponto de partida, sinalizando novos horizontes, estd em
romper com esta separaciio entre conceber e executar, subvertendo a esséncia da
l6gica capitalista, conforme caracterizada, dentre outros, por Braverman (1987). O
horizonte que vislumbramos é: conceber curriculos, conceber agendas de pesquisa
alimentadas por demandas de segmentos sociais historicamente relegadas. O
encontro, a articulagdo destas duas caminhadas resulta em nova praxis. (AULER E
DELIZOICOV, 2015, p.278)

Outro aspecto, que influencia diretamente e, consequentemente, justifica esta
dicotomia exposta anteriormente, € a necessidade de formacgao sobre o curriculo integrado e a
prépria formacgao integral, uma vez que os institutos federais, ainda que tenham como base
estes conceitos, estdo materializando-os e consolidando-os no decorrer da sua prépria
consolidagdo enquanto instituicdo. Os IFs sdo instituigdes relativamente novas no cenario
educacional e os sujeitos que as compdem sdao oriundos, em sua grande maioria, de uma
formacao universitaria, com tendéncia a replicar modelos vivenciados em sua formagao.

O/a coordenador/coordenadora do projeto 020 problematiza este cendrio ao refletir
que “ndo acho que a instituicdo, neste momento, trabalha com o ensino integrado no sentido
que suas bases propéem. Ndo acho que isso efetivamente aconteca pela formacdo que nos,
professores, temos. Isso é algo novo dentro do panorama educacional. Os institutos federais
sdo instituicoes novas, entdo é uma proposicdo nova que ainda tem poucas discussoes dentro
do que é o ensino integrado e a gente tem pouco para discutir o que é o ensino integrado e
como ele ocorre. As agoes, que efetivamente ocorrem no sentido da integracdo, vem no
sentido muito empiricas e a gente td tateando no escuro, encontrando algumas coisas que nos
ddo elementos para se aproximar e se apropriar do que é o ensino integrado na sua
concepgdo original” (2.PROJ020 - 35°25”).

Os IFs t€ém em sua concep¢ao uma educacdo pautada em um curriculo integrado, mas
na prética essa concepg¢ao estd ainda se materializando, permitindo, deste modo, através de
suas proprias experiéncias, avangar e (re)discutir constante e continuamente seus conceitos,
metodologias e praticas. Surge ai um cendrio propicio para uma maior e eficaz aproximagao
entre os professores ndo s6 do mesmo curso, mas também a nivel de campus, institui¢do e até
mesmo na rede de educagdo profissional e tecnoldgica. A troca de experiéncias e saberes

através de programas de formacgdo continuada sobre curriculo integrado tende a ser a forca
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motriz da concretizagcdo deste processo, tendo como norte, nas palavras de Ramos, o primeiro

sentido desta integracdo: a formagdao omnilateral.

N

O primeiro sentido que atribuimos a integracdo € filoséfico. Ele expressa uma
concepcio de formagdo humana, com base na integracdo de todas as dimensdes da
vida no processo formativo. O primeiro sentido da integragdo ainda nio considera a
forma ou se a formagdo € geral ou profissionalizante. O primeiro sentido da
integracdo pode orientar tanto a educagdo bdsica quanto a educacdo superior. A
integracdo, no primeiro sentido, possibilita formacdo omnilateral dos sujeitos, pois
implica a integracdo das dimensdes fundamentais da vida que estruturam a pratica
social. Essas dimensdes sdo o trabalho, a ciéncia e a cultura. O trabalho
compreendido como realizacdo humana inerente ao ser (sentido ontolégico) e como
prética econdmica (sentido histdrico associado ao respectivo modo de produgdo); a
ciéncia compreendida como os conhecimentos produzidos pela humanidade que
possibilita o contraditério avango produtivo; e a cultura, que corresponde aos valores
éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade. (RAMOS,
2008, p.3)

Ainda, sob a perspectiva de necessidade de formacdo para a implementacdo de uma
curricularizagdo em que a extensdo esteja alinhada com os preceitos de formacdo que a
institui¢ao objetiva, € necessario um processo formativo sobre esse proprio movimento, sobre
0 que € este processo de curricularizacdo e como ele se concretizard na prética, tanto a nivel
de ensino superior, quanto a nivel de ensino profissional e tecnolégico, visto que esta € uma
das grandes especificidades dos IFs a nivel de implementacgao desta politica educacional.

O processo de curricularizacio da  extensdo, nas falas  dos/das
coordenadores/coordenadoras, ainda estd incipiente na instituicdo, ocorrendo pontualmente e
superficialmente em reunides especificas nos cursos, como sinalizam o/a
coordenador/coordenadora do projeto 020 ao afirmar que “nos tivemos uma reunido do
colegiado de curso falando sobre uma instru¢cdo normativa no IFFar que nos dava os
aspectos legais da instituicdo da curriculariza¢do da pesquisa e da extensdo para os cursos
superiores e também para os integrados” (2.PROJ0O20 - 23°52”) e o/a
coordenador/coordenadora do projeto 021 ao afirmar que “a gente comecou alguma conversa,
dentro do curso, porque a gente td atualizando nosso PPC, entdo a ideia era meio que jd
tentar se enquadrar nessa nova normativa” (2.PROJ021 - 25°39”).

De acordo com o/a coordenador/coordenadora do projeto 001, além das questdes
conceituais sobre quais aspectos a instituicao preconiza a curricularizagao da extensdo, ainda
existem questdes de cunho metodoldgico, que precisam ser discutidas, esclarecidas e
avaliadas na pratica, ao reiterar que “a curricularizagdo passa por uma sensibilizacdo e
formacdo da comunidade académica, de servidores e de alunos também, de um modo

fundamental. Isso td muito incipiente, até para os servidores, tanto professores, quanto
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técnicos, de como fazer. Onde eu me encaixo nisso? O que que eu posso fazer? Eu tenho que
estar envolvido em tudo? Eu faco acbes pontuais? Eu estimulo o aluno individualmente a
fazer uma acdo ou eu tenho que desenvolver a agdo coletivamente? A turma desenvolve uma
acdo de extensdo? Ou é um grupo de alunos? Ou é uma dupla de alunos? Ou sdo alunos
individualmente? Entdo, eu vejo, assim como um desafio, algo a desenvolver
metodologicamente. Investir em uma conscientizacdo, uma formagcdo, para que a
curricularizacdo se efetive de um modo que todos entendam o que se espera disso, qual o
objetivo da curricularizacdo de fato, qual o seu alcance, que encaminhamentos sdo indicados
para que essas propostas sejam construidas, realizadas e avaliadas?” (2.PROJ001 - 53°05”).

O IFFar disponibilizou um espaco no site institucional para esclarecer e informar
sobre o processo de curricularizagdo da extensdo na instituicdo e tem um canal aberto de
interlocugao com sua comunidade, através do endereco eletrénico

https://www.iffarroupilha.edu.br/curriculariza%C3 % A7%C3 % A30-da-extens % C3%A30-

teste/curricularizacao-da-extensao-menu. Além disso, vem ofertando ao longo deste periodo

de 2019 a 2022 alguns encontros virtuais de discussdo sobre alguns aspectos da extensao e de
sua curricularizacdo, bem como videos de outras instituicdes, oportunizando a troca de
experiéncias e saberes. No entanto, através das falas destes/destas entrevistados/entrevistadas
ainda € perceptivel verificar que existe um hiato informativo entre o processo proposto a nivel
institucional com os sujeitos que efetivamente irdo concretiza-lo.

A implementacdo da curricularizagdo da extensdo tem como ponto de partida a sua
obrigatoriedade, imposta por meio de dispositivos legais, mas sua discussdo antecede tais
dispositivos e deve ser encarada como uma conquista real de um processo que visa a
democratizacdo de uma educacdo popular, inclusiva e de qualidade. O (re)pensar o papel da
extensdo e o proprio papel enquanto institui¢do, através de momentos formativos e

continuados, sdo essenciais para a concretizacdo de um processo de curricularizacao.

E preciso uma mudanga de concepg¢do institucional envolvendo todo o corpo
académico. A obrigatoriedade da curricularizacdo pode estar imposta por
documentos, mas nao ser entendida como essencial no processo de formacdo.
Se ndo for entendida como processo formativo, as atividades de extensdo podem
ndo ser realizadas com a intensidade necessaria e, quicd, nem mesmo ser cumpridas.
E importante que sejam discutidos entre os pares das instituicdes a concepgdo, o
sentido e a construcdo da extensdo universitdria mediante a legaliza¢do, para
se pensar em como expressd-la no curriculo e realizd-la de forma qualitativa, que
beneficie a formagcdo do académico e a sociedade. (SILVA e KOCHHANN,
2018, p.710)
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H4, ainda, outros pontos a serem considerados sobre o processo de curricularizacdo da
extensdo para uma formacdo humana, presentes nas falas dos/das entrevistados/entrevistadas
mas que nao constituem como foco desta pesquisa, que trazem problematizacdes sobre
aspectos praticos e burocraticos, tais como formas de financiamento, entraves legalistas para
participacdo em editais, carga hordria dos docentes e técnicos destinada para a proposi¢ao e
execugdo destes projetos, criacdo e organizacdo de grupos de extensdo, tais como 0s grupos
de pesquisa e ensino, que impactam direta e indiretamente o (re)pensar da extensao como um
dos grandes pilares - ao lado do ensino e da pesquisa - € ndo apenas como um acessorio

institucional.
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S PRODUTO EDUCACIONAL

O Mestrado Profissional em Educacdo tem como caracteristica a producdo de uma
dissertacdo, aliada a um produto educacional, que, conforme SILVA (2018, p. 5), resulta “em
uma relacdo entre metodologia, conhecimento e atuagdo profissional, com o propdsito de
solucionar problemas existentes, e gerar como resultado um produto educacional”.

Como resultado desta pesquisa foi elaborado um site contendo a sistematizacio destas
andlises, no intuito de desencadear um processo de reflexdo na comunidade académica sobre
as acOes de curricularizagdo da extensdo na contribui¢do da realizacdo da formacao integral
no ensino profissional e tecnolégico e possibilitar o acesso da comunidade externa local e
regional a este processo.

A ferramenta utilizada para a criagdo e diagramacdo do site € o aplicativo
disponibilizado através da conta institucional iffar.edu.br do google.sites e o produto
educacional pode ser acessado através do endereco eletronico

https://sites.google.com/iffarroupilha.edu.br/curricularizarextensao/p%C3 %A 1 gina-inicial.

A proposta de constru¢do € de uma pagina dindmica, que contemple aspectos tedricos
da pesquisa, a fim de referenciar as discussdes construidas no processo de investigacdo, e que
forneca possibilidades de conhecer o que se produz e propor novas atividades, sistematizada
em um conjunto de diferentes ferramentas, tais como uma videoteca, um portfélio de projetos
de extensdo propostos e executados e disponibilizagdo de um espaco de interatividade aberto a
comunidade externa.

Toda a estrutura do site foi pensada a partir do conceito de interacdo dialdgica, no
sentido de oportunizar um espago para o didlogo entre os autores da pesquisa, coordenadoras
e coordenadores de projetos de extensao no IFFar Campus FW e demais comunidades interna
e externa.

A péagina inicial possui uma barra de navegacdo de fécil utilizacdo, trazendo como

op¢ao de acesso os links das paginas Sobre, Didlogos, Portfolio e Videoteca:
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Contribuigdes da Curricularizagéo da Extensdo a Formagao Integral na Educagao Profissional e Tecnolégica

Imagem 1: banner da pagina inicial do site.

A navegagdo, além da barra de navegagdo, pode ser feita de forma mais intuitiva,
através dos botdes de acessibilidade inseridos ao longo das pédginas. Na pagina inicial, logo
abaixo do banner, ha uma rapida explanagdo sobre o que € o site € um convite para saber mais

sobre o projeto e sobre os autores:

0ld! Seja muito bem vindo! Seja muito bem vinda!

Este website € o produto educacional produzido a partir da pesquisa "Contribui¢ées da Curricularizagdo da Extensdo @ Formagdo
Integral na Educagdo Profissional e Tecnoldgica, vinculada ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo Profissional e
Tecnoldgica, ofertado pelo ProfEPT no pélo de Jaguari/RS do Instituto Federal Farroupilha.

Foi desenvolvido pelo mestrando Leandro Adriano Ilgenfritz, com orientagoes do professor Dr. Adao Caron Cambraia e da
professora Dra. Sandra Elisabet Bazana Nonenmacher, no Campus do IFFar de Frederico Westphalen/RS, no periodo de agosto de
2019 a janeiro de 2022.

0 objetivo principal deste site € si: izar os Itados desta pesquisa e dialogar reflexi comas
académicas e externa sobre conceitos de extensdo, curriculo integrado e formagao humana dentro de um contexto de
curricularizagdo da extensdo.

Vamos dialogar?!!

Saiba mais sobre o projeto
Saiba mais sobre os autores

Imagem 2: se¢dio da pégina inicial do site.

7z s,

Clicando no botdo “Saiba mais sobre o projeto” € possivel navegar para a pagina
“Projeto”, onde encontra-se sistematizado informacdes sobre a pesquisa, tais como a

justificativa, o problema de pesquisa, os objetivos, a metodologia, o local e os sujeitos:
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Contribuigdes da Curricularizagéo da Extensdo a Formagao Integral na

Pégina inicial - Sobre v - Didlogos v - Portifélio v - Videoteca Q

O Projeto de Pesquisa

As motivagoes

Iniciei minhas atividades como técnico administrativo em educagao em janeiro de 2009 junto a Unidade Descentralizada do
Centro Federal de Educagao Bento Gongalves - CEFET BG, na cidade de Santo Augusto/RS - na qual sou nascido e era
cidaddo de tal municipio -, em um periodo marcado pela transi¢ao desta institui¢ao para Campus Santo Augusto do IFFar,
criado em meados de dezembro de 2008, através da Lei Federal n.11892.

Hoje desenvolvo atividades como técnico adimistrativo no IFFar Campus Frederico Westphalen e, nesse periodo, estive em
constante busca de significar minhas atividades dentro desta institui¢ao. Seja pelas atividades desenvolvidas - atividades
administrativas consideradas atividades meio em uma institui¢ao de ensino -, seja pelas caracteristicas histéricas da
categoria - técnicos administrativos em educagao que buscam historicamente romper a dualidade professor x aluno em
evidéncia nas comunidades académicas -, me provoquei a (re)significar meu espago enquanto sujeito em um processo de
construcao de conhecimento e de ensino, fazendo com que ingressasse como aluno do programa de mestrado em Educagao
Profissional e Tecnolégica (EPT), ofertado via IFFar Campus Jaguari.

No primeiro momento, meus anseios por tais respostas me fizeram percorrer temas para a pesquisa que ligavam-se
diretamente ou ao meio em que estou inserido (temas de rotinas administrativas em um ambiente de ensino), ou a origem
da categoria a qual estou diretamente ligado (o papel dos técnicos administrativos em educagao no cendrio institucional).

No entanto, percorrendo temas que tivessem sentido para meu proprio fazer, em meio a discussdes com meus orientadores
lo) e na apresentagao do pré-projeto de pesquisa na disciplina de Seminario de Pesquisa, com professores do programa de /’
mestrado. surein como nronosta de desenvolvimento de nroieto um tema aue tem aderéncia ao men nensar/fazer diario e

Imagem 3: secdo da pagina “Projeto” do site.

Além disso, clicando no botdo “Saiba mais sobre os autores” € possivel navegar para a

pagina “Autores”, onde encontra-se uma breve identificacdo dos autores da pesquisa, bem
como uma op¢ao de conhecer o curriculo completo visitando a pagina do curriculo lattes junto

ao site do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPQ):

Integral na Educagéo Profis:

Pégina inicial - Sobre v - Didlogos v - Portifélio v - Videoteca Q

Sobre os autores

Leandro Adriano Ilgenfritz

Mestrando do Programa de Pés-Graduagao em Educagéo Profissional
e Tecnolégica, ofertado no IEFar Pélo de Jaguari/RS.

Licenciado em Ciéncias Plenas - Habilitagdo em Quimica pela
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul
(UNIJUID).

Técnico administrativo do Instituto Federal Farroupilha desde
janeiro de 2009, atual a fungao de C de
Orgamento e Finangas no IFFar Campus de Frederico Westphalen.

Visite seu curriculo

Adéo Caron Cambraia

Professor e orientador do Programa de Pés-Graduagdo em Educagao
Profissional e Tecnolégica, ofertado no IFFar Pélo de Jaguari/RS.

Doutor e mestre em Educagéo nas Ciéncias e bacharel em Informatica
pela Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do
Sul (UNIJUI).

Especialista em Informatica Aplicada a Educagdo pela Universidade
de Passo Fundo (UPF).

Imagem 4: se¢do da pagina “Autores” do site.
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Voltando a pégina inicial do site, abaixo da se¢do de boas vindas, localiza-se uma
secdo organizada sob trés vértices principais, que sdo Didlogos formativos, Didlogos

interativos e Didlogos em rede:

Didlogos formativos Didlogos interativos Didlogos em rede

Leia na integra Leia na integra Leia na integra

Imagem 5: secdo da pdgina inicial do site.

A pégina “Didlogos formativos” trds a sistematiza¢do do capitulo 2 Curriculariza¢io
da extensdo e curriculo integrado, que tem como objetivo apresentar a pesquisa bibliogréfica e
documental sob quatro aspectos principais, que sdo o histérico da extensdo, extensdo como

processo dialdgico, curriculo integrado e forma¢do humana e curriculariza¢do da extensao.

Contribuigdes da Curricularizagdo da Extensdo a Formagao Integral na Educagdo Profissional e Tecnoldgica

Péginainicial - Sobre v - Didlogos v - Portfélio v - Videoteca - Avaliagdo Q

Dialogos Formativos

Diélogos formativos sdo didlogos e reflexdes com tedricos acerca dos temas extensao, curriculo integrado e formagao
humana, necessérios ao entendimento do conceito de extensao defendido nos documentos legais do IFFar paraa Va
implementagao de sua curricularizagao.

Imagem 6: se¢éo da pagina “Didlogos formativos” do site.
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A péagina “Didlogos interativos” sistematiza o capitulo 4 Andlises e discussdes a partir
dos projetos e entrevistas, tendo como objetivo apresentar resultados obtidos através da
pesquisa com coordenadores e coordenadoras de projetos de extensdo no IFFar Campus FW,
sob as cinco categorias iniciais, que sdo a interacdo dialégica, a interdisciplinaridade e

interprofissionalidade, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, o impacto e

transformagdo social e o impacto na forma¢do humana.

Contribuigdes da Curricularizagdo da Extensao a Formagao Integral na Educagéo Profissional e Tecnolégica

Pagina inicial - Sobre v - Didlogos v - Portfélio v - Videoteca - Avaliagio Q

Dialogos Interativos

Didlogos interativos sao didlogos e reflexdes a partir de entrevistas realizadas com coordenadoras e coordenadores de
projetos de extensdo do IFFar campus FW. Va

c nm raninnta da nnhlicacAse ~am F

haca eam rincn rataonriac alancadac raman
Imagem 7: se¢do da pagina “Didlogos interativos” do site.

Dara roflatir enhra actac temac araani

A ultima pagina da trilogia sobre os didlogos apresenta os “Didlogos em rede”,
contendo a sistematizacdo do subcapitulo 4.2 Curricularizagdo da extensdo na formacgdo
integrada, onde fala sobre a importancia da formacgdo inicial e continuada para o processo
extensionista, de materializacdo do curriculo integrado e implanta¢do da curricularizagdo da
extensdo, e apresenta uma videoteca com sugestdes de videos formativos disponibilizados na

rede mundial de computadores sobre os temas abordados na pesquisa.
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Contribuigdes da Curricularizagéo da Extensdo a Formagdo Integral na Educagéo Profissional e Tecnolégica

Pagina inicial - Sobre v - Didlogos v - Portfélio v - Videoteca - Avaliagio Q

Didlogos em Rede

Didlogos em rede sao indicagdes de falas disponibilizadas na rede sobre os temas abordados na pesquisa, que permitam, em
1o algum grau, uma possibilidade de dialogar e refletir para uma formagdo no quefazer extensionista e na praxis educacional. v

Imagem 8: secdo da pégina “Didlogos em rede” do site.

Ainda, o site disponibiliza uma pagina de portfélio contendo os projetos de extensio
cadastrados no SIGAA, propostos para a execu¢do no IFFar Campus FW no ano de 2021 e
um espaco para incluir os projetos que serdo propostos no ano de 2022, buscando divulgar
estas propostas e oportunizar o didlogo entre estas coordenadoras e coordenadores com as

comunidades interna e externa.

PORTFOLIO DE PROJETOS DE EXTENSAO DO IFFAR CAMPUS FW <

® [leandro.ilgenfritz@iffar.edubr] | [FredericoWestphalen -RS] | [(55)3744.8900] 7’

Imagem 9: secéo da pdgina inicial do site.
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Contribuigdes da Curricularizagdo da Extensdo a Formagao Integral na Educag@o Profissional e Tecnoldgica

Pégina inicial - Sobre v - Dialogos v - Portifélio v - Videoteca Q

Projeto do Livro "Memoérias da Quarentena: Registros a partir dos
olhares de alunos do Ensino Médio Integrado do Instituto Federal

Farroupilha campus Frederico Westphalen"

Meméria, Narrativas de si, Cartas sobre si, Narrativa visual, Pandemia.

XI Encontro Anual de Tecnologia da
Informacgdo

Evento cientifico, Tecnologia da Informagdo, Palestras

Saiba mais

0 Marketing Digital Para
Empreendedores: O Que Aprender “

Com A Pandemia?

Imagem 10: secdo da pagina “Portfélio” do site.

O site disponibiliza um questiondrio na pagina “Avaliacdo”, anexado no apéndice 7
que oportuniza a manifestacdo dos visitantes sobre a relevincia dos temas abordados, bem
como valida e oferece indicios para o aprimoramento desta pesquisa e do produto educacional
proposto.

Até o momento obteve-se o total de onze (11) respostas a esta avaliacdo, que permite
ter uma percepcdo de como estd sendo o aceite por parte da comunidade académica e da
alguns direcionamentos para aprimorar a pesquisa e o produto.

Referente a primeira questdo “Os temas sistematizados no site sdo oportunos para
compreender o processo de curricularizacdo da extensdo?”’, entende-se como positiva a
proposta, visto que das onze (11) respostas, dez (10) foram “Concordo totalmente” e uma (1)
concordo parcialmente, demonstrando que a totalidade das respostas foram positivas,

conforme grafico abaixo:
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Contagem de Os temas sistematizados no site sao oportunos para compreender o processo de
curricularizagéo da extensao?

Concordo parcialmente

Concordo totalmente

Na segunda questdo “A pdgina Didlogos formativos e suas subpéginas sdo relevantes
para a reflexdo sobre a proposi¢cdo e execuc¢do de atividades extensionistas?”, também
entende-se como positiva a proposta, visto que das onze (11) respostas, nove (9) foram
“Concordo totalmente” e duas (2) concordo parcialmente, demonstrando que a totalidade das

respostas foram positivas, conforme grafico abaixo:

Contagem de A pagina "Dialogos formativos" e suas subpaginas sao relevantes para a reflexao sobre a
proposi¢ao e execucgao de atividades extensionistas?

Concordo parcialmente

Concordo totalmente

Na terceira questdao “A pagina Didlogos interativos e suas subpdginas sdo relevantes
para a reflexdo sobre as contribuicdes da extensdo no processo de curricularizacdo da
extensdo?”, ainda que houve uma (1) resposta “Discordo parcialmente”, também entende-se

como positiva a proposta, visto que das onze (11) respostas, oito (8) foram “Concordo
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totalmente” e duas (2) concordo parcialmente, demonstrando que a maioria das respostas

foram positivas, conforme grafico abaixo:

Contagem de A pagina "Dialogos interativos" e suas subpaginas séo relevantes para a reflexao sobre as
contribuigbes da extensao no processo de curricularizagao da extensao?

Discordo parcialmente
9,1%

Concordo parcialmente
18,2%

Concordo totalmente
72,7%

Na quarta questdo “A pagina Didlogos em rede e suas subpdginas sdo relevantes para
o processo formativo para refletir sobre o quefazer extensionista e a praxis educacional?”,
também entende-se como positiva a proposta, visto que das onze (11) respostas, nove (9)
foram ‘“Concordo totalmente” e duas (2) concordo parcialmente, demonstrando que a

totalidade das respostas foram positivas, conforme grafico abaixo:

Contagem de A pagina "Dialogos em rede" e suas subpaginas s&o relevantes para o processo formativo
para refletir sobre o quefazer extensionista e a praxis educacional?

Concordo parcialmente
18,2%

Concordo totalmente
81,8%
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Na quinta e dltima questdo objetiva “A pagina de portfélio de projetos de extensao
propostos no IFFar Campus FW € um meio democratico e acessivel para publicizar as a¢des
extensionistas realizadas e oportunizar o didlogo na proposi¢do de novas agdes?”’, também
entende-se como positiva a proposta, visto que das onze (11) respostas, nove (9) foram
“Concordo totalmente” e duas (2) concordo parcialmente, demonstrando que a totalidade das

respostas foram positivas, conforme grafico abaixo:

Concordo parcialmente

Concordo totalmente

Nas questdes dissertativas, a primeira pergunta “Qual o seu entendimento sobre o
processo de curricularizacio da extensdo?” demonstra que a grande maioria dos/das visitantes
do site que responderam o questiondrio estdo apropriando-se do processo de curricularizagdo
e ja tem algum conhecimento sobre o tema.

Nestas respostas € possivel verificar a percepcdo destes/destas visitantes sobre a
extensdo como algo necessdrio, desfiador e intrinseco a origem dos IFs, que articulado com a
pesquisa € o ensino, possam ir além da prestacdo de servicos e servir socialmente as
demandas locais e regionais, aproximando o ensino com o mundo do trabalho e
oportunizando uma formagao humana.

Ainda, houve uma unica resposta que sinaliza ndo ter conhecimento sobre o tema e
uma resposta sendo totalmente contra a curricularizacdo da extensdo, apontando ser um
processo que demandard ainda mais encargos aos discentes, impactando na evasao e retencao
destes nos IFs e universidades.

Na segunda questdo dissertativa “Na sua concepcao, de que forma a curriculariza¢io
da extensdo pode contribuir para a materializacdo do curriculo integrado?”, demonstra uma

maior divisdo entre as respostas, pois embora a maioria demonstra ter algum indicativo que



86

balize como positivo este processo, o proprio entendimento sobre curriculo integrado nao
parece, aparentemente, estar claro, demonstrando uma real necessidade de processos
formativos sobre os temas abordados na pesquisa.

Ainda, como forma de interacdo e contribuicdo para a pesquisa € para O
desenvolvimento do produto educacional, o questiondrio disponibiliza um espago optativo e
livre para consideragdes gerais sobre o tema, sobre a pesquisa e sobre o produto. Neste
espaco, fica evidenciado de forma positiva a percep¢cdo que os/as visitantes tiveram sobre o
site, sobre a importancia do tema e a forma como a pesquisa se estruturou, conforme
demonstra alguns trechos expostos abaixo:

“Acredito ser bem vdlida essa iniciativa, para expor o trabalho dos colegas e também
para todos conhecerem as agoes que sdo realizadas, parabéns pela pesquisa e muito
sucesso!”

“Esse ¢ um tema necessdrio de ser discutido, pois historicamente a extensdo é
relegada a acoes de pouco "valor" dentro dos muros das instituicoes de ensino. Isso nos
afasta da comunidade externa.”

“Penso que o site deve continuar sendo alimentado, inclusive como um modelo, no
sentido que outros projetos compreendam cada vez mais a extensdo e as possibilidades de
fazé-la e na construgcdo de uma formagdo mais humana e integral.”

“Parabéns pela ideia do site. Com certeza é uma forma de divulgacdo dos projetos de
extensdo e de democratizacdo desses projetos. Ressalto a ideia do espaco de didlogos.
Quando temos a oportunidade de conhecer os projetos, podemos querer nos inserir neste ou
naquele projeto e também temos outras ideias a partir daquilo que jd é feito em nosso campus
e, ndo raras vezes, desconhecemos. O site a meu ver é uma espécie de vitrine, mas com muito
conteudo reflexivo e de formacdo. Gostei do espaco da videoteca reunindo os eventos pelo
conteiido da extensdo. Continue postando. Gostei bastante e acredito ser de grande valia
para o campus FW.”

Algumas consideragdes sobre a estruturacdo do site ddo indicativos de pontos a
melhorar, tais como colocar ilustragdes e incluir cores mais vibrantes, no intuito de deixar o
conteido mais leve e atrativo, ja que trata-se de textos densos e longos. Além disso, surgiu
como sugestdo ampliar a forma de didlogo com a comunidade externa através do portfélio,
com o intuito de identificar demandas que possam ser supridas pelos académicos em cada

area.
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A partir destas respostas pode-se avaliar a proposta da criacdo deste site como produto
educacional como positiva, cumprindo satisfatoriamente com o intuito de ter o didlogo como
esséncia, sistematizando os resultados da pesquisa, oportunizando um espaco formativo e
publicizando as acdes de extensdao propostas no campus, possibilitando desta forma, a troca e

o didlogo entre quem propde estas acdes e a comunidade.
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6 CONSIDERA COES FINAIS

Tendo o problema da pesquisa “como a curricularizacido da extensdo pode
contribuir para a concretizacio da formacao integral na EPT?”’ como ponto de partida, e
ao mesmo tempo, horizonte de chegada, os caminhos percorridos pela presente pesquisa
desvelam outros pontos que, em uma andlise mais superficial sobre o tema, poderiam passar
despercebidos.

O primeiro ponto que nos remete a refletir € de que para falarmos e propormos um
processo de curricularizacdo da extensdo, precisamos, antes de tudo, problematizar de que
extensdo estamos falando. Conhecer o conceito de extensdo que € concebido pela institui¢ao
ao qual fazermos parte, bem como seu histérico de constru¢do, os alinhamentos teéricos e
metodoldgicos, e 0s objetivos que se almejam sdo essenciais para iniciar tal processo.

Nao hé inten¢do aqui de julgamento das diferentes préticas extensionistas, e, muito
menos, inten¢do de julgar a “boa vontade” dos coordenadores e coordenadoras de extensdo
que, na grande maioria das vezes, se dedicam voluntiria e espontaneamente na
intencionalidade de inserir-se socialmente e retribuir para esta sociedade os investimentos
realizados na drea educacional.

No entanto, esta “boa vontade”, fruto da consciéncia pesada, como nos afirma
Dagnino, nao pode ser encarada como suficiente para um processo efetivo de praticas
extensionistas que almejam ir além da pura e simples oferta de servicos e auxilios técnicos e
que tenha como compromisso o processo de extensdo como ato pedagdgico de ensino e de
formacdo humana, possibilitando a formacdo de um sujeito que va além da dimensdo
profissional, capaz de impactar, problematizar e transformar contributiva e coletivamente a
sociedade.

Problematizar a extensdo pode ser vista como primeira etapa, mas como nos alerta
Gadotti, para efetivar sua curricularizagdo, é necessario problematizar a instituicio em sua

integralidade: se nossa proposta enquanto institui¢do € a de um aluno com formagao integral,
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estamos, em nossas estruturas organizacionais, planejamentos, acdes, praticas e concepgoes
pensando e agindo de maneira integrada? Somos, na prdxis, enquanto institui¢io, um exemplo
vivo e real do tipo de formacao que objetificamos?

Entendemos, desta forma, que como segunda etapa para a curriculariza¢do da extensao
€ necessdrio a problematiza¢dao da proposi¢ao de um curriculo que seja integrado e da efetiva
materializacdo de uma proposta voltada a formagcdao humana. Nesta etapa, identifica-se a
necessidade de um processo continuo de formacdo e reflexdo sobre a concepg¢do de curriculo
que se propde nos documentos formais da instituicio em consonancia com uma constru¢ao
pratica e coletiva de um curriculo possivel em cada tempo e espaco.

Verifica-se, através das falas dos coordenadores e coordenadoras, que ainda estamos,
enquanto institui¢do, construindo e materializando os conceitos de curriculo integrado e
formacao humana em nossas praticas e acdes € que este processo, por ser recente dentro de
uma linha histérica na construcdo cultural do fazer pedagdgico, precisa ser construido e
reconstruido diariamente.

Dentro desta perspectiva de materializacdo de curriculo integrado, tendo como
premissa que € um processo dinamico, inovador e em constru¢do, a curricularizagdo da
extensdo surge como uma fonte contributiva e necessdria, vindo ao encontro do problema
inicial de nossa pesquisa.

Os principios basicos da extensdo, constituidos historicamente e que norteiam 0s
documentos legais sobre o tema, tem uma fun¢ao nerval nessa perspectiva de contribui¢do da
curricularizagdo da extensdo para uma formacdo integral na educagdo profissional e
tecnoldgica.

A interagdo dialdgica € o elo que liga todo o processo de curriculariza¢ido da extensao
com o processo de materializacdo de um curriculo integrado e de formagdao humana. Nao ha
formacao humana sem didlogo e, portanto, ndo pode haver acdes extensionistas que nao
estejam imbuidas neste propdsito. A extensdo, nessa perspectiva de dialogar com a sociedade,
de maneira horizontal, ndo invasiva, respeitando e problematizando os diferentes saberes e
visdes de mundo, como nos ensina Freire, passa a ser vista como ponto de partida para a
construgdo coletiva de uma agenda que norteia as acdes de ensino, pesquisa e extensao, bem
como de curriculo e, consequentemente, todas as agdes enquanto instituicao.

A interdisciplinaridade e interprofissionalidade a partir da extensdo, nesta inversdo de
valores, como propde Dagnino ao inverter extensdo para o termo intencdo, possibilita o

entendimento da realidade dentro de um contexto de totalidade e integralidade, sem perder as
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especificidades dos diversos saberes e técnicas inerentes a cada uma das diferentes areas de
conhecimento e profissionalidades, possibilitando a problematizacio de situagdes e vivéncias
reais e concretas de um mundo complexo e pluricultural, trazendo, como problematizam
Frigotto, Ciavatta e Ramos, o trabalho como principio educativo e o entendimento da
formacao para o mundo do trabalho e nao tnica e exclusivamente para o mercado de trabalho.

Ainda, a curricularizacdo da extensdo tem uma forte proposi¢do de indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao ao integrar, de forma concreta, as acdes de extensdao dentro
do processo de ensino e aprendizagem, colocando os trés pilares sobre o mesmo patamar,
diferenciando-os com suas especificidades, mas colocando-os todos dentro de um processo
integrado de formagdo humana.

Esta dltima, a formacdo humana, evidencia-se, nas palavras de Ramos, como objetivo
primeiro, tanto na materializacdo do curriculo integrado, quanto na curricularizacdo de uma
extensdo pautada nos principios elencados anteriormente, no intuito de possibilitar a formagao
de sujeitos historicos, culturais, econdmicos € sociais, capazes de inserir-se dialogicamente
em um ciclo que propicie transformagdes da realidade social e, consequentemente,
transformacoes de si mesmos.

Desta forma, a grande questdo que resta a partir das problematizacdes e reflexdes
permitidas através da presente pesquisa € que o processo de implantacdo e efetivacdo da
curricularizagdo da extensdo complementa, simbioticamente, a materializacdo de um curriculo
dentro de uma perspectiva de integralidade e de formag¢ao humana e, que a prépria constru¢ao
deste curriculo, nos moldes de um curriculo integrador e integrado, sdo fontes essenciais para
a efetivacdo desta curricularizacdo e para o (re)pensar da extensdo dentro deste contexto

histérico, social e cultural.
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APENDICE 1 - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

TITULO: CONTRIBUICOES DA CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO NA FORMACAO
INTEGRAL NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Objetivo Geral: compreender as contribui¢des da curriculariza¢do da extensio na concretizacdo da formagdo
integral na Educacdo Profissional e Tecnoldgica para formagao de sujeitos dialdgicos e criticos.

Objetivos especificos: investigar e analisar as concepgdes de extensdo, formacao integral e curricularizagio
da extensdo em projetos propostos no IFFar Campus FW

BLOCO TEMATICO QUESTOES NORTEADORAS OBSERVAR
Experiéncia profissional 1. Faca uma apresentacdo considerando | quem € esse sujeito
sua atuacdo no IFFar(docente? TAE?
quais cursos, disciplinas, setor em que | de que lugar ele fala
desenvolve sua pratica profissional?
tempo de atuacdo?) sua experiéncia

2. Qual é a sua drea de formacgdo | profissional
profissional?

3. Durante sua formagdo teve participacdo | seu nivel de contato e
como coordenador(a), bolsista ou | conhecimento do tema
colaborador(a) em algum projeto ou
acdo de extensdao?

4. H4 quanto tempo desenvolve projetos ou
acoes de extensdo como servidor(a) do
IFFar?

5. Quais tematicas vem desenvolvendo
suas pesquisas?

Espacos de formacao, 6. Vocé ja participou de cursos ou | se houve ou hd interesse
conhecimento sobre a atividades de formacdo referente a | pessoal na formacdo
legislagdo/normas e apoio extensdo no IFFar ou em outra | sobre extensdo
institucional instituicao? Quais?

7. Vocé possui conhecimento da definicdo | se hd conhecimento da
de diretrizes e principios da extensdo | legislacdo e dos
contidos no PDI da institui¢do? Se sim, | documentos que
em que nivel?Quais demandas urgentes | norteiam a extensdo no
para se implementar no IFFar? IFFar

8.  Qual seu entendimento sobre o fazer
extensdo no IFFar? (Importdncia, | se a sua  pratica
motivagdo, dificuldades e  apoio | extensionista parte
institucional) exclusivamente de um

interesse  pessoal, de
uma acgdo institucional
ou de ambas
Interacdo dialégica 9. Como foi concebida a ideia inicial do | se houve didlogo com a
projeto, sua  problemdtica, seus | comunidade para a
objetivos, local de execu¢do e | problematizacdo do
participantes? projeto

10. De que forma e em que momento
ocorre interacdo com a comunidade? H4 | se foi um processo
participagdo de alguma organizagdo | unilateral ou horizontal
social, lideranca, ou ocorre de forma
direta com o publico do projeto? se had vestigios de acdo

propagandista,
messidnica, ofertista...
Indissociabilidade e 11. Na sua concep¢cdo como ocorre a | se houve construcdo e

interprofissionalidade

indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo? H4 outros projetos que se
relacionam?

participagdo coletiva
entre diferentes
disciplinas, cursos e
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12. H4 participagcdo de outros(as) | dreas ou estdo alocados
servidores(as) do IFFar ou externos(as)? | em “caixinhas”
De que drea sdo estes(as) | organizadas  conforme
colaboradores(as)? De que forma e em | curriculo tradicional
que momento tais colaboradores(as)
participam do projeto?

Impacto na formagdo do 13. Ha participacdo de alunos(as) do IFFar | se houve participacdo
aluno e na transformacio ou externos(as)? De qual nivel de ensino | dos(as) alunos(as) e em
social sdo esses(as) alunos(as) (Basico, EPT ou | que nivel ocorreu
superior)? De que forma e em que | (atores ou para
momento os(as) alunos(as) participam | operacionalizar
do projeto? atividades?)

14. No seu entendimento, de que forma e
em que momento a participacio em | se ha  contribuicdes
acdes de extensdo contribuem para a | destas acoes na
formacdo integral dos(as) alunos(as) e | formacdo destes(as)
para a transformacdo da realidade | alunos(as)
social?

15. Vocé tem conhecimento da concepcdo | se hd impactos destas
do termo tecnologia social? Se sim, em | acdes na transformacio
que nivel e de que forma vocé utiliza | da realidade social ou
dentro da tua prética extensionista? sdo agdes paliativas e

como  respostas a
demandas especificas
Curriculariza¢do da extensdao 16. Vocé possui conhecimento sobre a |se hd ou  houve
e curriculo integrado legislagc@o, dos estudos, da normatizag@o | participacdo e em que
e do processo de implementacdo da | nivel hd conhecimento
curricularizacdo da extensdo no IFFar? | sobre o processo de
Participou de alguma discussio, projeto | curricularizagio no
piloto, reunidio, GT?Quais aspectos | IFFar
principais foram discutidos e vocé
destacaria como importantes? se h4d entendimento

17. Qual seu entendimento sobre a | sobre o impacto da
curricularizacdo da extensdo e as | curricularizagdo da
contribuicdes e desafios da extensdo | extensdao na
para concretizar o curriculo integrado? concretizacio do

18. No seu entendimento, de que forma e | curriculo integrado
em que momento a curricularizagdo da
extensdo contribui para a formagdo | se hd entendimento
integral dos(as) alunos(as) e para a | sobre o impacto da
transformacao da realidade social? curricularizagdo da

19. A ideia de curricularizacdo da extensdo | extensdo na formacgdo
estd presente no projeto? Quais | do aluno e da
possibilidades e desafios para incorporar | transformacdo da
a curricularizacdo a partir deste projeto? | realidade social

20. O Curriculo integrado ja& promove
alguns movimentos de extensdao? se hd indicativos de

preocupagdo e interesse
na curricularizacdo da
extensdo anteriores a
implementagdo
Encerramento da entrevista e 21. Vocé gostaria de dar mais alguma | se hd sugestdes que
agradecimento contribui¢do sobre esse tema? possam  agregar  a

pesquisa
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APENDICE 2 - AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu, Lisandra Pinto Della Flora, abaixo assinado, diretora geral substituta do Instituto Federal
Farroupilha - Campus Frederico Westphalen, autorizo a realizacdo do estudo
“CONTRIBUICOES DA CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO NA
CONCRETIZACAO DA FORMACAO INTEGRAL NA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA”, a ser conduzido pelo pesquisador: Leandro
Adriano Ilgenfritz.

Fui informada, pelo responsdvel do estudo, sobre as caracteristicas e objetivos da pesquisa,
bem como das atividades que serdo realizadas na institui¢ao a qual represento.

Esta instituicdo estd ciente de suas responsabilidades como institui¢io coparticipante do
presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar
dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessdria para a garantia
de tal seguranca e bem-estar.

Frederico Westphalen/RS, 01 de setembro de 2020.

Assinatura e carimbo do responsavel institucional
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APENDICE 3 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(a) senhor(a) estd sendo convidado a participar de uma pesquisa de mestrado, intitulada CONTRIBUICOES DA
CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO A FORMACAO INTEGRAL NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA,
que fard andlise de projetos extensionistas e entrevista com coordenadores/coordenadoras destes projetos, tendo como objetivo a
compreensdo das contribuicdes da extensdo na formacgdo integral na Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Serdo previamente
marcados a data e hordrio para estas mediacdes, utilizando para tanto um roteiro de entrevista semi-estruturada. Estas medidas serdo
realizadas remotamente através de ferramentas digitais e serdo gravadas e transcritas linearmente posteriormente. Nao é obrigatdrio
responder a todas as perguntas.

O(a) Senhor(a) e seu/sua acompanhante ndo terdo despesas e nem serdo remunerados pela participa¢do na pesquisa. Todas as despesas
decorrentes de sua participacdo serdo ressarcidas. Em caso de dano, durante a pesquisa serd garantida a indeniza¢do. A pesquisa
apresenta riscos minimos aos participantes, dentre os quais a possibilidade de cansaco ao responder as perguntas, bem como a
possibilidade de algum constrangimento suscitado por alguma pergunta, uma vez que, se refere a assuntos relacionados ao seu local
de trabalho. Se isso acontecer, o participante poderd desistir de participar da atividade. A sua identidade serd preservada pois cada
individuo serd identificado por um pseudénimo de CROO00, numerados aleatoriamente e em ordem crescente tantos forem os
entrevistados, com plena garantia da confidencialidade das informacdes, da privacidade dos participantes e da protecdo de sua
identidade, inclusive do uso de sua imagem e voz.

Os beneficios e vantagens em participar deste estudo serdo propiciar um subsidios tedrico para andlise das atividades de extensdo
desenvolvidas no IFFar Campus Frederico que visem promover um processo de reflexdo acerca das contribuicdes da extensdo no
processo formativo integral destes alunos, resultando em um produto educacional que possa servir de instrumento continuo de
formacao e reflexdo para a comunidade académica.

As pessoas que estardo acompanhando os procedimentos serdo os pesquisadores Leandro Adriano Ilgenfritz (pesquisador), Dr. Addo
Caron Cambraia (orientador) e Dra Sandra Elisabet Bazana Nonenmacher (coorientadora).

O(a) senhor(a) poder4 se retirar do estudo a qualquer momento, sem qualquer tipo de constrangimento.

Solicitamos a sua autorizagdo para o uso de seus dados para a producdo de artigos técnicos e cientificos. A sua privacidade serd
mantida através da nao-identificacdo do seu nome.

Este termo de consentimento livre e esclarecido € feito em duas vias, sendo que uma delas ficard em poder do pesquisador e outra com
0 sujeito participante da pesquisa.

LEANDRO ADRIANO ILGENFRITZ
(55) 9.9987-4933 — leandro.ilgenfritz@iffar.edu.br
Linha 7 de Setembro — BR 386 — km 40 s/n — Frederico Westphalen/RS

Comité de Etica em Pesquisa — CEP IF Farroupilha

Alameda Santiago do Chile, 195 — Bairro Nossa Senhora das Dores — CEP: 97050 — 685

Santa Maria, Rio Grande do Su—Fone/Fax: (55)32189850

e-mail: cep @iffarroupilha.edu.br

CONEP- Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - SEPN 510, Norte, Bloco A, 3°andar, Ed. Ex-INAN, Unidade II — Brasilia — DF-
CEP: 70750-521 - Fone: (61)3315-5878/ 5879 — e-mail: conep @saude.gov.br

TERMO DE CONSENTIMENTO

Declaro que fui informado sobre todos os procedimentos da pesquisa e, que recebi de forma clara e objetiva todas
as explicacdes pertinentes ao projeto e, que todos os dados a meu respeito serdo sigilosos. Eu compreendo que
neste estudo, as medicdes dos experimentos/procedimentos de tratamento serdo feitas em mim, e que fui
informado que posso me retirar do estudo a qualquer momento.

Nome por extenso

Assinatura Local: Data: / /
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APENDICE 4 - GRAU QUALITATIVO DE RELACAO ENTRE A CATEGORIA E O
PROJETO ANALISADO

A categona estd explicita no projeto

Média Ha citagdes relacionadas a categonia no projefo, mas nédo esta claro
Baixa Néo ha citagies diretas, mas indicios de presenga
P o dialog d p de 0 0 b P o i " P 7
0
Alta Alta Media Alta Alta Media
Media Baixa Media Baixa Baixa Media
Alta Baixa Media Alta Media Alta
Alta Media Baixa Media Media Baixa
Media Media Baixa Baixa Baixa
Baixa Media Media
Media Media Media Media Media Baixa
Baixa Media Media Baixa Media Media
Media Media Media Media Media Media
Media Media Baixa Media Media Media
Baixa Media Media Media Media Baixa
Baixa Baixa Media Media Media Baixa
Baixa Baixa Media Media Media Baixa
Baixa Baixa Media Baixa Media Baixa
Media Media Baixa Media Baixa
Baixa Baixa Baixa Baixa Baixa Baixa
Baixa Baixa Baixa Baixa Baixa
Media Baixa Baixa Baixa Baixa Baixa
Baixa Media Media Baixa Media Baixa
Media Media Media Alta Alta Media
Alta Media Media Media Media Media
Baixa Baixa Baixa
Media Media Media Media Alta Media
Media Media Media Media Media Baixa
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APENDICE 5 - GRAU QUANTITATIVO DE RELACAO ENTRE A CATEGORIA E
O PROJETO ANALISADO

Impacto na formagao Impacto na

humana transformacéao social Totais

Projeto Interagdo dialégica interdisciplinaridade  interprofissionalidade Indissociabilidade
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APENDICE 6 - SISTEMATIZACAO DA ATD
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Codificacao

Excertos

Categoria

1.PROJO01

envolvendo o conhecimento prévio da realidade, a sensibilizagcdo de todos os envolvidos
com o projeto e a compreensdo de saberes a serem aprendidos e compartilhados nos
espagos de realizagcdo do projeto

Interacdo Dialdgica

1.PROJOO1

o projeto visa articular o ensino das disciplinas especificas da drea com necessidades
identificadas na regido, complementadas por pesquisas especificas sobre as necessidades
identificadas e, por fim, a realizagdo de acdes de extensdo em que alunos e professores
possam desenvolver, em conjunto, prdticas organizacionais e contribuir com as
organizagdes que se vinculem a proposta deste projeto

Indissociabildiade

1.PROJO01

o projeto visa envolver estudantes dos cursos técnico em administragdo e de bacharelado
em administragcdo que possam identificar e atuar junto a organizagdes parceiras

Impacto na formagdo
humana

1.PROJ0O02

realizado por servidores e alunos do IFFar Frederico Westphalen e terd o apoio de
monitoras voluntdrias integrantes do grupo Maturidade Ativa do Sesc (Servigo Social do
Comércio), unidade Frederico Westphalen, em turnos alternativos, fora do hordrio
regular de aula

Interacdo Dialdgica

1.PROJO03

a realidade do Médio Alto Uruguai envolve um cendrio de municipios em acelerado
processo de urbanizagdo, com a ampliagdo significativa na geragdo de residuos e com
grandes dificuldades estruturais e financeiras destes municipios para a adequada coleta
e destino

Interagdo Dialdgica

1.PROJO0O3

uma vez que o Campus jd vem desenvolvendo um projeto de ensino e, agora também de
extensdo, cujas agdes sdo voltadas para a conscientizagdo, reutilizagcdo e destinagd@o
correta de residuos, envolvendo alunos e servidores

Indissociabildiade

1.PROJO03

ao longo do projeto serdo coletados amostras dos materiais orgdnicos (dejeto e humus)
gerados a partir das composteiras para andlises laboratoriais, a fim de identificar a
composigdo e seu potencial como material fertilizante

Indissociabildiade

1.PROJO0O3

atingirmos o maior niimero possivel de familias nestes municipios

Impacto e
transformacao social

1.PROJ0O04

tal agdo permite inserir os alunos do ensino médio integrado do Campus FW em um
didlogo constante com os alunos das escolas de educagdo bdsica de abrangéncia da
regido, possibilitando a ambos os grupos ampliar seus horizontes, tanto em relagdo a
temdtica de cunho ambiental pelo olhar do outro, como também em relagcdo a ampliagcdo
do conhecimento de realidades geogrdficas, educacionais e culturais por entrarem em
contato com diferentes escolas e sujeitos envolvidos

Interagdo Dialdgica

1.PROJ004

de suma importdncia que a instituicdo promova atividades que facam seus alunos
pensarem para além da sala de aula, pois devem também ser formados em sua
capacidade extensionista

Impacto na formagdo
humana

1.PROJO0S

promover a formagdo continuada de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental, aprimorando os conhecimentos relativos as dreas de matemdtica e ciéncias

Interdisciplinaridade e
interprofissionalidade

1.PROJO0O7

Literatura infantil é entendida como a literatura cujo leitor preferencial é a crianga e,
portanto, estd intimamente relacionada com a selecdo do puiblico-alvo deste projeto:
estudantes do Ensino Fundamental I das escolas piiblicas da regido de abrangéncia do
IFFar-FW

Interagdo Dialdgica

1.PROJO0O7

(a) selecionar obras da literatura infantil, (b) apropriar-se das obras selecionadas, (c)
elaborar uma performance de contagdo da historia, (d) contar historias nas escolas de
Ensino Fundamental I da regido de abrangéncia do IFFar-FW

Impacto na formagio
humana

1.PROJOOS

qualquer doenga nos animais pode ser prejudicial ao bem estar da familia e em
contrapartida, muitas prdticas terapéuticas, quando associadas a terapias
complementares e integrativas podem acelerar os processos de cura e aceitagdo da
condigdo do animal como ente da familia

Interdisciplinaridade e
interprofissionalidade
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1.PROJO09 |aprofundamento sobre os pressupostos tedricos jd citados, estudo da historia de Indissociabildiade
conceitos matemdticos, reconhecimento de diferentes metodologias de ensino da
matemdtica,elaboragdo de materiais diddticos, desenvolvimento de oficinas para a
Educagdo Bdsica e a sistematizagdo destes movimentos em exposicoes, palestras e
artigos a serem publicados
1.PROJ009 [estes movimentos buscam articular a pesquisa, o ensino e a extensdo Indissociabildiade
1.PROIJO11 |auxiliar no controle populacional de cdes e gatos, uma vez que a superpopulagdo desses |Impacto e
animais é um problema para a sociedade e para o bem-estar animal transformac@o social
1.PROJO14 |com o auxilio deste projeto de extensdo e o teste, os produtores poderdo combater os Impacto e
carrapatos de suas propriedades transformacao social
1.PROIJO17 |oferecer de forma gratuita, andlises histopatologicas de amostras oriundas de processos |Impacto e
neopldsicos e ndo neopldsicos de cdes e gatos assistidos pela Sala de Castragdo do transformacao social
municipio de Frederico Westphalen, no intuito de auxiliar na conclusdo do diagndstico e,
desta forma, permite a escolha do tratamento adequado pelo veterindrio responsdvel
1.PROJ020 |a atividade central do projeto de extensdo proposto estd no desenvolvimento de um Interagdo Dialdgica
jornal de divulgagdo cientifica produzido tanto por alunos do curso técnico integrado em
Administra¢do de Empresas quanto por escolas da regido para a comunidade interna e
externa do IFFar Campus Frederico Westphalen
1.PROJ020 |um grupo de alunos do curso técnico integrado em Administragdo realizou um Impacto na formagéo
levantamento, por meio de entrevistas e questiondrios semiestruturados humana
1.PROJ020 |incentivamos o protagonismo social, o posicionamento criativo, a criticidade frente a Impacto na formagéo
diferentes contextos e a acdo dirigida destes alunos para novos grupos de interesse, humana
objetivando uma relagdo de pertencimento e inclusdo na comunidade escolar
1.PROJ023 |visando a sustentabilidade e o reaproveitamento dessa fonte de renda para as familias Impacto e
que encontram-se em vulnerabilidade social transformacdo social
1.PROJ024 |visa promover a integragdo entre estudantes, professores, pesquisadores, profissionais e |Interdisciplinaridade e
comunidade em geral, proporcionando o acesso ao conhecimento cientifico e inovagées |interprofissionalidade
tecnologicas
2.PROJO01 [consegue vivenciar momentos em que ele relaciona o técnico, teorico, conceitual, Interacdo Dialdgica
instrumental, ferramental, as técnicas, os modelos que ele td aprendendo durante sua
formagcdo com momentos em que ele tem uma preocupagdo genuina e fundamental de
conseguir dialogar com outras pessoas
2.PROJO01 |a importdncia de levar o conhecimento, de ampliar o conhecimento da comunidade Interacdo Dialdgica
2.PROJO01 |a gente fala muito em multidisciplinaridade, interdisciplinaridade, como um conceito. Interdisciplinaridade e
Estd ld no plano de ensino, estd ld no PPC do curso, e quando o aluno tem a interprofissionalidade
possibilidade de participar de projetos dessa natureza, ele consegue perceber o quanto
2.PROJO01 [|aproximando o que estd discutindo em sala de aula, as temdticas, aspectos muito mais Indissociabildiade
concretos, do seu contexto, da sua cidade, da sua regido, das organizagdes que eles
conhecem
2.PROJO01 |a discussdo que a gente tem, por exemplo, no grupo de pesquisa que eu tenho hoje na Indissociabildiade

instituicdo, o trabalho que faco com bolsistas, com os colegas que participam do grupo,
tem essa preocupagdo, também, de como que a gente vai além de coletar os dados, de
estabelecer uma andlise, de gerar uma discussdo académica e cientifica? De que como a
gente pode compartilhar o resultado dessas discussoes, dessas elaboragdes, com quem
participa da pesquisa, com quem dedica o seu tempo? Enfim, a fornecer dados,
informagdes para a pesquisa em si. Entdo, nesse sentido, esse projeto se articula com a
via da pesquisa por esse compromisso, de alguma forma, de ndo ser meramente um

contato transversal, ali, objetivo




2.PROJO01

essa formagdo especifica pode ser interessante para alguém que ndo vai ter interesse,
talvez, em fazer uma formagdo superior aqui ou técnica, mas que faria o curso, pela
necessidade que ele tem, pelas demandas que ele tem em relagdo ao seu trabalho
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Impacto e
transformag@o social

2.PROJO0O1

quando o aluno tem a possibilidade de participar de projetos dessa natureza, ele
consegue perceber o quanto, o que ele td aprendendo em sala de aula, o que ele td
aprendendo na pesquisa, na propria construgdo, elaboragdo, desenvolvimento do projeto
de extensdo, ele permite que esse aluno compreenda que essa construgcdo desse
conhecimento que ele td realizando ndo é voltado apenas para ele mesmo, consegue
vivenciar momentos em que ele relaciona o técnico, tedrico, conceitual, instrumental,
ferramental, as técnicas, os modelos que ele td aprendendo durante sua formagdo com
momentos em que ele tem uma preocupagdo genuina e fundamental de conseguir
dialogar com outras pessoas... eu acho que isso é um momento muito interessante, muito
importante para os alunos que participam da extensdo, de sair de uma perspectiva mais
individualista, de acumulagdo de conhecimento, para serem mais construtivos, nessa
relagdo que necessitam estabelecer com outras pessoas

Impacto na formagio
humana

2.PROJO03

e ai se comegou esse olhar né, essa troca de conversa, de enxergar o que podia ser feito,
0 que a gente podia fazer nesse sentido

Interagdo Dialdgica

2.PROJO03

eu vejo que uma grande maioria até dos projetos acabam surgindo da ideia que vé um
problemdtica né, o servidor, o docente, vé um problemdtica, e a partir disso ele tenta
tenta ajudar

Interagdo Dialdgica

2.PROJO03

quando tu consegue formar um grupo, assim, com pessoas, ajuda bastante essa troca de
experiéncias. Entdo, isso eu acho um ponto bem vdlido, quando a gente pensa em fazer
extensdo, a gente conhecer também um pouco do que que o outro estd fazendo

Interdisciplinaridade e
interprofissionalidade

2.PROJO03

porque, eu vejo que, os alunos se sentem motivados por desafios e eu acho que isso é
uma das coisas que a gente pode e deve explorar bastante. Eu, por exemplo, tenho
explorado nas disciplinas que eu ministro. As vezes é mais dificil de fazer, mas todas com
bom senso e criatividade a gente consegue, trabalhar isso

Indissociabildiade

2.PROJO03

bom, o que que eu vou ensinar ao aluno? Vou botar um grupo ali pra fazer um canteiro
de 20 metros quadrados de alface? Ele plantar um pé ou 20 metros quadrados é a mesma
coisa, entendeu? Agora, se nesses 20 metros quadrados ele pegar e dividir e, de repente,
testar a adubagdo orgdnica e quimica, ou, num ele vai trabalhar uma irrigagcdo
localizada, outro com aspersdo, outro sem nada... Entdo eu vejo que a gente pode fazer
pesquisasinhas assim, simples, nesse sentido, ou seja, motivar a eles a enxergar essas
coisas e essas diferengas

Indissociabildiade

2.PROJO03

nos temos que mostrar mais a cara, ver mecanismos de como chegar nos locais e
interagir com a comunidade local, entdo, para conhecer realmente o que eles demandam
e qual é que é o nosso papel, a nossa possibilidade de intervengdo para fazer a diferenca
ai e também conseguir melhorar esse ambiente

Impacto e
transformag@o social

2.PROJO03

é saindo da nossa zona de conforto que a gente comega a enxergar as coisas e pro aluno
é a mesma coisa, ou seja, na medida que ele comega a ter contato com outras realidades,
ele se dd conta de qudo privilegiado, muitas vezes, ele é, e isso é um coisa interessante, e
é muito legal, assim, quando tu comega a trabalhar e vé o movimento deles

Impacto na formagdo
humana

2.PROJO03

porque na aula a gente tem os grupos, precisa montar os grupos e montar grupo é
sempre um desafio... mas € interessante porque muitas vezes aquele aluno que ndo ia tdo
bem na aula, no tedrico, na prdtica tinha muita facilidade, e isso acabava mostrando,
onde os outros comecavam a ter respeito por ele, por essa prdtica, essa vivéncia que ele
tinha. A propria resolugdo de conflitos, que estd entre eles, é uma coisa que eles vao ter
que aprender. A gente ndo é uma bolha, a gente foi criado para viver em grupo, tem que
trabalhar em grupo, entdo, vai ter diferencas e vocés vdo ter que conviver com isso. Mas,
entdo, é um pouco disso que eu acho, ou seja, quando tu consegue sair das tuas quatro
linhas tu comeca realmente a enxergar o que te rodeia, a tua realidade. Entdo esses
choques de realidades sdo importantes para nossos alunos, sdo importantes para gente
também, estar sempre renovando isso, mas para o aluno é importantissimo

Impacto na formagdo
humana




2.PR0OJO20

foi planejado para ser um projeto de via de mdo dupla. A nossa preocupagdo desde o
inicio foi a participacdo da comunidade. A gente tem alguns referenciais que trabalham
principalmente da teoria da comunicacdo, a propria definicdo de linguagem e
comunicagdo, ela sempre é uma troca... se for uma via de mdo tinica, ai ndo faz sentido
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Interacdo Dialdgica

2.PROJO20

focar, instigar os alunos a buscar pesquisar temas que tém alguma relagdo com o
cotidiano escolar. Desta forma, os assuntos, naturalmente, partem para temdticas
relacionadas ao curso técnico, ao mundo do trabalho, de alguma forma, ou a problemas
relacionados ao mundo do trabalho dos alunos e trazem ideias que normalmente sdo
concepgoes, que eu poderia chamar de concepgoes ingénuas dos alunos no primeiro
momento, ou seja, eles tem ideia do problema, tem uma nogdo, mas ndo chegaram a
pesquisar a fundo a respeito daquele tema, daquela ideia, daquela problemdtica e por
meio do projeto eles conseguem aprofundar e ter uma ideia mais ampla daquilo que eles
pensam, entdo eles fazem efetivamente uma pesquisa a respeito de algum assunto que
eles escolhem, e esse assunto tem a ver com o mundo escolar deles

Interagdo Dialdgica

2.PR0OJO020

entdo é levar os conhecimentos que sdo produzidos dentro da institui¢do para fora da
instituicdo de forma a transformar a sociedade de alguma forma. No meu caso, o meu
foco, sdo escolas da educagdo bdsica. Entdo é levar esses conhecimentos para os alunos
da educagdo bdsica e de alguma forma contribuir com aquelas pessoas que estdo fora da
institui¢do

Interacdo Dialdgica

2.PR0OJO20

quando a gente fala de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, eu ndo
acredito que a indissociabilidade ocorra a nivel de projeto. Eu acredito que sim, ela, no
sentido legal, no sentido legalista, ela ocorra dentro da instituicdo, mas eu me baseio em
vdrios grupos de pesquisa que eu atuo que demonstram, e eu percebo isso também, que
dentro de um projeto é impossivel a gente fazer as trés coisas ao mesmo tempo, ensino,
pesquisa e extensdo. A gente pode chamar algumas acées de pesquisa, a gente tem aqui
tragos de pesquisa, dentro do projeto de extensdo a gente levanta dados, a gente levanta
métricas, que ddo indicativos de como seguir, mas a intengdo ali dentro, ela ndo é a
pesquisa. Entdo chamar isso, ou algumas coisas que acontecem dentro do projeto de
pesquisa, seria, possivelmente desvalorizar agdes de pesquisa, que ocorrem pela sua
intencionalidade dentro da instituicdo. Entdo, nesse sentido, eu ndo gostaria de afirmar
que eu fago ensino, pesquisa e extensao

Indissociabildiade

2.PR0OJO20

eu tenho uma compreensdo um tanto legalista da extensdo, daquilo que estd no marco
legal, do que se deve fazer ali, enquanto normas, mas tenho uma compreensdo um pouco
mais abrangente, do sentido humano, dentro do que eu faco que é levar do que existe
dentro do instituto para fora. Meu projeto de extensdo, por exemplo, trabalha com
divulgagdo cientifica, e é isso que eu tenho feito, entdo é levar os conhecimentos que sdo
produzidos dentro da instituicdo para fora da instituicdo, de forma a transformar a
sociedade de alguma forma. No meu caso, o meu foco, sdo escolas da educagdo bdsica...
é levar esses conhecimentos para os alunos da educagdo bdsica e de alguma forma
contribuir com aquelas pessoas que estdo fora da instituicdo

Impacto e
transformacao social

2.PROJ021

mas eu vejo que, aqui no nosso campus, principalmente por ser um campus pequeno, e
por estar em uma regido que tem muita ligacdo com os produtores na volta, que comecou
a me atrair essa questdo: digamos que seria mais fdcil de trabalhar dentro dessas agoes,
porque tu tem facilidade de contato, de conversa com os produtores

Interagdo Dialdgica

2.PROJO21

a gente estd fazendo um projeto, a gente vem aqui para auxiliar, para trazer
informagaes, técnicas

Interacdo Dialdgica

2.PROJO21

durante a graduagdo eu fiz estdgio na clinica, a gente atendia, fazia tipo prestagdo de
servico. Eu vejo isso também como uma forma de extensdo

Interacdo Dialdgica

2.PROJO21

e eu vejo que outra coisa que a gente faz muito de extensdo é a prestacdo de servigos,
que a gente sempre deixou os laboratdrios abertos, que normalmente sdo mais para a
pesquisa, mas que qualquer um que queira fazer um exame laboratorial ele tem acesso,

para toda a comunidade

Interacdo Dialdgica




2.PROJO21

a ideia era no final pegar todas as propriedades que a gente tinha como participantes e
| fazer como se fosse uma apresentagdo no auditorio, convidar toda a comunidade, todos
os produtores, para mostrar o diagndstico encontrado
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Interacdo Dialdgica

2.PROJO21

a gente teve o auxilio, a colaboragdo do veterindrio da prefeitura de Frederico e outros
dois veterindrios da regido. Eles tiveram essa participagdo, que eles fizeram esse link
com as propriedades que aceitariam participar do projeto, muitos que sabiam que eram
propriedades que precisariam fazer esse diagndstico e entdo a gente teve essa
comunidade externa, esse publico externo que nos auxiliou, que foram os técnicos, os
veterindrios, e as propriedades, os produtores que aceitaram participar do projeto

Interdisciplinaridade e
interprofissionalidade

2.PROJO21

a gente vé, que alunos envolvidos em projetos, seja de pesquisa, extensdo ou
acompanhando algum laboratdrio, sdo alunos que se sobressaem dos outros em questdo
de aprendizado, e isso nos levar a ver, que na verdade, que isso é ensino. Projetos de
pesquisa e extensdo sdo ensino e os alunos aprendem e muito, talvez muito mais que em
sala de aula

Indissociabildiade

2.PROJO21

levanta a bandeira que ndo hd nada indissocidvel. Quando falam que a gente atuar nos
trés pilares, na verdade, ndo é que tu precise ser, cada pouquinho, dentro de uma
caixinha. Tudo acaba se ligando

Indissociabildiade

2.PROJ021

que pesquisa é tudo. Ndo precisa td inventando a roda, qualquer coisa que tu ache que
demonstre algum resultado, porque uma simples revisdo de literatura é uma pesquisa, tu
td fazendo uma pesquisa sobre um determinado assunto

Indissociabildiade

2.PROJO21

eu vi a questdo da comunidade nos receber e, a gente sempre deixava claro, que é dever
nosso como instituicdo publica, que a gente td aberto pra vocés, a gente td fazendo um
projeto, a gente vem aqui pra auxiliar, para trazer informagdes, técnicas...

Impacto e
transformag@o social
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APENDICE 7 - QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Avaliacao do site "Dialogos sobre
extensao, curriculo integrado e
formacao humana em um processo de
curricularizagcao da extensao”

Cara e caro visitante do site!
Estamos muito gratos por sua visita!
Antes de sair, por favor, dialogue conosco.

Suas concepgoes sobre este produto e sobre o tema em questdo sdo essenciais para
contribuir com o andamento de nosso estudo.

@ leandro.ilgenfritz@iffarroupilha.edu.br (ndo compartilhado)

¢ Rascunho restaurado.
Alternar conta

*Qbrigatorio

Os temas sistematizados no site sao oportunos para compreender 0 processo
de curricularizagao da extensao? *

Concordo totalmente
Concordo parcialmente
Nem discordo e nem concordo

Discordo parcialmente

00000

Discordo totalmente
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A pagina "Diadlogos formativos” e suas subpaginas sao relevantes para a reflexao
sobre a proposi¢ao e execugao de atividades extensionistas? *

Concordo totalmente
Concordo parcialmente

Nem discordo e nem concordo
Discordo parcialmente

Discordo totalmente

00000

A pagina "Dialogos interativos” e suas subpaginas sao relevantes para a reflexao
sobre as contribui¢des da extensao no processo de curricularizagao da
extensao? *

Concordo totalmente
Concordo parcialmente

Nem discordo e nem concordo
Discordo parcialmente

Discordo totalmente

00000
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A pagina "Dialogos em rede” e suas subpaginas sao relevantes para o processo
formativo para refletir sobre o quefazer extensionista e a praxis educacional? *

Concordo totalmente
Concordo parcialmente

Nem discordo e nem concordo
Discordo parcialmente

Discordo totalmente

00000

A pagina de portfolio de projetos de extensao propostos no IFFar Campus FW é
um meio democratico e acessivel para publicizar as agdes extensionistas
realizadas e oportunizar o didlogo na proposi¢ao de novas agoes? *

Concordo totalmente
Concordo parcialmente
Nem discordo e nem concordo

Discordo parcialmente

00o00ad

Discordo totalmente
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Qual o seu entendimento sobre o processo de curricularizagao da extensao ? *

Sua resposta

Na sua concepgao, de que forma a curricularizagao da extensao pode contribuir
para a materializagao do curriculo integrado? *

Sua resposta

Este espago € reservado para suas perspectivas e sugestoes. Fique a vontade
para contribuir sobre o(s) tema(s) abordado(s), sobre a proposta do site, a
pesquisa realizada, ou quaisquer outras sugestdes que possam contribuir para
qualificarmos nossa pesquisa e nosso produto educacional.

Sua resposta



ANEXO 1 - PARECER CONSUBSTANCIADO CEP

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E franaromp
TECNOLOGIA FARROUPILHA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CONTRIBUIC?)ES DA CURRICULARIZA(;[\O DA EXTENSAO NA CONCRETIZACAO
DA FORMACAO INTEGRAL NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Pesquisador: LEANDRO ADRIANO ILGENFRITZ

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 38344620.6.0000.5574

Instituicao Proponente:INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.296.587

Apresentagao do Projeto:

Titulo da Pesquisa: CONTRIBUICOES DA CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO NA CONCRETIZAGCAO
DA FORMACAO INTEGRAL NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

CAAE: 38344620.6.0000.5574

Objetivo da Pesquisa:

Compreender as contribuicdes da curricularizacdo da extensdo na concretizacdo da formacao integral na
Educacao Profissional e Tecnolégica para formacdo de sujeitos dialégicos e criticos.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Os riscos e beneficios estdo devidamente pontuados conforme legislac@o vigente.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa em formato de entrevista. Os resultados da pesquisa (respostas) serdo armazenados
Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Os termos estdo devidamente apresentados.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Apos leitura e analise do protocolo e de todos os documentos encaminhados pelo(a) pesquisador(a),
considerou-se que estdo esclarecidos os aspectos relativos a ética em pesquisa com seres humanos,
recomendando a sua aprovacao.

Enderego: Rua Esmeralda, 355

Bairro: CAMOBI CEP: 97.110-767
UF: RS Municipio: SANTA MARIA
Telefone: (55)3217-0352 E-mail: cep@iffarroupilha.edu.br
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Continuagdo do Parecer: 4.296.587

Consideragoes Finais a critério do CEP:
O CEP acata o parecer do(a) relator(a).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 22/09/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1545779.pdf 09:15:15
Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 22/09/2020 |LEANDRO ADRIANO| Aceito
Brochura 09:13:49 |ILGENFRITZ
Investigador
Cronograma Cronograma.pdf 22/09/2020 |LEANDRO ADRIANO| Aceito
09:13:07_|ILGENFRITZ

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 21/09/2020 |LEANDRO ADRIANO{ Aceito

Assentimento / 20:51:19 |ILGENFRITZ

Justificativa de

Auséncia

Outros Roteiro_da_entrevista.pdf 03/09/2020 |LEANDRO ADRIANO| Aceito
15:14:54 |ILGENFRITZ

Or¢camento Orcamento.pdf 03/09/2020 |LEANDRO ADRIANO| Aceito
15:10:51 |ILGENFRITZ

Declaracao de Autorizacao_Institucional.pdf 03/09/2020 |LEANDRO ADRIANO| Aceito

Instituicdo e 15:09:53 |ILGENFRITZ

| Infraestrutura

Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 03/09/2020 |LEANDRO ADRIANO| Aceito
15:03:11 | ILGENFRITZ

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

SANTA MARIA, 24 de Setembro de 2020

Assinado por:
GIANCARLO BAZARELE MACHADO BRUNO

(Coordenador(a))
Enderego: Rua Esmeralda, 355
Bairro: CAMOBI CEP: 97.110-767
UF: RS Municipio: SANTA MARIA
Telefone: (55)3217-0352 E-mail: cep@iffarroupilha.edu.br
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