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RESUMO

O presente estudo teve por objetivo compreender os trajetos formativos e os saberes
que orientam a pratica pedagodgica de professores de Biologia da Educagéo
Profissional Técnica de nivel Médio - EPTNM atuantes em um instituto federal de
educacéao no estado do Rio Grande do Sul. Com base nisso, buscamos investigar as
formas como a mobilizacdo destes saberes repercutem nas praticas destes
profissionais. Diante desse propdsito, problematizamos: Quais sdo e como se
constituem os trajetos formativos e os saberes docentes de professores de Biologia
na EPTNM e quais as repercussdes da mobilizacdo destes em suas praticas
pedagogicas? De modo especifico objetivamos: investigar como a produgao
académica em nivel de pos-graduagao tem trabalhado os saberes docentes enquanto
elementos dos processos de formacdo do professor de Biologia; compreender os
trajetos formativos e a constituicdo dos saberes docentes de professores de Biologia
na EPTNM; conhecer praticas pedagodgicas e saberes mobilizados por docentes de
Biologia no contexto da EPTNM; construir um espaco virtual de formagéao permanente
para professores de Biologia da EPTNM. Os percursos metodoldgicos que
fundamentam esse estudo se estruturaram a partir dos pressupostos da pesquisa
qualitativa na perspectiva de Triviios (1987). A coleta de dados se deu através de
entrevistas semiestruturadas, que foram gravadas digitalmente em audio e transcritas
integralmente. Os procedimentos de analise se pautaram pela Analise de Conteudo
de Bardin (1977), a partir da qual emergiram categorias de analise que auxiliaram a
compreensao das narrativas produzidas pelos professores. Como contribuicdo com o
cenario da docéncia de Biologia na EPTNM, foi desenvolvido um produto educacional
no formato de ambiente virtual para fomentar os processos de formagao permanente
de professores. Das analises das entrevistas emergem indicios de que que os saberes
que nutrem as praticas dos professores entrevistados se constituem ao longo dos
trajetos de vida desses profissionais, tendo a influéncia dos seus educadores ao longo
das formacdes basica e superior e suas experiéncias em sala de aula como elementos
substanciais na constituicdo de seus saberes. As narrativas docentes também indicam
que as suas agdes nesta modalidade de ensino sao permeadas por particularidades
que distinguem este l6cus de atuagdo dos demais espacos educativos, o que
evidencia a necessidade de processos formativos que contemplem as particularidades
da atuagao nesta singularidade educativa.

Palavras-Chave: Educacao Profissional. Ensino de Biologia. Saberes docentes.



ABSTRACT

The present study aimed to understand the formative paths and knowledge that guide
the pedagogical practice of Biology teachers of Technical Professional Education in
High School - EPTNM working in a federal institute of education in the state of Rio
Grande do Sul. Based on this, we seek to investigate the ways in which the mobilization
of this knowledge affects the practices of these professionals. In view of this purpose,
we problematize: What are and how are the training paths and teaching knowledge of
Biology teachers at EPTNM and what are the repercussions of their mobilization in
their pedagogical practices? Specifically, we aim to: investigate how academic
production at the postgraduate level has worked with teaching knowledge as elements
of the Biology teacher training processes; understand the formative paths and the
constitution of teaching knowledge of Biology teachers at EPTNM; to know
pedagogical practices and knowledge mobilized by Biology teachers in the context of
EPTNM,; to build a virtual space for permanent training for Biology teachers at EPTNM.
The methodological paths that underlie this study were structured from the
assumptions of qualitative research in the perspective of Trivifios (1987). Data
collection was carried out through semi-structured interviews, which were digitally
recorded in audio and fully transcribed. The analysis procedures were guided by
Content Analysis of Bardin (1977), from which categories of analysis emerged that
helped the understanding of the narratives produced by the teachers. As a contribution
to the Biology teaching scenario at EPTNM, an educational product was developed in
the form of a virtual environment to promote the processes of permanent teacher
training. From the analysis of the interviews, evidence emerges that the knowledge
that nourishes the practices of the interviewed teachers is constituted throughout the
life paths of these professionals, having the influence of their educators throughout
their basic and higher education and their experiences in the classroom as substantial
elements in the constitution of their knowledge. The teachers' narratives also indicate
that their actions in this teaching modality are permeated by particularities that
distinguish this locus of action from other educational spaces, which highlights the
need for training processes that address the particularities of action in this educational
singularity.

Key-words: Professional education. Biology Teaching. Teaching knowledge.
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1 INTRODUGAO

As praticas educativas, entendidas por Libaneo (1990, p. 16) como um
“fenbmeno social e universal” indispensavel ao metabolismo das sociedades, se
constituem pelos fendbmenos de formagdo e desenvolvimento das capacidades
cognitivas, fisicas e espirituais dos sujeitos, proporcionando a estes os saberes que
visam a preparacao para a participagao ativa e transformadora nos varios ambitos da
vida social.

No bojo da amplitude dos objetivos, exigéncias e caracteristicas, as praticas
educativas se configuram como uma gama extremamente complexa de fatores e
elementos que, ao se entrelacarem dentro de uma estrutura social vao se
influenciando por essas ao mesmo tempo que as influencia, comportando-se como
elemento vivo das dinamicas sociais, econdmicas, culturais e politicas das sociedades
(LIBANEO, 1990).

Dada a importancia dos fendbmenos educativos e, consequentemente, das
praticas que os efetivam, €& possivel percebé-los como territério de disputa pelos
grupos sociais hegemoénicos que tradicionalmente conduzem os sistemas
educacionais como uma maquina legitimadora de seus interesses, transformando um
processo que deveria servir de instrumento da emancipacdo humana em um
mecanismo de perpetuacdo do sistema excludente de dominio do capital
(MESZAROS, 2008).

Desta forma, percebemos as caracteristicas deste modelo refletidas também
nos processos educativos dos sujeitos oriundos da classe trabalhadora que, cada vez
mais, tém sido direcionados ao atendimento das demandas do discurso neoliberal
através de uma educagao tradicionalmente marcada pela dualidade historica que o
caracteriza.

As caracteristicas das quais emana a dualidade, sob a qual se alicercam os
processos educacionais, destacam-se pelo desenvolvimento de uma educacéo de
natureza propedéutica para as elites, voltada ao desenvolvimento de uma formagao
basica plena para as classes dirigentes; e de uma educacgéo profissional caracterizada
pela fragmentagéo curricular voltada a classe trabalhadora (CIAVATTA; RAMOS,
2011; MOURA, 2007).
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Como consequéncias das tessituras que originam e mantém a dualidade
educacional sob a qual os jovens da classe trabalhadora sdo submetidos, Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2018, p. 9) avaliam que

Com isto, os estudantes que cursavam o ensino técnico ficavam privados de
uma formagéo basica plena que, por sua vez, predominava nos cursos

propedéuticos, dando aqueles que cursavam esses cursos, vantagens em
relacdo as condigdes de acesso ao ensino superior.

Neste sentido, a fim de superar esta dicotomia, a EPTNM organizada pelo
Ensino Médio Integrado — EMI procura, a partir da integragcdo do ensino médio a
formacédo profissional, a concepcdo de uma formagdo humana que busque o
desenvolvimento de das diversas dimensdes da vida (trabalho, ciéncia e cultura) a
partir de um processo educativo baseado nos principios da politecnia e do
desenvolvimento omnilateral dos sujeitos (CIAVATTA; RAMOS, 2011).

O ensino de Biologia, no contexto da formacgao integrada, pode sim se colocar
como um importante instrumento de percepc¢ao do atual metabolismo social, uma vez
que os diversos elementos destrutivos do capital tém se manifestado através da

[...] destruicao e/ou precarizagédo, sem paralelos em toda a era moderna, da
forgca humana que trabalha e a degradagéo crescente do meio ambiente, na
relacdo metabdlica entre homem, tecnologia e natureza, conduzida pela

l6gica societal voltada prioritariamente para a producdo de mercadorias e
para o processo de valorizagdo do capital (ANTUNES, 2009, p. 36).

Esse cenario de precarizagédo generalizada do homem e das relagdes destes
com os diversos elementos da vida exige que os diversos setores, inclusive os
educacionais, convirjam para uma nova forma de concep¢cdo de mundo e de
sociedade, concepgao que busque na valorizagdo humana e na qualidade da vida
coletiva os alicerces para os processos educativos.

O papel docente neste contexto extremamente complexo, de um movimento
educacional contra-hegeménico exige, segundo Moura (2008, p. 30), uma postura
“critica, reflexiva e orientada pela responsabilidade social’. Postura forjada sob um
novo modelo de formagao docente.

Os processos de formacdo docente, tanto inicial quanto continuada, bem
como a pratica destes profissionais em sala de aula, sdo considerados importantes
momentos de desenvolvimento dos mais diversos saberes que conduzem a pratica
exercida pelos docentes. Desta forma, problematizamos: Quais sao e como se
constituem os trajetos formativos e os saberes docentes de professores de
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Biologia na EPTNM e quais as repercussées da mobilizagdo destes em suas
praticas pedagogicas?

Este questionamento se torna relevante quando compreendemos que a
mobilizacdo destes saberes constitui a base para o trabalho e identidade do professor
(GAUTHIER et al., 2013; TARDIF, 2008). Desta forma, sao nestas praticas que reside
0 gérmen de uma escola que, em conjunto com outros setores da sociedade, busque
a superacao da dicotomia e fragmentacao caracteristicas de nossa organizacgao social
e educacional, conduzindo-nos assim a omnilateralidade e ao desabrochar pleno das
faculdades intelectuais e espirituais dos individuos (SAVIANI, 1994).

Desse modo, temos como objetivo geral dessa investigagao: Compreender os
trajetos formativos e os saberes docentes que orientam a pratica pedagdgica de
professores de Biologia de cursos técnicos integrados do Eixo dos Recursos Naturais
de um Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia no Rio Grande do Sul e
as possiveis repercussoes destes nas praticas docentes no contexto da EPTNM.

De modo especifico, objetivamos:

e investigar como a produgédo académica em nivel de pos-graduagao tem
trabalhado os saberes docentes enquanto elementos dos processos de
formacao do professor de Biologia;

e compreender os trajetos formativos e a constituicdo dos saberes
docentes de professores de Biologia na EPTNM,;

e conhecer praticas pedagogicas e saberes mobilizados por docentes de
Biologia no contexto da EPTNM,;

e construir um espaco virtual de formacédo permanente para professores
de Biologia da EPTNM.

1.1 UM POUCO SOBRE OS MEUS TRAJETOS FORMATIVOS

O desenvolvimento desta investigagéo a partir da compreenséao do trabalho
docente enquanto acdo mobilizada pelas diversas dimensdes da vida pessoal e
profissional do professor, se constitui, além de um espaco de desenvolvimento
académico, um recinto de amadurecimento tanto pessoal quanto profissional.

Nesse sentido, enquanto professor de Biologia e Ciéncias da Educagéao
Basica, mais precisamente da educagédo do campo, percebo-me hoje em um cenario

muito mais amplo daquele que esperava encontrar enquanto licenciando. Percebo
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hoje, de forma muito mais lucida, os trajetos que me trouxeram a este momento e as
lacunas que a experiéncia profissional associada aos momentos de reflexdo e
aprofundamento tedérico me permitiram identificar.

A primeira situagdo que me vem em mente quando penso nestas lacunas
formativas €, de certo modo, uma situacado que percebo bastante corriqueira quando
converso com meus colegas professores em formacéao inicial, a redugao da agéao
docente aos seus elementos mais tradicionalmente evidentes, o trato do conteudo e
a sua transmissdo. Tais percepg¢des consideram que dominar os conhecimentos
cientificos se fazem suficientes para a realizacdo da agao docente.

Embora me considere um privilegiado pelas oportunidades que desde cedo
recebi no ambito da escolarizacdo e da formagao académica, minha percepcéo a
respeito do trabalho docente ainda transitava pelos conceitos mais ingénuos da
profissdo. Nao terceirizo a responsabilidade da existéncia dessas lacunas, uma vez
que enquanto licenciando, assim como muitos, sequer pensava em seguir carreira
docente. Esta ndo me era um trajeto atrativo, ndo obstante, minha participagao nas
aulas de Filosofia da Educacao, por varias vezes se resumiu em assinar a chamada
e ir para o herbario ou o nucleo de biociéncias, muito pelo encanto que aqueles
ambientes me despertavam, muito pela ignorancia e falta de reconhecimento das
contribui¢cdes que as disciplinas pedagdgicas poderiam me oferecer.

Quando me deparei assumindo, de forma efetiva, a profissdo docente em uma
turma do 6° ano do ensino fundamental, pude assim compreender que a agao docente
nao é forjada apenas no contexto das especificidades dos conteudos de ensino, mas
na complexidade dos saberes que, no compromisso ético e epistemoldgico da
construgdo do conhecimento, sdo mobilizados para dar conta das dimensdes e dos
objetivos educacionais.

Iniciar a docéncia com sentimentos de despreparo, inseguranga e
insuficiéncia formativa parecia uma realidade estabelecida para o meu inicio de
carreira. No entanto, praticamente junto ao meu ato de posse, fui presenteado pelo
Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha - IFFar (Campus
Alegrete) com uma vaga no curso de Especializagdo em Docéncia na Educagéo
Profissional e Tecnolégica. Este espago constituiu para mim, professor em inicio de
carreira, o contato com a docéncia enquanto acao consciente, fundamentada e
comprometida, tanto pelas leituras e momentos de aula quanto pelo entusiasmo,

acolhimento e empenho demonstrado pelos professores do curso, 0os quais, sem
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sombra de duvida, fazem parte das minhas referéncias pessoais e profissionais, sao
pessoas inspiradoras.

Hoje me vejo novamente como estudante do IFFar, ndo mais em um momento
inicial de minha carreira docente, mas no de consolidagdo desta e na busca pela
constante qualificagdo da minha acdo pedagodgica, bem como pela necessidade
ontoldgica de me perceber novamente como um sujeito aprendente, movimento que,
no cotidiano das escolas, acaba perdendo sua vitalidade.

Neste sentido, o Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e
Tecnologica - ProfEPT tem se constituindo como um espago onde busco, me
associando as ideias de Cunha (2010), me posicionar para além de um executor de

praticas, mas como um pesquisador do ensino, em especial das minhas praticas.

1.3 JUSTIFICATIVA

Embora estejamos em contato com o ambiente educativo desde a mais tenra
idade, ainda é bastante dificil identificar os elementos e os saberes que constituem e
orientam as praticas educativas. Gauthier et al. (2013, p. 20) nos lembram que o
proprio ensino e seu campo de estudo possuem esta dificuldade, situagdo que os
autores conceituam como uma “cegueira conceitual’. Tal situagado pode estabelecer
espacos para interpretacdes simplistas sobre o trabalho docente, interpretacées que
produzem obstaculos a formalizacdo dos saberes dos professores. Desta forma,
elucidar tais saberes € vista como uma atividade de grande importancia para a
qualificacdo das praticas docentes, bem como na constituicdo e consolidacdo da
condigao profissional das atividades do professor (CUNHA, 2010).

Estas observagdes nos remetem a pertinéncia das investigagdes acerca dos
saberes envolvidos nas praticas educativas de professores de Biologia no contexto da
EPTNM como instrumentos potencializadores do florescimento destes saberes para
aléem da perspectiva individual de cada professor para assim, desta forma,
fundamentarem a construgao coletiva da profissao.

Nesse sentido, esse estudo teve como /ocus de investigagdo um Instituto
Federal de educacao no estado do Rio Grande do Sul. A fim de delimitar o campo de
estudo, direcionamos nosso foco aos professores de Biologia atuantes nos cursos
técnicos integrados do Eixo de Recursos Naturais, conforme denominagdo do

Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (BRASIL, 2020). Realizamos tal demarcagéao
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por identificar neste eixo uma oferta educativa bastante tradicional na instituicdo foco
desse estudo, com mais de 35% da oferta das vagas na modalidade integrada e
composto por cursos que, em algumas unidades de ensino, apresentam histérico de
muitas décadas como oferta de ensino profissional em suas regides de abrangéncia,
desde as antigas instituicdes que foram integradas na constituicdo deste Instituto
Federal.

A partir do exposto, buscamos contribuir com o cenario da educacéo cientifica
na EPTNM a partir das reflexdes de natureza tedrica e do movimento de compreensao
das narrativas dos professores colaboradores dessa investigagao, além de construir
uma proposta de espaco de formagao permanente no formato de um ambiente virtual
produzido através da plataforma Moodle.

O texto dessa dissertagao tem seus capitulos organizados como artigos, com
excegao do Capitulo 2, onde apresentamos a fundamentagdo metodoldgica que
orienta essa investigacdo. No Quadro 1 apresentamos os artigos que estruturam o

texto dessa dissertagao.

Quadro 1 - Artigos que compdem o texto da dissertagao

Artigo Capitulo Titulo Objetivo

Investigar as formas como a
produgao académica em nivel
de pés-graduagao tem

A docéncia, seus saberes e os .
trabalhado os aspectos relativos

processos de formagao do

Artigo 1 Capitulo 3 : e a construcao e mobilizagao dos
professor de biologia: uma
. . saberes docentes enquanto
reviséo de literatura
elementos dos processos de
formacao do professor de
Biologia.
Refletir sobre o espaco da
O ensino de biologia e a educacgao cientifica, em
Artigo 2 Capitulo 4 equc?gao profissional: especifico o ensino de ~Blologla,
principios, espacgos e no contexto da Educagao
possibilidades Profissional Técnica de Nivel

Médio de natureza integrada.

Problematizar a especificidade
dos saberes profissionais dos
professores da educagao
profissional, bem como
organizar uma sistematizagao
de saberes que respalde o
trabalho do professor de
Biologia da EPT.

Saberes docentes na EPT:
Artigo 3 Capitulo 5 reflexdes sobre processos de
ensino de biologia

Continua
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Artigo Capitulo Titulo Objetivo
Docéncia, vida e trabalho: um fCompr.eender os trajetos
olhar sobre a constituicao dos ormatlvos € 0S processos pelos
Artigo 4 Capitulo 6 saberes de professores de quais se constituiram e se
Biologia da Educacao con.st|tl.Jem.os saberes
Profissional profissionais de professores de
Biologia da EPTNM.
Compreender como o professor
de Biologia da EPTNM
reconhece sua atuagao neste
A docéncia e seus movimentos | contexto educativo, como estes
para a Educagao Profissional na | profissionais mobilizam seus
Artigo 5 Capitulo 7 voz dos professores de Biologia: | saberes frente as demandas
entre desafios, impasses e especificas dessa modalidade
potencialidades de ensino e como
compreendem sua formagéo
docente nesse contexto
educacional.
O professor de Biologia e a Discutir a producéo e valildagéo
Educacgao Profissional e d.e uma proposta_de ambiente
. , Tecnoldgica: uma proposta de virtual de formagao permgnente
Artigo 6 Capitulo 8 ambiente virtual para de professores de Biologia da
(re)construgao coletiva de Educ’a ¢ao F,’rqfissionaIlTécnica
saberes de Nivel Médio produzido
através da Plataforma Moodle.

Fonte: Elaborado pelos autores

O primeiro artigo, que constitui o terceiro capitulo dessa dissertagao, € intitulado
“A docéncia, seus saberes e os processos de formagao do professor de biologia: uma
revisdo de literatura”. Esse artigo constitui o estado da arte dessa investigagdo onde
buscamos investigar como a produgao académica em nivel de pdés-graduagao
(dissertacdes e teses) tem trabalhado os aspectos relativos a construgdo e
mobilizagcdo dos saberes docentes enquanto elementos dos processos de formacgao
do professor de Biologia, tematicas estas que se aproximam dessa investigagao.

O segundo artigo, que compde o quarto capitulo, é intitulado “O ensino de
biologia e a educacgao profissional: principios, espagos e possibilidades”. Nesse artigo
refletimos sobre os espacos da educacdo cientifica no contexto da Educacéao
Profissional e Tecnoldgica, onde buscamos, nas aproximagdes entre os principios que
orientam estes campos de estudo e atuacdo, discutir as possibilidades
epistemologicas destas praticas de educacao cientifica frente as singularidades que
compdem esse contexto educacional.

O terceiro artigo, quinto capitulo dessa dissertacao, ¢ intitulado como “Saberes

docentes na EPT: reflexdes sobre processos de ensino de biologia”. Nesse artigo
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buscamos problematizar os saberes que estruturam a pratica de professores de
Biologia na Educacgao Profissional a partir de um estudo bibliografico que intentou, a
partir dos autores e obras de referéncia do campo dos saberes docentes e dos autores
que problematizam a docéncia na EPT, as bases para a composi¢c&do de uma tipologia
de saberes que intenciona compreender as praticas dos professores de Biologia
nesse contexto educativo.

O quarto artigo, sexto capitulo da dissertagao, ¢ intitulado como “Docéncia, vida
e trabalho: um olhar sobre a constituigdo dos saberes de professores de Biologia da
Educacdo Profissional’. Nesse artigo buscamos conhecer os trajetos de vida e
formacao de professores de Biologia da EPTNM e, a partir disto, refletir sobre os
processos pelos quais se constituiram e se constituem os saberes que nutrem as
praticas profissionais desses sujeitos.

O quinto artigo, sétimo capitulo dessa dissertagcédo, € intitulado como “A
docéncia e seus movimentos para a Educacgao Profissional na voz dos professores de
Biologia: entre desafios, impasses e potencialidades”. Nesse artigo buscamos
compreender, a partir das narrativas de seis professores de Biologia da EPTNM, como
esses profissionais reconhecem sua atuacdo neste contexto educativo, como
mobilizam seus saberes frente as demandas especificas dessa modalidade de ensino
e como compreendem sua formacgao docente nesse contexto educacional.

O sexto artigo, que compde o oitavo capitulo dessa dissertagéo, é intitulado “O
professor de Biologia e a Educagao Profissional e Tecnoldgica: uma proposta de
ambiente virtual para (re)construgao coletiva de saberes”. Nesse artigo buscamos
apresentar e discutir os processos de construcdo, avaliacdo e validagcao de uma
proposta de ambiente virtual de formagao permanente para professores de Biologia
da EPTNM, o produto educacional dessa investigacao.

Por ultimo, apresentamos as consideragdes finais da investigagdo onde
buscamos, a partir da retomada das questbdes orientadoras dessa pesquisa, trazer os
resultados construidos a partir das analises desenvolvidas no decorrer dessa

investigacao.
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2 FUNDAMENTAGAO METODOLOGICA

Nessa secao descreveremos 0s percursos metodolégicos que nos orientaram
durante o desenvolvimento dessa pesquisa.

Embora essa dissertagdo esteja com seus capitulos organizados como artigos
cientificos, e que estes ja apresentem os aspectos metodologicos de sua construgéo,
percebemos a necessidade de evidenciarmos, com maior riqueza de detalhes, os
percursos metodoldgicos que respaldaram o desenvolvimento dessa investigagao.

Nesse sentido, no intento de apresentar os caminhos metodologicos pensados
e executados para fundamentar essa investigacdo acerca dos trajetos formativos e
dos saberes que orientam as praticas pedagdgicas de professores de Biologia da

EPTNM, estruturamos os seguintes topicos:

2.1 TIPO DE PESQUISA

Esta pesquisa é um trabalho de cunho qualitativo, pois objetiva a compreenséo
e explicagado de fenbmenos do campo educativo. Segundo Jacobini (2011, p. 57), as
abordagens qualitativas sdo as mais apropriadas para estudos do campo das Ciéncias
Humanas e Sociais, em que “o ser humano ndo deve se constituir como objeto a ser
medido e tabulado, mas como ser que se integra em um sistema de significagdes e
intencdes, que € necessario conhecer”.

Nesse contexto, por se tratar de uma investigagao que objetiva compreender
os trajetos de vida e formacado e os saberes que fundamentam as praticas de
professores de Biologia da EPTNM, identificamos, na abordagem qualitativa, os
caminhos mais adequados nessa pesquisa. Esta escolha encontra assentimento
também nas consideragdes de Minayo (1994, p. 21-22), que destaca que essa
natureza investigativa

[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das

relagdes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a
operacionalizagao de variaveis.

Salientamos, no entanto, que as abordagens qualitativas ndo descartam os
dados quantitativos, porém, mas néo se esgotam nestes (TRIVINOS, 1987). Os dados

de natureza quantitativa e qualitativa ndo se opdem durante a realizagao dos estudos,
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mas se complementam, de modo que, as abordagens qualitativas buscam o
aprofundamento da compreensao dos aspectos de uma realidade que os dados
quantitativos ndo conseguem explicar. Minayo (1994, p. 22) reconhece que
Enquanto cientistas sociais que trabalham com estatistica apreendem dos
fendbmenos apenas a regido ‘visivel, ecoldgica, morfoldégica e concreta’, a
abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das agbes e

relagbes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equagoes,
médias e estatisticas.

Esta investigacdo pode também ser caracterizada como um estudo de natureza
explicativa. Para Gil (2008, p. 28), essas investigagdes buscam “identificar os fatores
que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fendmenos”. Dessa forma,
buscamos aqui compreender os elementos que constituem a docéncia dos
professores de Biologia da EPTNM e, para tal, nos debrugamos sobre os trajetos de

vida e formacgao e os saberes expressos pelas narrativas desses sujeitos.

2.2 CRITERIOS DE INCLUSAO

Este estudo teve como locus de investigagdo um instituto federal de educagao
no estado do Rio Grande do Sul. Neste contexto, direcionamos nosso foco aos
professores de Biologia atuantes nos cursos técnicos integrados do Eixo de Recursos
Naturais, conforme denominagao do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (BRASIL,
2020).

Realizamos esta demarcacao por identificar, neste eixo, uma oferta educativa
bastante tradicional na instituicio foco desse estudo. Tais cursos compreendem mais
de 35% da oferta de vagas na modalidade integrada e, em algumas das unidades de
ensino dessa instituigdo, apresentam um percurso historico de muitas décadas que
remontam as antigas instituicbes que foram integradas na constituicao deste Instituto
Federal.

Estabelecemos assim, a partir destes recortes, a definicdo dos critérios de
inclusdo dos sujeitos neste estudo, os quais basearam-se em: a) ser docente de
Biologia do Ensino Médio Integrado — EMI nos cursos do Eixo de Recursos Naturais
da instituicdo foco desse estudo na ocasido da entrevista; e que, b) apos as
elucidacbes a respeito do tipo de pesquisa, seus objetivos, aspectos éticos e
procedimentos metodoldgicos, estivessem de acordo em participar da pesquisa a

partir da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
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(Apéndice 1) e do recebimento do Termo de Confidencialidade (Apéndice 2). A fim de
estabelecer uma maior diversidade na composi¢cao amostral desse estudo, foi também
estabelecido um limite de, no maximo, dois colaboradores por unidade de ensino da

instituigao.

2.3 CRITERIOS DE EXCLUSAO

A fim de definir a composicdo amostral dos colaboradores dessa pesquisa
procedemos também a partir do estabelecimento dos seguintes critérios de exclusao:
a) nao ser professor de Biologia do EMI nos cursos do Eixo de Recursos Naturais da
instituicdo foco desse estudo na ocasido da entrevista; b) ndo ter respondido aos
contatos iniciais de sondagem para possivel participagcdo nesse estudo; c) n&o ter
assinado o TCLE.

Além desses critérios, ndo participaram dessa pesquisa 0s sujeitos que
desempenham suas atividades docentes em unidades de ensino que ja possuiam dois

representantes nessa investigagéo.

2.4 PROCEDIMENTOS DE CONSTRUGCAO DOS DADOS DA PESQUISA

Ao nos colocarmos frente aos desafios de uma pesquisa que busca a
compreensao de fendmenos do campo educativo, em especifico dos saberes que
fundamentam as agdes dos professores de Biologia no contexto da EPTNM,
buscamos, nos pressupostos metodologicos da pesquisa qualitativa, os fundamentos
para a construgcdo dos dados dessa investigagao.

Orientar essas etapas da investigacdo a partir dessas premissas encontra
assentimento nas reflexdes de Ludke e André (1986, p. 12), uma vez que as autoras
descrevem que nos estudos de natureza qualitativa

[...] ha sempre uma tentativa de capturar a ‘perspectiva dos participantes’, isto
€, a maneira como os informantes encaram as questdes que estao sendo
focalizadas. Ao considerar os diferentes pontos de vista dos participantes, os

estudos qualitativos permitem iluminar o dinamismo interno das situagdes,
geralmente inacessivel ao observador externo.

Cabe salientar, no entanto, que a postura flexivel, de abertura para a realidade
e para a colaboragdo dos sujeitos na construgdo da investigacdo n&o se efetiva como

uma postura anticientifica. De modo avesso a essa percepcado, compreendemos que
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a rigorosidade cientifica do método, e de seus procedimentos de coleta, n&o se opde
a capacidade desse em se adaptar as situagdes que se apresentam durante o
desenvolvimento da investigac&o. Tal capacidade pode se apresentar como uma nova
forma de se enunciar uma questdo, de substitui-la, ou mesmo adicionar novos
questionamentos que nao estavam previstos, o que possibilita a autocorrecdo dos
caminhos da construcdo de dados de acordo com os feed-backs dos colaboradores
(TRIVINOS, 1987).

Algumas etapas desta investigacdo foram desenvolvidas anteriormente a
coleta de dados de modo a dar suporte e conferir fidedignidade a essas.

A primeira das etapas estabelecidas foi a busca pela autorizacido de nossos
contatos e intervengdes com os possiveis colaboradores da pesquisa junto a
instituicdo foco deste estudo. Tal autorizagdo se encontra materializada como Anexo
1 dessa pesquisa a partir da assinatura da Reitora da instituicao.

Além desta, a fim de garantir respaldo ético para a investigacao, as coletas de
dados tiveram seu inicio condicionado & aprovagao deste projeto pelo Comité de Etica
em Pesquisa - CEP do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha — IFFar. A aprovacdo se encontra amparada pelo Certificado de
Apresentacdo para Apreciacdo Etica — CAAE de numero 13936719.1.0000.5574 e
pelo Parecer Consubstanciado (Anexo 2).

Os primeiros contatos que buscaram identificar os provaveis colaboradores
desta investigagdo foram estabelecidos, em decorréncia do atual quadro pandémico,
de duas formas distintas. A primeira forma, presencial, aconteceu com a visita a duas
unidades de ensino da instituicdo foco desse estudo, onde, primeiramente, entramos
em contato com as coordenagdes de curso, que entdo nos conduziram aos
professores. A partir disso, apresentamos a proposta e agendamos as entrevistas com
os docentes que demonstraram disponibilidade a participar.

Os contatos com as coordenacgdes de curso realizados apds o estabelecimento
das medidas de contengdo da Covid-19, que incluiram a suspenc¢ao das atividades
presenciais nas unidades de ensino, se deu através de e-mail. Estas
correspondéncias eletrbnicas foram enviadas as coordenagdes de curso, as quais
foram solicitados os enderecgos de e-mail dos professores de Biologia atuantes nestes
cursos. Em posse desses, enviamos cartas convite aos docentes a fim de
apresentarmos os primeiros aspectos referentes a esse estudo.

A partir dos critérios definidos e dos encaminhamentos realizados tivemos a
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participacéo de seis docentes. Com o intuito de aproximar estes sujeitos a pesquisa e
pessoalizar a sua participacao, optamos por identifica-los como espécies de aves do
Bioma Pampa. Para tal, solicitamos os docentes que escolhessem uma ave que
carregasse sentidos e significados nas suas trajetérias de vida e formacdo. Para
auxiliar na escolha dos docentes utilizamos o guia Aves que a gente vé nos campos,
de Fontana et al. (2018).

No intuito de compor um pequeno perfil dos sujeitos da pesquisa a fim de
estabelecer as relagbes destes com as suas narrativas, sintetizamos algumas
informacdes no Quadro 1 desse estudo, tais como: nome de identificacdo; formacao

académica; tempo de atuagédo na docéncia; e, uma pequena descrigcdo sobre sujeito

da pesquisa.
Quadro 2 - Perfil dos colaboradores desta pesquisa.
Formagao Tempo de I
Nome P N Descrigao
académica docéncia
Uma docente bastante comunicativa que se mostrou
muito entusiasmada com a possibilidade de narrar
as suas vivéncias na docéncia. As narrativas dessa
Licenciatura em Educacao Basica: professora exalam a paixdo que possui pela
Ciéncias 10 anos profisséo e pelo trabalho com os estudantes, de
Bioldgicas quem valoriza muito os feedbacks, as relagbes
Quero-quero Educacao interpessoais e o reconhecimento demonstrado ao
Vanellus Mestrado em Profissional e trabalho pedagdgico. E bastante identificada com o
hil . Biologia Animal Tecnoldgica: 10 curso técnico em agropecudria, relatando a sua
chilensis anos constante preocupag¢do com a contextualizagcao dos
Doutorado em conhecimentos biolégicos aos da area de formagao
Biodiversidade Educacao tecnoldgica e com a superagéo das dificuldades
Animal Superior: 10 anos através da sua permanente reconstru¢cao enquanto
docente. A professora escolheu por ser identificada
como a ave Vanellus chilensis (quero-quero) por ser
uma ave que representa o Bioma Pampa.
Beija-flor € uma professora que, em diversos
momentos de suas narrativas, demonstrou a
relevancia que os momentos de reflexdo e confronto
Bacharelado e o .
) ) entre as suas praticas e as teorias possuem na sua
Licenciatura em e ~ -
Ciéncias Educacao Basica: (re)construcao como dqcente. I_Embora seja uma
L 10 anos docente com experiéncia em diversos espagos
Bioldgicas .
. 1 educativos, a mesma se percebe renascendo
Beija-flor T Educacgéo enquanto docente frente aos desafios e demandas
. Especializagdo em .
Chlorostilbon Quimica Profissional e da EPTNM e de seus estudantes. Relutante em um
lucidus Tecnoldgica: 4 primeiro momento de sua formacéao frente a ideia de
anos ser professora, a docente viu a paixdo pela docéncia
Mestrado e . = "
emergir no decorrer de sua graduagao e pos-
Doutorado em = = e A
= Educacao graduagao sob influéncia direta de um professor que
Educagéo em o : . ) . -
o P Superior: 4 anos acreditou e investiu em seu desenvolvimento, agdo
Ciéncias: Quimica la b i o
da Vida e Sadde que ela busca replicar em suas pratlgas com seus
estudantes. A escolha pelo Chlorostilbon lucidus
(beija-flor) como identificagcdo remete a infancia
desta professora e seu convivio na casa dos avos,

Continua

! Embora o Chiorostilbon lucidus seja nomeado popularmente como besourinho-de-bico-vermelho, beija-flor-de-bico-vermelho e esmeralda-
de-bico-vermelho, a fim de tornar a leitura mais leve e fluida utilizaremos a denominagao beija-flor para a identificagdo deste sujeito.



Nome

Formagao
académica

Tempo de
docéncia

Descrigao

onde estes animais frequentemente eram vistos,
provocando assim seu encantamento por estes.

Perdiz
Nothura
maculosa

Licenciatura em
Ciéncias
Bioldgicas

Especializagdo em
Metodologia do
Ensino de Biologia

Mestrado e
Doutorado em
Geografia

Educacao
Profissional e
Tecnoldgica: 10
anos

Educacao
Superior: 5 anos

Perdiz € uma professora que demonstrou, em suas
narrativas, um sensivel compromisso frente aos
desafios da docéncia e sua complexidade. A
professora destaca nas relagdes estabelecidas com
os estudantes e na possibilidade de contribuir com o
desenvolvimento desses, os principios que a movem
enquanto docente. Estes aspectos influenciaram
diretamente a sua escolha pela docéncia. Perdiz
evidencia, em suas narrativas uma, forte resisténcia
a docéncia nos primeiros momentos de sua
formagao académica, situagéo que se transformou a
partir dos primeiros contatos com o chao da sala de
aula durante os estagios. A professora se mostra
bastante preocupada e compromissada com o seu
desenvolvimento enquanto docente, promovendo
uma constante autoavaliagéo sobre suas praticas em
um processo de reflexao e (re)construgado de seus
saberes. A escolha pela Nothura maculosa (perdiz)
como identificagdo se deu pelo fato de ser uma ave
que a professora encontrava com frequéncia durante
as suas pesquisas que, mesmo nao sendo objeto de
seus estudos, provocava grandes sustos durante
seus trabalhos de campo.

Cardeal-
amarelo
Gubernatrix
cristata

Licenciatura em
Ciéncias
Bioldgicas

Especializagdo em
Biotecnologia e
Gestao Ambiental

Mestrado e
Doutorado em
Biodiversidade
Animal

Educacao
Profissional e
Tecnoldgica: 3
anos

Educacao
Superior: 1 ano

Cardeal-amarelo € um professor calmo, de fala
tranquila, mas bastante inquieto ao narrar suas
experiéncias na docéncia. Em suas narrativas fica
explicito o compromisso ético-politico com a
formacéo dos estudantes, considerando a docéncia
como uma atividade muito maior do que aquilo que
Ihe é oficialmente atribuido. Neste sentido, sempre
busca se esforgar e ir além do que & exigido. E
bastante consciente e sincero quanto a sua
incompletude, aspecto que foi bastante significativo
em sua fala. O professor cardeal-amarelo traz com
riqueza de detalhes os seus trajetos de vida e
formagao até a ocasiao da entrevista, durante os
quais demonstrou que a sua aproximagao da
docéncia aconteceu no exercicio da mesma, sendo o
prestigio demonstrado pelos estudantes, as relagdes
interpessoais e a possibilidade de se tornar um
agende transformador nas vidas de seus estudantes,
fatores preponderantes na sua escolha pela
doceéncia. A escolha por ser identificado como
Gubernatrix cristata (cardeal-amarelo), uma ave
criticamente ameagada, aconteceu pelo fato do
professor ter encontrado esse animal durante suas
pesquisas de campo e, dessa forma, mesmo nao se
constituindo como seu objeto de estudo, o marcou
de maneira bastante significativa.

Gaviao-
peneira
Elanus

leucurus

Licenciatura em
Ciéncias

Mestrado em
Educagéo nas
Ciéncias

Educacao Basica:
22 anos

Educacao
Profissional e
Tecnoldgica: 10
anos

Educacao
Superior: 18 anos

A professora gavido-peneira apresentou uma
narrativa bastante apaixonada, em que se percebe
um grande entusiasmo frente as possibilidades e aos
desafios que a docéncia impGe aqueles que a
exercem. E uma docente que nos transmitiu uma
narrativa de vida e formacao bastante desafiadora,
em que as dificuldades e fragilidades da sua
educagao fundamental em uma escola multisseriada
do campo e de um ensino médio noturno muitas
vezes desinteressado dao espago a uma formagao
superior comprometida, que a levava ao limite e
oportunizava muitas possibilidades para o seu
desenvolvimento. Frente a isto, gavido-peneira é
uma docente que vé a sua profissdo como uma agao
capaz de transformar a vida dos sujeitos através do
conhecimento. Neste sentido, a docente se identifica
como uma professora extremamente exigente e
rigorosa com seus estudantes e seu campo de
atuagao pedagdgico, onde relata o constante
movimento entre o conhecimento, o limite dos
estudantes e a relacdo afetiva. A escolha pelo

Continua
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Formagao Tempo de I
Nome P N Descrigao
académica docéncia
Elanus leucurus (gavido-peneira) como identificagao
se deu pelo lugar deste animal na cadeia alimentar,
0 que manifesta a natureza de conquista e
superagao de dificuldades expressas nas narrativas
dessa professora.
Bem-te-vi € uma professora que compreende com
Licenciatura em profundidade os aspectos da sua incompletude
Ciéncias =~ o« . | enquanto docente, situagao esta que a coloca em
s Educacao Basica: . . ~
Bioldgicas 3 anos um constante reinventar. Suas narrativas sao
carregadas pelo compromisso com o
. Especializagdo em Educacio desenvolvimento de seus estudantes, fazendo assim
Bem-te-vi Ensino de Profiss%onal e com que foque as suas energias a este permanente
Pitangus Ciéncias- Enfase Tecnoloaica: 7 processo de formagéo e reflexao sobre a sua ag&o.
sulphuratus em Biologia anos gica: E uma professora que valoriza muito as suas
experiéncias em sala de aula e o aprendizado
Mestrado em Ed = proporcionado por estas em sua constituicdo como
; ucagao . e :
Ensino de S i docente. a escolha por ser identificada pelo Pitangus
SR uperior: 5 anos ;
Ciéncias e sulphuratus (bem-te-vi) por ser uma ave que remete
Matematica a sua infancia, uma ave que esta professora sempre
encontrava e que provocava encantamento.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Com a definicdo dos colaboradores? dessa pesquisa, estabelecemos os
processos de construgdo dos dados a partir de entrevistas semiestruturadas, que
foram gravadas digitalmente em audio para posterior transcrigéo.

A entrevista semiestruturada enquanto instrumento de pesquisa € definida por
Trivifos (1987, p. 146) como

[...] aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias
e hipéteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo
campo de interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao surgindo a medida
que se recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante,
seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas

experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador, comeca a
participar na elaboracao do contelido da pesquisa.

Com base no exposto, este instrumento se mostrou adequado por se constituir
como um significativo espago de contato dos sujeitos com seus trajetos formativos?,
em que as questdes fundamentais da pesquisa nao cerceiam a autenticidade e
espontaneidade dos sujeitos na construgao e enriquecimento da pesquisa.

Com base nestas possibilidades, Duarte (2004, p. 220) destaca que

Quando realizamos uma entrevista, atuamos como mediadores para o sujeito
apreender sua propria situagado de outro angulo, conduzimos o outro a se

voltar sobre si préprio; incitamo-lo a procurar relagbes e a organiza-las.
Fornecendo-nos matéria-prima para nossas pesquisas, nossos informantes

2 Utilizamos esta denominagdo a partir das ideias de Josso ( 2004).

Compreendemos aqui o conceito de trajetos formativos a partir dos estudos de Brancher e Oliveira (2017, p. 34), os quais identificam esses
como “aqueles percursos de formagdo ainda inconclusos, ainda em desenvolvimento por isso mesmo nao finitos, em vir a ser”.
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estao também refletindo sobre suas préprias vidas e dando um novo sentido
a elas.

As entrevistas foram organizadas a partir de um roteiro contendo vinte e dois
guestionamentos (Apéndice 4) que abordam temas capitais sobre os seus trajetos de
vida e formacgao, tais como: particularidades da formacao basica e superior; aspectos
das suas vivéncias que motivaram sua escolha pela docéncia e pela Biologia; os
sentidos e significados atribuidos a docéncia; os aspectos de sua formagao inicial e
continuada; os desafios da sua agédo no EMI; e, os aspectos referentes as fragilidades
e potencialidades de sua pratica neste contexto formativo.

A fim de se examinar o potencial do instrumento de coleta de dados em atingir,
através das questdes propostas, os objetivos deste projeto, o roteiro das entrevistas
semiestruturadas (Apéndice 4) foi submetido a validagao interna de dois docentes do
IFFar com formagao na area compreendida por esta investigagao.

Uma segunda etapa de validagdo, com a intencao de testar o instrumento de
coleta e a gravacao digital foi realizada através de uma coleta piloto. A partir desta
coleta piloto foi possivel identificar a necessidade de adaptagées no enunciado de
algumas questdes do roteiro da entrevista, bem como das configuragbes do
instrumento de gravacéao digital. A escolha pela realizac&o da coleta piloto encontra
assentimento em Gil (2002, p. 132), que entende, nesse momento, a possibilidade de:
“(a) desenvolver os procedimentos de aplicagéo; (b) testar o vocabulario empregado
nas questdes; e (c) assegurar-se de que as questdes ou as observagcbes a serem
feitas possibilitem medir as variaveis que se pretende medir”.

May (2004) atribui relevancia aos processos de gravagao das entrevistas ao
possibilitar que o pesquisador direcione seus esforgcos a conducao da entrevista,
dando liberdade assim para que este registre os dados nao-verbais do entrevistado
durante o encontro. Além da utilizagdo do gravador digital, utilizamos, por questdes
de seguranga, um smartphone como segundo instrumento de gravacéo a partir da
utilizagao do aplicativo MyRecorder neste dispositivo.

A realizacdo de cada entrevista aconteceu em momento individualizado e
previamente agendado com os sujeitos da pesquisa. Este aspecto se mostra de
grande importancia, uma vez que “nao s6 permite ao investigador o planejamento de
seu tempo, mas também significa um respeito pelas atividades do informante”
(TRIVINOS, 1987, p. 149).

Em decorréncia do quadro pandémico as entrevistas aconteceram de forma
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presencial, nas unidades de ensino, quando realizadas antes do estabelecimento das
medidas de combate a pandemia, e por video conferéncia, quando realizadas apos
tais medidas. As entrevistas remotas foram realizadas na plataforma Conferéncia
Web, da Rede Nacional de Pesquisadores — RNP. Salientamos que as entrevistas
realizadas de forma remota tiveram semelhante tratamento ético e metodologico
daquelas realizadas presencialmente.

Independentemente do formato pelo qual foram realizadas, as entrevistas
foram precedidas da apresentacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -
TCLE (Apéndice 1) e do Termo de Confidencialidade (Apéndice 2). Nesta ocasiédo
foram esclarecidos os objetivos do projeto, bem como os aspectos metodolégicos e
éticos deste estudo, para que, apds este procedimento, o colaborador dé seu
consentimento formal para a participagdo nessa pesquisa.

Nas entrevistas realizadas de forma presencial, o consentimento foi sancionado
através da assinatura do TCLE pelo colaborador. No caso das entrevistas realizadas
através de videoconferéncias, o consentimento foi formalizado em momento posterior.
Para tal, foram utilizadas as orientagdes contidas na Carta Circular 01/2021 da
Comissao Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP sobre procedimentos de pesquisa
realizados em ambiente virtual (BRASIL, 2021). O TCLE foi enviado digitalmente para
as professoras Bem-te-vi e Gavido-peneira, que foram entrevistadas por
videoconferéncia. A professora Bem-te-vi firmou seu consentimento através da
impressdo do TCLE, que foi assinado e o encaminhado de forma digital ao
pesquisador. Na impossibilidade de realizar a impressdao do TCLE, a professora
Gaviao-peneira oficializou seu consentimento através da redacédo e envio de um e-
mail, no qual a professora confirma ter sido esclarecida dos objetivos, procedimentos
metodoldgicos e aspectos éticos dessa investigagdo e corrobora sua participagéo.

Apoés a realizacdo das entrevistas, essas foram transcritas pelo autor dessa
pesquisa, constituindo o corpus de analise dessa investigagdo. Os audios e
transcricbes encontram-se preservados a fim de manter a confidencialidade dos
colaboradores dessa investigacéo.

O Quadro 2 sintetiza os momentos das entrevistas com os colaboradores da
pesquisa, indicando a identificacdo do colaborador, a forma de realizagcdo da
entrevista, o tempo de duracdo desta e a dimensao, em paginas, da transcrigao que

constituiu o corpus de analise.



36

Quadro 3 - Sintese dos momentos das entrevistas

Forma e local de Local de Tempo de Dimensao do
Colaborador realizagao da realizagao da duragao da material
entrevista entrevista entrevista transcrito
Unidade de
Quero-quero Presencial ensino em que 48 minutos 16 paginas
atua o professor.
Unidade de
Beija-flor Presencial ensino em que 54 minutos 15 paginas
atua o professor.
Unidade de
Perdiz Presencial ensinoemaque | | 0@ € 13| 49 paginas
atua o professor. minutos
Unidade de
Cardeal-amarelo Presencial ensino em que 1 hp rate 8 17 paginas
atua o professor. minutos
Plataforma
Gavido-peneira Videoconferéncia Conferéncia Web 1 hqra e 37 19 paginas
-RNP minutos
Plataforma
Bem-te-vi Videoconferéncia Conferéncia Web 1 hqra €35 22 péaginas
-RNP minutos

Fonte: Elaborado pelos autores.

A partir do Quadro 2 identifica-se um total de 7 horas e 15 minutos de
entrevistas realizadas, o que originou 108 paginas de material transcrito. Estas
transcricdes estruturaram o corpus que foi submetido aos procedimentos de analise
dessa investigagdo. No topico seguinte sdo detalhados os caminhos pelos quais
foram conduzidas as analises dos dados.

2.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Posteriormente as coletas de dados realizadas através das entrevistas
semiestruturadas e de suas respectivas transcrigdes, teve inicio a etapa das analises
dos dados. A analise e tratamento dos dados se deu por meio dos pressupostos
tedricos e metodoldgicos da Analise de Conteudo de Bardin (1977, p. 42), que a define
como

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objectivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condi¢gdes de producgéo/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Nesse sentido, a Analise de Conteudo se estabelece com um procedimento
metodoldgico de descri¢cao e interpretacdo dos textos, permitindo assim, descrigdes

que permitam aprofundar a compreensao sobre as mensagens em um nivel que vai
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além da leitura comum (CAMPOS, 2004; MORAES, 1999).

Nesse sentido, a Analise de Conteudos se constituiu como uma possibilidade
metodoldgica que orientou o aprofundamento compreensivo das singularidades das
vivéncias compartilhadas, dos saberes, dos sentidos e dos significados que
emergiram dos relatos dos professores de Biologia da EPT.

Esta possibilidade permitiu assim, a aproximacido qualificada aos dados
primarios produzidos nas entrevistas e suas transcrigoes, possibilitando um olhar
multifacetado sobre o corpus de estudo. Dessa forma, a partir de um esfor¢o de
superagdo das abordagens estritamente descritivas sobre relatos, buscou-se a
articulagdo das mensagens que emergiram das narrativas com o0s elementos e
especificidade do contexto e da realidade de sua producéo.

A partir disto, os pressupostos tedrico-metodolégicos da analise dos dados
desta investigac&o orientou-se pelas etapas propostas por Bardin (1977), sendo elas:
a) a pré-analise, que se deu pela organizagdo do material, pela leitura flutuante do
corpus e pela sistematizacao das ideias iniciais; b) a exploragdo do material, momento
de codificagdo e enumeracgéo das categorias das respostas e; ¢) tratamento dos dados
e interpretacdo, onde procedemos com o agrupamento das respostas nas categorias
criadas de acordo com a semelhangas enunciadas nas narrativas.

O sistema de categorizacgéo foi elaborado com base nos atributos determinados
pela autora supracitada, que indica que uma boa categoria deve ser organizada com
base na: exclusdo mutua, definindo que cada elemento categorizado pode ser
classificado em apenas uma categoria; a homogeneidade, onde um unico critério deve
ser utilizado na formulagao das categorias; a pertinéncia, que estipula que a categoria
deve estar adaptada ao material de analise e ao quadro tedrico; a objetividade, que
impde ao organizador da analise a clara definigdo dos elementos que a compdem; e
a produtividade, que surge como uma condigao que define um conjunto de categorias
produtivas ao fornecerem resultados férteis.

A compreensdo de categorias, neste estudo, aproxima-se das ideias de
Campos (2004, p. 614), que caracteriza estas como

[...] grandes enunciados que abarcam um numero variavel de temas, segundo
seu grau de intimidade ou proximidade, e que possam através de sua analise,
exprimirem significados e elabora¢des importantes que atendam aos

objetivos de estudo e criem novos conhecimentos, proporcionando uma viséo
diferenciada sobre os temas propostos.

Cabe salientar que a proposi¢cao das categorias nessa investigagao se deu
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tanto de forma aprioristica, com base nos objetivos da pesquisa e nos referenciais
tedricos que orientaram as reflexdes e discussdes, quanto de forma n&o aprioristica,
com base nas contribuigdes dos colaboradores dessa investigagédo e suas narrativas.

Salienta-se, no entanto, que o florescer de categorias n&o previstas
previamente nao significa, tampouco significou, displicéncia metodoldgica ou falta de
rigor cientifico. O afloramento de categorias nao definidas aprioristicamente se insere
na busca por uma compreensdo que se aproxime da complexidade das vivéncias
relatadas e seus contextos de producdo, em um esforco de extrapolar as
possibilidades das abordagens verificacionistas, sem com isso perder de vista os

objetivos desse estudo.

2.6 ASPECTOS ETICOS

Os novos conhecimentos cientificos tém proporcionado importantes avancos,
moldando a sociedade e oportunizando recursos que eram inimaginaveis a algumas
geragbes, tais como a comunicagdo através das novas tecnologias digitais, a
divulgacao cientifica acessivel a todos no ciberespaco, o tratamento e cura de
diversas enfermidades que assolavam a humanidade, o mapeamento e descoberta
de novas formas de vida antes desconhecidas etc. No entanto, “essa ciéncia
elucidativa, enriquecedora, conquistadora e triunfante, apresenta-nos, cada vez mais,
problemas graves que se referem ao conhecimento que produz, a agdo que
determina, a sociedade que transforma” (MORIN, 2005, p. 16).

Se percebe assim que embora a produgao de conhecimentos esteja associada
a muitos beneficios, o avanco da ciéncia também trouxe efeitos negativos. Neste
sentido, Guerriero (2006) nos lembra que embora tenhamos atingido altos niveis de
sofisticagao cientifica e tecnoldgica, isto ndo se converteu qualidade de vida para a
maioria da populacdo. Tais avangos, portanto, ficam restritos apenas a parcela de
pessoas que dispde dos recursos financeiros para adquiri-los, estando assim o
desenvolvimento cientifico tradicionalmente desvinculado do desenvolvimento
humano e dos ideais éticos de solidariedade e responsabilidade.

No campo das ciéncias sociais, a dimensdo ética da construgcdo de
conhecimentos parte do principio da construcdo de uma relagdo de confianga e
respeito entre pesquisador e colaboradores, de rigorosidade metodolégica e de

valorizag&o das subjetividades e da dignidade humanas. Neste sentido, os
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[...] aspectos éticos, de diferentes formas, permeiam a pesquisa qualitativa
desde a escolha do objeto de estudo, as delimitagbes metodoldgicas, as
andlises dos resultados, até o compromisso de uma devolutiva das
informagdes obtidas (SILVA; MENDES; NAKAMURA, 2012, p. 34).

Desta forma, a elaboragao desta investigacédo buscou, desde a sua concepgao,
o0 compromisso com constru¢cdo de saberes cientificos sustentados sobre fortes
valores éticos, de modo a compreender, e ndo transcender, aquilo que Morin (2005,
p. 36) definiu como o limite entre a “ética do conhecimento”, que subjuga todos os
valores pelo desejo de conhecer, e a “ética civica e humana”.

Neste sentido, as pesquisas com seres humanos em territério brasileiro,
orientadas pelas diretrizes da Resolugao n° 466 de 12 de dezembro de 2012, s&o
definidas por esta como aquelas que “tenha como participante o ser humano, em sua
totalidade ou partes dele, e o envolva de forma direta ou indireta, incluindo o manejo
de seus dados, informagdes ou materiais biologicos” (BRASIL, 2012b, n.p).

A partir disto, por abranger seres humanos em sua realizagdo, esta
investigacado buscou, nas diretrizes e nos principios éticos da resolugao supracitada,
o respaldo ético e legal de sua forma e realizacdo. A vista disso, esse projeto de
pesquisa foi submetido e apreciado pelo CEP do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilna em 01/7/2019 sob o CAAE 13936719.1.0000.5574.
A tramitacao deste projeto no CEP é detalhada no parecer consubstanciado, Anexo 2
deste estudo.

Os colaboradores tiveram o sigilo das informagdes fornecidas e o anonimato
assegurados como forma de preservar sua identidade e suas narrativas de vida e
formacédo. Para tal, colaboradores foram contatados e entrevistados individualmente,
as intervengdes foram condicionadas a elucidagdo dos aspectos éticos e
metodoldgicos e a assinatura do TCLE (Apéndice 1) e o compromisso com o sigilo
das informagdes e o anonimato firmado por parte do pesquisador através da entrega
do Termo de Confidencialidade (Apéndice 2).

Ficou assegurado aos colaboradores da pesquisa a possibilidade de, a
qualquer momento, solicitar seu afastamento desta investigagdo sem qualquer sangéo
ou prejuizo.

Os dados ficardo sob responsabilidade dos pesquisadores por eventual
extravio ou vazao de informagdes sigilosas e serdo armazenadas na sala do Magma

no Campus Jaguari do Instituto Federal Farroupilha por um periodo de cinco anos a
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contar da publicacédo dos resultados da pesquisa.

Os colaboradores desse estudo nao foram remunerados pela sua participagao
na pesquisa, do mesmo modo, nao tiveram despesas com a mesma. No entanto, se
porventura ocorressem danos ou despesas relacionadas a participacdo dos
colaboradores nessa pesquisa, o autor disponibilizou a providenciar o devido
ressarcimento.

Um possivel risco relacionado a participacdo dos colaboradores nessa
investigacéo € o de desconforto emocional durante as entrevistas, uma vez que os
mesmos realizaram um intenso movimento de reflexdo sobre seus trajetos de vida e
formacéao. Frente a sensibilizagdo emocional apresentada por um dos colaboradores,
0 pesquisador interrompeu a entrevista e cedeu o tempo necessario para o
restabelecimento desse. Casos mais intensos, e que necessitassem maior atencéo,
nao foram registrados.

Os beneficios e vantagens para os colaboradores desta pesquisa se passam
pela maior compreensao sobre os seus trajetos de vida e formagdo, bem como os
saberes que fundamentam suas agdes enquanto docentes. A longo prazo, os
beneficios e vantagens aos colaboradores desta pesquisa se dara pela
disponibilizacdo do um produto educacional na forma ambiente virtual para a formagao
permanente de professores de biologia da EPT. Os beneficios a sociedade centrar-

se-a0 nas contribui¢des cientificas que serdo produzidas com esta investigagao.
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3 A DOCENCIA, SEUS SABERES E OS PROCESSOS DE FORMAGAO DO
PROFESSOR DE BIOLOGIA: UMA REVISAO DE LITERATURA*

3 THE TEACHING, THEIR KNOWLEDGE AND BIOLOGY TEACHER TRAINING

PROCESSES: A LITERATURE REVIEW

3.1 RESUMO

Esta pesquisa bibliografica, de natureza tedrica, foi realizada através de uma
revisdo de literatura das dissertagbes e teses publicadas na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagbes - BDTD, que teve por objetivo mapear o que tem
sido pesquisado sobre os saberes produzidos e mobilizados por professores de
Biologia enquanto elementos da formacgéo desses profissionais. A partir dos critérios
de busca e selecdao foram encontradas 18 producdes de interesse para esta
investigacdo. Com o mapeamento e analise das dissertagbes e teses foi possivel
identificar uma grande diversidade de trabalhos, de abordagens e de propostas que
emergiram deste cenario analisado. Identificamos que, em sua maioria, as produgdes
contemplaram os processos de formacgéo inicial de professores nas licenciaturas e
espacos especificos. Salientamos a incipiéncia dos estudos voltados a formagao do
professor de Biologia para a Educagao Profissional e Tecnoldgica, de modo que
apenas uma produgao abordou a formagéao do professor de Biologia neste contexto.

Palavras-chave: Biologia; Saberes Docentes; Formagao de professores.

3.2 ABSTRACT

This bibliographic research, with theorical nature, was conducted through a
literature review of dissertations and theses published in the Brazilian Digital Library of
Theses and Dissertations - BDTD, which aimed to map what has been researched on
the knowledge produced and mobilized by teachers of Biology as elements of the
training of these professionals. From the search and selection criteria were found 18
productions of interest for this investigation. With the mapping and analysis of
dissertations and theses it was possible to identify a great diversity of works,

4 Capitulo publicado como artigo na Revista Insignare Scientia - RIS. Disponivel em:
https://doi.org/10.36661/2595-4520.2021v4i5.12562
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approaches and proposals that emerged from this analyzed scenario. We identified
that most of the productions contemplated the processes of initial teacher education in
graduation courses and in specific spaces. We emphasize the incipience of studies
focused on the formation of the Biology teacher for Professional and Technological
Education, so that only one production addressed the formation of the Biology teacher
in this context.

Keywords: Biology; Teaching Knowledge; Teacher education.

3.3 INTRODUGAO

O desenvolvimento cientifico e tecnolégico tem sido habitualmente identificado
como responsavel por profundas transformag¢dées em nossas vidas, possibilitando a
resolugdo para muitos questionamentos humanos e alterando, de forma significativa,
0s nossos modos de compreender e de estar no mundo.

A educacao cientifica enfrenta, desta forma, um importante desafio para a
construcdo de conhecimentos que subsidiem a busca pela formacao critica dos
sujeitos. Para tanto, Silva e Bastos (2012) destacam no desenvolvimento profissional
dos professores um significativo instrumento para a efetivagdo de uma educacgéo
cientifica que atenda a abrangéncia dos objetivos que Ihes sao atribuidos.

As areas de pesquisas em Ensino de Ciéncias tém se constituindo no Brasil a
partir da segunda metade do século XX e, desde ent&do, vém se consolidando de forma
significativa no cenario académico, contando com uma comunidade cientifica bastante
atuante e distribuida em diversos programas de pdés-graduagao (OLIVEIRA, et al.,
2021; SANTOS, 2007). Neste contexto, Moryama, Passos e Arruda (2013) destacam
as pesquisas que problematizam a formacao de professores como uma das areas
mais antigas e mais investigadas para no Ensino de Ciéncias, constituindo importante
subsidio para a construcao de saberes e o desenvolvimento da docéncia nestas areas
do conhecimento.

Pesquisas que buscam a elucidacéo dos saberes construidos e mobilizados na
docéncia sdo compreendidas como uma empreitada de significativa importancia, uma
vez que tais saberes sdo reconhecidos como os alicerces da pratica docente, sendo
componentes cruciais para a qualificacdo das praticas educativas, bem como para a
constituigdo e consolidagdo da condig&o profissional do professor (GAUTHIER et al.,
2013).
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Estudos referentes ao campo dos saberes docentes tém ganhado cada vez
mais espaco e visibilidade no cenario das ciéncias da educacdo como um todo. Em
um resgate sobre a constituicdo deste campo de estudos, Borges e Tardif (2001)
identificaram um crescimento exponencial das publicagdes que problematizam
tematicas relativas aos saberes dos professores, estabelecendo um campo de
estudos bastante rico e diverso do ponto de vista teérico e metodoldgico.

Cunha (2013) destaca que as questdes relativas aos saberes docentes tém
cada vez mais se mostrado presentes no campo da formacdo de professores
buscando, no reconhecimento da pratica docente como instancia produtora de
saberes, a superagao da racionalidade técnica que historicamente permeou os
processos formativos destes profissionais e afastou o seu desenvolvimento dos
contextos de sua atuacéo.

A partir do exposto, buscamos neste estudo de estado da arte investigar as
formas como a produgdo académica em nivel de pds-graduacgao tem trabalhado os
aspectos relativos a construcdo e mobilizacdo dos saberes docentes enquanto

elementos dos processos de formagéao do professor de Biologia.

3.4 METODOLOGIA

Em relagdo aos aspectos metodologicos desta investigacdo, observamos esta
como um trabalho de cunho qualitativo, uma vez que busca compreender aspectos
relativos & produgdo do conhecimento no campo educativo (TRIVINOS, 1987). Esta
pesquisa pode também ser caracterizada como bibliografica de carater exploratério,
como descrito por Severino (2007), visto que buscamos levantar informag¢des acerca
da manifestagdo de nosso objeto de analise, com o objetivo de identificar os modos
como as pesquisas académicas na pos-graduagao tém apresentado os saberes
docentes enquanto fundamentos para os processos de formagao do professor de
biologia.

Nos aproximamos dos procedimentos apresentados por Romanowski e Ens
(2006) para a realizagao de um estudo de estado da arte. Dentre estes procedimentos
destacamos a selecdo dos descritores que orientam as buscas, a especificacdo do
catalogo fonte, o estabelecimento dos critérios de composi¢ao do corpus, a leitura e a

sistematizacado das produgdes.
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Para a elaboragdo desta investigagcao foram realizadas buscas na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes - BDTD, vinculada ao Instituto de
Informacado em Ciéncia e Tecnologia - IBICT. As buscas foram realizadas com o
auxilio dos filtros de dados presentes na plataforma, o que nos permitiu o refinamento
dos dados. Nestes utilizamos os descritores: “Saberes docentes”; “Formagao de
professores”; e “Biologia”. Estes termos foram atribuidos concomitantemente na busca
e utilizados para todos os campos disponiveis para procura (titulo, autor, assunto,
resumo portugués, resumo inglés, editor e ano de defesa).

A partir desta busca emergiram 47 producgdes, destas, 32 dissertagbes e 15
teses defendidas entre os anos de 2004 e 2020. Apds a leitura dos resumos destas
producdes e identificacdo daquelas que se aproximavam da tematica foco desta
investigacéo, obteve-se uma redugé&o no numero de produgdes para um total de 18
trabalhos, constituindo assim o corpus dessa investigagao. Descrita por Ghedin (2004)
como um significativo instrumento metodolégico capaz de possibilitar uma leitura mais
abrangente e totalizante da realidade expressa nos discursos, a hermenéutica se
mostrou como uma possibilidade de analise deste conjunto de dissertagdes e teses.
A partir disto, nos aproximamos dos pressupostos da hermenéutica de Ricoeur (1990,
p. 17), que a define como “a teoria das operagbes da compreensdo em sua relagao
com a interpretagdo dos textos”, como dispositivo metodologico para a analise e
compreensao dos sentidos presentes nos textos de nosso corpus investigativo.

As 29 produgdes que nao foram selecionadas para fazer parte desta analise
abordavam tematicas que nao se aproximavam das deste estudo, tais como: formagao
inicial e continuada de professores dos anos iniciais para o ensino de ciéncias e
matematica; ensino de estatistica; praticas inclusivas e ensino de quimica; e, estudos

bibliograficos e documentais.

3.5 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.5.1 Mapeamento das produgoes encontradas

A partir da leitura dos resumos das produgdes e a respectiva selecao daquelas
que apresentam sua tematica aproximada a deste trabalho foram selecionadas 18

producdes, constituindo uma amostra de 13 dissertacdes e 5 teses.
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Grafico 1 - Distribuicdo das teses e dissertacdes selecionadas por ano.

3

Ndmero de Produgdes

o B III

2004 2005 20062007 2008 200920102011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020
M Dissertagbes 0 0 0 0 1 0 1 0 1 1 3 2 2 1 1 0 0
M Teses 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 2 0 0

Fonte: Elaborado pelos autores

No Grafico 1 identificamos as 18 produgdes investigadas neste estudo,
destacando a quantidade de dissertacdes e de teses defendidas por ano. Neste
grafico fica evidenciada a presenca de 13 dissertagdes e 5 teses entre os anos de
2005 e 2018, percebe-se também um vazio nas producdes nesta tematica especifica
nos anos de 2006, 2007, 2009 e 2011, de modo que nenhuma dissertacdo e nenhuma
tese foram defendidas nestes anos. Este comportamento se mostra similar ao
evidenciado por Fabricio e Martins (2017) em sua analise de artigos cientificos sobre
a formacéo de professores de Ciéncias e Biologia. De acordo com os autores, uma
possivel explicacao para este fenbmeno passa pelo estabelecimento, no ano de 2011,
das diretrizes do Plano Nacional de Educacg¢ao — PNE para o decénio 2011-2020, uma
politica que impacta diretamente a formacao de professores, podendo assim ter
instigado o interesse de pesquisadores da tematica.

Outra caracteristica desta amostra de produgbes € a lacuna de teses
defendidas entre os anos de 2006 e 2014, mostrando que, em um periodo de 17 anos
analisados, em apenas 4 destes foram defendidas teses de doutorado nesta tematica.

Esta situacdo aponta para a necessidade de mais teses de doutorado nesta
tematica, uma vez que, pelo aprofundamento das pesquisas neste nivel, estas
producdes poderiam se constituir como importantes referenciais para este campo de

estudos.
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A Tabela 1 busca mostrar as Instituicbes de Ensino Superior - IES e os

respectivos Programas de Pés-Graduagéo - PPG que contribuiram para a produgao

de conhecimento nesta tematica de investigacao.

Tabela 1 - Quantidade de produgdes por IES e PPG

IES

PPG

Dissertagoes

Teses

Total
do
PPG

Total da
IES

IFAM

Programa de Pds-Graduagéo do
Mestrado Profissional em Ensino
Tecnoldgico

PUC-RIO

Programa de Pds-Graduagao em
Educacgao

UFABC

Programa de Pés-Graduacao em
Ensino, Histdria e Filosofia das
Ciéncias e Matematica

UFAM

Programa de Pds-Graduagao em
Ensino de Ciéncias e Matematica

UFBA

Programa de Pds-Graduagao em
Educacgao

UFC

Programa de Pds-Graduagao em
Educacgao Brasileira

UFMA

Programa de Pds-Graduagao em
Ensino de Ciéncias e Matematica

UFMG

Programa de Pds-Graduagao em
Educacgao

UFMT

Programa de Pds-Graduagao em
Educacgao

UFPEL

Programa de Pds-Graduagéo no
Ensino de Ciéncias e Matematica

UFRGS

Programa de Pds-Graduagao em
Educagao em Ciéncias: Quimica
da Vida e Saude

UFRPE

Programa de Pds-Graduagao em
Ensino das Ciéncias

UFSC

Programa de
Po6s-Graduagao em Educacéao
Cientifica e Tecnologica

Programa de Pds-Graduagao em
Botanica

UsSP

Programa de Pds-Graduagao
Interunidades em Ensino de
Ciéncias

Programa de Pds-Graduagao em
Educacgao

0

Total Geral

13

18

18

Fonte: Elaborada pelos autores

A partir dos dados apresentados na Tabela 1 se percebe que a IES que mais

colaborou com produgdes na tematica foi a Universidade de Sio Paulo, com 3
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trabalhos desenvolvidos, seguida pela Universidade Federal de Minas Gerais e a
Universidade Federal Rural de Pernambuco, estas com 2 producdes cada. As demais
IES contribuiram com uma producgao.

No que se refere aos PPGs, observou-se que o Programa de P6s-Graduagéao
em Educacgédo da UFMG e o Programa de Pés-Graduagao em Ensino das Ciéncias da
UFRPE apareceram com duas producdes, todos os demais contribuiram com uma
producao cada. A partir disto se percebe que a tematica ndo se mostra como campo
de investigacédo perene nos diversos PPGs, mas como investigagdes infrequentes e
isoladas nestes espacos.

A Tabela 2 apresenta a distribuicdo dessas produgdes de acordo com a

localizagao regional da IES onde foram desenvolvidas.

Tabela 2 - Distribuicao regional das produg¢des selecionadas

Regido Dissertagoes Teses Total
Norte 2 0 2
Nordeste 3 2 5
Centro-Oeste 1 0 1
Sudeste 5 2 7
Sul 2 1 3

Fonte: Elaborada pelos autores.

Elaborada em uma tentativa de compreender os padrdes geograficos de
distribuicdo das produgdes enfocadas nesse estudo, a Tabela 2 evidencia um
comportamento heterogéneo desses estudos no que se refere as regides de onde
emergiram.

As 18 produgdes selecionadas se concentram prioritariamente nas regides
Sudeste e Nordeste, as quais contam com 12 dessas produgdes, 7 e 5
respectivamente. Outra caracteristica que evidencia a centralizagdo geografica
desses estudos se refere a distribuicao das teses analisadas, tendo, cada uma dessas
regides, 2 contribui¢des cada uma, o que totaliza 4 das 5 teses que compdem o corpus
de analise desse estudo.

Este levantamento das producbdes académicas em nivel de mestrado e
doutorado na BDTD sobre a tematica dos saberes de professores de biologia como
elementos constituintes de processos da formagao docente, nos possibilitou organizar

este panorama geral das produgdes. A seguir apresentamos a descrigdo das
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producgdes selecionadas para este estudo a fim de compreender como a tematica tem

se desenvolvido no cenario académico.

3.5.2 Descrigao das produgoes selecionadas

Nesta etapa serdo trazidas as descri¢des das 18 producgdes selecionadas a
partir dos parametros ja mencionados. Estas produgdes foram sistematizadas no

Quadro 2 através do nome do(a) autor(a), titulo da producao, IES, PPG, tipo de

producao e ano de defesa, com ordenacao crescente de ano de defesa.

Quadro 4 - Sistematizagao das produgdes selecionadas para descrigao.

Autor(a) | Titulo IES PPG Tipo Ano
Rosana | [or ¢ st agio e Programa ce
dos Santos 9o sup i ~ USP Pés-Graduagéo Tese 2005
~ contribuigdes para a formagéao z
Jordao . . em Educagéao
de professores de biologia.
Fernanda | Profissdo docente: visdes de
Reis de licenciandos de ciéncias Programa de
. S . UFMG Po6s-Graduagédo | Dissertagdo | 2008
Pinho biolégicas em diferentes z
em Educacéao
Tavares contextos
Mariana A abordagem das questdes
Leal ambientais como forma de Programa de
Oliveira de | . ~ = . UFMG Pés-Graduacdo | Dissertagdo | 2010
insercao da educagao ambiental z
Sa . a3 em Educacao
no ensino de ciéncias
Carvalho
Helder Saberes docentes pedagoégicos Programa de
Antonio de | computacionais e sua USP Pos-Graduagao | Dissertagcdo | 2012
Freitas elaboragao na pratica em Educacéao
Licenciatura em Ciéncias
Program ce
Magali - ~ UFMT P6s-Graduagédo | Dissertacdo | 2013
pedagégicos na formagéao de z
Roehrs o em Educacéao
professores para os anos finais
do ensino fundamental
Programa de
Ingrid Estudo da formacao inicial sob a Pos-Gradl_Jagao
Caroline de | dimensao dos saberes docentes em Ensino,
. ) A UFABC Histéria e Dissertacdo | 2014
Almeida e do ensino de ciéncias por . .
. ) S Filosofia das
Zia investigacao ciénci
iéncias e
Matematica
A Construgao da
Elisa de profissionalidade docente dos Programa de
Araujo licenciandos em biologia, fisica UFBA Po6s-Graduagédo | Dissertacdo | 2014
Gallo € quimica: mediacao, saberes em Educacéao
docentes e ludico-sensiveis
A temética algas na formagéao Programa de
Th|erry cqntmga.da de profefsAsor.es de USP Pos-Gr_aAdu.agao Dissertacdo | 2014
Faria Lima | Biologia: uma experiéncia na em ciéncias
Educacgao a Distancia Biologicas

Continua
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Autor(a) | Titulo IES PPG Tipo Ano
Caciele Iniciando a docéncia: a I’Drograma de~
Guerch construcao do perfil profissional Pos- Graduagao
L - UFPEL no Ensino de Dissertagao | 2015
Gindri de | na vis&o dos futuros professores Ciénci
e iéncias e
Bastos de ciéncias da UFPEL o
Matematica
Fernanda ~ Programa de
Muniz Fo_rmag_ao_de docentes P&és-Graduacéao
universitarios: um complexo de UFRPE ; Tese 2015
Brayner . ~ L em Ensino de
interagbes paradigmaticas .
Lopes Ciéncias
A pratica pedagdgica como
componente curricular na Programa de
Elisa formacao de professores: a Po6s-Graduagao
Margarita | visdo de graduandos do curso UFSC em Educacéao Dissertagao | 2015
Orlandi de Ciéncias Bioldgicas (diurno) Cientifica e
da Universidade Federal de Tecnolodgica
Santa Catarina
Ana Lucia | Relagbes entre saberes e agdes F’>rograma d?
S L Po6s-Graduagao
Gomes na constituicdo da atividade e :
. e UFRPE em Ensino de Tese 2016
Cavalcanti | pratica docentes de professores Ciénci
o iéncias e
Neto de ciéncias o
Matematica
Fernanda | Saberes docentes na formagéao Programa de
Re'peca inicial d? profe_ssc_Jres para a IFAM Pos-Gradqagao Dissertacéo | 2016
Araujo da | educagéo profissional técnica de em Ensino
Silva nivel médio Tecnoldgico
Saberes docentes produzidos e Programa de
Edilene da | mobilizados na formagao de Poés-Graduagao
Silva professores de Ciéncias UFAM em Ensino de Dissertacao | 2016
Souza Biolégicas em cursos de Ciéncias e
graduagédo do PARFOR/UFAM Matematica
Saberes docentes e suas Programa de
Karla ~ ~ . ~
Jeane relagoes com a.cons_trugao de Pos-Graduagao .
c ; movimentos epistémicos UFMA em Ensino de Dissertagao | 2017
oqueiro . .
desenvolvidos em aulas de Ciéncias e
Bezerra ; . o
Biologia Matematica
Raquel Resisténcias e emergéncias nas Proarama de
Alexandre | licenciaturas de Biologia: PUC- rog ~
. . e P&és-Graduagéao Tese 2018
Pinho dos | discursos e praticas sobre RIO z
! n em Educagéao
Santos sexualidade e género
. O museu de ciéncia como
Maria .. ~ ) Programa de
s cenario da formagao docente: . ~
Cleidiane < Po6s-Graduagao . ~
saberes e concepgoes de UFC z Dissertagao | 2018
Barbosa da i iand diad d em Educacéao
Silva \cenciandos mealadores do Brasileira
Museu Seara da Ciéncia — UFC
Avaliagdo da aplicagdo de uma Programa de
A ferramenta pedagdgica para o P6s-Graduagéao
Elizéngela . =
estudo do fumo passivo com os em Educagédo em
Beneval . : . : UFRGS POSRAN Tese 2018
Bento I|ce_nC|apdos em b_|olog|a da B C|.enC|as. _
Universidade Regional do Cariri, Quimica da Vida
CE e Saude

Fonte: Elaborado pelos autores.

Iniciamos a descri¢cao das produgdes com a tese intitulada Tutoria e pesquisa-

acdo no estagio supervisionado: contribuicbes para a formacdo de professores de

biologia, de autoria de Rosana dos Santos Jord&o. Este estudo teve por objetivo
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analisar como o estagio supervisionado, coletivo e concebido a partir dos referenciais
da pratica reflexiva, poderia colaborar para a formacdo dos saberes docentes de
licenciandos de Ciéncias Bioldgicas. Neste contexto, a prépria autora da investigagao
era a tutora do estagio.

Do ponto de vista metodoldgico, a investigagao se deu através das abordagens
qualitativas por meio de um enfoque interpretativo. Os dados foram coletados a partir
da observagao das aulas ministradas pelos estagiarios, de dois questionarios de
avaliacdo do estagio por parte dos estudantes, de entrevistas semiestruturadas com
foco na coleta de informagdes sobre 0 que estes pensavam sobre a sua aprendizagem
e gravagdes em video das reunides realizadas com o grupo.

A autora identificou que esta proposta de estagio trouxe importantes
contribui¢des para a construgdo dos saberes profissionais dos estagiarios, embora
reconheca, nestas analises, que os saberes referentes ao curriculo e as
especificidades dos processos educacionais ndo foram tdo favorecidos com a
aplicagao desta proposta. Uma das possiveis causas apontadas para estas
fragilidades se refere a condugdo das atividades no ciclo de reflexdes, que se
baseavam em parametros técnicos da docéncia e favoreciam o desenvolvimento dos
saberes disciplinares, situagcdo que ndo desencadeou o interesse dos estudantes em
temas referentes ao papel social do professor. No entanto, a autora sugere que o
desenvolvimento de projetos de estagio baseados na pesquisa-agéo pode abrir novas
possibilidades formativas ao abrir espagos para momentos de reflexao e coletividade.

A dissertagao Profissdo docente: visées de licenciandos de ciéncias biologicas
em diferentes contextos, de autoria de Fernanda Reis do Pinho Tavares, € uma
producdo que teve por objetivo compreender a visdo de licenciandos do curso de
Ciéncias Bioldgicas a respeito da profissao docente, tendo como contexto da pesquisa
a disciplina de Estagio e Monografia.

Metodologicamente, este € um estudo que priorizou os enfoques de cunho
qualitativo de orientacdo naturalista. A coleta de dados foi realizada através de
observagbes das aulas da disciplina, entrevistas com os participantes e um
questionario escrito.

Em suas analises, Tavares (2008) identifica a predominéancia dos saberes
referentes ao contexto escolar e as condicdes do exercicio da pratica docente. Tal
situagdo provocou um certo estranhamento a pesquisadora, uma vez que na grande

maioria dos estudos, os saberes disciplinares se mostram como uma grande fonte de
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preocupacao por parte dos licenciandos. A autora atribui esta situacdo aos
importantes momentos de reflexdo dos estudantes aos aspectos sociais do exercicio
docente, o que influencia positivamente na constituicido da identidade profissional
destes professores em formacgao.

A dissertacdo intitulada A abordagem das questées ambientais como forma de
insercao da educacao ambiental no ensino de ciéncias, de Mariana Leal Oliveira de
Sa Carvalho, foi uma produgdo que objetivou compreender como a Educagéo
Ambiental esta presente no ensino de ciéncias através da insercdo de questdes
ambientais nos conteudos, bem como compreender quais sdo os saberes docentes
que estao envolvidos nestas abordagens.

A pesquisa foi desenvolvida através dos pressupostos da abordagem
qualitativa. A coleta de dados se deu através da aplicacdo de questionario com
professores de ciéncias; observacdo de aulas e; entrevistas com os professores
sujeitos da pesquisa.

Em seus resultados, Carvalho (2010) identifica que os saberes disciplinares
foram priorizados pelos licenciandos em suas praticas de ensino, orientandos
principalmente por uma abordagem naturalista das questbes ambientais. A autora
identificou também a mobilizagcdo de saberes curriculares e experienciais durante as
praticas destes profissionais. Porém, ressalta que, em sua na maioria, as abordagens
se mostram descontextualizadas ou limitadas a exemplos, o que, segundo a autora
pouco estimulam a reflexdo e o debate das questdes ambientais.

A dissertagdo Saberes docentes pedagdgicos computacionais e sua
elaboragdo na pratica, de autoria de Helder Antonio de Freitas, teve por objetivo
compreender como artefatos computacionais poderiam colaborar com as praticas
educativas de professores de Ciéncias, Fisica, Quimica e Biologia, além de que se a
utilizagcao dessas ferramentas tecnoldgicas possibilita o desenvolvimento de novos
saberes por parte destes professores.

Esta investigacdo se desenvolveu através dos pressupostos da pesquisa
qualitativa. As coletas de dados se deram através de entrevistas semiestruturadas e
observacodes das aulas de quatro professores da Escola de Aplicagao da Universidade
de Sao Paulo.

Em suas analises o autor ressalta que a categorizagao de Tardif (2008) serviu

de base para a criagdo de novas categorias de saberes que o autor designou como
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Saberes Docentes Pedagogicos Computacionais, 0s quais serviram para fundamentar
a compreensdo da relacao entre os professores e as ferramentas computacionais.

Freitas (2012) considera que a construgao destes saberes se constituiu como
um movimento bastante significativo, principalmente no contexto em que estes
artefatos computacionais se colocam cada vez mais intimos do cotidiano das pessoas.
Neste contexto o autor indica que a escola deve se organizar para uma adequagao
tecnoldgica, se constituindo assim como um espago em que sejam atribuidos sentido
educativo a estas ferramentas.

A dissertagéo Licenciatura em Ciéncias Biolégicas: uma analise dos saberes
de referéncia e pedagogicos na formacgao de professores para os anos finais do ensino
fundamental, de autoria de Marfa Magali Roehrs, objetivou investigar como os saberes
da docéncia sdo contemplados na Licenciatura em Ciéncias Biologicas da
Universidade Estadual do Mato Grosso.

A pesquisa foi organizada metodologicamente através dos pressupostos
qualitativos, tendo o estudo de caso como estratégia de investigagao. As coletas de
dados se deram através de analise documental e entrevistas. A analise documental
se deu sobre os o Projeto Pedagodgico da Licenciatura em Ciéncias Biologicas e os
Planos de Curso das disciplinas. As entrevistas foram realizadas com professores que
participaram da construcao desses documentos.

Tanto os Saberes de Referéncia quanto os Pedagdgicos séo percebidos pela
autora como componentes fragmentados nos documentos oficiais, em que n&o foi
encontrado nenhum eixo articulador significativo entre teoria e pratica para a
constituicdo dos saberes docentes. Estas situacbes sdo reconhecidas pela autora
como possiveis fragilidades para a construgdo dos saberes docentes na formagéo
inicial dos licenciandos. Outra circunstancia que agrava este quadro se da pela nao
identificacdo, a nivel documental, de topicos que tratem as diferentes abordagens e
adequacdes dos conteudos para os diferentes publicos da educacao basica.

Apesar deste quadro, a autora identifica elementos positivos neste percurso.
Um desses se refere ao movimento docente durante a reestruturagao curricular e
metodoldgica do curso, construindo, neste coletivo, espagos colaborativos de
aprendizagem e reflexao.

Ainda no ambito dos estudos focados nas licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas,
apresentamos a dissertacao intitulada Estudo da formacéo inicial sob a dimenséo dos
saberes docentes e do ensino de ciéncias por investigacdo. Esta produgao, de autoria
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de Ingrid Caroline de Almeida Zia, objetivou investigar os processos formativos de
licenciandos de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do ABC no que se refere
aos saberes docentes construidos e mobilizados no dmbito do ensino de ciéncias por
investigacdo dos académicos do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacédo a
Docéncia - Pibid.

Do ponto de vista metodoldgico, esta producéo utilizou dos pressupostos
qualitativos, sendo caracterizada pela autora como um estudo de caso desenvolvido
em um contexto especifico da formacgé&o de professores, o Pibid de Biologia. Os dados
foram coletados através de entrevistas com os académicos e dos relatérios e planos
de ensino escritos pelos estudantes.

A autora identificou, tanto das entrevistas quanto dos documentos produzidos
pelos licenciandos, manifestagcbes ingénuas sobre a pratica docente, que
desconsideram a complexidade da acao do professor e do papel deste na mediacao
do conhecimento e da autonomia dos estudantes. Tais manifestacdes priorizaram um
enfoque praticamente exclusivo na figura do aluno, relegando todas as demais
dimensdes que compdem o ato educativo ao segundo plano, o que pode fragilizar a
construcao de saberes por parte destes académicos.

Embora estas situagdes, a autora ressalta a importancia do projeto Pibid no
contexto de formacgao inicial de professores de Biologia como espago de pesquisa e
troca de experiéncias e, por estar se construindo através de uma concepgéao de ensino
por investigagao, vem se tornando um importante instrumento para a construgcédo de
saberes para estes estudantes.

A dissertacao intitulada A Construgcdo da profissionalidade docente dos
licenciandos em biologia, fisica e quimica: media¢cdo, saberes docentes e ludico-
sensiveis, de autoria de Elisa de Araujo Gallo, foi uma produgdo que objetivou
compreender o papel dos professores dos institutos especificos na construgcao da
profissionalidade dos licenciandos através de suas mediacbes, seus saberes
pedagogicos e ludico-sensiveis. Estes ultimos descritos pela autora como aqueles
relacionados a mobilizagao da arte, da criatividade, das experiéncias ludicas, estéticas
e afetivas na pratica educativa.

Do ponto de vista metodoldgico, esta produgdo assume os pressupostos da
pesquisa qualitativa de natureza exploratdria, que teve os cursos de Biologia, Quimica

e Fisica da Universidade Federal da Bahia como espacos de investigagdo. Os dados
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foram coletados através de questionarios, observacdes de aulas e entrevistas com
professores das areas especificas dos respectivos cursos.

Em suas analises a autora percebe que, embora os professores identifiquem
algumas fragilidades na construcdo de seus saberes, geralmente atribuidas a
auséncia de dialogo entre os conhecimentos disciplinares, cientificos, didaticos e
ludico-sensiveis, estes profissionais revelaram grande cuidado com suas
metodologias e com a aprendizagem dos estudantes. Foi percebido também que
estes professores atribuem significativo valor aos saberes experienciais que, em
alguns casos, se constituem como a unica fonte para o exercicio da docéncia.

No que se refere as praticas destes professores universitarios, a autora
reconhece o cuidado e a preocupacdao com a formacdo dos estudantes, sendo
percebida a mobilizacdo de um extenso repertorio de saberes e recursos, mas indica
que a profissionalidade docente nas areas das Ciéncias da Natureza ainda carece de
saberes ludico-sensiveis.

Neste contexto, € sugerido que a formagdo docente vivencie praticas
diversificadas, ludicas e sensiveis como vias para a superagao dos modelos rigidos e
padronizados que privilegiam apenas os aspectos técnicos da docéncia, situagao que
se aproxima das proposigcdes de Neto, Santana e Shuvartz (2018) e tem se
constituindo como uma tendéncia cada vez mais presente nas produgdes que
problematizam a formagao docente.

A dissertacdo A tematica algas na formagdo continuada de professores de
Biologia: uma experiéncia na Educacgéo a Distancia, de autoria de Thierry Faria Lima,
€ uma produgédo que objetivou contribuir para a ampliagdo do conhecimento sobre
algas na formacgéo continuada de professores de Biologia através da Educagao a
Distancia.

A contribuicdo pretendida pelo autor se deu pela elaboracido de recursos
didaticos que foram utilizados pelo programa de educacéao a distancia da Rede Sao
Paulo de Formacao Docente. Estes recursos foram aplicados em um curso para
professores de Biologia organizado por professores do Instituto de Biociéncias da
Universidade de Sao Paulo.

Do ponto de vista metodolégico, esta investigagao se utiliza dos atributos da
pesquisa qualitativa, uma vez que, apds a aplicagao dos recursos didaticos se buscou
verificar os possiveis impactos no aprimoramento conceitual e ampliagdo dos

conhecimentos e estratégias de ensino dos professores. A fim de mensurar tal
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impacto, o autor realizou a coleta de dados através de questionarios com os de 36
cursistas.

Em suas analises, Lima (2014) ressalta a importancia dos recursos didaticos
enquanto elementos qualificadores da pratica educativa e produtores de novos
saberes e estratégias de ensino por parte dos professores cursistas. Do ponto de vista
da possivel construgcao de saberes, o autor considera, através dos feedbacks dos
questionarios, que a utilizacado destes recursos educacionais oportunizou a ampliagao
dos conhecimentos dos cursistas na tematica abordada.

Percebemos, no entanto, uma abordagem bastante aproximada dos
tradicionais processos de formacdo docente, uma vez que os recursos didaticos
estavam prioritariamente direcionados as dimensdes disciplinares da tematica e,
também, por ndo identificarmos no texto, momentos de reflexdo e mobilizagado de
saberes individuais e coletivos sobre a pratica docente no contexto da utilizacdo dos
recursos disponibilizados.

A dissertacao /niciando a docéncia: a construgdo do peffil profissional na visdo
dos futuros professores de ciéncias da UFPEL, de autoria de Caciele Guerch Gindri
de Bastos, teve por objetivo verificar o perfil do professor de ciéncias que esta sendo
constituido na Universidade Federal de Pelotas com base nos saberes sendo
construidos neste espaco.

Do ponto de vista metodologico, esta investigagdo segue os moldes da
pesquisa qualitativa e se organiza como um estudo de caso. As coletas de dados
foram realizadas na disciplina de Estagio Supervisionado do 7° semestre da
licenciatura em Ciéncias Biologicas através de questionarios aplicados aos
académicos da turma e observagao da pratica pedagogica de dois académicos
escolhidos de acordo com as respostas destes no questionario.

Em suas analises, a autora identificou que os académicos consideram como
significativos os processos formativos desenvolvidos no curso, tanto do ponto de vista
das disciplinas especificas quanto das disciplinas pedagdgicas. Porém, algumas
fragilidades no que se refere as relagdes entre estas disciplinas foram consideradas
como uma barreira nas interagdes entre os conteudos cientificos e a pratica docente.
Estas fragilidades foram confirmadas nas observagdes das aulas dos dois estudantes.
Esta situagao é justificada pela autora por ser uma etapa que se caracteriza, para
muitos licenciandos, como a primeira experiéncia docente, um marco na relagéo entre

os conhecimentos até entao tedricos, com as praticas de ensino.
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A partir disto, Bastos (2015) avalia que a formagao inicial deve se constituir
como um espaco de constante aproximacao com a realidade das escolas, de modo a
potencializar a construcdo de saberes que subsidiem as praticas destes professores
em formagao inicial. Neste sentido, as vivéncias dos estudantes no estagio
supervisionado foram apontadas como importantes momentos para a constituicido do
perfil docente destes professores em formacgao.

A tese de doutorado intitulada Relagbes entre saberes e acbes na constituicdo
da atividade e pratica docentes de professores de ciéncias, de autoria de Ana Lucia
Gomes Cavalcanti Neto, objetivou analisar a pratica docente a partir da manifestagéo
dos professores sobre esta, bem como investigar a mobilizagado dos saberes na agéao
desses profissionais a fim de identificar e sistematizar os aspectos que constituem a
pratica docente.

A fim de atingir estes objetivos o desenho metodologico desta investigacao
seguiu os principios da pesquisa qualitativa, sendo organizada em trés etapas
(exploratéria, entrevista semiestruturada e observagdo em sala de aula) e em dois
contextos (Brasil e Canada), tendo como sujeitos da pesquisa os professores das
areas das ciéncias da natureza.

A autora expressou suas analises em trés momentos especificos, sendo eles:
sentidos atribuidos a pratica e fatores influenciadores dos sentidos; analise da
atividade docente a partir da fala do professor de ciéncias; e, a analise da dinamica
discursiva da sala de aula.

No que se refere as analises dos sentidos atribuidos pelos professores as suas
praticas, a autora apontou que, de modo geral, as praticas sao idealizadas pelos
docentes como os momentos de interagdo com os estudantes com vistas a
aprendizagem. A autora identifica também sentidos especificos atribuidos pelos
professores as suas praticas, tais como aqueles relacionados ao desenvolvimento
pessoal ou profissional.

Ao analisar a atividade docente a partir da fala do professor de ciéncias e
sistematizar os aspectos que constituem a atividade docente declarada, a autora
identifica elementos em comum nos discursos dos professores, tais como a relagao
que estes profissionais fazem a respeito da evolucido de suas praticas com a
experiéncia, o dominio dos conteudos especificos e a participagdo em cursos de

formagao continuada.
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As analises das interacdes discursivas da aula de um de seus entrevistados
demonstraram para a autora que, em meio a intengdes, abordagens e intervencgoes,
saberes s&do mobilizados para mediar a relagdo entre os sujeitos e os objetos do
conhecimento.

A partir destas consideracbes € possivel perceber a importancia que os
processos formativos adquirem ao explicitar certos conhecimentos tacitos dos
professores de Biologia, saberes estes oriundos da experiéncia e do contexto de
ensino ndo estao sistematizados e publicizados com frequéncia, conhecimentos que
muitas vezes sao guardados na inconsciéncia ou no ndo reconhecimento enquanto
saberes, mas ricos em potencialidades pedagdgicas.

A dissertacdo Saberes docentes na formacao inicial de professores para a
educacéo profissional técnica de nivel médio, de autoria de Fernanda Rebeca Araujo
da Silva, teve por objetivo compreender em que aspectos as agdes desenvolvidas na
licenciatura possibilitam a construcdo de saberes docentes para a Educacéao
Profissional e Tecnoldgica de nivel médio.

Esta investigagdo teve como /ocus as licenciaturas em Ciéncias Biologicas,
Quimica, Fisica e Matematica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Amazonas e tiveram como postura metodolégica os pressupostos tedricos e
epistemoldgicos da pesquisa qualitativa, tendo a pesquisa-agdo como estratégia para
as abordagens.

No decorrer desta investigacdo foi implementado um espago formativo
denominado como “Curso de Curta Duragao” que objetivou refletira EPT e suas bases
tedrico-metodoldgicas com os licenciandos sujeitos da pesquisa.

As coletas de dados ocorreram a partir de duas fontes: o diagndstico realizado
nos encontros das disciplinas de Estagio Supervisionado e do Pibid Quimica e; no
Curso de curta duracdo. Nestes momentos, as coletas de dados se deram através da
observacéao participante, tendo como instrumentos o diario de campo, as filmagens e
as gravacgoes de audio. Foram utilizadas para analise destes dados as abordagens da
Analise Textual Discursiva.

Em suas analises a autora identifica que os licenciandos percebem a EPT como
um contexto educativo bastante distinto de qualquer outro, o que exige do docente a
habilidade de lidar com a diversidade dos momentos educativos a fim de atribuir

sentido aos conhecimentos de suas disciplinas nos mais diversos cursos.
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Quanto a estrutura curricular dos cursos de licenciatura focos do estudo, a
autora identifica a falta de interrelagdo entre as licenciaturas analisadas e as
especificidades relativas a EPT, indicando que, embora contemplada em
determinadas disciplinas, a complexidade da formagdo humana omnilateral necessita
ser fomentada de forma mais abrangente nos cursos de formagéo de professores nos
Institutos Federais.

A dissertacdo Saberes docentes produzidos e mobilizados na formagao de
professores de Ciéncias Bioldgicas em cursos de graduagdo do PARFOR/UFAM, de
autoria de Edilene da Silva Souza, foi uma produg¢ao que teve por objetivo analisar as
contribui¢des da licenciatura em Ciéncias Bioldgicas vinculado ao PARFOR da
Universidade Federal do Amazonas no que se refere a construgcao de saberes dos
professores da rede publica participantes do projeto.

Do ponto de vista metodoldgico, esta investigagdo se apoiou nos principios e
abordagens da pesquisa qualitativa. As coletas de dados ocorreram em quatro etapas:
analise documental do PPC do curso; entrevista com o coordenador do curso;
aplicagao de questionarios aos professores cursistas; e, a realizagado de entrevistas
semiestruturadas com os cursistas que aceitaram o convite para tal atividade.

Em suas andlises, Souza (2016) identifica nos documentos orientadores do
PARFOR a missao deste programa enquanto politica emergencial, que visa suprir as
lacunas historicas na formacao de professores no pais. De acordo com as falas dos
professores-cursistas, embora o programa apresente dificuldades de implantagdo no
contexto amazonense, principalmente no que se refere aos modos de oferta e
condicbes de funcionamento, este vem se constituindo como um espago de
discussdo, aprendizagens e trocas de saberes. A autora questiona, no entanto, a
auséncia da dimensao experiencial dos participantes na constituicao do curso.

A dissertacdo Saberes docentes e suas relagbes com a constru¢do de
movimentos epistémicos desenvolvidos em aulas de Biologia, de autoria de Karla
Jeane Coqueiro Bezerra, foi uma produgdo que teve por objetivo compreender as
relagbes entre os saberes docentes construidos e mobilizados por licenciandos de
Ciéncias Biologicas participantes do Pibid e os movimentos epistémicos elaborados
por estes em suas praticas.

Metodologicamente, esta investigacao se caracteriza como um estudo de caso
e segue 0s pressupostos da pesquisa qualitativa. As coletas de dados ocorreram do
acompanhamento do planejamento semestral dos académicos participantes do Pibid;
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da observacdo das aulas ministradas pelos licenciandos e; da avaliacdo das
atividades realizadas pelos académicos.

A partir das analises dos dados coletados e sistematizados durante a
investigacédo, Bezerra (2017) identificou, nos acompanhamentos que realizou dos
momentos de planejamento e de avaliagdo das praticas dos estudantes, que ao
compartilharem suas experiéncias, reavaliavam suas agdoes e concepg¢des sobre o
ensino e suas praticas. Tal movimento reforca a ideia de relagao entre os saberes e
as praticas dos licenciandos, oportunizando a construgdo e as reconstrugcdes dos
diversos saberes necessarios ao enfrentamento das situagdes cotidianas do trabalho
docente.

A tese de Raquel Alexandre Pinho dos Santos, intitulada Resisténcias e
emergéncias nas licenciaturas de Biologia: discursos e praticas sobre sexualidade e
género, foi uma produgado que objetivou compreender a forma como as licenciaturas
em Ciéncias Bioldgicas na cidade do Rio de Janeiro se estruturam e abordam as
tematicas relacionadas a género e sexualidade, bem como identificar as professoras
universitarias que abordam esses temas na formacgado inicial de professores,
identificando os saberes docentes que estas mobilizam em suas abordagens.

Do ponto de vista metodoldgico, esta investigagao foi organizada a partir dos
pressupostos e abordagens da pesquisa qualitativa, utilizando de levantamentos
bibliograficos e entrevistas semiestruturadas como fontes de dados para a
investigacao.

Em suas analises, a autora identificou que, em sua maioria, as licenciaturas em
Biologia investem na constru¢do de saberes docentes nas tematicas de género e
sexualidade, porém, as dimensdes éticas e psicoldgicas sdo pouco exploradas nos
documentos organizadores dos cursos. A autora identifica também que, mesmo em
cursos que nao contemplam essas tematicas em seus curriculos, ha o investimento
docente na formacéao dos licenciandos nesses temas. Nos casos em que as tematicas
sdo contempladas na organizagao dos cursos, as mesmas emergem da intengao das
instituicdes de ensino em formar praticas reflexivas e teoricamente sélidas para o
trabalho de temas efervescentes no cenario social e académico.

A dissertacao O museu de ciéncia como cenario da formacdo docente: saberes
e concepgodes de licenciandos mediadores do Museu Seara da Ciéncia — UFC, de
autoria de Maria Cleidiane Barbosa da Silva, foi uma produgéo que teve por objetivo
compreender as contribuigdes do Museu Seara da Ciéncia para a formacdo do
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professor das areas das Ciéncias da Natureza, de modo a compreender de que forma
0s saberes mobilizados pelos licenciandos durante suas mediagdées no museu se
relacionam com a constru¢ao de seus saberes docentes.

Do ponto de vista metodoldgico, esta investigacdo se alicergou sobre as
premissas da pesquisa qualitativa nos moldes de um estudo de caso. Foram sujeitos
desta pesquisa seis académicos bolsistas que realizam as mediagcdes no referido
museu. As coletas de dados se deram através de trés fontes: a analise documental,
levando em consideragéo os editais se selegao de projetos para concessao de bolsas
e formularios de solicitagcdo e cadastro de propostas de extensdo para o museu; as
observagbes sistematicas das atividades de divulgacao cientifica realizadas pelos
bolsistas e; as entrevistas semiestruturadas com os seis académicos.

Em suas analises, a autora identifica o potencial do museu enquanto espaco
formativo para os licenciandos, uma vez que os saberes identificados durante as
observagbes das acgbes educativas no ambiente do museu n&o se restringem as
atividades deste espaco. Neste sentido, a autora observou a construgcao e mobilizacao
dos saberes que Tardif (2008) descreve como disciplinares e da formagao profissional,
evidenciando assim a multiplicidade dos espagcos em que estes saberes sao
constituidos, demonstrando também a pluralidade destes saberes.

O potencial formativo deste espacgo foi observado também nas reflexdes e
discussdes entre os bolsistas e os coordenadores das areas de Biologia e Quimica do
museu. Porém, estes momentos se ddo de maneira aleatodria, ndo sendo organizados
como momentos formais de reunides e reflexdes, situagdo pode fragilizar este
potencial formativo.

A tese de Elizangela Beneval Bento, intitulada Avaliagcdo da aplicagcdo de uma
ferramenta pedagodgica para o estudo do fumo passivo com os licenciandos em
biologia da Universidade Regional do Cariri, CE, € uma produgao que teve por objetivo
identificar a percepg¢ao dos licenciandos de Ciéncias Biolégicas da Universidade
Regional do Cariri sobre a ferramenta pedagodgica em formato de gibi denominado
Pulmé&o e sua turma, bem como analisar as possiveis contribuicées desta ferramenta
para a formacao destes sujeitos.

Do ponto de vista metodoldgico, foram utilizados os pressupostos da pesquisa
qualitativa para o desenvolvimento desta investigagao. Foram sujeitos da pesquisa

154 licenciandos do curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Regional do Cariri.
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Os dados foram coletados através de questionarios abertos e da observacao
participante nos encontros presenciais realizados com os sujeitos.

Em suas analises a autora identificou um baixo percentual de respostas
positivas quanto a relevancia do gibi como ferramenta pedagdgica, situagado que de
acordo com a autora esta relacionada a falta de conteudo no gibi. Esta dificuldade em
relacionar as ideias de uma ferramenta Iudica ao cotidiano da pratica educativa é vista
pela autora como reflexo de uma formacao inicial cujo curriculo se ancora na tradigao
tecnicista. Tal situacdo sinaliza uma forte tendéncia de praticas que enfocam na
construcado de saberes disciplinares, realgando a transmissao de informagdes como,

talvez, unica estratégia de ensino por parte dos licenciandos.

3.6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do mapeamento e analise das producdes académicas que tiveram por
foco a construcao e mobilizacdo dos saberes docentes em propostas de formacgao de
professores de Biologia foi possivel identificar uma grande riqueza e diversidade de
trabalhos, de abordagens.

A analise das produgdes académicas nos permitiu identificar que, em sua
maioria, contemplam os processos de formacdo inicial de professores nas
licenciaturas e espacos especificos como o Pibid.

Foi possivel perceber também que a tematica aparentemente ainda néo se
consolidou como campo de investigagdes nas instituicbes de ensino e PPGs. As
producdes analisadas apareceram, neste contexto de investigagcéo, de forma isolada
nos diferentes espacos de producéo cientifica.

Ressaltamos também a importancia das dissertacdes e teses analisadas nesta
investigacdo como produgdes que demarcam este campo de estudos no cenario
cientifico, oportunizando assim a abertura de novos caminhos para as futuras
produgdes, bem como novas formas de compreender e conceber a formagao dos
professores de Biologia para além dos limites tradicionalmente impostos a estes

processos.
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4 O ENSINO DE BIOLOGIA E A EDUCAGAO PROFISSIONAL: PRINCIPIOS,
ESPACOS E POSSIBILIDADES®

4 TEACHING BIOLOGY AND PROFESSIONAL EDUCATION: PRINCIPLES,

SPACES AND POSSIBILITIES

4.1 RESUMO

Este texto tem por objetivo refletir sobre o espago da educacéo cientifica, em
especifico o ensino de Biologia, no contexto da Educagao Profissional Técnica de
Nivel Médio de natureza integrada. Sendo assim, buscamos, em um primeiro
momento, apresentar algumas dimensdes que compreendem a condug¢ao dos
processos educativos no contexto da educacéao profissional e, a partir disso, compor
aproximacoes entre esses campos de estudo e atuagao, ndo s6 em nivel de principios
e fundamentos, como também de possibilidades didatico-pedagdgicas. A partir disso,
identificamos, nos principios orientadores da educacao cientifica, orientada pelos
pressupostos do letramento cientifico e da educacdo profissional de natureza
integrada, os objetivos de uma formacdo abrangente e emancipatoria. Nesse
contexto, percebemos também algumas posturas metodoldgicas que, ao se
mostrarem desejaveis para a condugado do trabalho pedagodgico para ambos os
campos, mostram-se como possibilidades para a construgao de praticas integradoras.
Assim, identificamos, na educagao cientifica, um importante componente para a
formacgao omnilateral do trabalhador ao oportunizar, integrada as outras ciéncias, uma
formacgao profissional que ndo se restrinja ao atendimento imediato de demandas
mercadoldgicas, mas que ela se construa como um processo educativo o qual, na
amplitude de uma formacgéo integrada, constitua-se como uma formacao critica e
emancipatoria.

Palavras-chave: Educacéo profissional, Educacao Cientifica, Letramento

Cientifico.

> Texto publicado como capitulo no livro “Formac3o de professores no Ensino de Ciéncias”. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.46550/978-65-89700-32-6.322-348
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4.2 ABSTRACT

This text aims to reflect about the space of scientific education, specifically the
teaching of Biology, in the context of Technical Professional Education at High School
of an integrated nature. Therefore, we seek, at first, to present some dimensions that
comprise the conduct of educational processes in the context of professional education
and, from that, to compose approximations between these fields of study and action,
not only at the level of principles and foundations, as well as didactic-pedagogical
possibilities. From this, we identified, in the guiding principles of scientific education,
guided by the assumptions of scientific literacy and professional education of an
integrated nature, the objectives of a embracing and emancipatory training. In this
context, we also perceive some methodological postures that, as they prove to be
desirable for the conduction of pedagogical work for both fields, show themselves as
possibilities for the construction of integrative practices. Thus, we identified, in scientific
education, an important component for the omnilateral training of the worker by
providing, integrated to the other sciences, a professional training that is not restricted
to the immediate attendance of market demands, but that it is built as an educational
process which, within the scope of an integrated training, constitutes a critical and
emancipatory training.

Key-words: Professional education, Scientific Education, Scientific Literacy.

4.3 INTRODUCAO

O desenvolvimento cientifico e tecnoldgico tem sido habitualmente identificado
como responsavel por profundas transformacées em nossa vida, possibilitando a
resolugao para muitos questionamentos humanos e alterando, de forma significativa,
0s nossos modos de compreender e de estar no mundo.

Esse cenario tem também causado repercussdes nos processos educativos e
do mundo do trabalho, uma vez que, por meio dos avancos nas diversas areas do
conhecimento, particularmente na ciéncia e na tecnologia, € possivel observar uma
intensa reorganizagdo do trabalho e dos meios de produgao, influenciando
diretamente a educacao escolar, sobretudo, a educagao profissional. (SCHWARTZ;
REZENDE, 2013).
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Percebemos, no entanto, que os impactos dessa reestruturacdo tém
historicamente se mostrado em consonadncia com as concepgdes capitalistas e
neoliberais que, enquanto légica hegemodnica, refletem as suas caracteristicas
também aos processos educativos, os quais, cada vez mais, sao direcionados ao
atendimento estrito das demandas do discurso neoliberal e do mercado de trabalho.
(MESZAROS, 2008).

Nesse contexto, a educacgao profissional vem sendo historicamente conduzida
pelos pressupostos de uma formacdo fragmentada, de natureza utilitarista e
comprometida com a rapida instrumentalizagdo dos sujeitos como vias para a
empregabilidade, reservando aos estudantes oriundos da classe trabalhadora apenas
os aspectos rudimentares do conhecimento cientifico e tecnolégico em detrimento de
uma sélida formagcdo humana que fomente a autonomia intelectual e politica dos
sujeitos. (ARAUJO; FRIGOTTO, 2020).

A partir disso, a educacéo integrada tem se constituido como uma possibilidade
formativa que, além da articulacdo entre ensino médio e educacao profissional, se
compromete com a formagédo do ser humano na integralidade de suas dimensdes
fisica, mental, cultural, politica e cientifico-tecnologica, e, ao incorporar valores
historicos, cientificos e culturais ao trabalho, compreende esse como uma praxis
humana e humanizadora (CIAVATTA, 2014).

A educacao cientifica, nesse contexto, além de potencializar a construcao de
um solido conhecimento dos fundamentos cientificos associados aos meios de
producdo e a insergado social dos sujeitos no mundo do trabalho, deve buscar a
formacéo critica e emancipatéria desses através dos pressupostos do letramento
cientifico e da formacao integrada.

No entanto, mesmo a educacéo cientifica constituindo-se como um tradicional
elemento dos curriculos dos cursos de educacéao profissional, percebemos ainda uma
caracteristica embrionaria quanto ao numero de publicacbes destinadas a
problematizagdo do ensino de Biologia nesse contexto educacional (SCHWARTZ,;
REZENDE, 2013).

A partir do exposto, procuramos, neste texto, refletir sobre os principios e as
praticas de Biologia no contexto da educagao profissional integrada. Para tal,
buscamos nos referenciais que fundamentam o ensino integrado e a educagao

cientifica as possiveis aproximagdes entre esses dois dominios do conhecimento.
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Para isso, organizamos este trabalho em trés sec¢des. Na primeira,
abordaremos os aspectos que estabelecem a educacéao profissional enquanto espaco
formativo, suas caracteristicas, seus objetivos e suas possibilidades, bem como as
caracteristicas do ensino de Biologia nesse contexto marcado pela fragmentacao dos
processos educativos. Na segunda sec&o, buscamos estabelecer uma aproximagao
entre os principios da educacao integrada e do letramento cientifico, a fim de
identificar os espacos que podem ser ocupados pela educacéo cientifica no contexto
da formagédo omnilateral. Na terceira segao, sistematizamos algumas possibilidades
didatico-pedagogicas que tém se revelado desejaveis para a condugao das praticas
de ensino em ambos os campos educativos.

Salientamos que ndo cabem nas dimensodes deste texto as aproximagdes que
contemplem a totalidade dos principios que fundamentam esses campos de estudo,
tampouco buscamos conferir carater determinista as indicagdes didaticas que se
mostram desejaveis na condugdo da educacéao cientifica no contexto da educagao
profissional de natureza integrada.

Nos associamos as consideragdes de Araujo e Frigotto (2020) ao destacarem
0 equivoco de conceber um conjunto de abordagens como as unicas apropriadas na
conducgao de uma educacgao integrada. As inumeras especificidades dos cursos, dos
contextos sociais e dos componentes curriculares proibem imposicbes e
normatividades. Nossa motivacdo, no entanto, € oferecer, nas aproximacgdes entre
esses campos do conhecimento, os elementos para que o professor, imbuido pelo
compromisso ético-politico de uma formacgéao integrada, construa e organize suas

estratégias de ensino.

4.4 EDUCAGCAO PROFISSIONAL E A BUSCA PELA OMNILATERALIDADE

Ao iniciar este trabalho, a partir do qual buscamos compreender um pouco
sobre a docéncia de Biologia e suas praticas na Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio -EPTNM, percebemos a necessidade de voltar alguns passos e, a partir
disso, refletir sobre as diversas dimensdes que compreendem a totalidade social na
qual estado inseridas as praticas do profissional docente frente as especificidades
desse contexto de ensino.

Em seus aspectos mais amplos, Libaneo (1990, p. 16) identifica, nas praticas

educativas, as caracteristicas que as configuram como elementos indispensaveis ao
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metabolismo das sociedades, um “fenébmeno social e universal” o qual tem sido
historicamente incumbido pela formagao das diversas capacidades dos sujeitos, de
modo a prepara-los para a participacao ativa e transformadora nos diversos ambitos
da vida social.

Tais objetivos e exigéncias fazem das praticas educativas uma gama
extremamente complexa de fatores e elementos que se entrelagam e, no amago da
estrutura social, tanto influenciam, quanto sao influenciadas por esses, constituindo-
se, assim, como parte viva das dindmicas sociais, econémicas, culturais e politicas de
uma sociedade (LIBANEO, 2011).

Identificamos, porém, que a complexidade das praticas educativas nao se
restringe apenas pela presengca delas como elementos na organizagdo e no
metabolismo das sociedades, mas se mostra também pela complexidade e pela
fluidez das relagbes entre as diversas esferas da formagéo humana.

A partir disso, dada a relevancia do fendmeno educativo e de suas possiveis
influéncias nas dindmicas sociais, esse vem sendo territério de disputa pelos grupos
sociais hegemdnicos que, historicamente, conduzem os sistemas educacionais como
uma ferramenta de legitimagdo de seus interesses dominantes, transformando um
processo que deveria servir de instrumento da emancipacdo humana em um
mecanismo de massificagdo dos sujeitos e perpetuacédo do atual sistema excludente
de dominio do capital (MESZAROS, 2008).

Zientarski et al. (2009) identificam que a dimens&o educacional das disputas
hegemodnicas tem se materializado, dentre outros aspectos, nas concepgdes
educacionais desses grupos; na organizagao dos diversos processos que envolvem o
desenvolvimento e a conducao do fendmeno educacional; nos conteudos educativos;
nas relagdes sociais; e nas pressdes que sofrem os diferentes segmentos e sujeitos
que frequentam as instituicdes educacionais.

Tais consideragdes encontram assentimento em Freire (1981, p. 94), quando,
em suas analises, o autor nos adverte que

Numa sociedade de classes, sao as elites do poder, necessariamente, as que
definem a educagédo e, consequentemente, seus objetivos. E estes objetivos
ndo podem ser, obviamente, enderegados contra os seus interesses. Como
dissemos anteriormente, seria uma ingenuidade primaria esperar de tais
elites que pusessem em pratica, ou que consentissem ser posta em pratica,

em carater geral e sistematico, uma educagao que, desafiando o povo, lhe
permitisse perceber a ‘raison d’étre’ da realidade social.
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Inserida no contexto de uma sociedade capitalista, a escola tem
tradicionalmente se apresentado como uma instituicdo neutra e distanciada das
influéncias sociais, sendo que isso a caracteriza como um instrumento dissimulador
dos conflitos sociais e, dessa forma, 0 espaco escolar torna-se uma ferramenta de
reproducao e de manutencdo dos interesses dominantes (ZIENTARSKI et al., 2009).

Ao se desenvolverem, a partir desse cenario educacional de natureza
reprodutivista, as praticas educativas sdo compreendidas, de acordo com Freitag
(1980), como elementos estratégicos na manutencéo e na perpetuagao dos valores
culturais dominantes; e, no contexto capitalista, pela reproducdo da estrutura de
classes que se revela na perpetuagdo da prépria estrutura social fragmentada e
hierarquizada.

A natureza fragmentada e desigual da organizagao das sociedades capitalistas
retroalimenta a dualidade que historicamente perfaz os processos educacionais.
Nesse contexto, a educagao basica, em especial o ensino médio, sua ultima etapa,
tem se manifestado dicotomicamente entre o ensino médio propedéutico, de natureza
academicista, para as elites dirigentes, e uma educacao profissional, de natureza
assistencialista, voltada para os jovens oriundos da classe trabalhadora, processos
esses que aprofundam também a fragmentagdo entre o trabalho intelectual e o
trabalho manual (ANTUNES, 2009; CIAVATTA; RAMOS, 2011; FREITAG, 1980;
MOURA, 2007; SAVIANI, 2018).

As praticas educativas concebidas nesse contexto, sob os pressupostos de
uma ferramenta de adequagdo e de reprodugcdo da sociedade e de suas
desigualdades, tém reproduzido os atributos vinculados ao paradigma essencialista
de Marques (2000). Tal paradigma se define, dentre outras caracteristicas: pela
memorizagdo; pelo fixismo do mundo; pela inércia na busca das transformagdes
sociais necessarias; e pelo conformismo dos sujeitos. Nessa perspectiva,

O ensino consiste em transmitir fielmente verdades aprendidas como
imutaveis; a aprendizagem € assimilagdo passiva das verdades ensinadas.
Ensinar é repetir, aprender, memorizar. E decisivo o papel do professor,
insubstituivel em sua qualidade de portador dos conhecimentos depositados
na tradigéo cultural. Os alunos s&o todos iguais desde sua radical ignorancia

dos conhecimentos de que necessitam para se adaptarem ao cumprimento
de suas futuras obrigagdes (MARQUES, 2000, p. 116).

Quando pensamos nas praticas educativas de Biologia neste contexto,
identificamos em Borba (2013) os aspectos pelos quais esta especificidade do ensino

foi/é conduzida em nossa sociedade.
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No campo das perspectivas essencialistas da educacao, identificamos na
concepgao tradicional do ensino de biologia os aspectos de um modelo reprodutor, de
natureza puramente informativa, puramente academicista e de participacao
insignificante dos estudantes, caracterizando-se assim pela passividade formativa e
falta de compromisso com a participagado efetiva dos sujeitos como agentes da
transformacgao social.

Nesse contexto de ensino, observa-se no professor a centralidade das agdes
pedagogicas, restando aos estudantes as fungbes de escutar as aulas, ler, observar
e decorar as informagdes transmitidas para que, mais tarde, através das avaliacdes,
seja medida a intensidade com que eles conseguem memorizar os conteudos
trabalhados.

Essas caracteristicas remetem os conhecimentos cientificos a uma posicéo
drasticamente distante da realidade dos estudantes, assim como a construgcdo dos
saberes é tida como uma exclusividade apenas dos cientistas, distanciamento esse
compreendido como um dos fatores responsaveis pela percep¢ao da ciéncia como
um mero somatério de teorias e técnicas sem qualquer influéncia direta sobre a
realidade vivencial.

Resultando do histérico processo de fragmentacgéao, identificamos em Borba
(2013) uma segunda tendéncia pedagdgica que conduziu o ensino de Biologia no
Brasil, o tecnicismo. Percebemos que essa tendéncia também se alicergcava sobre
uma postura de ensino reprodutivista, porém, com a peculiaridade de uma formacéao
voltada para a rapida instrumentalizacdo da mao de obra para sustentar o mercado.

Nesse sentido, as instituicdes educacionais restava o cumprimento exato das
intencionalidades politicas exigidas a fim de que essas escolas se voltassem a
profissionalizagdo em massa dos sujeitos como contrapartida governamental aos
setores industriais internacionais, restringindo o ensino de Biologia apenas ao trato
dos conhecimentos para o exercicio das técnicas laborais, desconsiderando assim os
aspectos sociais e éticos especificos dessa area de ensino.

Ambas as abordagens de ensino, tradicional e tecnicista, exemplificam o
dualismo sob o qual se desenvolvem os processos educacionais em nossa sociedade.
Percebemos assim, a partir do exposto, os processos educativos cumprindo
importante papel na reproducdo das classes sociais, uma vez que aos filhos da elite

estava assegurada a escola das ciéncias, das letras e das humanidades, que lhes
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abria a possibilidade de continuidade dos seus estudos em nivel superior; enquanto
esse direito era negado aos jovens oriundos da classe trabalhadora.

Tais abordagens intensificam, pela natureza imobilista de suas a¢des, o atual
modelo desigual e excludente sob o qual se alicerga nossa sociedade, de modo que,
ao se submeterem ao atendimento dos interesses do capital, transformam os
processos que deveriam estar a servigo da emancipagao dos sujeitos em um item a
ser expropriado pelo capital.

Dessa forma, faz-se fundamental a busca por um novo modelo social, modelo
esse que conceba homens e mulheres como seres historico-sociais capazes de
transformar a realidade e de buscar, por meio de sua participacdo socio-econdmico-
politica, a autonomia, a autorrealizacao e o trabalho como processo de producéo da
existéncia humana. Porém,

Esta concepgédo de homem é radicalmente diferente da requerida pela légica
da globalizagdo econémica, de forma que os processos educativos
estruturados a partir desse referencial deverao contribuir para a formagao de
cidadaos emancipados capazes de participar politicamente como sujeitos nas
esferas publica e privada, em fungdo de transformagdes que apontem na

direcdo de melhorias coletivas e, portanto, de uma sociedade justa. (MOURA,
2008, p. 26-27).

De acordo com Moura (2013), o objetivo a ser atingido na perspectiva dos
processos educativos de uma sociedade justa e igualitaria € o da formagao integrada,
de natureza omnilateral e politécnica, que seja oferecida de forma publica, de
qualidade e sob responsabilidade do estado para todos os trabalhadores e jovens.

Orientar a educagao a partir dessas conjecturas parece utopia, ja que o
processo se mostra drasticamente diferente do ensino profissionalizante
tradicionalmente desenvolvido. A educagao profissional, orientada como uma
proposta de formagé&o integrada, busca oportunizar o dominio dos amplos dominios
cientificos que fundamentam as diversas técnicas utilizadas pelos processos
produtivos, € ndo apenas o treinamento operacional. (SAVIANI, 2007).

Uma possibilidade de travessia entre a atual situacéo e a realidade pretendida
€ pelo desenvolvimento da ultima etapa da educacdo basica, o ensino médio,
integrada a formagao profissional, constituindo o Ensino Médio Integrado - EMI.

O EMI apresenta-se como possibilidade para a superagdo da histérica
dualidade educacional ao oferecer as classes populares uma formacao propedéutica
atrelada a formacao profissional orientada pela integracdo das multiplas dimensdes

humanas. Dessa forma, temos a autonomia e a emancipagdo humana como obijetivos;
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e o principio educativo trabalho como elemento orientador para a constru¢céo da
existéncia humana. Nesse sentido,
[...] o trabalho é principio educativo, porque € através dele que o ser humano
produz a si mesmo, produz a resposta as necessidades basicas, imperativas,
como ser da natureza (mundo da necessidade), mas também e néo
separadamente as necessidades sociais, intelectuais, culturais, ludicas,

estéticas, artisticas e afetivas (mundo da liberdade). (FRIGOTTO, 2009, p.
72).

A EPTNM, orientada pelas propostas da educagdo integrada, mesmo se
colocando em meio as brechas do tecido social, politico e econbémico vigente, é
apresentada como uma das vias para a formagdo omnilateral dos sujeitos em
detrimento de uma formacgao restrita a profissionalizacdo strictu sensu destes,
caracteristica que pode aprofundar a unilateralidade.

Percebemos assim o EMI como um espacgo formativo que busca a superacao
dos aspectos fragmentados do desenvolvimento humano e social sem se constituir
como um espago para construgcdo de habilidades orientadas pelas exigéncias
empresariais, mas ser conduzido como uma possibilidade para a formagao das
amplas capacidades dos sujeitos.

Quando nos deparamos com a amplitude de uma proposta formativa como o
EMI enquanto formacg¢ao omnilateral dos trabalhadores, podemos compreender que as
praticas educativas mobilizadas pelo viés essencialista, caracteristico das abordagens
de ensino tradicionais e tecnicistas, ndo se mostram alinhadas, tampouco suficientes
para que os objetivos educacionais que orientam essa proposta sejam atingidos.

Identificamos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio - DCNEPTNM, materializada pela resolugéo n°
6/2012, as proposi¢gdes que reforcam nosso raciocinio, principalmente quando
consideramos os principios presentes no artigo 6° dessa resolugéo, e orientam essa
modalidade de ensino, fundamentam-se na

V-indissociabilidade entre educagdo e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos da aprendizagem;
VI-indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-
aprendizagem;

Vll-interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica pedagdgica,
visando a superagdo da fragmentagdo de conhecimentos e de
segmentacao da organizagao curricular;

Vlll-contextualizagao, flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizagcao de
estratégias educacionais favoraveis a compreensdo de significados e a
integragéo entre a teoria e a vivéncia da pratica profissional, envolvendo as

multiplas dimensdes do eixo tecnoldgico do curso e das ciéncias e
tecnologias a ele vinculadas;
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(BRASIL, 2012a, p. 2, grifo nosso).

Podemos pressupor, a partir desses principios, a complexidade conferida as
praticas docentes no ambito de um processo educativo que busca, nas relagdes entre
trabalho e educacao, o desenvolvimento das diversas dimensdes que constituem a
vida humana. A partir disso, nos colocamos frente ao seguinte questionamento: qual
0 espacgo ocupado pelo professor e pelas praticas de ensino de Biologia no contexto
da formagéo integrada e de que modo os saberes dessa ciéncia podem ser

conduzidos pedagogicamente nesse contexto?

4.5 O ENSINO DE BIOLOGIA E A EPTNM: ALGUMAS APROXIMACOES

Pode parecer pretensioso de nossa parte realizar, a partir do questionamento
apresentado, as reflexdes que possam dar os subsidios necessarios para elucidar
uma questdo tdo ampla quanto é identificar os possiveis espacos da Biologia no
contexto de uma formacgao omnilateral. Essas dificuldades passam tanto pela vastidao
dessas areas do conhecimento, quanto pela incipiéncia das produgdes que as
aproximam.

Mesmo reconhecendo o aspecto embrionario desse campo de estudos,
identificamos, nas especificidades da Biologia e da educacgao cientifica no contexto da
EPTNM, as possibilidades para constru¢des epistémicas significativas a emancipagao
e realizacdo humana e social dos sujeitos.

Buscamos assim, apresentar possiveis aproximacdes entre esses campos do
conhecimento por meio de costuras entre os principios que orientam suas concepgoes
e, a partir disso, identificar os espagos que a Biologia e sua especificidade podem
assumir.

Iniciamos nossas reflexdes a partir de um conceito-chave para compreender
os conceitos que envolvem a educacéo profissional: o trabalho.

Para tal, partimos de uma concepgao de trabalho que nao se restringe aos
caracteres mais explicitos de sua manifestacao, tais como os aspectos financeiros e
da empregabilidade. Mas, em seu amplo sentido, enquanto expresséo e construgéo
de uma consciéncia pessoal e coletiva dos seres humanos que, ao modificar a

natureza a fim de lhe conferir significado, imprime sua intencionalidade e insere os
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elementos da natureza ao mundo de sua existéncia. Identificamos assim, os
elementos de mediagao entre o homem e a natureza (HEGEL, 1992).

Em suas consideragdes referentes ao fenébmeno do trabalho, Saviani (2007,
p. 154) adensa estas reflexdes e salienta a unidade ontoldgica das relagbes entre
trabalho e educacgao ao destacar que

Se a existéncia humana nao é garantida pela natureza, ndo é uma dadiva
natural, mas tem de ser produzida pelos préprios homens, sendo, pois, um
produto do trabalho, isso significa que o homem n&o nasce homem. Ele
forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele
necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua proépria
existéncia. Portanto, a produgao do homem &, ao mesmo tempo, a formagao
do homem, isto &, um processo educativo. A origem da educagéo coincide,
entdo, com a origem do homem mesmo.

Compreender o trabalho a partir dessa concepgao nos remete a uma primeira
aproximagao entre esse fendbmeno, a educagao profissional e o ensino de Biologia,
visto que, ao conceber o trabalho como mediagao entre homem e natureza, podemos
mensurar que a construcdo de saberes sobre a natureza e seus fenbmenos pode se
configurar como uma importante via para, em conjunto com as outras ciéncias,
elucidar as relagbes homem/mundo e homem/homem.

Salientamos, porém, que as condi¢des originarias das relagdes de identidade
entre trabalho e educacdo foram intensamente alteradas pelo desenvolvimento
contemporaneo da producdo material e social. Tais alteracbes nao esvaziam de
sentido o ensino de Biologia na educacao dos trabalhadores, mas se ressignificam no
atual contexto social.

O ensino de Biologia, no contexto da formacgao integrada, pode sim se colocar
como um importante instrumento de percepcéo do atual metabolismo social, uma vez
que os diversos elementos destrutivos do capital t¢ém se manifestado através da

[...] destruicdo e/ou precarizagado, sem paralelos em toda a era moderna, da
forca humana que trabalha e a degradagéo crescente do meio ambiente, na
relacdo metabdlica entre homem, tecnologia e natureza, conduzida pela

I6gica societal voltada prioritariamente para a produgdo de mercadorias e
para o processo de valorizagdo do capital (ANTUNES, 2009, p. 36).

Esse cenario de precarizagdo generalizada do homem e das relagdes destes
com os diversos elementos da vida exige que os diversos setores, inclusive os
educacionais, convirjam para uma nova forma de concepgdo de mundo e de
sociedade, concepgao que busque na valorizacdo humana e na qualidade da vida

coletiva os alicerces para os processos educativos.
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Quando situamos a EPTNM e o EMI nesse cenario contra-hegemdnico da
formagcdo humana, ndo estamos minimizando a relevancia da formacao de sujeitos
competentes tecnicamente. Essa € uma condi¢cao necessaria para a insercdo desses
na légica de produgdo capitalista. Compreendemos, porém, que a formagao
profissional n&o pode se restringir apenas a dimensao técnica, mas deve buscar a
formacao de sujeitos capazes de entender criticamente os principios e fundamentos
cientificos do processo de producao e a implicacdo dessas nas diversas esferas do
contexto social. (CIAVATTA, 2014; FRIGOTTO, 2009).

Retornamos novamente as ideias de Moura (2014) no intento de aproximar o
professor de Biologia e suas praticas ao cenario descrito. Para esse autor, o professor
de Biologia precisa, indubitavelmente, dominar os conceitos e os saberes especificos
de sua ciéncia, bem como os saberes didatico-pedagdgicos da docéncia dessa
ciéncia. Essas sdo condigdes essenciais para o ensino e a ele sao inerentes. No
entanto, os saberes mencionados néo sao suficientes quando o processo educativo é
conduzido pelo compromisso com a formagao integral e emancipatoria.

Ao tratar a especificidade do ensino de Biologia nesse contexto, Moura (2014)
expde que

[...] o professor de Biologia tera de compreender essa ciéncia e suas
tecnologias em relagdo com as demais e com a sociedade em geral, com a
producdo material da vida, enfim como parte de uma totalidade. Tera de
compreender a quem interessa os conhecimentos produzidos nesse campo
cientifico e as aplicagdes decorrentes, quem deles se apropria, quais as
contribuigdes para a vida humana, em que medida tais conhecimentos e suas
aplicagdes sao submetidos aos interesses privados do capital e como isso
pode ser transformado na perspectiva de contribuir para atender aos

interesses sociais e coletivos. Dessa forma, é imprescindivel o compromisso
ético- -politico. (p. 36)

Tais proposicoes reforcam as ideias de inadequacao conceitual e pratica dos
modelos de ensino tradicional e tecnicista na condug¢ao da educacgao profissional
orientada pela formagéo omnilateral dos trabalhadores. Com base nisso, a superagéo
das tradigbes pedagodgicas enraizadas pelo decurso histérico do ensino de Biologia
mostra-se como condicdo indispensavel para a efetivacdo de uma formacéao
integrada.

Operacionalizar o ensino de Biologia na EPTNM sob esses principios € um
movimento bastante complexo e desafiador. Entretanto, identificamos, nos

pressupostos do letramento cientifico, as aproximacdes e as possibilidades para uma
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educacdo cientifica que consolide a Biologia enquanto ag&o potencializadora da

formacao omnilateral.
Letramento cientifico, nessa perspectiva, consiste na formacao técnica do
dominio das linguagens e ferramentas mentais usadas em ciéncia para o
desenvolvimento cientifico. Para isso, os estudantes deveriam ter amplo
conhecimento das teorias cientificas e ser capazes de propor modelos em
ciéncia. Isso exige ndo s6 o dominio vocabular, mas a compreensao de seu
significado conceitual e o desenvolvimento de processos cognitivos de alto

nivel de elaboracdo mental de modelos explicativos para processos e
fendmenos. (SANTOS, 2007, p. 479)

Para além desses pressupostos, o letramento cientifico parte dessa sodlida
base de conhecimentos cientificos para se tornar uma pratica social ao oportunizar o
desenvolvimento de uma formagdo compromissada com a participacdo ativa dos
sujeitos na sociedade, em que os interesses coletivos, a igualdade social, a
solidariedade e a cooperacéo se constituam como valores enraizados nessas praticas
educativas, propésitos bastante aproximados com aqueles defendidos pela educagao
integrada.

Essas aproximagdes podem ser percebidas em Fourez (1997, p. 61), pois,
segundo o autor, a educacéo cientifica “persegue geralmente trés fins: a autonomia
do individuo (componente pessoal), a comunicagdo com os demais (componente
cultural, social e tedrico), e um certo manejo do ambiente (componente econémico)”.
Identificamos assim, mesmo que embrionariamente, a natureza integradora da
educacgao cientifica sob esses pressupostos.

Aos processos de letramento cientifico sdo atribuidos também um importante
papel na percepgao do valor cultural do conhecimento cientifico ao conceber esses
como uma das principais empreitadas e realizacdes humanas, parte indissociavel da
cultura geral. Dessa forma, reconhecer a ciéncia enquanto forga cultural parte de uma
percepcdo que considera ndo apenas a substancialidade dos conteudos que a
constituem, mas como produto da mente humana, que em constante construgao
interage com as diversas dimensdes da sociedade (SANTOS, 2007). Nesse sentido

[...] a educacéo cientifica necessita conclamar o pensamento dos educandos
para a admiragdo do mundo e, desse modo, fazer da educagdo uma cultura
cientifica que ndo é apenas vulgarizagdo do conhecimento cientifico mas,
também, exercicio critico sobre a propria ciéncia e compreensido dos
processos de articulagcdo e desagregagcédo do pensamento engendrados no

processo histérico de elaboragédo do saber cientifico (LEODORO, 2005, p.
19).
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Salientamos novamente que uma dimensdo formativa que busca a
compreensao, a reflexdo e a problematizacdo dessas questdes nado corresponde a
uma posigao anticientifica, mas se constitui como elemento essencial para a
compreensao realista das atividades cientificas, dos impactos de seus produtos e dos
contextos de sua produgao. Sendo assim, a construgao de caminhos a partir de uma
perspectiva ampliada de letramento cientifico pode potencializar a democratizagcao da
ciéncia, oportunizando assim, subsidios para a participagao dos sujeitos nas diversas
esferas da vida individual e social (AULER; DELIZOICOV, 2001).

Percebemos assim, que as praticas orientadas pelo letramento cientifico no
contexto da formacéo profissional deve contemplar o universo dos saberes cientificos
e tecnoldgicos produzidos historicamente a fim de oportunizar aos trabalhadores, no
contexto das especificidades de sua formacido profissional, o dominio dos
fundamentos cientificos dos processos produtivos, e ndo apenas os aspectos
operacionais da pratica laboral.

Referimo-nos, dessa forma, a uma educacgao cientifica que contribua na
articulacao entre a técnica e o conhecimento cientifico e busque, a partir disso, as vias
para a superacgao da divisao entre trabalho manual e intelectual pela incorporagao da
dimensao intelectual ao trabalho produtivo.

O amplo dominio dos cdodigos cientificos e tecnolégicos a partir dos
pressupostos do letramento cientifico pode atribuir ao ensino de Biologia um
importante alcance para que, integrado as demais areas do conhecimento, possa
contribuir para uma formacgao profissional

[...] que permita compreender o mundo, compreender-se no mundo e nele
atuar na busca de melhoria das proprias condigdes de vida e da construgao
de uma sociedade socialmente justa. A perspectiva precisa ser, portanto, de

formagao na vida e para a vida e ndo apenas de qualificagdo de mercado ou
para ele. (BRASIL, 2007, p. 13).

Entendemos também, nas estreitas relacbes apresentadas entre os
pressupostos do letramento cientifico e a formagao profissional integrada e
omnilateral, algumas aproximag¢des entre os principios que orientam as praticas
nesses contextos, tais como a interdisciplinaridade, a contextualizacdo com o meio
social e tecnologico e a problematizagdo (AULER; DELIZOICOV, 2001; SANTOS,
2007). Tais principios podem também se constituir como importantes caminhos para
a conducdo de um ensino de Biologia que potencialize a formagao integrada e

emancipatoéria dos trabalhadores.



79

Percebemos, nessa concepcao de educagao cientifica, um movimento
epistemoldgico que se coloca para além das dimensdes costumeiramente atribuidas
ao ensino de Biologia, mas como parte de um processo educativo amplo que
compreende as causas socioecondmicas, politicas, culturais e produtivas das
questdes cientificas, tecnologicas e ambientais.

Reconhecemos, nessa agao pedagdgica, uma praxis social que, voltada para
o trato das praticas sociais, do bem-estar coletivo e das relacbes de solidariedade,
equidade e justiga social, constitua-se como um caminho para a plena formag&o dos
sujeitos, oferecendo as condigdes para a participagédo socio-econémico-politica, para
a autonomia, para a autorrealizacdo e para a compreensao de trabalho como

processo de produgdo da existéncia humana (MOURA, 2008).

4.6 A BIOLOGIA E AS PRATICAS INTEGRADORAS

Ao examinarmos o espacgo do ensino de Biologia no contexto da EPTNM
através de algumas aproximagdes que podem entrelagar os pressupostos do
letramento cientifico e da formagao integrada, nos deparamos com possibilidades
educativas que carregam, tanto em seus principios e objetivos individuais quanto nos
vinculos possiveis, as dimensdes que favorecem a compreensao dos diversos
fendmenos de estudo da Biologia com a totalidade natural e social.

A partir disto, temos na educacao integrada uma proposi¢ao que, em sua
esséncia,

[...] ndo se satisfaz com a socializagdo de fragmentos da cultura
sistematizada e que compreende como direito de todos ao acesso a um
processo formativo, inclusive escolar, que promova o desenvolvimento de

suas amplas faculdades fisicas e intelectuais. (ARAUJO; FRIGOTTO, 2020,
p. 44).

Tais consideragdes nos remetem, pela amplitude dos objetivos, a um cenario
desafiador aos docentes e suas praticas. Todavia, nao limitamos o éxito da formagao
integrada apenas a acao docente, pois compreendemos que, além dela, a promogao
de uma formagdo dessa natureza depende também das condicbes materiais e
organizacionais que favoregam a busca pelos propdsitos pedagogicos desse campo
formativo.

Desta forma, ressaltamos que nao pretendemos aqui determinar quais

praticas sdo adequadas para as aulas de Biologia nessa modalidade de ensino, mas
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que possamos, a partir de uma pequena costura entre as possibilidades de praticas
integradoras e as que conduzem os processos de letramento cientifico, expor
possibilidades que possam aproximar as praticas de ensino de Biologia com as

especificidades da educacéo integrada.

4.6.1 As abordagens problematizadoras, contextualizadas e ativas

A problematizagao tem sido tratada como uma potente estratégia pedagogica
na promogcao da forga criativa dos estudantes, uma possibilidade de mediar a relagao
entre os conteudos escolares e a realidade vivida de modo a oportunizar “a busca por
ferramentas, tedricas e praticas, capazes de auxiliar os individuos no enfrentamento
de suas tarefas cotidianas e historicas” (ARAUJO; FRIGOTTO, 2020, p. 57).

Para Sasseron e Machado (2017), as abordagens problematizadoras na
educacao cientifica devem ser capazes de envolver questdes sensiveis da vida e do
ambiente dos estudantes de modo que, pela investigacdo e reflexao critica, eles
possam compreender as formas como os conhecimentos cientificos se relacionam
com a sua vida. Contudo, os autores ressaltam que

Nao se trata, pois, de uma reflexdo passiva sobre os problemas locais, mas
uma reflexdo inddcil e participativa na forma de pensar o problema, na

elaboragao de hipéteses, na construgéo de justificativas e na argumentagéo
como capacidade de expresséo. (p. 28)

Atribui-se as abordagens ativas e problematizadoras, a capacidade de atribuir
relevancia aos conhecimentos trabalhados, visto que, ao se aproximarem das
questdes reais que afetam as vidas dos sujeitos, podem se constituir como um
movimento consciente, que tem na agao pedagdgica sobre os problemas do mundo,
as possibilidades para as transformacbes da realidade e construgdo de
conhecimentos significativos, dado que esse

[...] nasceu da relagdo do sujeito com o real e com os outros e retornara ao
sujeito a partir da exploracao dos limites da sua consciéncia histérica anterior.

Esse retorno, todavia, sera estruturado e ndo sera um conhecimento imposto.
(RICARDO, 2003, p. 8).

De acordo com Araujo e Frigotto (2020), o elemento ativo das praticas
educativas adquire importante funcdo ao fomentar o desenvolvimento da capacidade
de agir critica e conscientemente sobre a realidade. Os autores salientam, porém, que

as pedagogias ativas, embora condigdo desejada, ndo se constituem, por si s6, como
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garantia na busca de uma formacgéao integrada, devendo assim, estar precedida e
associada com o compromisso pela formagao das amplas capacidades dos sujeitos.

Outro principio destacado por Araujo e Frigotto (2020) como possibilidade
para a organizagao das praticas integradoras é a contextualizagdo. De acordo com os
autores, isso € possivel a partir da relagao indissociavel entre os conteudos cientificos,
a realidade social e os projetos politicos dos trabalhadores e suas organizagdes.

Nos aproximamos das consideragdes de Ricardo (2003) ao identificar, na
contextualizagdo, a transcendéncia dos saberes construidos pela problematizacao e
pela acao sobre a realidade. Nesse contexto, os conhecimentos cientificos extrapolam
o cotidiano em que foram construidos e ganham, por meio da teorizagao,
universalizacdo e modelacido dessas construgdes, 0s espagos em outros contextos e
realidades.

Reconhecer a ciéncia a partir dos pressupostos de uma tecnologia intelectual
e, por consequéncia, como uma construcdo humana € trilhar os caminhos para
superar as ideias que a distanciam de seu contexto social. Auler e Delizoicov (2001)
reconhecem, nesses distanciamentos, a instituicdo de obstaculos para a ampla
alfabetizac&o cientifica. Em suas analises, os autores identificaram na neutralidade
atribuida a ciéncia as origens para a construgdo de sentidos imprecisos no que se
refere aos principios, a constru¢ao e aos impactos da ciéncia e da tecnologia.

As posturas problematizadoras e contextualizadas colocam-se como
importantes propostas para a desmitificagcdo da ciéncia e a consequente superacao
de posturas e percepgdes ingénuas da ciéncia e suas implicagdes na totalidade social.
A partir disso, identificamos um processo comprometido com a conducdo de uma
educacéo cientifica que perceba os sujeitos como seres historicos e ndo apenas como
produtos da historia.

4.6.2 Coletividade, diadlogo e construgoes discursivas

Outra estratégica pedagodgica incentivada para a operacionalizagdo da
educacdo integrada € a da valorizagdo do trabalho pedagodgico coletivo e das
interagcdes entre os sujeitos. Araujo e Frigotto (2020, p. 57) destacam que o coletivo
deve ser compreendido, “ndo como a negacgado simples do individuo ou de sua

individualidade, mas como critica as praticas individualistas”.
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Essa estratégia também tem se mostrado como uma importante postura
pedagogica na educacgao cientifica. Sasseron e Machado (2017), ao se aproximarem
do pensamento vygotskiano, identificam na coletividade as bases para o efetivo
aprendizado. Nesse sentido, os autores consideram que a construgdo do
conhecimento da-se por meio de diversas interagées que os sujeitos realizam com
seus pares e com 0s mais experientes.

As relagdes entre os sujeitos, seus saberes e a realidade concreta podem
constituir o cenario para a efetivacdo de um processo educativo que busque, nas
relagbes democraticas, os espagos para a ressignificagdo dos saberes cientificos.
Essas consideragdes se aproximam das ideias de Marques (2000) e seu paradigma
da interlocucédo que compreende a ocorréncia dessa reconstrugao através da

[...] continuidade dos saberes validados pela argumentacéo, na articulagéo
das solidariedades e na formacgdo de atores sociais responsaveis por suas
acoOes. O ja existente e o novo se entrelagam nos significados e contetudos
da tradicdo cultural, na dimensdo dos espagos sociais dos grupos neles
integrados e no tempo histérico das geragdes que se sucedem (p. 120).

Essas interlocugcbes, quando no contexto da educacdo cientifica, se
posicionam na categoria de um discurso cientifico, e assim possuem caracteristicas
préprias da linguagem cientifica.

Santos (2007) considera que a compreensao da linguagem cientifica em suas
especificas formas de expressao, representacdo e descricdo dos fenbmenos da
natureza, pode se constituir como um importante movimento para a democratizacao
da ciéncia e do debate cientifico ao introduzir os sujeitos no dominio das ferramentas
que permitem o dominio da cultura cientifica e de suas manifestagdes. Nesse sentido

Ensinar ciéncia significa, portanto, ensinar a ler sua linguagem,
compreendendo sua estrutura sintatica e discursiva, o significado de seu
vocabulario, interpretando suas férmulas, esquemas, graficos, diagramas,
tabelas etc. (p. 484).

Baseado nisso, o trabalho pedagdgico no campo da linguagem cientifica tem,
de acordo com Sasseron e Machado (2017), expressivo destaque no desenvolvimento
das capacidades relativas a constru¢cao do discurso cientifico, no qual os autores
destacam dois elementos fundamentais: a argumentacao e as perguntas em sala de
aula.

A argumentacdo € entendida pelos autores como uma habilidade que,
fundamentada pelos saberes cientificos, introduz os sujeitos a condigao de criticidade
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e reflexdo sobre os fendbmenos cientificos. No contexto da educacao cientifica, a
argumentacgao se configura
[...] como um processo complexo, em que na aula alunos e professores
apresentam suas opinides, descrevem ideias, apresentam hipdteses e

evidéncias, justificam agdes ou conclusdes a que tenham chegado e explicam
resultados [...] (p. 45).

As construcdes discursivas, de acordo com os autores, se ddo na confluéncia
entre os diversos elementos que explicam um fendbmeno cientifico e, a partir disso,
justifica a construgao légica de um raciocinio cientifico a ser expresso no discurso.

Esse movimento tem sido marcado como uma possibilidade de se
ressignificar os conhecimentos cientificos ao atribuir sentidos que extrapolam o campo
dos conceitos e descrigdes, mas que, nesse rearranjo cognitivo, tais saberes se
reconstruam como modos de pensar cientificamente os problemas e agir
conscientemente em seu meio social.

As perguntas em sala de aula, por sua vez, tém sido consideradas como
importantes elementos para o estimulo as praticas de reflexao e investigagcao entre os
estudantes.

Sasseron e Machado (2017) descrevem a relevancia da pergunta para o
campo da educacéo cientifica a partir da atribuicdo de trés importantes dimensodes
para essas construgdes: a epistemoldgica, que reconhece na pergunta 0 movimento
investigativo de busca de conhecimento, sendo esse o caminho que alicer¢ca a
construgdo cientifica; a discursiva, por se tratar de uma composi¢cao cognitiva de
estruturagcdo da comunicagao e dos discursos da aula; e a social e a politica, por
consolidar o enfoque dialégico dos momentos de ensino e oportunizar que as relagdes
discursivas se constituam de maneira aberta, curiosa e ativa entre estudantes e
professores. No entanto, os autores ressaltam que

[...] promover interagbes discursivas em sala de aula n&o é tarefa facil, pois
demanda saber perguntar e prestar atencéo as respostas dadas [...]. Fazer
perguntas e ndo estar atento ao que o aluno responde nao é diferente de um
mondlogo. Nesse caso, a participagdo dos alunos resultaria em dizer coisas

sem que elas fossem utilizadas na discussao e, assim, no final das contas, o
que tera importancia é apenas aquilo que foi dito pelo professor. (idem, p. 45).

Percebemos assim, nesse contexto, que uma postura docente que privilegia
a coletividade e as interacbes discursivas podem se constituir como importante

instrumento para as constru¢des colaborativas da aprendizagem e das significagbes
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de ciéncia para, dessa forma, promover a superagdao de praticas estritamente

expositivas e esvaziadas de sentido.

4.6.3 Acoes interdisciplinares

Outra dimensao almejavel para a condugao dos processos educativos, tanto
na educacao integrada, quanto para as propostas de letramento cientifico, consiste
na interdisciplinaridade. Tais abordagens sao apresentadas como uma possibilidade
de superagédo da fragmentagdo disciplinar da realidade e, consequentemente, da
formacado humana.

A esséncia da concepcao da interdisciplinaridade, na educagao integrada,
passa pela consciéncia de que é na totalidade dindmica que as singularidades se
efetivam e, entdo, constituem-se como elementos que aproximam os estudantes de
uma leitura ampla da realidade.

A partir disso, temos a interdisciplinaridade “[...] como o principio da maxima
exploragédo das potencialidades de cada ciéncia, da compreensao dos seus limites,
mas, acima de tudo, como o principio da diversidade e da criatividade”. No entanto,
cabe ressaltar que os movimentos interdisciplinares ndo pressupdem a diluicido das
disciplinas e suas especialidades, mas o contrario, € o movimento que se utiliza
dessas para melhor compreender a realidade enquanto totalidade (ARAUJO;
FRIGOTTO, 2020, p. 51).

Dessa forma, fica evidente a pertinéncia das posturas interdisciplinares como
potencializadoras da formacao integrada, ao passo que, na ressignificacdo das
relagdes entre trabalho e educacgao, orientem a condugéo de um trabalho pedagogico
democratico e colaborativo entre as diversas ciéncias, tanto do campo propedéutico
da formacgao quanto das especificidades da formacgao profissional, promovendo,
assim, a construgdo de saberes condizentes com a amplitude dos objetivos dessa

modalidade de ensino.

4.7 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao apresentar, neste texto, algumas relagdes entre a educacéo cientifica e a
educacado profissional de natureza integrada, focalizando especificamente os

principios orientadores desses campos de estudo, foi possivel identificar propostas
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educativas imbuidas com o desenvolvimento das diversas dimensdes da vida dos
sujeitos. A educacgao cientifica, sob os pressupostos do letramento cientifico, ndo se
satisfaz com a transmissao passiva de conceitos e descricdes sobre os fendmenos
naturais, bem como a EPTNM integrada ndo se reduz a instrumentalizagcdo dos
aspectos operacionais da atuacgao profissional.

Percebemos, assim, propostas educativas que se apresentam envoltas pelo
compromisso ético da formacdo critica e emancipatéria dos sujeitos. Nas
interlocucdes entre as concepcgdes dessas duas areas, identificamos a preocupacao
com uma sdlida fundamentagédo cientifico-tecnolégica e as implicacbes desses
conhecimentos nos diversos contextos.

Quando observamos, no campo da educagao profissional integrada, a
indissociagdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como condicdo desejada
como vias para a formag¢ao omnilateral, podemos compreender a educacgao cientifica
ocupando um importante espagco nesse contexto educativo.

Enquanto elemento dessa relacdo, a ciéncia enlaca-se aos demais quando
voltamos aos referenciais que alicercam o letramento cientifico, e identificamos neles
0 cuidado com a concepcdo de ciéncia enquanto empreendimento humano e
elemento indissociavel da cultura, reconhecida como forga cultural e, ao inserir os
estudantes no rigoroso universo da construgédo cientifica, ressignifica o ensino de
Biologia a uma cultura cientifica. Ja a tecnologia, enquanto forga cientifica aplicada
aos meios de producgao, tem se manifestado pelos diversos métodos e técnicas pelos
quais o homem se relaciona com a natureza por meio do trabalho.

A partir do exposto, fica evidente o espaco que a educacéo cientifica, inclusive
o ensino de Biologia, dispbe nesse contexto. Desta forma, oferecer aos trabalhadores
e aos jovens da classe trabalhadora os fundamentos cientificos de sua formagéo
constitui importante elemento para reconhecer o trabalho enquanto praxis humana e
humanizadora.

Percebemos também, nas possibilidades didaticas, algumas posturas
consideradas desejaveis, tanto para a condugao de praticas integradoras, quanto para
praticas de educacao cientifica. Ressaltamos, no entanto, que sdo inUmeras as
estratégias pedagogicas que podem conduzir a educagao integrada em ciéncias e, a
partir disso, refutamos os determinismos e as ideias de normatividade nesse contexto.

Destacamos assim que, independente das abordagens metodoldgicas a serem
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empregadas, elas devem ser orientadas pelo compromisso com a transformagéo
social e com a autonomia dos sujeitos.

Dessa forma, reconhecemos na educacgéao cientifica um espaco privilegiado
para, no contexto da EPTNM e sob os pressupostos do letramento cientifico, contribuir
com uma formagao profissional que ndo se restrinja ao atendimento imediato de
demandas mercadolégicas, mas que se construa como um processo educativo o qual,
na amplitude de uma formacao integrada, coopere para uma formacgéo profissional

omnilateral.
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5 SABERES DOCENTES NA EPT: REFLEXOES SOBRE PROCESSOS DE
ENSINO DE BIOLOGIA®

5 TEACHING KNOWLEDGE AT EPT: REFLECTIONS ABOUT BIOLOGY

TEACHING PROCESSES

5.1 RESUMO

Esta pesquisa bibliografica, de natureza qualitativa, foi realizada através de
uma revisado de literatura sobre os saberes que orientam a docéncia na Educacao
Profissional e Tecnolégica — EPT. Emergindo de uma pesquisa produzida no espago
do Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnoldgica - ProfEPT acerca
dos trajetos formativos e dos saberes de professores de Biologia da EPT, neste artigo,
problematizamos: se a docéncia em EPT é um oficio feito de saberes, quais séo os
saberes que alicercam a docéncia de Biologia neste contexto? No intento de avancgar
nos debates acerca dessa problematica objetivamos, nesse texto, refletir sobre as
particularidades das praticas e dos saberes dos professores de Biologia nesse
contexto educativo. Esse estudo esta organizado a partir das proposi¢cdes
metodolégicas de Marconi e Lakatos (2017) para a condugdo de estudos
bibliograficos. A partir dos critérios de selegdo, buscamos nas conceituagdes e
sistematizacdes dos saberes docentes de Shulman (1987), Tardif (2008), Gauthier et
al. (2013), Cunha (2010) e Pimenta (1999), bem como nas contribuicées de Carvalho
e Gil-Pérez (2011) e suas reflexdes sobre a docéncia em ciéncias e seus saberes, 0s
fundamentos para estabelecer as interlocugcées com os autores que problematizam a
docéncia na EPT, como Machado (2008), Gariglio e Burnier (2012), Silva Junior e
Gariglio (2014), Brancher (2019) e Araujo e Frigotto (2020). Apds a definicdo da
amostra procedemos com os fichamentos dos textos de referéncia e sua respectiva
andlise a partir da hermenéutica de Ricoeur (1990). As interpretagdes realizadas
revelaram a docéncia de Biologia na EPT como um oficio cercado de particularidades
e permitiram a estruturagdo de uma tipologia de saberes que intenciona contribuir com
a compreensao desta especificidade docente. Reconhecemos o carater inconcluso
dessa investigacao e identificamos como necessaria a produgdao de estudos que

busquem aprofundar as reflexdes acerca das tematicas aqui abordadas. Salientamos

6 Texto ainda ndo submetido para publicac3o. Esta sendo organizado para publicacdo na Revista Brasileira de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica.
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assim, que nossa tentativa de sistematizacdo de uma tipologia de saberes n&o busca
conferir carater determinista ao tema, mas contribuir com os debates e reflexoes.

Palavras-chave: Educacéao Profissional. Saberes docentes. Ensino de Biologia

5.2 ABSTRACT

This bibliographic research, of a qualitative nature, was carried out through a
literature review about the knowledge that guides teaching in Professional and
Technological Education — EPT. Emerging from a research produced in the space of
the Professional Master in Professional and Technological Education - ProfEPT about
the formative paths and knowledge of Biology teachers at EPT, in this article, we
problematize: if teaching EPT is a craft made up of knowledge, what are the
knowledges that underpin Biology teaching in this context? In an attempt to advance
the debates about this issue, we aim, in this text, to reflect on the particularities of the
practices and knowledge of Biology teachers in this educational context. This study is
organized based on the methodological propositions of Marconi and Lakatos (2017)
for conducting bibliographic studies. Based on the selection criteria, we looked at the
conceptualizations and systematizations of teaching knowledge by Shulman (1987),
Tardif (2008), Gauthier et al. (2013), Cunha (2010) and Pimenta (1999), as well as in
the contributions of Carvalho and Gil-Pérez (2011) and their reflections about science
teaching and this knowledge, the foundations for establishing dialogues with the
authors that problematize teaching at EPT, such as Machado (2008), Gariglio and
Burnier (2012), Silva Junior and Gariglio (2014), Brancher (2019) and Araujo and
Frigotto (2020). After defining the sample, we proceeded with the records of the
reference texts and their respective analysis based on Ricoeur's hermeneutics (1990).
The interpretations carried out revealed the teaching of Biology at the EPT as a craft
surrounded by particularities and allowed the structuring of a typology of knowledge
that intends to contribute to the understanding of this teaching specificity. We
recognize the unfinished character of this investigation and identify as necessary the
production of studies that seek to deepen the reflections on the themes addressed
here. We emphasize, therefore, that our attempt to systematize a typology of
knowledge does not seek to give a deterministic character to the theme, but to
contribute to the debates and reflections.

Key-words: Professional education. Teaching knowledge. Biology teaching
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5.3 INTRODUGAO

A docéncia é reconhecida como uma atividade universal, uma arte que remonta
desde a antiguidade e, até os dias atuais, é exercida nas varias formas de organizagao
das sociedades humanas. Esta condig&o universal atribuida a docéncia se apresenta
de forma téo significativa na constituicdo das diversas formas de organiza¢ao social
gue nem a visdo mais tecnicista ou as novas tecnologias conseguem suprimir a figura
docente e os saberes mobilizados por estes para a promog¢ao dos processos
educativos (ARROYO, 2009; GAUTHIER et al., 2013; LIBANEO, 1990).

O fenbmeno educativo transcende a condicdo de um elemento constitutivo das
sociedades humanas ao ser reconhecido, em si, como uma pratica social e
humanizadora. Tal status se fundamenta principalmente no fato de ser confiado a este
a formagéao e o desenvolvimento das capacidades cognitivas, fisicas e espirituais dos
sujeitos, tendo em vista prepara-los para a participagéo ativa e transformadora nos
varios ambitos da vida social (MIZUKAMI, 1986; PIMENTA, 1999).

A propriedade humanizadora destes processos € também descrita por Saviani
(2007) a partir da integridade histérica e ontoldgica das relagdes entre educagao e
trabalho. Partindo desses pressupostos, o autor destaca que

Se a existéncia humana nado é garantida pela natureza, ndo é uma dadiva
natural, mas tem de ser produzida pelos préprios homens, sendo, pois, um
produto do trabalho, isso significa que o homem n&o nasce homem. Ele
forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele
necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua propria
existéncia. Portanto, a produ¢do do homem é, ao mesmo tempo, a formagao
do homem, isto é, um processo educativo. A origem da educagéao coincide,
entdo, com a origem do homem mesmo (p. 154).

Cabe aqui salientar que a concepcgéao de trabalho enquanto forgca humanizadora
ultrapassa as dimensdes mais explicitas de sua manifestacdo, como os aspectos
financeiros e da empregabilidade, mas como expressao e construgdo de uma
consciéncia pessoal e coletiva dos seres humanos que, ao modificar a natureza a fim
de lhe conferir significado, imprime sua intencionalidade e insere os elementos da
natureza ao mundo de sua existéncia, caracterizando-se assim pela mediacado entre
homem e natureza (HEGEL, 1992).

A compreensao do trabalho através da amplitude da concepgao descrita acima

nos direciona para uma aproximacao deste fendbmeno com a educacio e o ensino de
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Biologia. Emergindo da propria concepgdo do trabalho enquanto mediagcédo e
transformacao da natureza pelo homem, essa aproximacgao indica, na construcao dos
saberes sobre os elementos da vida e sua manifestacdo, um importante instrumento
para a formacao dos trabalhadores.

Ao situarmos este estudo no contexto das relagdes entre educacgao, trabalho e
educacao cientifica, buscamos, nas dimensdes deste texto, refletir sobre os saberes
que constituem a docéncia de Biologia na Educacgao Profissional e Tecnolégica — EPT.

A relevancia das discussdes sobre a docéncia na EPT se revigora no cenario
educativo brasileiro em decorréncia da promulgacdo da Lei n° 11.892/2008, que
instituiu a Rede Federal de Educacgao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e criou os
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, o que expandiu a oferta desta
modalidade de ensino no cenario educativo brasileiro.

Tal expansao se passa em um contexto de defesa pelo acesso e permanéncia
da populagdo a uma educacéao publica e de qualidade, materializando o propdsito de
superagado da condicdo fragmentada, instrumental e subserviente aos interesses
mercadoldgicos que historicamente conduziram a educagéo profissional em nosso
pais. Percebemos assim, que tal ampliacdo se apresenta também de maneira
qualitativa, uma vez que orienta a educacao profissional a partir dos pressupostos de
uma formagdo de natureza integrada e omnilateral dos trabalhadores, onde as
relagbes entre trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia, constituem as bases para a
formagcdo das amplas capacidades humanas (DAMASCENA; NASCIMENTO;
MOURA, 2015; MOURA, 2013; SAVIANI, 2007).

Frente a expressividade de uma proposta educativa que carrega estes
objetivos, se faz indispensavel refletir sobre as particularidades da docéncia em um
cenario tdo complexo e singular quanto a EPT, em especial sobre os saberes que
sustentam a acdo docente neste contexto educacional. Tais saberes tém sido
apontados como os elementos que estruturam os alicerces da agao profissional
destes sujeitos nos diversos cenarios educativos, fornecendo os subsidios e
fundamentando as agdes desses profissionais no atendimento as demandas oriundas
das situacdes de ensino.

Estudos relativos ao repertério de saberes docentes tém ganhado cada vez
mais visibilidade no cenario das ciéncias da educacgao. Borges e Tardif (2001), ao
revisitarem historicamente a constituicdo deste campo de estudos, identificaram nas

ultimas décadas um crescimento exponencial das publicacbes com foco nestas
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tematicas. Este movimento estabeleceu, em pouco tempo, este campo de pesquisas
como um espaco multi e transdisciplinar extremamente diverso do ponto de vista
tedrico e metodoldgico.

O esforco dedicado pelos autores para revelar o repertério de saberes dos
professores tem consolidado este campo investigativo como um importante espago
de luta pela profissionalizacdo do ensino e pela qualificagao e visibilidade das praticas
docentes, constituindo as bases que apoiardao e validardo as agdes docentes
(GAUTHIER et al., 2013).

A docéncia na EPT, no entanto, tem sido historicamente apresentadas como
um espaco de desinteresse e silenciamento, tanto no cenario académico-cientifico
quanto no de formulagcao de politicas publicas amplas e adequadas para a formagao
de professores nesses/para esses espagos educativos (BAPTAGLIN, 2013;
MACHADO, 2008).

Em suas reflexdes, Silva Junior e Gariglio (2014, p. 876) consideram

[...] que o desinteresse do campo da educacéo em produzir estudos e agdes
propositivas ao desenvolvimento da formagao inicial e continuada de
professores da EP tem contribuido ou reforcado a visdo de que esses
profissionais nado pertencem a area da educagdo e que podem ser
substituidos por instrutores ou monitores. Melhor dizendo, esse silenciamento

das pesquisas contribui para o arrefecimento da luta pela conquista da
profissionalizagdo do magistério na EP.

Percebemos, a partir dos exposto, a importancia de estudos que visem discutir
a construcdo os saberes que estruturam a docéncia nos espagos da educagao
profissional.

Dessa forma, objetivamos neste estudo contribuir com as reflexdes sobre a
construcado dos saberes profissionais dos professores da educacéao profissional, bem
como propor uma sistematizacao de saberes que respalde o trabalho do professor de
Biologia da EPT.

Para tal, partimos do seguinte questionamento: Se a docéncia em EPT é um
oficio feito de saberes, quais s&o os saberes que alicergcam a docéncia de Biologia
neste contexto?

A fim de respondermos adequadamente ao questionamento acima,
estruturamos este estudo a partir das etapas que seguem: a) a primeira delas se refere
aos percursos metodoldgicos que fundamentaram esse estudo; b) em um segundo
momento realizamos um breve resgate no qual buscamos compreender como a

docéncia na EPT e os saberes que dela emergem tem se estruturado nesse contexto;



94

C) na etapa seguinte visitaremos as caracteristicas e motiva¢cdes que estruturam o
campo de estudos dos saberes docentes, bem como algumas tipologias de autores
de referéncia; d) e, por ultimo, nos inserimos na especificidade do ensino de Biologia
e dos saberes demandados pelos profissionais desta area do conhecimento que
atuam na educacao profissional para sistematizarmos uma tipologia de saberes que

possa apoiar a acao destes profissionais.

5.4 METODOLOGIA

Em relagdo aos aspectos metodoldgicos desta investigacédo, observamos esta
como um trabalho de cunho qualitativo, uma vez que busca compreender aspectos
relativos a produgédo do conhecimento no campo educativo (TRIVINOS, 1987). Este
estudo pode ser caracterizado como bibliografico. Para Severino (2007), a pesquisa
bibliografica é

[...] aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de
pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses
etc. [...] Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O

pesquisador trabalha a partir das contribuicdes dos autores dos estudos
analiticos constantes dos textos (p. 122).

No que tange a organizacao deste estudo, nos aproximamos dos pressupostos
metodoldgicos propostos por Marconi e Lakatos (2017) para a elaboragdo de uma
pesquisa bibliografica. Para as autoras, investigacbes dessa natureza se estruturam
a partir de oito etapas, que passam pela: escolha do tema; elaboragcédo do plano de
trabalho; identificacao; localizagcao; compilacéo; fichamento; analise e interpretacao;
e, redacao.

A escolha do tema se estabelece, como explanamos na introdugcdo desse
estudo, pela reflexado acerca dos saberes que sustentam as praticas docentes na EPT,
em especifico as praticas dos professores de Biologia dessa especificidade do ensino.

Nosso plano de trabalho para o desenvolvimento dessa investigagao passa, em
um primeiro momento, pela consulta aos referenciais que discutem a especificidade
da docéncia em EPT e os saberes que orientam a docéncia nesse espaco educativo.
Baseado nisso, buscamos aproximar esses referencias das obras que buscam
compreender e categorizar os saberes docentes, bem como daquelas que discutem
os saberes do professor que atua no campo da educagdo em ciéncias. A luz dessas

aproximagdes, e das relagbes que dessas emergiram, buscamos estruturar uma
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tipologia de saberes sumarizar as especificidades da pratica do professor de Biologia
frente aos desafios da EPT e sua proposta de formacao omnilateral dos estudantes.

A identificagdo das obras de interesse para essa investigagdo passou,
primeiramente, pela identificacdo daquelas que tém se constituido como importantes
referenciais para os estudos do campo dos saberes docentes. Para tal, aproximamo-
nos das analises realizadas por Neto e Costa (2016) que, dentre outros obijetivos,
buscaram identificar os autores de maior recorréncia nos estudos que enfocam os
saberes docentes, se tornando assim, importantes referenciais para esta area.
Apoiados nisso, buscamos avancgar na identificagcao das obras de interesse para essa
investigacao a partir da natureza das categorias que compdem as tipologias desses
autores, onde buscamos identificar tipologias que, mesmo possuindo suas
particularidades, apresentassem pontos de aproximagdo, nao sendo, assim,
excludentes entre si.

A partir disso, identificamos nas conceituagdes e sistematizagcdes de Shulman
(1987), Tardif (2008), Gauthier et al. (2013), Cunha (2010) e Pimenta (1999) as bases
que fundamentargo esse estudo. Salientamos que a obra de Cunha (2010) n&o estava
sistematizada no estudo de Neto e Costa (2016), porém, reconhecemos nessa 0s
elementos que podem enriquecer as discussdes propostas.

Associadas a esses referenciais, buscamos nas contribuicbes de Carvalho e
Gil-Pérez (2011) e sua sistematizacdo de saberes dos professores de ciéncias, os
fundamentos para aproximarmos as discussbes a especificidade do ensino de
Biologia. Da mesma maneira, buscamos nos referenciais que problematizam a
constituicdo da docéncia na EPT, os subsidios para compor as discussdes a respeito
do ensino de Biologia nessa singularidade educacional. Para tal, nos aproximamos
das contribuigbes de Machado (2008), Gariglio e Burnier (2012), Silva Junior e Gariglio
(2014), Brancher (2019) e Araujo e Frigotto (2020).

Com a definicdo dos referenciais, iniciamos os procedimentos de coleta a partir
do fichamento desses. Para tal, utilizamos de fichas de resumo, de citagcdo e de
comentarios, como descritas por Marconi e Lakatos (2017), que foram desenvolvidas
em meio eletrénico.

Descrita por Ghedin (2004) como um significativo instrumento metodoldgico
capaz de possibilitar uma leitura mais abrangente e totalizante da realidade expressa
nos discursos, a hermenéutica se mostrou como uma possibilidade de analise e

interpretacédo desses referenciais. A partir disto, nos aproximamos dos pressupostos
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da hermenéutica de Ricoeur (1990, p. 17), que a define como “a teoria das operagdes
da compreensdo em sua relagdo com a interpretacao dos textos”, como dispositivo
metodoldgico para a compreensao dos sentidos presentes nos textos de nosso corpus

investigativo.

5.5 DOCENCIA NA EPT: UM OFICIO FEITO DE SABERES?

A constituigdo da docéncia na EPT nos remete, em um primeiro momento, ao
historico da prépria modalidade de ensino em nosso pais. As publicacdes que refletem
sobre a especificidade da EPT identificam, na trajetoria histérica de desenvolvimento
desta modalidade de ensino, o forte direcionamento desta a partir dos pressupostos
mercadoldgicos e da rapida instrumentalizagdo dos sujeitos (ARAUJO; FRIGOTTO,
2020; MACHADO, 2008).

Gariglio e Burnier (2012) destacam, na desarticulagao entre os sistemas de
educacéo regular e a rede de formagao profissional estruturada pelas industrias, o
Sistema S, uma condigdo significativa para o desenvolvimento da esséncia
empresarial nos processos de formacgao profissional. Os autores identificam também
que esta perspectiva reducionista e desprestigiada sob a qual se constituiu a EPT
reflete um pensamento que ainda hoje perdura: o que, para ser professor da educagao
profissional, mais vale o conhecimento dos conteudos disciplinares do que a formacéao
pedagogica.

Esta representacdo limitada a respeito da docéncia na EPT, que erode a
natureza de suas agdes e conduz estas ao mero treinamento e instrucionismo ganha
materialidade politica com o decreto 2.208/97, que prevé a possibilidade de
substituicdo do professor da EPT por um monitor ou instrutor, o que, de acordo com
Machado (2008), é

[...] uma incuria com relagao as exigéncias de habilitagdo docente. Previa que
estes deveriam ser selecionados, principalmente, pela experiéncia
profissional, que a preparagcédo para o magistério ndo precisaria ser prévia,
pois poderia se dar em servigo (p. 14).

Este instrumento, de acordo com Oliveira (2000), estreitava a relagao entre os
processos educativos de formacgao profissional e os de treinamento do trabalhador
para o estrito dominio da execugao técnica das atividades no setor produtivo, o que
desconsidera tanto a complexidade do ato educativo quanto o sentido ontologico do
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trabalho. Com base nisto, a autora adverte que, devido a influéncia que possui na
formacéao do trabalhador, ndo importa aos interesses dominantes que o professor da
EPT tenha uma formacao critica a respeito das relagdes entre trabalho e educacao.
Gariglio e Burnier (2012) destacam duas dimensdes que sustentam estas
representacdes sobre a constituicdo da docéncia em EPT, sendo elas: a histérica
politica de nao formacao para os professores da educacgao profissional, uma vez que
os processos formativos vém sendo conduzidos de maneira aligeirada e emergencial;
e, pela caréncia de estudos que problematizem esta tematica, situacdo que tem
fragilizado o campo cientifico-tecnolégico da formacédo do docente da educagéo
profissional.
A partir disto, os autores destacam que
Essa desatencdo da producgao intelectual para com o tema da formagéao de
professores da EP vem contribuindo para reforcar a tese de que esses
profissionais ndo pertencem a area da educacao, e que a estes cabe, apenas,

o dominio dos conhecimentos da(s) area(s) que pretendem ensinar e a
experiéncia no chao de fabrica. (p. 215).

Este silenciamento se torna um obstaculo ainda mais significativo quando
reconhecemos, nos estudos que buscam problematizar a docéncia na EPT, um
profundo esforgo dos pesquisadores em definir a natureza e a constituicao do ensino
e seus saberes. Silva Junior e Gariglio (2014) destacam que tais estudos podem se
constituir como importantes referéncias para os movimentos de profissionalizagdo do
magistério da EPT, compondo as bases para a construgao de politicas e concepgdes
tedricas que orientardo os programas de formacgao de professores para a educagao

profissional.

5.6 A DOCENCIA E SEUS SABERES: UM PANORAMA SOBRE O CAMPO DE
ESTUDOS

Os processos de construcado dos saberes que constituem a docéncia tém cada
vez mais ocupado lugar de destaque nos estudos no campo das ciéncias da
educacdo. Tais estudos tém se debrucado sobre as praticas profissionais dos
professores e demarcam essas como uma significativa esfera de produgdo dos
saberes que fundamentam as acdes docentes.

Os estudos que buscam investigar a base de conhecimentos que constituem a

docéncia tém sido apontados como importantes elementos na profissionalizacdo das



98

atividades do ensino e a consequente superagcao dos interpretagdes simplistas que
descaracterizam a amplitude e a complexidade das tarefas docentes (CUNHA, 2010).
Gauthier et al. (2013) identificam, nestas interpretagbes sobre o ensino, um
relevante obstaculo a formalizacdo do corpus de saberes que sao intrinsecos a
docéncia. Segundo o autor, as interpreta¢des preconcebidas que emergem do senso
comum tendem a reduzir o exercicio da docéncia apenas a elementos como o dominio
do conteudo de ensino, a experiéncia do professor, ou mesmo a ideias de que para
ensinar basta ter talento, bom senso ou uma capacidade intuitiva um pouco mais
aprofundada.
Um dos fatos que favorecem que tais preconcepgdes sobre o ensino aflorem,
reside no fato que
Ao contrario de varios outros oficios que desenvolveram um corpus de
saberes, o0 ensino tarda a refletir sobre si mesmo. Confinado ao segredo da
sala de aula, ele resiste a sua prépria conceitualizagdo e mal consegue se
expressar. Na verdade, mesmo que o ensino ja venha sendo realizado ha
séculos, é muito dificil definir os saberes envolvidos no exercicio desse oficio,
t2a0r;1anha a sua ignorancia em relagao a si proprio (GAUTHIER et al., 2013, p.
A organizagao e sistematizacdo dos saberes da base profissional dos docentes
a partir de estudos motivados pela compreensao da profissdo docente e de sua pratica
tém se constituido como um importante espaco para evidenciar as particularidades do
conhecimento deste grupo profissional, demarcando as especificidades do oficio
docente (BORGES; TARDIF, 2001; SILVA JUNIOR; GARIGLIO, 2014).
Assim como Chaves (2014) e Silva Junior e Gariglio (2014), percebemos que
tais estudos emergem de questdbes como: O que sabem os professores? O que é
preciso saber para poder ensinar? Quais os saberes que alicergam a agao docente?
Como esses saberes sao construidos? O que esses saberes tém de original? Esses
saberes sdo construidos dentro das condi¢cdes da docéncia ou sdo apenas canais de
transmissao dos saberes produzidos por outros grupos profissionais?
Reconhecemos, no entanto, ser praticamente impossivel responder a essas
questdes de maneira conclusiva, porém, nos inserimos em meio aos desafios desse
campo de estudos por identificar no avango das reflexdes sobre a docéncia e os
saberes que a compde, os fundamentos para a consolidagdo e legitimacdo da

condicao profissional das atividades do professor.
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Pioneiro no campo de pesquisas dos saberes docentes, Lee S. Shulman é
apontado como uma respeitavel referéncia aos movimentos de profissionalizagdo do
ensino e as reformas educativas que conduzidas em decorréncia destes movimentos
(BORGES; TARDIF, 2001). Motivado por suas avaliagbes a respeito dos programas
de formacgao de professores até entéo praticados, o autor entende, nesses programas,
aspectos que ignoravam a complexidade da docéncia ao se concentrarem apenas nos
conhecimentos das disciplinas e nos conhecimentos pedagdgicos gerais.

Os estudos deste autor consolidam a compreensdo de uma knowledge base
(base de conhecimentos) do ensino a partir de uma concepgédo que compreende a
docéncia como uma instancia produtora de saberes através do exercicio de suas
atividades, do desenvolvimento de seus projetos e da constituicdo de suas teorias e
concepgdes sobre as diversas dimensdes de sua pratica, tais como os conteudos de
ensino, o curriculo etc. (BORGES, 2001).

Apoiado nisto, Shulman (1987) estrutura sua tipologia, na qual séo declaradas
sete categorias de saberes, sendo elas: conhecimento do conteudo; conhecimento
pedagogico geral; conhecimento do curriculo; conhecimento pedagogico do conteudo;
conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas; conhecimento de contextos
educacionais; e, conhecimento dos fins, propdsitos e valores da educacao e de sua
base.

Dentre essas, o autor atribui status de centralidade em sua tipologia a categoria
Conhecimento Pedagdgico do Conteudo. Para Shulman (1987), essa evidencia os
aspectos mais intrinsecos da pratica docente, expressando as principais
caracteristicas que distinguem este grupo profissional. Neste sentido, o autor destaca
que

[...] a chave para distinguir a base de conhecimento para o ensino esta na
intersecao entre conteudo e pedagogia, na capacidade de um professor para
transformar o conhecimento de conteudo que possui em formas que sao

pedagogicamente poderosas e, mesmo assim, adaptaveis as variagdes de
habilidade e histérico apresentadas pelos alunos (p. 15, tradugéo nossa).

Um segundo autor que traremos neste estudo é Maurice Tardif. Consagrado
pela academia, o autor canadense, fildsofo e sociélogo de formacgao, tem suas obras
reconhecidas internacionalmente, com traducdes para diversos idiomas e publicagcéo
em varios paises. As contribui¢gdes deste autor tém se constituido como importantes
referéncias para o desenvolvimento do campo de investigagdes que trata dos saberes
dos professores (GRUTZMANN, 2019).
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Na obra Saberes docentes e formagéo profissional, Tardif (2008) disserta sobre
os saberes construidos e mobilizados pelos professores e a intima relacdo destes com
a formacéo profissional desses sujeitos e com o préprio exercicio da docéncia. Nesse
sentido, o autor define os saberes docentes como um “saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagao profissional e
de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (p. 36).

Esta definicdo destaca a pluralidade e heterogeneidade dos saberes dos
professores, enfatizando as diversas fontes de aquisicdo e transformacado desses.
Além disso, outra caracteristica que se destaca nas concepgdes deste autor diz
respeito aos tempos e os espacos de trabalho docente enquanto fios condutores para
a producao dos saberes profissionais dos professores. Neste sentido, o autor aponta
que

[...] embora os professores utilizem diferentes saberes, essa utilizagdo se da
em fungéo do seu trabalho e das situagbes, condicionamentos e recursos
ligados a esse trabalho. Em suma, o saber esta a servigo do trabalho. Isso
significa que as relagdes dos professores com os saberes nunca sio relagdes
estritamente cognitivas: sédo relagbes mediadas pelo trabalho [...] o saber do
professor traz em si mesmo as marcas de seu trabalho, que ele nao é

somente utilizado como um meio no trabalho, mas é produzido e modelado
no e pelo trabalho (TARDIF, 2008, p. 17).

Desta forma, o autor organiza a sua sistematizagdo com categorias
intimamente associadas aos docentes e sua pratica profissional cotidiana, destacando
a presenca de quatro diferentes saberes: os saberes da formacéo profissional; os
saberes disciplinares; os saberes curriculares e os saberes experienciais..Assim como
na obra de Maurice Tardif, o terceiro autor que enfatizaremos nesse estudo, Clermont
Gauthier, também compreende os saberes dos professores a partir de sua natureza
plural e heterogénea. Esta percepgédo a respeito dos saberes dos professores se
evidencia quando o autor e seus colaboradores consideram que

[...] € muito mais pertinente conceber o ensino como a mobilizagao de varios
saberes que formam uma espécie de reservatério no qual o professor se

abastece para responder a exigéncias especificas de sua situagao concreta
de ensino (GAUTHIER et al., 2013, p. 28).

Na obra intitulada Por uma Teoria da Pedagogia: pesquisas contemporaneas
sobre o saber docente, o autor e seus colaboradores buscam, contornar dois
obstaculos que, para eles, impedem a emergéncia dos saberes profissionais dos

professores. O primeiro obstaculo apontado pelos autores diz respeito ao
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silenciamento que a propria docéncia mantém sobre constru¢cdo e a mobilizacdo de
seus saberes, uma vez que estes sdo constantemente retidos aos segredos da sala
de aula; e, pelo tradicional distanciamento dos saberes construidos pelas ciéncias da
educacao dos cenarios e das condi¢des da efetiva agao docente.

Como consequéncia desse silenciamento, o autor reconhece que o ensino,
mesmo realizado a muitos séculos, tarda a refletir sobre si mesmo e a expressar os
seus saberes. Tal fenbmeno, avaliado pelos autores como uma cegueira conceitual,
além de obscurecer as relagdes do ensino com os seus saberes, abre brechas para
que o senso comum elabore suas explicacdes para estas questodes.

Ao criar suas proprias ideias e concepgdes sobre 0 ensino, o senso comum
retrata as possiveis habilidades necessarias para poder ensinar alguém,
constantemente reduzindo a docéncia a elementos como o conhecimento do
conteudo; talento; bom senso; intuicdo; experiéncia; o nivel cultural do professor, entre
outros.

Este movimento é retratado pelos autores como um impeditivo significativo a
emergéncia dos saberes especificos da docéncia, uma vez que ndo apresenta os
elementos que a diferenciam das outras atividades, situagcao que arrasta o oficio
docente ao status de “oficio sem saberes” (GAUTHIER et al., 2013, p. 20).

O segundo obstaculo ao florescimento dos saberes inerentes a docéncia
descrito pelos autores diz respeito aos modos como as ciéncias da educacgao
conduziram as tentativas de formalizacdo do ensino. Neste sentido, o distanciamento
entre as pesquisas e a realidade da sala de aula esvaziam a complexidade do ensino
e do contexto da agao pedagdgica.

As ciéncias da educacao, neste cenario, acabam por produzir saberes que, por
nao considerarem o professor e a complexidade de seu contexto de atuacédo, nao
possuem correspondéncia na realidade e acabam por constituir um conjunto de
saberes sem um oficio que |hes valide, fragilizando o status profissional da docéncia
por conduzirem seus profissionais a conveniéncia de uma falsa seguranga ao confiar
apenas na sua experiéncia, no seu bom senso, na sua intuicio etc.

Entre situagdes que conduzem a docéncia como um “oficio sem saberes” e
outras que submetem essa a “saberes sem um oficio”, Gauthier et al. (2013, p. 28)
defendem a tese que a docéncia € um “oficio feito de saberes”. A partir disto, os
autores buscam na complexidade do contexto real do trabalho cotidiano do professor,
0s elementos para organizar a sua tipologia de saberes docentes em seis categorias:
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os saberes disciplinares, curriculares, das ciéncias da educacdo, da tradigao
pedagadgica, experienciais e da agao pedagadgica.

Estudos que objetivam compreender os saberes que alicergam a docéncia
também emergem no contexto dos movimentos de profissionalizagdo do ensino no
cenario nacional, dentre estes destacamos o de Maria Isabel da Cunha intitulado A
docéncia como agdo complexa.

A autora compreende os saberes docentes como elementos indissociaveis da
condicdo profissional dos professores, bem como elemento crucial para a construgao
da identidade docente. Cunha (2010) assinala também que, desvendar a natureza dos
saberes construidos na/para a docéncia se mostra como fator fundamental para
justificar, a luz das racionalidades das ciéncias da educacdo, as diversas
circunstancias de aprendizagens e desenvolvimento profissional dos professores.

Por estarem intimamente associados ao desenvolvimento profissional dos
professores, a autora salienta a necessidade de incorporacdo de estudos que
elucidem a natureza dos saberes dos professores aos processos de formacao inicial
e continuada desses. Tal inclusédo

[...] reafirma, principalmente, a intengdo de compreender esse campo na
interface dos conhecimentos e das experiéncias que constituem o saber
docente, na perspectiva de fortalecer a capacidade de reflexdo do professor,
enquanto um profissional capaz de trabalhar com os argumentos de

racionalidade, proprios de quem tem consciéncia de seus projetos e agdes
(CUNHA, 2010, p. 20).

Neste sentido, a autora organiza os saberes docentes em sete categorias: os
saberes relacionados com o contexto da pratica pedagdgica; os saberes referentes a
dimensao relacional e coletiva das situacbes de trabalho e dos processos de
formacgao; os saberes relacionados com a ambiéncia da aprendizagem; os saberes
relacionados com o contexto sécio histérico dos alunos; os saberes relacionados com
o planejamento das atividades de ensino; os saberes relacionados com a condugao
da aula nas suas multiplas possibilidades e; os saberes relacionados com a avaliagao
da aprendizagem.

Reafirmando a necessidade de considerar os saberes docentes como
elementos indissociaveis dos processos de formagao dos profissionais docentes,
Selma Garrido Pimenta, em seu estudo intitulado Formacédo de professores:
identidade e saberes da docéncia, busca refletir sobre a constituicdo da identidade

docente a partir dos saberes que a constituem.
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A mediagdo dos saberes frente aos desafios da construgdo da identidade
docente deve residir, de acordo com Pimenta (1999), tanto nos processos de formagéao
inicial quanto continuada de professores. Compreendendo o docente como um
profissional em constante formacgao, a autora entende esses processos como uma
continua reelaborag&o de saberes a partir do confronto dos saberes iniciais com as
experiéncias vivenciadas nos contextos que compdem o terreno profissional.

A partir do exposto, a autora concebe a formacgao docente como a mobilizacéo
dos diversos tipos de saberes docentes, considerando-os como

[...] os elementos para produzir a profissdo docente, dotando-a de saberes
especificos que nao sao unicos, no sentido de que ndo compdem um corpo
acabado de conhecimentos, pois os problemas da pratica profissional
docente ndo sdo meramente instrumentais, mas comportam situagdes

problematicas que requerem decis6es num terreno de grande complexidade,
incerteza, singularidade e de conflito de valores (PIMENTA, 1999, p. 30)

Com base nisso, a autora sistematiza sua categorizagdo com base em trés
saberes da docéncia: a experiéncia; o conhecimento; e os saberes pedagdgicos.

No ambito da educagao em ciéncias, Anna Maria Pessoa Carvalho e Daniel Gil-
Pérez, em seu livro Formagdo de professores de ciéncias: tendéncias e inovacgoes,
problematizam o ensino de ciéncias e as necessidades formativas dos professores
dessa area frente aos objetivos e exigéncias emergentes. Para tal, os autores
fundamentam suas reflexdes sobre a formacéo inicial e continuada dos professores
de ciéncias, e os diversos aspectos desses processos, a partir da estruturagédo de um
corpo de conhecimentos empreendido pela pesquisa didatica.

Ao questionarem professores de ciéncias sobre "o que nos, professores de
Ciéncias, deveriamos conhecer - em um sentido mais amplo de 'saber' e 'saber fazer'
- para podermos desempenhar nossa tarefa e abordar de forma satisfatoria os
problemas que esta nos propée", Carvalho e Gil-Pérez (2011, p. 14) identificaram, de
modo geral, respostas bastante infrutiferas, que ndo expressam os conhecimentos
fundamentais destacados pelas pesquisas sobre a docéncia.

Este possivel distanciamento entre os professores e a pesquisa didatica pode,
de acordo com os autores, revigorar as concepgdes simplistas sobre o ensino de
ciéncias. Estas concepgdes podem se constituir como importantes obstaculos para o
reconhecimento da complexidade do ensino e de seus saberes, uma vez que

compreendem a docéncia como uma tarefa essencialmente simples, que exige
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apenas o dominio dos conhecimentos cientificos, alguns complementos
psicopedagdgicos e um pouco de pratica.

Como possibilidade de ruptura dessas visoes simplistas do ensino de ciéncias,
os autores sinalizam que a orientagao dos processos formativos como uma pesquisa
dirigida, a partir de movimentos coletivos de reflexdo sobre os saberes necessarios
aos professores de ciéncias para abordar de forma qualificada os diversos desafios
impostos no cotidiano da pratica docente. A partir do exposto, os autores destacam
que

O conjunto de conhecimentos e destrezas proporciona agora uma viséo rica
e complexa da atividade docente que vai além, em alguns aspectos, do que
se costuma indicar como "grandes objetivos" da formagéo dos professores
[...]. Dessa forma, a complexidade da atividade docente deixa de ser vista
como um obstaculo a eficacia e um fator de desanimo, para tornar-se um
convite a romper com a inércia de um ensino monétono e sem perspectivas,
e, assim, aproveitar a enorme criatividade potencial da atividade docente.
Trata-se, enfim, de orientar tal tarefa docente como um trabalho coletivo de

inovacgéo, pesquisa e formacéo permanente. (CARVALHO, ANNA MARIA
PESSOA DE; GIL-PEREZ, 2011, p. 19-20).

Com base nisso, os autores sistematizam o seu conjunto de saberes que os
professores de ciéncias devem dominar e, consequentemente, as necessidades
formativas desses profissionais em: conhecer a matéria a ser ensinada; questionar as
ideias docentes de ‘senso comum’ sobre o ensino e aprendizagem das ciéncias;
adquirir conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem das Ciéncias; saber analisar
criticamente o ‘ensino tradicional’; saber preparar atividades capazes de gerar uma
aprendizagem efetiva; saber dirigir o trabalho dos alunos; saber avaliar; e, adquirir a
formacéo necessaria para associar ensino e pesquisa didatica.

Ao langarem seus olharem para a especificidade da pratica dos professores de
ciéncias, os autores categorizam os saberes de sua tipologia de forma bastante
distinta em comparacao aos demais autores aqui estudados. Esta distincdo evidencia
as particularidades da educacéo cientifica, dos seus objetivos e das necessidades
formativas dos professores dessa area do ensino, no entanto, apresentam
aproximagdes bastante significativas com as sistematizagées dos outros autores
evidenciados.

Ao examinar as contribuicdes destes autores identificamos, na esséncia de
suas escritas, o reconhecimento da docéncia enquanto agao portadora e produtora de

saberes, que tem na coletividade docente e nos movimentos de reflexdo sobre as suas
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acgdes, as bases para as construgdes epistemoldgicas que definem a singularidade de
seu oficio e de seus saberes.
O Quadro 3, abaixo, sintetiza essas diferentes tentativas de categorizagcéo dos

saberes docentes, bem como uma possivel aproximagao



Quadro 5 - Sintese das diferentes categorizagcdes de Saberes Docentes e possiveis aproximagdes
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AUTORES

Categorias

Breve descrigdo

Shulman Tardif Gauthier Cunha Pimenta Carvalho e Gil-Pérez
Conhecimento do conteido Saberes disciplinares Saberes disciplinares (a O conhecimento Conhecer a matéria a ser
Os saberes relacionados aos conceitos, Saberes especificos das diferentes matéria) Sdo os saberes especificos das ensinada

fendmenos e ideias que fundamentam e
estruturam as diferentes areas do
conhecimento, bem como os métodos e
paradigmas que orientam a construgéo do
conhecimento das diferentes areas.

Conhecimento pedagoégico do
conteudo

E um conhecimento especial e especifico
da docéncia formado pelo amalgama entre
contetido e pedagogia, ¢ a compreensao
dos professores de como os topicos
especificos de sua area do conhecimento
sao organizados, adaptados e apresentados
a0 processo educacional

areas do conhecimento (biologia,
matematica, artes, literatura etc.),
organizados na forma de disciplinas
ou cursos dentro das universidades.
Estes saberes se desenvolvem
independentemente das ciéncias da
educagdo e emergem da tradigdo
cultural e dos grupos produtores
desses saberes.

Sao os saberes produzidos por
pesquisadores e cientistas das
diversas areas do conhecimento e
constituem os conhecimentos
socialmente disponiveis e sdo
organizados sob a forma de
disciplinas nas universidades ¢
cursos.

Conhecimento pedagégico geral
Conjunto de conhecimentos que abarca a
compreensdo geral dos Processos de
Ensino e das Teorias da Aprendizagem, da
Didatica, da Escolarizagao, das Politicas
Educacionais, ¢ da Gestdo dos espagos
educativos.

Saberes da formacio
profissional

Conjunto de saberes desenvolvidos
nas institui¢des formadoras dos
professores no ambito das escolas
normais e faculdades das ciéncias
da educag@o através de cursos de
formagao inicial ou continuada.

Saberes da ciéncia da
educagio

Estes ndo sdo saberes diretamente
relacionados com as situa¢des de

Saberes relacionados com o
planejamento das atividades
de ensino

Sao as habilidades de organizagdo e
delimitag@o dos objetivos de
aprendizagem, dos métodos e
propostas de ensino.

diversas areas do conhecimento que
servirdo de base para os processos
de ensino nas diversas disciplinas
escolares. ndo se restringem, no
entanto, a um acimulo de
informagdes, mas sim, na analise,
relagdo e contextualizagio,
conferindo assim, carater
humanizador aos conhecimentos.

Constitui a base de conhecimentos
especificos do professor de
ciéncias. As fragilidades na
construgdo desses saberes se
constituem em um obstaculo
significativo a inovagdo didatica.
Os autores destacam que o
conhecimento dos problemas que
originaram os saberes cientificos,
das metodologias cientificas, das
relagdes CTS e das novas
descobertas cientificas como
importantes recursos para o
reconhecimento da natureza
dindmica da ciéncia.

ensino, porém, fornecem ao
professor, uma visdo a respeito das
varias nuances da profissdo ¢ do
processo educativo como um todo,
como as nogdes sobre o sistema
escolar, a carga horaria, os 6rgaos
colegiados etc.

Saberes relacionados com a
avaliaciio da aprendizagem
Sao os conhecimentos que
embasam a retomada das trajetorias
educacionais, dos objetivos
propostos ¢ das estratégias de
avaliag@o. Sdo formados por
saberes técnicos e de sensibilidade
pedagogica que possibilitam ao
professor o reconhecimento do
desenvolvimento dos alunos.

Saberes pedagégicos

Sdo os conhecimentos especificos
de cunho didatico e pedagogico
desenvolvidos, principalmente, no
ambito dos cursos de formagdo de
professores.

Saber preparar atividades
capazes de gerar uma
aprendizagem efetiva

Consiste em saber estruturar e
propor atividades que possibilitem a
construgdo de conhecimentos pelo
tratamento de situagdes problemas a
partir dos pressupostos da pesquisa
cientifica.

Adquirir conhecimentos
tedricos sobre a
aprendizagem das Ciéncias
Constitui um conjunto de
conhecimentos essenciais para a
transformagdo do ensino de ciéncias
através da reconstrugdo de saberes ¢
praticas fundamentados pelas
aquisigdes das pesquisas em
didatica das ciéncias.

Saber avaliar

Sdo os conhecimentos que
permitem a superagdo das
concepgdes espontaneas sobre a
avalia¢@o, conduzindo essa como
um processo de efetiva

Continua
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AUTORES

Shulman

Tardif

Gauthier

Cunha

Pimenta

Carvalho e Gil-Pérez

Saberes relacionados com a
conducio da aula nas suas
multiplas possibilidades

Se referem aos saberes que
fundamentam as estratégias de
ensino e conduzam a aprendizagem
significativa dos estudantes.

Saberes relacionados com a
ambiéncia da aprendizagem
Se refere aos saberes das condi¢des
da aprendizagem ¢ suas
possibilidades, o incentivo ao
engajamento dos alunos as
propostas e as possibilidades de
articulagdo entre conhecimento e
pratica social.

aprendizagem, superando os
aspectos meramente métricos e de
rememoragdo que habitualmente
orientam os processos avaliativos.

Saber dirigir o trabalho dos
alunos

Orientar o ensino de ciéncias como
uma pesquisa coletiva exige um
conjunto de saberes e atitudes que
permita ao professor orientar
equipes de alunos e, com isso,
estabelecer um ambiente de
trabalho adequado. Os autores
destacam que saber dirigir as
atividades dos estudantes
compreende: saber apresentar as
atividades aos alunos; saber dirigir
a aprendizagem dos alunos,
facilitando o funcionamento de
grupos de trabalho e o intercimbio
entre esses; valorizar as construgdes
dos estudantes a partir de sinteses e
reformulagdes; facilitar o bom
clima de trabalho em sala de aula;
contribuir para estabelecer formas
de organizagdo o ambiente escolar;
e, saber agir como especialista
orientando o trabalho dos
‘pesquisadores iniciantes’.

Saberes experienciais

Sao os saberes que emergem do
conhecimento produzido pelo
professor através da experiéncia do
seu trabalho cotidiano, e sdo
validados por ela. Constituem as
representagdes que fundamentam as
formas como os professores
compreendem, interpretam e
orientam sua profissdo

Saberes experienciais (a
jurisprudéncia particular)

O saber experiencial ¢ um elemento
preponderante no desenvolvimento
dos habitus docentes, caracterizados
pelo saber-ser ¢ pelo saber-fazer
docentes, construidos na/pela
prética e validados por esta.

Saberes da tradicao
pedagégica (o uso)

Séo os saberes construidos antes
mesmo do professor frequentar os
cursos de formagdo, estes se

A experiéncia

Sdo os saberes oriundos das
vivéncias escolares ainda na
condigdo de estudante, permitindo a
constitui¢do de significagdes sobre
a docéncia e os processos de ensino.
Uma segunda dimensdo da
experiencia se refere aos saberes
produzidos pelos professores no
cotidiano de suas agdes pelo
constante processo de reflexao
individual e coletiva.

Continua
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AUTORES

Shulman

Tardif

Gauthier

Cunha

Pimenta

Carvalho e Gil-Pérez

referem as representagdes de
docéncia, de escola, de estudantes
etc., construidas no decorrer da vida
do professor, desde as primeiras
etapas da sua escolarizagéo.

Conhecimento do curriculo
Retrata os saberes que os professores
possuem sobre a estrutura e organizagdo
das disciplinas que compdem os
curriculos, bem como os programas de
ensino e os materiais didaticos.

Saberes curriculares

Sédo aqueles que formam os
“discursos, objetivos, contetudos e
métodos a partir dos quais a
institui¢do escolar categoriza e
apresenta os saberes sociais” (p.
38). Estes saberes sdo apresentados,
de acordo com o autor, sob forma
dos programas escolares que o
professor deve se apropriar e aplicar
em sua pratica.

Saberes curriculares (o
programa)

Séo os saberes relativos aos
programas de ensino, a partir dos
quais, os saberes disciplinares sao
organizados e transformados no
corpus de conhecimentos que serdo
ensinados na escola.

Saber analisar criticamente
o ‘ensino tradicional’
Reconhecer o peso do ensino
tradicional nas praticas educativas
se faz um importante instrumento
para a renovagdo do ensino. Os
autores destacam que saber analisar
o ensino habitual de ciéncias passa
por conhecer as limitagdes: do
curriculo enciclopédico; das formas
operativas de introdugéo de
conceitos cientificos; dos trabalhos
praticos habitualmente propostos;
das formas de avaliagdo; e, das
formas de organizagdo escolar que
dificultam trabalhos coletivos de
pesquisa.

Conhecimento dos alunos e de suas
caracteristicas

Envolve os saberes relativos aos processos
de aprendizagem dos estudantes, tanto
individuais quanto coletivas, observando
seus contextos e particularidades.

saberes relacionados com o
contexto sécio-histérico dos
alunos

E a capacidade de leitura das
conjunturas sociais e culturais do
estudante contribuindo para uma
educagdo comprometida
socialmente.

Conhecimento de contextos
educacionais

Se refere aos saberes do ambiente escolar,
seu funcionamento, estrutura, politicas e
caracteristicas dos diferentes espagos onde
se inserem as institui¢des de ensino.

saberes relacionados com o
contexto da pratica
pedagogica

Se refere ao conhecimento das teias
sociais e culturais que se entrelagam
no ambiente escolar, definindo-o
como um espago social, uma
comunidade de aprendizagem com
significativa importancia na
construgdo do estado democratico.
A autora prevé também o
reconhecimento das politicas que
envolvem a escola.

Conhecimento dos fins, propésitos
e valores da educacio e de sua
base

Questionar as ideias docentes
de ‘senso comum’ sobre o
ensino e aprendizagem das
ciéncias

Continua




109

AUTORES

Shulman

Tardif

Gauthier

Cunha

Pimenta

Carvalho e Gil-Pérez

Refere-se aos objetivos, metas e os

valores historico-filosoficos que orientam

os professos educativos.

A formagdo incidental oriunda de
experiencias néo reflexivas e,
consequentemente, acriticas sobre a
docéncia, sdo vistas como
verdadeiros obstaculos a capacidade
de renovagao do ensino. Os autores
expressam alguns aspectos do
pensamento espontineo que devem
ser questionados, como: a visdo
simplista de ciéncia que a
distanciam da realidade; a redugdo
do ensino de ciéncias as abordagens
enciclopédicas e ndo situadas social
e temporalmente; o fracasso
‘natural’ dos alunos nas disciplinas
cientificas; e as ideias simplistas do
ensino etc.

Saberes da acido pedagégica
(o repertorio de
conhecimentos do ensino ou a
jurisprudéncia publica

Séo os saberes experienciais que
transcendem a dimensao individual
do docente e, ao serem publicizados
¢ testados através de pesquisas em
sala de aula, podem se constituir
como importantes subsidios
politicos e epistemologicos para a
consolidagdo e reconhecimento
social da especificidade dos saberes

dos professores.

Saberes referentes a
dimensio relacional e coletiva
das situacdes de trabalho e
dos processos de formacio
Séo os saberes que definem a
dimensao socioeducativa do
trabalho do professor ao identificar
na coletividade docente um
proficuo espago de aprendizagem,
superando as concepgdes que
concebem a formagido como um
patriménio individual.

Adquirir a formacio
necessaria para associar
ensino e pesquisa didatica
Sao os saberes construidos a partir
da associagdo entre docéncia e
pesquisa nos processos formativos
dos professores. A complexidade e
riqueza da docéncia em ciéncias
acarreta, para os autores,
compreender essa como uma tarefa
aberta e criativa, tal como uma
pesquisa dirigida pela coletividade
docente.

Fonte: Elaborado pelos autores.
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5.7 ADOCENCIA E OS SABERES DO PROFESSOR DE BIOLOGIA DA EPT: UMA
POSSIVEL TIPOLOGIA

Cabe delimitar, neste momento do texto, nossa aproximagao ao pensamento
de Brancher (2019) ao compreendemos, na docéncia em EPT, um oficio alicercado
na mobilizacao de saberes construidos a partir dos diversos tempos e espacos de sua
formacao e atuacgao profissional. A partir disto, reconhecemos nos professores de
Biologia que atuam nesta especificidade do ensino um grupo profissional provido de
um repertério de saberes, saberes estes que nutrem a acédo docente e permitem aos
professores responder as diversas exigéncias demandadas por sua especificidade
profissional.

Nesta etapa buscaremos, a partir da interlocugcdo entre os referenciais que
orientam os campos epistemoldgicos da EPT, dos saberes docentes e da educagéo
cientifica, compor uma possivel tipologia que possa conter os elementos que
estruturam a docéncia de Biologia neste cenario.

No entanto, atentando para a natureza plural e temporal atribuida por Tardif
(2008) aos saberes docentes, nos aproximamos das ponderag¢des de Jordao (2005,
p. 92) quando a autora nos remete a ideia que “seria contraditério apresentarmos uma
lista prescritiva de saberes imutaveis e necessarios aos professores de Biologia, visto
que muitos desses saberes seréo elaborados ao longo de sua agao docente”.

A partir disto, destacaremos na tipologia proposta, os saberes desejaveis para
os professores de Biologia que atuam na EPT. Com isso, no entanto, né&o
pretendemos incorrer em determinismos ou em ideias de normatividade em relacéo
aos saberes dos professores nesta especificidade do ensino.

Utilizamos, nessa tentativa de sistematizagdo de uma tipologia, o quadro de
referéncia apresentado por Chaves (2014) em seu estudo doutoral, em que a autora
apresenta os elementos minimos necessarios para a analise e composi¢cao de uma

tipologia de saberes docentes.

Quadro 6 - Elementos necessarios a composi¢cdo de uma tipologia de saberes docentes

Pontos minimos necessarios a composicio de uma

N. . . Observagoes
tipologia de saberes docentes !
I. | Natureza da motivacdo do autor para a proposi¢cdo de uma Conjunto de motivos implicitos ou
tipologia de saberes ou conhecimentos explicitos presentes nos textos/obras

base dos autores que permitam
constituir a sua tipologia de saberes
docentes. Estas motivagdes podem ser
de ordem social ou epistemologica,

Continua
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Pontos minimos necessarios a composicio de uma

tipologia de saberes docentes SLEIREL U

podem envolver correntes de pesquisa
ou modelos ideais.
II. | Posicionamento do autor acerca das no¢des de saberes ou | Estes posicionamentos podem ser

conhecimentos explicitos ou implicitos no discurso dos
autores
I1I1. a) Critérios para composi¢do/organizacdo das categorias Critérios  basicos utilizados na
de saberes ou conhecimentos; composicdo das categorias de saberes
b) Categorias de saberes ou conhecimentos; ou conhecimentos.
c¢) Limitacdes das categorias. Categorias elencadas ou organizadas
mediante os critérios estabelecidos
inicialmente.

Possiveis limitagdes das categorias
que permitem justificar a existéncia ou
a necessidade de outras categorias.

IV. | Fontes de aprendizagem de cada saber ou conhecimento. Composta pelos espagos ou
momentos em que o saber ¢
desenvolvido.

V. | Formas de aprendizagem de cada saber, conhecimento ou Composta pelas atividades que

competéncia. permitem o desenvolvimento das
aprendizagens.

Fonte: Chaves (2014, p. 115-116).

Com base no quadro acima, retornamos as seg¢oes anteriores deste texto para
esclarecer os elementos que nos permitem responder o primeiro item do referido
quadro. Nossa motivagao parte, inicialmente, pela condi¢ao historico-politica a partir
da qual a docéncia em EPT foi conduzida e compreendida. Neste caso, a partir das
reflexdes sobre os saberes dos professores e da sistematizacdo proposta neste
estudo, buscamos contribuir com o aprofundamento dos debates a respeito da
natureza do trabalho docente na EPT como forma de superacéo das percepgdes que
distanciam o professor desta modalidade de ensino dos campos epistemoldgicos da
educacao.

Um segundo ponto que motiva nossa proposi¢cao se refere as singularidades
da docéncia de Biologia em EPT, em especial quando a situamos no contexto de uma
proposta educativa que visa a superagao dos aspectos fragmentados e utilitaristas
que historicamente permearam a educacao profissional e vislumbra a possibilidade
de uma formacgao de natureza omnilateral dos sujeitos.

Buscamos assim, a partir da aproximacgao entre a EPT, através dos principios
e objetivos que a orientam, e a educacgao cientifica, em especifico o ensino de
Biologia, delinear possiveis categorias que contemplem uma rede de conhecimentos
demandados pelos professores que atuam em meio as complexidades de uma

proposta educativa como a EPT.
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No que se refere ao nosso posicionamento a respeito dos termos saber e
conhecimento, e a sua respectiva utilizagado, segundo item do quadro proposto nos
estudos de Chaves (2014), podemos identificar diferentes utilizagdes destes termos
por parte dos autores de referéncia utilizados neste estudo. Neste sentido,
percebemos em Shulman (1987) a utilizagdo do termo conhecimento, ja Tardif (2008),
Gauthier et. al. (2013), Cunha (2010) e Pimenta (1999) utilizaram o termo saber na
elaboracao de suas categorias, enquanto Carvalho e Gil-Pérez (2011) ndo demarca
nenhuma das terminologias em sua tipologia.

Salientamos, porém, ndo termos encontrado nas obras desses autores uma
delimitacdo que justifique a utilizacdo de uma terminologia ou outra. Percebemos
assim, que mesmo identificando estudos que compreendam estes termos de forma
distinta, tais como os de Bombassaro (1992) e Azzi (2005), estes vém sendo tratados
como equivalentes pela maior parte dos autores que se dedicam ao campo de estudos
dos saberes docentes e formacéo de professores.

No que se refere aos critérios utilizados para a organizagdo de nossas
categorias, ressaltamos nosso movimento de aproximagao entre os autores de
referéncia do campo de estudos dos saberes docentes e os referenciais que orientam
a EPT com a especificidade do ensino de Biologia. Neste caso, temos nas categorias
descritas na segao anterior as bases para a constru¢do da nossa tipologia,
reorganizando-as de modo a contemplar os elementos singulares que compdem a
acao docente no desafiador espaco da EPT e da formacdo omnilateral. A partir do

exposto, sistematizamos nossa tipologia da seguinte maneira:

5.7.1 Saberes da area disciplinar

Embora referidas a partir de diferentes denominagdes pelos autores de
referéncia, essa categoria descreve os saberes que compdem os dominios
relacionados aos conteudos de ensino, e sao organizados na forma das diferentes
disciplinas ou matérias de ensino.

Com base nisto, podemos considerar que docentes de Biologia da EPT
precisam, necessariamente, saber Biologia, tanto do ponto de vista de sua dimensao
substantiva quanto de sua dimensao sintatica. Definidas por Shulman (1987), no
contexto dos saberes dos professores de Biologia, estas dimensdes se referem,
respectivamente, ao dominio dos conceitos, ideias e topicos especificos relacionados

aos fendbmenos responsaveis pela manifestagcado da vida (conhecimento substantivo),
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bem como a compreensdo dos aspectos relativos as metodologias, paradigmas de
investigacdo e demais topicos referentes a construgao e validagdo do conhecimento
nas diferentes areas e subareas da Biologia (conhecimento sintatico).

Garcia (1999, p. 87) destaca a relevancia destes saberes ao compreender que
a falta de dominio destes pode conduzir o docente a praticas que apresentam
“‘erroneamente os conteudos aos alunos”. Além disto, lacunas na construgcao desses
saberes podem limitar o nivel dos discursos expressos em aula, a avaliacdo dos
professores quanto aos materiais de ensino utilizados, o reconhecimento das relagdes
CTS que emergem desses conhecimentos e as possibilidades de inovagao didatica
no trato desses.

Tais fragilidades podem se constituir como obstaculos significativos no contexto
de uma proposta educativa como a formacgao integral e omnilateral dos sujeitos
almejada pela EPT. As formas inoportunas de apresentagcédo dos conteudos cientificos
sdo frequentemente associadas as praticas que restringem a educacéo cientifica e,
consequentemente, o ensino de Biologia “a um processo de memorizagdo de
vocabulos, de sistemas classificatorios e de formulas por meio de estratégias didaticas
em que os estudantes aprendem os termos cientificos, mas ndo sao capazes de
extrair o significado de sua linguagem” (SANTOS, 2007, p. 484).

Partindo do exposto, podemos inferir que a caréncia destes saberes pode
conduzir o ensino da Biologia como uma ciéncia fixa, imutavel e portadora de
verdades absolutas sobre o fendmeno da vida, verdades estas construidas apenas
por figuras iluminadas do cenario cientifico. Estas caracteristicas impedem a
emergéncia de praticas que integrem os saberes da vida no contexto das relagdes
entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, da cultura cientifica e da natureza da ciéncia.

Este cenario, de uma concepc¢ao distanciada de ciéncia, se torna ainda mais
preocupante no contexto do ensino de Biologia na EPT, que objetiva a formacao
omnilateral dos sujeitos, uma vez que desassocia a ciéncia das dimensdes culturais,
politicas e histéricas de seu desenvolvimento, bem como de suas dinamicas e
influéncias no mundo do trabalho. A partir do exposto, ao negar a ciéncia como
empreendimento humano e elemento indissociavel da sociedade, o ensino de
Biologia se insere enquanto elemento potencializador da fragmentagao da formagao
e da instrumentalizacido dos trabalhadores ao oferecer, a estes, apenas os aspectos
rudimentares do conhecimento cientifico.

Do ponto de vista das fontes e das formas de aprendizagem destes saberes,
por estarem frequentemente associados as Universidades que, enquanto produtoras
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destes, difunde-os através dos processos de formacdo inicial e continuada de
professores. Reconhecemos, no entanto, que a pratica e os processos coletivos de
reflexdo sobre a docéncia para o trato de tépicos especificos pode aprofundar o

dominio das bases cientificas desses.

5.7.2 Saberes das Ciéncias da Educacgao

Apresentados de maneira direta por alguns autores de referéncia aqui
mencionados, como Shulman (1987), Tardif (2008), Gauthier et al. (2013) e Pimenta
(1999) e indireta pelos demais, que mesmo sem fazer uma mengao explicita os
integram esses em suas categorias de saberes. Estes saberes sdo compreendidos
como aqueles desenvolvidos pelas instituicdes de formacéo de professores, dentre os
quais fazem parte o dominio geral dos processos de ensino, da didatica geral, da
histéria, psicologia e filosofia da educagao, das politicas e da gestao escolar.

Chaves (2014) destaca que estes saberes nao se organizam como uma
disciplina especifica no contexto da escolar, no entanto, compéem uma significativa
estrutura intelectual que ampara as agdes, técnicas e estratégias dos professores das
diversas areas disciplinares.

No contexto da EPT, Moura (2014) destaca a necessidade de uma formagao
consistente como vias de superar as fragilidades no desenvolvimento desses saberes.
Tal situacdo se evidencia, dentre outras situagdes, pela racionalidade técnica que
historicamente orientou a agdo docente nesta modalidade de ensino, desprestigiando
os saberes pedagodgicos em detrimento dos conhecimentos especificos e da
experiéncia no chao de fabrica (GARIGLIO; BURNIER, 2012; MACHADO, 2008).

Por estarem diretamente associados as praticas docentes, estes saberes
podem ser construidos e reconstruidos no decorrer dos trajetos de formagédo dos
professores, permeando os processos de formacdo inicial e continuada destes

profissionais.

5.7.3 Saberes pedagoégicos do conteudo

Descritos por Shulman (1987) como Conhecimentos Pedagogicos do Conteudo
(ou PCK, do inglés Pedagogical Content Knowledge), € compreendido como um
conjunto de saberes que distingue o docente do especialista ao se constituir atraves
da unido dos conteudos especificos com a pedagogia. Jurisdigdo especifica dos
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professores, estes saberes emergem da pericia deste grupo profissional em
transformar o conteudo especifico de sua disciplina em formas pedagogicamente
efetivas para alcangar a melhor aprendizagem dos estudantes.

Para o autor, estes incluem as formas de representacdo dos conhecimentos
especificos utilizadas pelos professores em sua pratica, as analogias, as
demonstragdes, os exemplos, as ilustragbes, ou seja, os modos e estratégias de
apresentar os diferentes topicos especificos de forma compreensivel aos demais.

A vista disto, o autor destaca que, por ndo existirem estratégias Gnicas ou mais
aconselhaveis que outras, “o professor deve ter em maos um verdadeiro arsenal de
formas alternativas de representacdo, algumas das quais derivam da pesquisa,
enquanto outras se originam da sabedoria da pratica” (SHULMAN, 1986, p. 9).

Situado no ecétono entre disciplina especifica e pedagogia, este saber se
caracteriza pela poténcia conceitual e epistemologica de uma pedagogizagéo
competente do conhecimento cientifico, um saber que possibilita o acesso qualificado
dos estudantes aos contextos, aos métodos, e aos problemas que originaram estes
conhecimentos. Tal dindmica conduz o conhecimento pedagdgico do conteudo ao
patamar de um significativo instrumento de democratizagédo da ciéncia.

Fernandez (2011) destaca que os estudos dedicados a compreensédo do PCK
constantemente relacionam estes saberes com o planejamento e a agdo docente em
sala de aula, situagcao que nos motivou a aproximar o PCK daqueles relacionados com
o planejamento e preparagao dos momentos pedagogicos, e ndo apenas dos saberes
relativos a condugédo das ag¢des. Neste sentido, se caracteriza como uma categoria
mais ampla dos saberes da base profissional, englobando as dimensdes formais,
praticas e pessoais em sua constituigcdo. A autora também salienta o potencial do PCK
em agregar subsidios para o desenvolvimento profissional dos professores no
contexto da formacgao inicial ou continuada.

Compreendemos assim, que ao transformar o saber bioloégico em saber escolar
a partir de um movimento de reflexdo sobre a singularidade da pratica, dos contextos
e dos objetivos educacionais da EPT, o professor de Biologia desta modalidade pode
construir estratégias didaticas que fomentem a constru¢ao de um solido conhecimento
dos fenbmenos da vida. No entanto, por estar inserida em um contexto que busca a
formacao do ser humano na integralidade de suas dimensdes fisica, mental, cultural,
politica e cientifico-tecnolédgica, as praticas de Biologia necessitam extrapolar as
fronteiras tradicionalmente impostas a si e buscar uma formacdo critica e

emancipatéria dos trabalhadores em associagao ao solido dominio dos fundamentos
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cientificos relacionados aos meios de producao e a insergcio social desses no mundo
do trabalho.
Refletindo sobre a especificidade do ensino de Biologia nesse contexto, Moura
(2014) destaca que
[...] o professor de Biologia tera de compreender essa ciéncia e suas
tecnologias em relagcao com as demais e com a sociedade em geral, com a
producdo material da vida, enfim como parte de uma totalidade. Tera de
compreender a quem interessa os conhecimentos produzidos nesse campo
cientifico e as aplicagbes decorrentes, quem deles se apropria, quais as
contribuigdes para a vida humana, em que medida tais conhecimentos e suas
aplicagbes sao submetidos aos interesses privados do capital e como isso
pode ser transformado na perspectiva de contribuir para atender aos

interesses sociais e coletivos. Dessa forma, € imprescindivel o compromisso
ético-politico. (p. 36)

A partir disto, consideramos este amalgama de elementos que formam o PCK
no ambito especifico das praticas dos professores de Biologia que atuam na EPT, os
saberes que o distinguem dos demais dos professores, inclusive os de Biologia que

desempenham suas agdes em outros espacos educativos.

5.7.4 Saberes dos eixos tecnolégicos e da formagao profissional

Organizado em de 13 (treze) eixos tecnolégicos, o Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos — CNCT regulariza a oferta de cursos técnicos de nivel médio. Cada
eixo agrupa um conjunto de cursos técnicos a partir da aproximagdo dos
conhecimentos que orientam de diversas dimensdes da atuagao profissional, tais
como os cientificos, tecnoldgicos, juridicos, sociais, econdmicos, organizacionais,
culturais etc. (BRASIL, 2020).

Estendendo-se a partir destes eixos, a 42 edicdo do CNCT abrange uma
totalidade de 215 cursos técnicos de nivel médio. A partir disto, podemos identificar
uma consideravel diversidade de contextos formativos em que o professor de Biologia
da EPT pode atuar, necessitando assim, um movimento de articulacido dos saberes
bioldgicos as particularidades demandadas pelos diferentes cursos técnicos.

Em sua dissertacao, Morais (2017) problematiza os saberes necessarios aos
professores de Biologia que atuam na EPT e destaca que

O professor de Biologia, em suas praticas, necessita também se integrar ao
curso em que esta atuando, entendendo que o seu fazer, naquele espaco,
ultrapassa a dimensao do ensinar sua disciplina isoladamente. Ele precisa

compreender que o saber da Biologia esta também contribuindo na formagao
de um sujeito que vai desenvolver uma atividade produtiva no mundo do
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trabalho, mesmo que esta ndo apresente relagéo direta com a Biologia. (p.
122).

Ao compreender, no campo da educagdo profissional integrada, a
indissociagdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como condicdo desejada
para a formagado omnilateral, identificamos que as praticas de Biologia podem se
constituir como elo cientifico para o fortalecimento dessas relacées. Associado a uma
concepcao de ciéncia enquanto empreendimento humano e elemento indissociavel
das praticas sociais e das relagdes CTS, o ensino de Biologia pode contribuir
significativamente para a construgédo dos fundamentos cientificos para a formagéo dos
trabalhadores e dos jovens da classe trabalhadora, constituindo-se, assim, como
importante elemento para a assuncdao do trabalho como praxis humana e
humanizadora.

Por estarem associados diretamente com a pratica do professor de Biologia da
EPT e as especificidades dos diferentes cursos, a construcdo desse saber se
relaciona intimamente com a pratica em sala de aula, bem como a organizagao de
processos de formacgdo continuada em que se estabelega a aprendizagem da
docéncia na EPT.

5.7.5 Saberes do curriculo e programas de ensino

Associados a transformagdo e organizagdo dos saberes disciplinares em
programas de ensino, os saberes curriculares compdem também os discursos, os
objetivos e os métodos que orientardo as agdes das instituicbes educacionais e que
os professores deverao dominar e aplicar em suas praticas.

O dominio dos saberes curriculares, no contexto da EPT, se constitui como um
movimento bastante desafiador ao docente desta modalidade de ensino, uma vez que
esta se orienta pelos objetivos da formacgdo integrada e omnilateral dos sujeitos,
principios bastante singulares no contexto da oferta educacional em nosso pais. O
Ensino Médio Integrado — EMI enquanto possibilidade dessa oferta, busca a promogao
da formagéao propedéutica atrelada a formacéo profissional através da integragao das
multiplas dimensdes do desenvolvimento humano, tendo, no Curriculo Integrado, o
elemento organizador e agregador dos saberes e das agbes que orientam os
processos educativos desta modalidade de ensino.

O curriculo integrado, de acordo com Ramos (2008), busca a superagao da

condigado fragmentada e hierarquizada dos conhecimentos, em que as disciplinas
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escolares se encontram isoladas entre si e desprendidas da realidade da qual
emergem. Para tal, esta proposta
[...] entende ser a partir do conhecimento na sua forma mais contemporanea
que se pode compreender a realidade e a propria ciéncia na sua historicidade.
Os processos de trabalho e as tecnologias correspondem a momentos da

evolugao das forgas materiais de producédo e podem ser tomados como um
ponto de partida histérico e dialético para o processo pedagadgico. (p. 19).

Partindo dessas premissas, reconhecemos estreitas relagdes entre os
pressupostos do curriculo integrado para a formagao profissional integrada e
omnilateral e as praticas de educacdo cientifica que buscam, nas relacbes entre
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade — CTS, uma vez que se fundamentam pelos
principios da interdisciplinaridade, da contextualizacdo com o meio social e
tecnoldgico e da problematizacao, as vias para a ampla formacgéo dos sujeitos.

Ao problematizar os processos de construgdo do conhecimento na Biologia,
Figueiredo (2020) compreende que a complexidade dos eventos que representam o
estudo da vida demandam uma visao mais ampla e aberta de viver e compreender a
vida e sua manifestagao. Tal visdo edificaria uma possibilidade de superagdo de uma
formagao fragmentada e superespecializada dos estudantes. No entanto, o autor
destaca que

O que se pretende nao é simplificar demasiadamente os conteudos
disciplinares em prol de um conhecimento generalizado, mas alargar os
dominios das disciplinas e fazer com que os contelidos ganhem em contexto
e significado, contribuindo para uma formagdo humana mais ampla, mais
presente no cotidiano do aluno. Combater a fragmentagéo disciplinar no
interior da ciéncia, isto é, a falta de comunicacdo entre os especialistas
significa também fomentar uma reflexdo que aproxime, relacione a ética e
estética do conhecimento, onde a ciéncia, quando apreendida juntamente
com seus aspectos histdricos, filosoficos e culturais, desempenhe um papel
tdo indispensavel quanto outras formas de compreensdo do mundo. Sem o

imaginario da pintura, do romance, da poesia, a educagdo empobrece. (p.
225).

No entanto, ao analisar a relagdo da Biologia com outras areas do
conhecimento, Krasilchik (2019) destaca que o desafio da integracdo dos
conhecimentos ndo se da apenas em sua dimensao interdisciplinar, mas, também, a
nivel intradisciplinar entre os conteudos da propria disciplina de Biologia. Neste
sentido, a autora destaca que

[...] a falta de integracédo intradisciplinar é fonte de grandes dificuldades no
aprendizado de biologia. O conteudo ¢é apresentado dividido em
compartimentos estanques, sem propiciar aos alunos oportunidades de
sintetizar e dar coeréncia ao conjunto, o que seria possivel se lhes fossem

mostradas as ligagdes entre fatos, fendbmenos, conceitos e processos
aprendidos. (p. 52).
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Neste sentido, percebemos na docéncia de Biologia em EPT uma agéo
extremamente complexa e desafiadora para o professor que a exerce, uma vez que
este deve apresentar tanto as relagdes internas entre os fenébmenos da Biologia, a fim
de fomentar a coeréncia interna entre os conteudos da disciplina, quanto as relagcoes
externas a fim de conferir unidade as dimensdes historicas, culturas, politicas e
cientifico-tecnologicas aos conteudos de ensino.

Do ponto de vista das fontes de aprendizagem destes saberes, identificamos
que os aspectos gerais dos saberes curriculares podem ser desenvolvidos durante a
formacgao inicial dos professores, porém, concordamos com Chaves (2014) ao
compreender, na atuacdo profissional nos diferentes contextos educativos, um
importante espago de construgao dos saberes curriculares.

No entanto, enquanto particularidade da EPT, o curriculo integrado vem sendo
historicamente negligenciado na formacao inicial dos professores de Biologia. Silva
(2016) revela, em suas analises, a auséncia de topicos que abordem os elementos e
estratégias que contemplem a formagdo omnilateral dos sujeitos nas propostas
curriculares de licenciaturas ofertadas por um Instituto Federal - IF. Tal situagao
levanta, de acordo com a autora, significativos questionamentos sobre as razdes de
ser das licenciaturas nos IFs e a vocacgao institucional desses espacos na promogao
da formacao integrada, expressando assim, a necessidade de se fomentar, ainda no
contexto da formacgao inicial, os topicos de EPT, em especial nas licenciaturas

ofertadas pelos IFs.

5.7.6 Saberes dos contextos educacionais

Estes saberes se referem ao conhecimento das caracteristicas dos diferentes
ambientes escolares, das suas estruturas, das politicas que os orientam e dos
contextos socioculturais em que estao inseridos.

O dominio deste saber cresce em significado quando associado ao contexto da
EPT e o compromisso da formagao omnilateral, movimento este que, como lembra
Morais (2017), conduzem o professor para a construgdo de uma percepgéo critica
sobre os contextos sociais. Neste sentido, conhecer os movimentos que organizam a
sociedade e os contextos vigentes da produgao material, bem como as desigualdades
sociais que emanam destes e o papel da escola neste contexto sao, segundo o autor,

elementos vitais para a efetivagcao dessa proposta educativa.
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Percebemos, desta forma, a transversalidade que este saber adquire em sua
relagdo com os demais. Tal consideragao parte do aspecto integrador carregado por
este quando inserido em um contexto curricular que visa a compreensao da realidade
enquanto totalidade e, em um contexto institucional, como o das instituicbes que
compdem a Rede Federal de EPT, que tem, em sua expansao, um forte compromisso
com a interiorizacdo da educacéo profissional e 0 desenvolvimento dos territérios em
que se insere.

Associado a isto, Pereira (2008) compreende que a organizacgéao institucional
dos IFs tem

[...] o territério como uma dimenséo essencial a sua fungéo e insere na pauta
regimental dessas instituicdes o seu compromisso com um desenvolvimento
sécio-econdmico que perceba antes o seu “lécus”. Isto implica uma atuagao
permanentemente articulada e contextualizada a sua regido de
abrangéncia. (p. 2, grifos do autor).

Identificamos assim, que os saberes relativos ao contexto podem amparar o
professor de Biologia da EPT na construgédo de praticas potentes que associem os
conteudos biologicos a realidade vivida. As abordagens contextualizadas s&o
reconhecidas como importantes instrumentos para as praticas na educacao cientifica.
Sasseron e Machado (2017) destacam que as tais abordagens podem relacionar a
ciéncia e seu ensino as questdes sensiveis da vida e dos contextos dos estudantes e
suas comunidades, oportunizando a estes a compreensao de como os conteudos da
ciéncia se relacionam com o seu cotidiano.

No que se refere as fontes de aprendizagem desses saberes, tanto a atuagao
profissional e o escolar quanto os processos de formacao continuada sao apontados

como as principais vias para a constru¢ao desses saberes.

5.7.7 Saberes da experiéncia

Apresentados nas sistematiza¢des de Tardif (2008), Gauthier et al. (2013) e
Pimenta (1999), os saberes experienciais sdo mencionados como aqueles produzidos
pelos docentes em sua pratica profissional, sendo por ela validados. Por se originarem
das praticas cotidianas, estes saberes estao intimamente relacionados aos habitus
docentes, as habilidades e ao saber-fazer e saber-ser dos professores.

Nas palavras de Tardif (2008, p. 49), os saberes experienciais formam um

‘conjunto de representacbes a partir das quais os professores interpretam,
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compreendem e orientam sua profissao e sua pratica cotidiana em todas as suas
dimensdes. Eles constituem, por assim dizer, a cultura docente em agéo”.

Destacamos, no entanto, que a experiéncia docente vai além da vivéncia na
profissdo. A experiéncia pressupde o rigor da reflexdo sobre o vivido em um
movimento de constante criagdo e encontro entre o “ser e o saber” (MACEDO, 2015,
p. 26), ou seja, o saber da experiéncia se estabelece quando a vivéncia € pensada
pelos docentes em um movimento de reflexdo sobre as suas praticas (BRANCHER,
2019).

Porém, por ser construido na privacidade das vivéncias dos professores em
seu contexto de trabalho, muitas vezes em uma espécie de isolamento profissional,
confinados aos segredos da sala de aula, os saberes da experiéncia dificiimente
extrapolam as fronteiras da pratica individual e ganham notoriedade publica. Neste
sentido, por n&o serem verificados e testados através dos meétodos cientificos e
estudados pelos pares, estes saberes encontram obstaculos em se consolidar como
elementos do aperfeicoamento da pratica docente e, de acordo com Gauthier et al.

(2013, p. 34), “se perde quando o professor deixa de exercer seu oficio”.

5.7.8 Saberes da agao pedagégica

Ao reconhecer as limitacbes manifestadas pelos saberes experienciais,
principalmente aquelas relacionadas com os aspectos particulares destes saberes e
a consequente impossibilidade de serem testados pelos meios cientificos e
apropriados por outros professores, Gauthier et al. (2013, p. 33) apresentam nos
saberes da acao pedagogica uma possibilidade para a superagao destas fragilidades.
Os autores definem estes saberes como “o saber experiencial dos professores a partir
do momento em que se toma publico e que é testado pelas pesquisas realizadas em
sala de aula”.

No Quadro 3 desse estudo aproximamos os saberes da acédo pedagogica
descritos por Gauthier et al. (2013) dos ‘saberes referentes a dimenséo relacional e
coletiva das situagbdes de trabalho e dos processos de formagdo’ descritos por Cunha
(2010) e da capacidade de ‘adquirir a formagdo necessaria para associar ensino e
pesquisa didatica’ apresentada por Carvalho e Gil-Pérez (2011). Nossa opgao por
essa aproximagao emerge do aspecto coletivo com que a construgdo da docéncia e

seus saberes sdo abordados por esses autores. Outro ponto que nos levou a propor
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tal aproximacéo se refere a associagcao entre docéncia e pesquisa nos processos
formativos, concebendo o exercicio docente como uma pesquisa aberta e coletiva.

A partir disto, a publicizacdo e problematizacdo dos saberes da experiéncia
junto aos pares pode estabelecer as bases para o reconhecimento das estratégias
docentes e o consequente reconhecimento social das especificidades dos saberes da
docéncia, além de, consequentemente, servir como subsidio para os processos de
formacao de professores e movimentos de profissionalizagdo do ensino. No ambito
da profissionalizagao do oficio docente, Gauthier et al. (2013, p. 34) destacam que

[...] para profissionalizar o ensino é essencial identificar saberes da agao
pedagdgica validos e levar os outros atores sociais a aceitarem a pertinéncia
desses saberes. A profissionalizacdo do ensino tem, desse modo, nédo
somente uma dimenséao epistemoldgica, no que diz respeito a natureza dos
saberes envolvidos, mas também uma dimenséo politica, no que se refere ao

éxito de um grupo social em fazer com que a populagéo aceite a exclusividade
dos saberes e das praticas que ele detém.

Desta forma, os saberes da agado pedagdgica enquanto construgéo epistémica
dos docentes podem, quando compreendidos e validados por estes, estabelecer
solidos fundamentos as acdes profissionais dos professores, oferecendo a estes,
subsidios que vao além das suas experiéncias, do bom senso ou outros elementos
que nao distinguem o professor de qualquer outro profissional.

As categorias apresentadas acima podem, em nossa compreensao, auxiliar na
compreensao dos elementos que constituem a docéncia de Biologia na EPT, bem
como promover reflexdes sobre as necessidades formativas dos professores que
exercem suas acgdes neste singular contexto de ensino. Na Figura 1 buscamos
sistematizar a tipologia proposta.

Neste diagrama buscamos demonstrar a docéncia de Biologia na EPT,
localizada no centro da imagem, como um oficio que mobiliza diferentes tipos de
saberes ao mesmo tempo que € produtora desses saberes. Buscamos representar
esta caracteristica através das setas em duplo sentido ligando a docéncia aos
diversos saberes que a constituem.

Procuramos representar nesse diagrama a pluralidade e a fluidez dos saberes
que compdem essa tipologia. Frequentemente mencionada por pesquisadores da
area, a natureza plural e fluida se manifesta na pratica docente pela mobilizacdo dos
diversos saberes para responder as exigéncias impostas pelas situagdes do ensino,
onde os saberes que abastecem as agdes docentes ndo se manifestam de forma
compartimentada frente aos desafios da pratica. Tardif (2008, p. 21) descreve essa

caracteristica quando considera que “Ensinar € mobilizar uma ampla variedade de
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saberes, reutilizando-os no trabalho para adapta-los e transforma-los pelo e para o
trabalho”. Nesse sentido, buscamos representar esta caracteristica no diagrama
através do vinculo entre os saberes, demonstrando que, por mais que estes tenham
as caracteristicas proprias que os definem, nao definem individualmente o ensino de

Biologia na EPT.

Figura 1 - Saberes que constituem o ensino de Biologia da EPT

Saberes da
area

Saberes das
Ciéncias da
Educacdo

Saberes da
acdo
pedagogica

®

Docéncia saberes
de Biologia pedagégicos
na EPT do contetido

Saberes da
experiéncia

TN

Saberes dos

contextos
educacionais
Saberes do

curriculo e
programas de
ensino

Saberes dos
eixos
tecnoldgicos e
da formagao
profissional

Fonte: Elaborada pelos autores

5.8 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao nos aproximarmos do encerramento deste texto nestas consideragdes
finais, percebemos que tais consideragbes estdo longe de serem finais, e 0o
encerramento deste estudo € um ato meramente provisério. A sensacdo de
incompletude que este estudo nos desperta emerge do questionamento que iniciou
nossas reflexdes: Se a docéncia em EPT é um oficio feito de saberes, quais sao os
saberes que alicergam a docéncia de Biologia neste contexto?

Reconhecemos que ndo cabem nas dimensdes deste texto as respostas

contemplem a totalidade desta questao, tanto pela pluralidade dos saberes que os
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professores mobilizam em suas praticas quanto pela incipiéncia das interse¢des que
estabelecemos entre estes saberes e o contexto da docéncia de Biologia na EPT.

Buscamos nos estudos de Shulman (1987), de Tardif (2008) e de Gauthier et
al. (2013), Cunha (2010), Pimenta (1999) e Carvalho e Gil-Pérez (2011) as bases para
justificar e estabelecer nossa proposta de sistematizagao e, a partir da interlocugcéo
destes com os estudos que contemplam as bases tedéricas da EPT procuramos
identificar as particularidades da agcao docente nestes espacos.

Partindo das interlocu¢des aqui apresentadas sobre a constituicido da docéncia
na EPT, e sobre o estabelecimento dos saberes docentes enquanto campo de estudo
e desenvolvimento profissional dos professores, levantamos uma possibilidade de
sistematizacéo de saberes que fundamentam as praticas dos professores de Biologia
da EPT, sao eles: Saberes da area disciplinar; Saberes das Ciéncias da Educacao;
Saberes pedagogicos do conteudo; Saberes dos eixos tecnoldgicos e da formagéo
profissional; Saberes do curriculo e programas de ensino; Saberes dos contextos
educacionais; Saberes da experiéncia; e, Saberes da acédo pedagdgica.

Ao discorrer sobre cada uma das categorias propostas por nés para os saberes
do professor de Biologia da EPT, percebemos que a docéncia nesta especificidade do
ensino carrega uma série de singularidades que exigem estratégias e saberes
especificos do professor, situacdes estas que, no entanto, sdo historicamente
negligenciadas pelos espacgos de formacgao de professores.

Desta forma, que tanto por suas singularidades quanto por sua abrangéncia
formativa, identificamos na EPT uma possibilidade educacional que avoluma a
complexidade as ag¢des do professor de Biologia e, assim, necessita ter suas
particularidades contempladas pelos espagos e processos que enfocam a formagao
docente.

Devido a estas situacdes, salientamos novamente que nao buscamos conferir
carater determinista as nossas reflexdes e proposi¢cdes, tampouco apontar verdades
prontas ou certezas inconsistentes a uma tematica tdo complexa quando a docéncia
de Biologia em EPT. Nossa motivagao, no entanto, foi aprofundar, mesmo
modestamente, o debate sobre as singularidades destes contextos para o trabalho do
professor e, desta forma, contribuir com a sistematizacdo dos saberes que

fundamentam pratica docente.
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6 DOCENCIA, VIDA E TRABALHO: UM OLHAR SOBRE A CONSTITUIGAO DOS
SABERES DE PROFESSORES DE BIOLOGIA DA EDUCAGAO
PROFISSIONAL’

6 TEACHING, LIFE AND WORK: A LOOK AT THE CONSTITUTION OF

KNOWLEDGE FROM BIOLOGY TEACHERS IN PROFESSIONAL EDUCATION

6.1 RESUMO

Este artigo é resultado de um estudo sobre os trajetos de vida e formacgao de
professores de Biologia que atuam na Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio
— EPTNM desenvolvida na modalidade integrada, o Ensino Médio Integrado — EMI,
em um Instituto Federal de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia localizado no estado do
Rio Grande do Sul. Buscamos, a partir das narrativas de seis docentes de Biologia da
EPTNM, compreender os processos pelos quais se constituiram e se constituem os
saberes que nutrem a acao desses profissionais. Tendo como base os pressupostos
da pesquisa qualitativa descritos por Trivifios (1987), o percurso metodoldgico desta
investigacdo se fundamentou nas narrativas de vida e formagao e nas entrevistas
semiestruturadas como fonte do corpus documental, o qual foi submetido aos
procedimentos da Analise de Conteudo apresentados por Bardin (1977). Das analises
realizadas emergem indicios de que os saberes que nutrem as praticas dos
professores entrevistados se constituem ao longo de seus trajetos de vida, tendo na
influéncia dos seus educadores ao longo das formagdes basica e superior e nas suas
experiéncias em sala de aula como elementos substanciais na constituicao de seus
saberes. As narrativas docentes também indicam que as suas acdes no EMI sao
permeadas por particularidades que distinguem este /6cus de atuagdo dos demais
espacgos educativos, o que evidencia a necessidade de processos formativos que
contemplem as particularidades da atuagao nesta singularidade educativa.

Palavras-Chave: Educacgao Profissional; Ensino de Biologia; Saberes docentes.

6.2 ABSTRACT

This article is the result of a study about paths of life and formation of Biology

teachers who work in Technical Professional Education at High School — EPTNM

7 Artigo submetido a revista Investigacdes em Ensino de Ciéncias — IENCI.
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developed in the integrated modality, the Integrated High School — EMI, in a Federal
Institute of Education, Science and Technology located in Rio Grande do Sul state.
Based on the narratives of six Biology professors at EPTNM, we sought to understand
the processes by which the knowledge that nourishes the action of these professionals
was constituted and is still being constituted. Based on the assumptions of qualitative
research described by Trivifios (1987), the methodological path of this investigation
was based on life and training narratives and on semi-structured interviews as a source
of the documentary corpus, which was submitted to the Content Analysis procedures
presented by Bardin (1977). From the analyzes performed, evidence emerges that the
knowledge that nourishes the practices of the interviewed teachers is constituted
throughout their life paths, having the influence of their educators throughout their
basic and higher education and in their experiences in the classroom as substantial
elements in the constitution of their knowledge. The teachers' narratives also indicate
that their actions in the EMI are permeated by particularities that distinguish this locus
of action from other educational spaces, which highlights the need for training
processes that contemplate the particularities of performance in this educational
singularity.
Keywords: Professional education; Biology teaching; Teaching knowledge.

6.3 INTRODUCAO

Exercer a docéncia, ser professor, tem se apresentado como uma condi¢cao de
vida, um oficio que une um grande numero de seres humanos frente aos desafios de
ensinar, de produzir conhecimentos e de humanizar os sujeitos.

Neste sentido, a docéncia, e o fendbmeno educativo, de modo geral,
transcendem a condi¢ao de um elemento constitutivo das sociedades humanas e sao
reconhecidos como praticas sociais de carater humanizadoras. Tal status se
fundamenta principalmente no fato de ser confiado a esses a formagdo e o
desenvolvimento das capacidades cognitivas, fisicas e espirituais dos sujeitos, tendo
em vista prepara-los para a participacao ativa e transformadora nos varios ambitos da
vida social (MIZUKAMI, 1986; PIMENTA, 1999).

No entanto, mesmo com suas origens remontando a antiguidade e o seu
exercicio alcangando as sociedades contemporaneas de forma universal (ARROYO,
2009), Gauthier et al. (2013) destacam que ainda pouco sabemos sobre os processos
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que constituem o ensino, os saberes e as habilidades envolvidas no exercicio da
docéncia.

Tais tematicas comegam a ganhar espago no meio cientifico-académico
apenas por volta dos anos de 1970 e 1980 e, a partir deste periodo, Borges e Tardif
(2001) identificam um aumento exponencial das produgbes que enfocam a
especificidade do trabalho docente e dos saberes que orientam e sustentam a agao
dos professores em seu cotidiano.

Percebemos, no entanto, que nao existe um consenso sobre quais s&o os
saberes necessarios para a pratica docente, porém, € unissono entre o0s
pesquisadores da area que esses saberes sao importantes indicadores dos aspectos
intrinsecos a pratica docente a qualificagdo destas (CONFORTIN; CAIMI, 2017). Além
disto, a constituicdo deste campo de estudos tem se mostrado como um significativo
espaco de luta pela profissionalizagdao do ensino, uma vez que, validado pelas
pesquisas, este repertério de saberes podera constituir as bases que apoiardo as
acoes docentes e validarao sua eficacia.

Estas consideragdes encontram assentimento em Gauthier et al. (2013, p. 28)
quando o autor compreende o ensino como “a mobilizacdo de varios saberes que
formam uma espécie de reservatdrio no qual o professor se abastece para responder
a exigéncias especificas de sua situagao concreta de ensino”.

Neste sentido, os esforgcos dos pesquisadores que buscam elucidar este
reservatorio de saberes, e o reconhecimento e cientificagdo dos professores com
relagdo aos saberes que possuem, se fazem indispensaveis para amparar as agoes
docentes frente as exigéncias e desafios de seu cotidiano.

A fim de estabelecer nosso foco investigativo, delineamos esta problematica
para evidenciar nosso objetivo de compreender os trajetos formativos e os saberes
constituidos pelos professores de Biologia que atuam na EPTNM. Nossa escolha por
este recorte da realidade se justifica pela significancia que os conhecimentos
biolégicos adquirem no contexto das relagdes entre trabalho e educagao, as quais
orientam a educacgao profissional e as possibilidades da formacdo omnilateral dos
sujeitos.

Nesse contexto, os conhecimentos biolégicos se colocam como importantes
instrumentos na formacdo do trabalhador ao elucidar a minuciosidade da
compreensao do ser humano, do mundo natural e das relagdes entre estes. Neste
sentido, partindo de uma compreensao de trabalho como a mediagcédo entre humanos

e a natureza, os conhecimentos biologicos se mostram cruciais para a formagéo dos
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trabalhadores, tendo, na agdo do professor de Biologia nesta singularidade do ensino,
uma potente e privilegiada possibilidade para o aprofundamento destas questdes na
busca pela integralidade da formacao dos trabalhadores (MEDEIROS; BRANCHER,;
AULER, 2021).

Consideramos, no entanto, que o atual cenario de precarizagdo humana em
suas relagcdes com os diversos elementos da natureza e da sociedade intensifica os
desafios do ensino de Biologia e da construgdo de saberes da vida. Esta
precarizagao, fruto do atual metabolismo social, manifesta os aspectos da logica
societal dominante do capital, através da

[...] destruicdo e/ou precarizagado, sem paralelos em toda a era moderna, da
forgca humana que trabalha e a degradagéo crescente do meio ambiente, na
relacdo metabdlica entre homem, tecnologia e natureza, conduzida pela

I6gica societal voltada prioritariamente para a produgédo de mercadorias e
para o processo de valorizagdo do capital (ANTUNES, 2009, p. 36).

No entanto, A docéncia na EPT tem sido historicamente apresentada como um
espaco de desinteresse e silenciamento, tanto no cenario académico-cientifico quanto
no de formulacdo de politicas publicas amplas e adequadas para a formacao de
professores nesses/para esses espacgos educativos (BAPTAGLIN, 2013; MACHADO,
2008).

Em suas reflexdes, Silva Junior e Gariglio (2014, p. 876) destacam

[...] que o desinteresse do campo da educacédo em produzir estudos e agdes
propositivas ao desenvolvimento da formagao inicial e continuada de
professores da EP tem contribuido ou reforgcado a visdo de que esses
profissionais ndo pertencem a area da educagcdo e que podem ser
substituidos por instrutores ou monitores. Melhor dizendo, esse silenciamento

das pesquisas contribui para o arrefecimento da luta pela conquista da
profissionalizagdo do magistério na EP.

Percebemos, a partir do exposto, a importancia de estudos que visem discutir
os saberes que estruturam a docéncia nos espacgos da educacgao profissional.

Procuramos assim, justificar a realizagdo deste estudo, que se alicerca na
busca pela compreensao dos trajetos e dos saberes que fundamentam a pratica de
professores de Biologia da EPTNM e que os diferenciam dos demais profissionais do
ensino. Com base nisto, objetivamos investigar como se constituem os saberes dos

professores de Biologia em sua ag&o pedagogica.
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6.4 METODOLOGIA

Buscando compreender os trajetos formativos e saberes construidos por
professores de Biologia da EPTNM situamos esta investigagdo no campo da
epistemologia da pratica e dos saberes docentes. A partir do exposto, desenvolvemos
esta pesquisa a partir dos pressupostos da pesquisa qualitativa descrita por Trivifios
(1987). Nossa escolha encontra assentimento nas consideragdes de Jacobini (2011,
p. 57), para quem as abordagens qualitativas sdo as mais apropriadas para estudos
do campo das Ciéncias Humanas e Sociais, nas quais “0 ser humano nao deve se
constituir como objeto a ser medido e tabulado, mas como ser que se integra em um
sistema de significagdes e intengdes, que é necessario conhecer”.

Este estudo teve como l6cus de investigagdo um instituto federal de educagao
no estado do Rio Grande do Sul. Neste contexto, direcionamos nosso foco aos
professores de Biologia atuantes nos cursos técnicos integrados do Eixo de Recursos
Naturais, conforme denominagéo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (BRASIL,
2020). Realizamos esta demarcacéao por identificar neste eixo uma oferta educativa
bastante tradicional nesta instituicdo, com mais de 35% da oferta das vagas na
modalidade integrada e cursos que, em algumas unidades desta, apresentam uma
histéria de muitas décadas, desde as antigas instituicbes que foram integradas na
constituicdo deste instituto federal.

Estabelecemos assim, a partir destes recortes, a definigdo dos critérios de
inclusdo dos sujeitos neste estudo, os quais basearam-se em: a) ser docente de
Biologia do Ensino Médio Integrado — EMI nos cursos do Eixo de Recursos Naturais
da instituicdo foco deste estudo na ocasido da entrevista; e que, b) apds as
elucidacbes a respeito do tipo de pesquisa, seus objetivos, aspectos éticos e
procedimentos metodoldgicos, estivessem de acordo em participar da pesquisa e
assinarem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE. Foram excluidos
desse estudo os docentes que nao atendiam os critérios estabelecidos.

Os primeiros contatos que buscaram identificar os provaveis sujeitos desta
investigacdo foram estabelecidos, em decorréncia do atual quadro pandémico, de
duas formas distintas. A primeira forma, presencial, aconteceu com a visita a duas
unidades de ensino desta instituicdo, onde primeiramente entramos em contato com
as coordenacdes de curso, que entdo nos conduziram aos professores. A partir disso,
apresentamos a proposta e agendamos as entrevistas com os docentes que
demonstraram disponibilidade a participar.
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Os contatos com as coordenagdes de curso realizados apos o estabelecimento
das medidas de contengcdo da Covid-19, que incluiram a suspensao das atividades
presenciais nas unidades de ensino, se deu através de e-mail. Estas
correspondéncias eletrbnicas foram enviadas as coordenacdes de curso, as quais
foram solicitados os enderecgos de e-mail dos professores de Biologia atuantes nestes
cursos. Em posse desses, enviamos cartas-convite aos docentes a fim de
apresentarmos os primeiros aspectos referentes a esse estudo.

A partir dos critérios definidos e dos encaminhamentos realizados tivemos a
participagéo de seis docentes. Com o intuito de aproximar estes sujeitos a pesquisa e
pessoalizar a sua participagao, optamos por identifica-los como espécies de aves do
Bioma Pampa. Para tal, solicitamos os docentes que escolhessem uma ave que
carregasse sentidos e significados nas suas trajetérias de vida e formacéo. Para
auxiliar na escolha dos docentes utilizamos, na ocasido da entrevista, o guia
denominado Aves que a gente vé nos campos, de Fontana et al. (2018). Diante do
exposto, os colaboradores dessa pesquisa sao identificados como: Quero-quero;
Beija-flor; Perdiz; Cardeal-amarelo; Gavido-peneira; e, Bem-te-vi.

Com a definicdo dos colaboradores® dessa pesquisa, estabelecemos os
processos de construgcdo dos dados a partir das narrativas de vida e formacao e das
entrevistas semiestruturadas, que foram gravadas digitalmente em audio para
posterior transcrigao.

Aproximamo-nos da compreensao de Josso (2004) com relagdo as narrativas
de vida e formagdo. Para a autora, estas se inserem em uma perspectiva formativa
baseada na aprendizagem pela experiéncia, se constituindo tanto como materiais de
investigacdo que levam a compreensao dos caminhos formativos trilhados pelos
sujeitos quanto elementos que constituem um novo territério de reflexao.

A entrevista semiestruturada enquanto instrumento de pesquisa € definida por
Trivifios (1987, p. 146) como

[...] aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias
e hipéteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo
campo de interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao surgindo a medida
que se recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante,
seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas

experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador, comega a
participar na elaboracao do contelido da pesquisa.

8 Utilizamos esta denominagéo a partir das ideias de Josso (2004).
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Com base no exposto, este instrumento se mostrou adequado por se constituir
como um significativo espago de contato dos sujeitos com seus trajetos formativos®,
em que as questdes fundamentais da pesquisa nao cerceiam a autenticidade e
espontaneidade dos sujeitos na construgao e enriquecimento da pesquisa.

Nesse sentido, Duarte (2004, p. 220) destaca que

Quando realizamos uma entrevista, atuamos como mediadores para o sujeito
apreender sua propria situagado de outro angulo, conduzimos o outro a se
voltar sobre si préprio; incitamo-lo a procurar relagdes e a organiza-las.
Fornecendo-nos matéria-prima para nossas pesquisas, nossos informantes

estdo também refletindo sobre suas proprias vidas e dando um novo sentido
a elas.

As entrevistas foram organizadas a partir de um roteiro contendo vinte e dois
guestionamentos que abordam temas capitais sobre os seus trajetos de vida e
formacéo, tais como: particularidades da formacao basica e superior; aspectos das
suas vivéncias que motivaram sua escolha pela docéncia e pela Biologia; os sentidos
e significados atribuidos a docéncia; os aspectos de sua formacéo inicial e continuada;
os desafios da sua acdo no EMI; e, os aspectos referentes as fragilidades e
potencialidades de sua pratica neste contexto formativo. A fim de assegurar a
pertinéncia deste instrumento, submetemos o roteiro da entrevista semiestruturada a
duas etapas de validacao: a primeira foi uma validacéo interna realizada por duas
docentes do Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha - IFFar
com formagao na area compreendida por esta investigacao; e, através de uma coleta
piloto, ocasidao na qual foram também testados os instrumentos de gravagao de audio.

A realizacdo de cada entrevista se deu em momento individualizado e
previamente agendado com os sujeitos da pesquisa. Este aspecto se mostra de
grande importancia, uma vez que “ndo so permite ao investigador o planejamento de
seu tempo, mas também significa um respeito pelas atividades do informante”
(TRIVINOS, 1987, p. 149).

Em decorréncia do quadro pandémico as entrevistas aconteceram de forma
presencial, quando realizadas antes do estabelecimento das medidas de combate a
pandemia, e de forma remota, quando realizadas apds tais medidas. As entrevistas
remotas foram realizadas na plataforma Conferéncia Web, da Rede Nacional de

Pesquisadores — RNP. Salientamos que as entrevistas realizadas de forma remota

% Compreendemos aqui o conceito de trajetos formativos a partir dos estudos de (Autor 2, p.34), os quais identificam esses como “aqueles
percursos de formagdo ainda inconclusos, ainda em desenvolvimento por isso mesmo ndo finitos, em vir a ser”.
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tiveram semelhante tratamento ético e metodologico daquelas realizadas
presencialmente.

De posse das narrativas construidas através das entrevistas procedemos a
etapa de analise dos dados. Para tal, utilizamos dos pressupostos tedrico-
metodologicos da Analise de Conteudo descrita por Bardin (1977) e Moraes (1999). A
partir dessas analises emergiu a categoria: ) A Constituigdo da docéncia dos saberes
do professor de Biologia da EPTNM. A partir da qual identificamos o afloramento das
seguintes subcategorias: I-a) Influéncia da infancia, da adolescéncia e do ambiente
familiar; I-b) Influéncia das experiéncias durante a escolarizagao; I-c) Influéncia dos

antigos professores; I-d) Influéncias do trabalho docente.

6.5 RESULTADOS E DISCUSSAO

6.5.1 A Constituicao da docéncia e dos saberes do professor de Biologia da
EPTNM

A constituicdo da docéncia e dos saberes dos professores de Biologia da
EPTNM, nosso campo de investigagdo, nos remete, em um primeiro momento, ao
histérico da prépria modalidade de ensino e sua relagdo com a construgdo da
docéncia. Estudos que problematizam a especificidade da Educagao Profissional - EP
identificam, na trajetéria de desenvolvimento desta modalidade de ensino, uma
conducéao a partir dos pressupostos mercadoldgicos e da rapida instrumentalizagéo
dos sujeitos (ARAUJO; FRIGOTTO, 2020; MACHADO, 2008).

Gariglio e Burnier (2012) destacam que esta perspectiva reducionista e
desprestigiada sob a qual se constituiu a EP reflete um pensamento que ainda hoje
perdura: que, para ser professor dessa modalidade de ensino, mais vale o
conhecimento dos conteudos disciplinares do que a formagdo pedagodgica. Tal
concepgao limitada a respeito da docéncia na EP estende-se também aos processos
de formacao dos professores dessa modalidade de ensino, as quais sdo geralmente
atravessadas pelo tecnicismo e aligeiramento.

A superacéao destas ideias a respeito da funcédo e da formacgao docente implica
oposigao as ideias de uma profissdo massificada, homogénea e sem uma identidade
profissional, mas como uma atividade alicercada na mobilizagao de saberes oriundos
de uma grande diversidade de momentos e situagbes da vida profissional. Nesse

sentido, Cunha (2013) define temporalmente a formagdo docente como um
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continuum, um processo, que se constitui desde os trajetos formativos da educagéao
familiar e cultural do professor até os processos formais desenvolvidos nos espacgos
académicos.

Com base no exposto, Confortin e Caimi (2017, p. 162) nos lembram que “Ter
acesso ao modo como cada pessoa se forma é ter em conta a singularidade da sua
histéria e, sobretudo, o modo préprio como age, reage e interage em seus contextos”.
Dessa forma, buscamos compreender como os trajetos de vida e formacgao
contribuiram para a constituicado dos saberes dos docentes dessa pesquisa.

Nesse sentido, as narrativas docentes revelam as marcas, as vivéncias e as
memorias da infancia, como significativos tempos/espagcos na produgdo de
significados na constituicdo da docéncia desses sujeitos. Essas fontes constituem
nossa primeira linha de analise, a qual denominamos ‘Influéncia da infancia, da
adolescéncia e do ambiente familiar’. Nessa perspectiva, Baier e Arenhaldt (2010,
p. 198) destacam que

O ser educador comega antes de sua entrada nos cursos de formacao inicial,
mas ja esta parcialmente construido com as imagens e modelos enraizados

nas experiéncias vividas na infancia ou na convivéncia com os colegas e
professores da prépria escola.

No entanto, ndo observamos nas narrativas da professora Perdiz os elementos
que nos permitiram identificar as marcas deste periodo, em sua escolha profissional,
tanto do ponto de vista das influéncias familiares e sociais quanto das vivéncias
escolares. A professora destaca que carrega poucas lembrancgas de sua vida escolar,
onde destaca alguns aspectos da convivéncia com os colegas e os professores e das
atividades extracurriculares nas quais se engajava.

Perdiz: [...] eu gostaria de me lembrar mais, as vezes até em conversa com
colegas, quando a gente comeca a falar sobre isso, sobre a nossa trajetéria
escolar, principalmente da educagao basica, eu tenho dificuldade de lembrar
de algumas coisas. Mas eu lembro de alguns momentos, de algumas coisas
da relagéo escolar, da relagdo na escola com colegas e professores, [...] do
convivio escolar, do ambiente escolar, de estar na escola, fora dos horarios

de aula também fazendo alguma outra atividade, eu consigo lembrar
bastante.

Em outros casos, contudo, sdo evidentes as marcas que alguns docentes
carregam de suas vivéncias na infancia e na adolescéncia como significativas
referéncias para a sua escolha profissional, como observamos nas narrativas das

professoras Quero-quero e Bem-te-vi.
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Quero-quero: [...] desde o inicio eu sempre gostei muito de estudar. Sempre,
desde sempre, desde o pré eu amava a escola, eu ndo gostava das férias,
entdo isso € uma coisa muito engragada.

Bem-te-vi: [...] eu lembro da minha infancia, da minha época do Ensino
Fundamental, principalmente que me marcaram e que me direcionaram a ser
professora. Eu me lembro que eu sempre ficava depois da aula com as
servidoras que ficavam na limpeza e eu ajudava elas a apagar o quadro, e
esse apagar o quadro, para mim, era uma das tarefas do professor entéo eu
aproveitava aqueles momentos para apagar o quadro, escrever no quadro e
ficar com os restinhos de giz que eles me davam, aqueles giz coloridos, e
levar para casa, para, em casa, brincar de telinha.

Ainda nesse contexto, o ambiente familiar se mostrou como um espaco de
construgdo das iniciagdes a docéncia para alguns professores, tanto pelo desejo de

construir novas perspectivas de vida quanto pela afetuosidade das lembrancgas.

Bem-te-vi: [...] eu sempre penso que, embora eu esteja me fazendo
professora, isso sempre veio comigo. Desde muito cedo eu sempre tive uma
referéncia de pessoas na minha familia na area da Educacdo e eu sempre
tive a perspectiva enquanto profisséo, de ser professor.

Gaviao-peneira: [...] ndo sei se isso é uma coisa interessante, mas eu acho
que da pra me ajudar a pensar [...], como eu venho de uma familia muito
pobre, com muitas dificuldades, muito de eu ndo seguir o que eu queria ser,
0 que eu nao queria ter pra minha vida era o que a minha mée, os meus pais
tinham. Eu queria fazer uma outra trajetéria, eu tinha varios tios meus, tias,
que eram professores, e eu olhava praquilo e dizia assim: ‘bom, eu gostaria
de teruma vida assim’. e eu acho que ali comega o meu desejo pela docéncia.

No entanto, percebemos na narrativa da professora Beija-flor algumas
experiéncias no contexto familiar que a fizeram rejeitar a profissdo por um longo
periodo de tempo, principalmente por fatores relacionados a sobrecarga de trabalho

e esgotamento de pessoas de sua familia que exerciam a docéncia'®.

Beija-flor: [...] hoje eu tenho nogéo que eu relutei com a ideia da docéncia
por muitos anos porque a minha méae e minha madrinha, hoje séao
aposentadas, mas elas eram professoras da area da Educacgéo, do Ensino
Fundamental dos anos iniciais, e eu ficava angustiada muitas vezes com elas,
porque elas iam até de madrugada planejando aula, corrigindo trabalhos [...]
e sempre eu acabava ajudando elas a fazer matriz, ainda era época do
mimedgrafo, recortar, colar, pintar, e aquilo eu acho que eu fui criando essa
aversao para a docéncia. Por mais que muitas vezes eu gostasse, até quando
brincavamos na escola de dar aula, eu gostava, mas na época, para mim,
aquilo n&o era claro e eu renegava isso de ser professora.

O professor Cardeal-amarelo ndo demonstra, em suas narrativas, que o
contexto familiar o tenha influenciado em sua escolha pela docéncia, embora tendo o

seu pai como docente, mas lembra, contudo, que suas vivéncias como estudante de

10 N3o discorreremos aqui sobre os temas relativos a desvalorizacio do magistério e seus efeitos. Sugerimos,
no entanto, a leitura de Ferreira (1998) como possibilidade de interlocucgao.
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uma escola do campo trazem marcas que ainda hoje refletem em suas praticas
docentes.

Nessa acepgao, as vivéncias escolares apareceram de forma bastante
significativa enquanto elementos da docéncia nos relatos dos professores dessa
pesquisa, vivéncias estas que constituem nossa segunda linha de analises nessa
tematica, a qual denominamos ‘Influéncia das experiéncias durante a
escolarizagao’.

No caso do professor Cardeal-amarelo, a forma como ele juntamente com seus
colegas, enquanto estudantes, se relacionavam com a escola e o cuidado que
direcionavam a essa instituigdo de ensino marcou sensivelmente a sua forma de agir,

inclusive profissionalmente.

Cardeal-amarelo: [...] eu sou de um vilarejo, de uma escola rural, aonde eu
cursei até o oitavo ano do ensino fundamental [...], onde a gente era sempre
incentivado a trabalhar na prépria escola, fazer com que a escola crescesse
junto com seus alunos. Entdo a gente fazia tarefas na escola como cortar a
grama, como fazer a limpeza da sala de aula e tal. Eu acho que ¢ isso,
entende? E nesse ponto que eu vejo que é um ‘além’. Eu acho que que isso
me incentivou, de alguma forma a querer fazer mais sempre, porque néo é
s aquele papel de tu ir para dentro da sala de aula, dar a tua aula e ir embora,
nao! Eu gosto de estar junto, de estar fazendo atividades paralelas para fazer
com que o aluno se sinta bem, e incentiva-los a fazer o mesmo, a se esforgar
um pouco mais, a valorizar o que eles tém nas maos.

A professora Quero-quero relembra das ocasides em que ajudava suas
professoras em atividades da sala de aula e o quanto gostava dessas situagdes. No
contexto das brincadeiras e da apresentagdo dos trabalhos escolares, Bem-te-vi nos
relata ter identificado, desde cedo, sentir-se a vontade nessas ocasides, vislumbrando

assim uma possibilidade profissional

Quero-quero: [...] da quinta, quarta, quinta série em diante eu passava no
quadro para as professoras e ai eu chegava em casa ainda tinha que copiar
de novo toda aquela aula, entdo € uma coisa que eu sempre gostei, ficava
muito de professora, sempre gostei muito disso, sabe, de ser professora, de
estudar.

Bem-te-vi: [...] eu me lembro que pedia sempre para os professores, no final
da aula, que elas tiravam varias folhas de xerox com atividades e eu pedia as
folhas que sobravam para eu levar para casa e montar minha aula e
planejamento de aula e brincar sozinha, [...] quando eu apresentava
trabalhos, para mim, era um evento. Eu ficava super nervosa, super
preocupada, eu ensaiava tudo para falar, eu repetia mil vezes, eu treinava
como eu ia falar e apresentar aquele trabalho e, por me dedicar bastante, eu
me saia bem e eu sentia que aquilo ali dava uma seguranga e eu pensava:
‘Bom, eu acho que isso eu sei fazer, eu acho que isso eu vou conseguir fazer
e eu posso me dar bem’. Entéo, sdo experiéncias que eu fui vivenciando que
sdo simples e bobas as vezes, mas eu percebo que foram, de certa forma,
me marcando e sendo uma influéncia, uma referéncia na escolha da minha
profissdo enquanto docente.
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No entanto, a educagao basica se mostrou um periodo bastante complicado
para a professora Gavidao-peneira, um periodo marcado por uma educagao precaria,
uma educagao debilitante, de negacado, que nao lhe ofertou as bases para o
enfrentamento das situagdes de busca dos seus objetivos de vida.

Gaviao-peneira: [...] eu venho de uma educagéo basica muito complicada,
sabe? Na verdade, eu venho de uma realidade muito complicada. Eu sou filha
de pequenos agricultores, entdo eu estudei em escolas rurais multisseriadas,
e quando eu finalmente eu fui fazer os anos finais do ensino fundamental,
ndo, o ensino médio, eu era uma pessoa que eu era ‘Sem’. Sem dinheiro,
sem amigos, sem conhecimento. Foi um tempo dificil, eu trabalhava durante
o dia e estudava a noite, entdo eu tenho muito pouca lembranga enquanto

(estudante), isso me marcou na educagao basica, eu acho assim, eu teria
muita lembranca negativa na minha educacao basica.

As escolas multisseriadas, mencionadas pela professora Gavido-peneira, séo
descritas por Hage (2014) como aquelas que reunem estudantes de diferentes
séries/anos em uma mesma turma, com um unico professor responsavel pela
condugédo do trabalho pedagodgico, de forma simultanea, com estes estudantes em
etapas distintas de sua escolarizacdo. O autor destaca ainda, que

Essas escolas se constituem geralmente na Unica alternativa para os sujeitos
estudarem nas comunidades rurais em que vivem, encontrando-se expostos
a um conjunto de situagdes que ndo favorecem o sucesso e a continuidade
dos estudos, evidenciando, inclusive, o descumprimento da legislagcéo

vigente, que estabelece pardmetros de qualidade a serem alcangados na
Educacéo Basica nas escolas do campo. (HAGE, 2014, p. 1173).

A professora Gavido-peneira, no entanto, encontrou no acolhimento de uma de
suas professoras o espaco para iniciar sua busca pela superacdo das adversidades
que vivenciara, marcando-a enquanto pessoa e profissional da educagdo. Neste
sentido, Gavidao-peneira nos relata que

Gaviao-peneira: [...] no ensino médio, eu tenho assim, uma lembranca de
uma professora de portugués, por incrivel que pareca, ela nao tinha, talvez,
tanta preocupagdo com o conhecimento em si, mas ela era de uma
humanidade, e talvez, naquele momento, precisasse disso também. [...] essa

professora de portugués tinha essa relagdo mais humana, mais afetuosa,
talvez, que me marca um pouco enquanto docente.

Como relatado pela professora Gavido-peneira, a influéncia exercida pelos ex-
professores no decorrer dos trajetos vivenciados na educacgéo basica e superior foi
ténica nas narrativas de diversos docentes dessa pesquisa e, constituem assim, nossa
terceira via de analise, a qual denominamos como ‘Influéncia dos antigos

professores’.
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Tais influéncias se mostram profundamente associadas a escolha pela
profissdo. Percebemos, nos relatos da professora Quero-quero, uma influéncia direta

de uma antiga professora de Biologia na sua escolha.

Quero-quero: [...] quando eu terminei o ensino médio, o que me definiu
biologia? Além de gostar muito de biologia e gostar de borboletas, [...] a minha
area de atuagao depois do mestrado e doutorado. Eu tive uma professora do
cursinho, que era uma professora jovem e muito dinamica e aquilo acabou
me inspirando e ai eu acabei optando em fazer vestibular para biologia meio
que no que calor da hora.

No caso da professora Beija-flor o processo de sua escolha pela docéncia ja
aconteceu durante a sua formacao superior, durante o seu Bacharelado em Ciéncias
Biologicas. Apaixonada pela natureza, com a qual sempre teve um contato bastante
proximo desde a mais tenra idade, Beija-flor, como ja vimos, ndo via a docéncia como
uma ambigdo profissional. Porém, a mesma relata a passagem de um professor que
a incentivou a olhar para a docéncia.

Beija-flor: A docéncia ndo era o meu foco inicial, eu levei 3 anos na faculdade
para decidir ir para a docéncia, também por causa de um professor da
faculdade da disciplina de Metodologia de Ensino e de Didatica que, ao me
ver fazendo um projeto de extensdo, ele me questionou se eu nunca tinha
parado para pensar em ser professora, e me convidou para assistir uma aula.
A partir dessa aula me convidou para fazer uma disciplina, depois me
convidou para segunda disciplina e depois tentou me conquistar para ver se
eu fazia a licenciatura, e foi quando eu acabei resolvendo: ‘Entao vou
experimentar para ver o que acontece’, e no fim realmente eu me encontrei
na licenciatura e ai eu segui na area de pds especifica para educagao em
ciéncias.

Antigos professores também se mostram como importantes referéncias para a
construcado dos saberes dos docentes dessa pesquisa, influenciando diretamente as
praticas desses professores. Cunha (1988) evidencia a manifestagdo desse fenébmeno
em seu estudo doutoral, destacando que, na ocasiao de sua pesquisa,

A influéncia de atitudes positivas de ex-professores € lembrada por 70% dos
participantes. Eles afirmam que seus comportamentos como docentes tem
relagcdo com a pratica pedagdgica vivenciada com estes mestres. Apontam
como principais justificativas desta influéncia aspectos relacionados ao
dominio do conhecimento, organizagdo metodoldgica da aula e relagdes

democraticas com os alunos. Ha ainda exemplos marcantes no sentido de
honestidade e amor a profissao. (p. 82).

Nesse contexto, identificamos nas narrativas dos docentes de Biologia dessa
pesquisa, relatos que destacam as marcas carregadas de seus antigos professores,
marcas estas que inspiram suas atitudes e encaminhamentos pedagdgicos,
manifestando-se assim como significativas fontes de saberes. Alguns docentes

mencionaram, inclusive, mais um professor. Em suas narrativas, as professoras
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Perdiz e Beija-flor destacam as marcas que as estratégias didaticas de seus antigos

professores deixaram em suas vivéncias, de modo que, por terem sido bastante

significativas, ainda servem como modelo para suas abordagens em sala de aula.
Perdiz: [...] eu uso exemplos ainda que a minha professora de biologia usava
quando ela dava aula, eu ainda uso alguns exemplos dela justamente por
isso, porque eu lembro que essas coisas me marcavam, [...] eu lembro que
ela contou em sala de aula que, claro que a gente nao tinha muitos recursos
que a gente tem hoje, visuais, a gente ndo tinha, a gente tinha o livro didatico.
Entdo, a professora tentava explicar e desenhar, e desenhava muito bem, ela
fazia uns desenhos 6timos. [...] na graduagdo eu gostava muito de uma
professora, que trabalhava também com ensino médio, entao, ela tinha uma
metodologia de trabalho mais didatica. Ela, talvez, por ter essa experiéncia
de trabalhar também no ensino médio, trazia isso para as aulas na

graduagdo, era uma professora de biologia e de genética, eu gostava
bastante das aulas dela por isso, ela conseguia, ela tinha mais didatica.

Beija-flor: [...] tem o professor que era da histéria, que ele entrou no ultimo
ano da escola. Ele entrou trabalhando sé com esquemas e o texto de apoio
e é 0 que eu uso até hoje, eu ndo consigo trabalhar em aula sem fazer algum
esquema na sala de aula, por mais que na pods-graduagéo ja tenha visto
outros modelos, em algum momento eu fago um esquema, tanto que os meus
alunos me conhecem pela ‘professora dos esquemas e dos porqués’ [...]. Na
graduagéo, eu acredito o que me marca fortemente ali € o professor, é esse
da licenciatura, que me descobriu naquele meio e me desafiou, e eu vejo que
hoje eu procuro fazer isso com os académicos daqui [...] eu tento ser aquele
professor que ele foi para mim.

As narrativas das professoras Perdiz e Beija-flor se aproximam de Campos
(2013, p. 43—44) quando o autor reconhece que “os professores adotam ‘modelos’ que
creem ‘verdadeiros’ e seus papeéis sao espelhados em antigos professores [...] aquilo
que se realiza com éxito tende a ser reproduzido, fixado, repetido constantemente no
cotidiano escolar”.

Embora reconhecidas por Lopes e Silva Junior (2014) como significativas
referéncias de expressédo do ensino, os autores ndo ignoram que os elementos da
pratica de antigos professores e sua respectiva incorporagéo no cotidiano docente
podem se constituir como obstaculos a inovagao das praticas docentes. Os autores
destacam que tais obstaculos podem se materializar, dentre outras possibilidades,
através do afloramento de resisténcias a contribuicdes provenientes dos processos
formativos e a novas possibilidades didatico-pedagadgicas.

Carvalho e Gil-Pérez (2011, p. 28) reiteram as ideias que relacionam influéncias
dessa natureza a construgdo de obstaculos ao ensino de ciéncias quando
compreendem que “A influéncia desta formacéao incidental € enorme porque responde
a experiéncias reiteradas e se adquire de forma nao reflexiva como algo natural, ébvio,
o chamado ‘senso comum’, escapando assim a critica e transformando-se em um

verdadeiro obstaculo”.
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Mesmo associadas a obstaculos para a constituicido da docéncia, as influéncias
dos modos de acdo de antigos professores aparecem, nas narrativas dessas
professoras, atreladas a uma profunda reflexdo dessas profissionais frente a
incorporagao dessas possibilidades pedagodgicas em suas praticas cotidianas,
relatando-nos tanto movimentos de adaptagdo dessas a realidade de seu cotidiano
como pela combinagdo dessas com outras estratégias de ensino como vias a
potencializar suas a¢des pedagdgicas.

Outras influéncias mencionadas pelos colaboradores dessa investigagdo se
referem ao compromisso ético de seus antigos professores para com a formagéo de
seus estudantes, bem como o dominio dos conteudos especificos por parte desses
profissionais.

Gaviao-peneira: [...] eu tive uma professora de bioquimica, e sou amiga dela
até hoje, e eu sempre disse pra ela: ‘quando eu crescer, eu quero ser uma
professora como vocé!. Ndo sei se um dia eu vou conseguir ser uma
professora como ela, mas ela era uma pessoa que dava aula com o corpo e
com a alma, e com o cérebro, né. Ela sabia muito bioquimica e ela sabia
ensinar bioquimica, ela era apaixonada por aquela bioquimica, e eu sou uma
pessoa que acredito, isso pode ser muito meu, né, mas eu acredito que um

bom professor se faz na paix&o pelo ensinar, na paixao pelo que se ensina,
eu nao consigo pensar a docéncia diferente.

Bem-te-vi: [...] uma professora que eu tive no fundamental, nos anos finais,
de ciéncias. Porque ela me passava, outra coisa que ajudou a me constituir,
ela me passava uma certa seguranga, ela tinha um conhecimento intelectual,
um conhecimento da area especifica que era muito grande. Entdo eu
admirava muito, eu sentia muita confianga, muita seguranga no que ela falava
e isso também ajudou a me constituiu nesse momento.

A influéncia da competéncia cognitiva de uma antiga professora e a seguranga
que esta transmitia a professora Bem-te-vi ainda na reverberam em suas acoes
pedagogicas e move esta colaboradora em seu fazer cotidiano. Neste contexto, o
relato de Bem-te-vi evidencia o reconhecimento desta caracteristica como um
significativo elemento na construgdo de um ambiente de confianga nas relagdes entre
professor-aluno.

A narrativa da professora Gavido-peneira destaca, além da admiracéo
relacionada com o dominio dos saberes especificos de uma antiga professora, um
profundo respeito dessa colaboradora para com o compromisso ético dessa
profissional, caracteristica que ainda deixa marcas em sua constituicido docente. Tal
postura ética e comprometida se aproxima das reflexées de Freire (1996, p. 17)

E por esta ética inseparavel da pratica educativa, ndo importa se trabalhamos
com criangas, jovens ou com adultos, que devemos lutar. E a melhor maneira

de por ela lutar é vivé-la em nossa pratica, é testemunha-la, vivaz, aos
educandos em nossas relagdes com eles.
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Tais interlocugbes também encontram assentimento em Oliveira e Barreto
(2021, p. 13), uma vez que as autoras sinalizam em seu estudo que “a conduta de um
professor pode, sim, ser fonte de inspiracao para os estudantes, os quais, em muitos
casos, levam isso para a vida”, ficando evidente, no caso da professora Gaviao-
peneira, que isto também abarca os modos como pensa e como faz a sua docéncia.

A professora Quero-quero revela em seu relato a influéncia de uma antiga
professora em sua escolha pela docéncia de biologia. Em um periodo marcado por
duvidas e inseguranga como o da escolha do curso de graduagao, Quero-quero
identificou a possibilidade de constituir carreira como professora a partir de suas
vivéncias como estudante de um cursinho pré-vestibular.

Quero-quero: [...] a professora do cursinho. Acho que mais pela faixa etaria
e pela fase em que eu me encontrava. Entdo, uma pessoa jovem, dindmica e

que estava fazendo mestrado, entdo aquilo, ver que aquelas possibilidades
existiam, me deu aquele estalo pra seguir na biologia.

Ao nos emprestar suas narrativas, professor Cardeal-amarelo destacou a
influéncia que as praticas promovidas por um antigo professor em ambientes nao
formais de aprendizagem possuem em seu trajeto formativo. O colaborador reconhece
que tais experiéncias educativas se constituiram como significativos espagos em suas
aprendizagens e, pela relevancia que tiveram em sua formacado inicial, ainda
reverberam em suas praticas docentes.

Cardeal-amarelo: Dentro da biologia eu tive um professor que ele era da
quimica, e também essa vivéncia fora da sala de aula assim que é, ele dava
uma aula muito boa, explicava muito bem, mas ele a todo momento carregava
os seus alunos, e eu junto deles, para fora da sala de aula, para vivenciar
aquilo que a gente observava, entdo eu acho que eu aprendia muito mais

fazendo essas atividades fora da sala de aula do que dentro da sala de aula,
entdo isso também me espelhei.

Definidos por Jacobucci (2008) como espacgos nao-formais de educagao, os
ambientes naturais a que se referiu Cardeal-amarelo sdo também descritos como n&o-
institucionalizados pela autora citada, uma vez que nao dispdem de estruturas fisicas
e de profissionais encarregados pela condugdo de atividades educativas nesses
ambientes. No entanto, Oliveira e Aimeida (2019) se aproximam do relato de Cardeal-
amarelo quando salientam que tais caracteristicas nao inviabilizam a condugao de
atividades educacionais significativas nesses espagos, evidenciando assim, que

0s espagos nao formais sdo uma alternativa para abordar contetdos e para
a construgao de conhecimento (entendidos como um bem cultural), por meio

de abordagens interessantes o que possibilita a utilizagdo de métodos
diferenciados de ensino. (p. 351).
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As narrativas evidenciam o significativo espaco atribuido pelos colaboradores
aos seus antigos professores na constituicdo de seus saberes da docéncia. Diferentes
sao os tracos que motivaram as influéncias que nos foram relatadas, dentre as quais:
o dominio do conteudo biolégico; as estratégias didaticas; o compromisso com a
pratica e com a formagao dos estudantes; e, as relagdes professor-aluno.

Estas influéncias positivas, no entanto, ndo sdo exclusividades nas memorias
dos docentes dessa pesquisa. Observamos assim, em algumas passagens, as
referéncias a experiéncias negativas, marcas que levam para as suas praticas como
exemplos a ndo serem seguidos.

Beija-flor: No ensino médio eu tive um professor de biologia com aulas
expositivas. Era aquele formato de texto no quadro, um questionario de
questdes para responder e no final, a prova, era algumas daquelas questdes
que ele tinha dado no questionario como prova e exigia exatamente o que
estava escrito no caderno para estar nas respostas. Mesmo com este formato

de aula eu me interessei pela biologia e fui fazer a faculdade de biologia, e
confirmou o meu gosto pela area. Entao era realmente o que eu queria.

Perdiz: [...] tem professores que eu lembro por um ponto negativo,
professores que ndo davam aula e ficavam a aula inteira conversando, que
sempre tinham alguma desculpa, eu lembro desses professores.

Cardeal-amarelo: [...] a gente pega os bons exemplos e observa os maus
exemplos também. Entdo, ao mesmo tempo que eu tinha aqueles professores
que eu gostava, que tinham uma didatica boa, que desenvolviam algumas
atividades que me agradavam, eu tinha aquele professor que: ‘eu ndo quero
repetir o que esse professor esta fazendo!’, porque sendo eu vou eu estar
proporcionando para os meus alunos o que ele esta proporcionando para
mim. Entao, nesse sentido, eu tenho os bons e os maus exemplos para minha
formacao e para minha agao.

Independentemente da natureza dessas marcas, positivas ou negativas, e das
influéncias que frutificaram nas praticas desses profissionais, ficou-nos evidente que
suas experiéncias enquanto estudantes ocupam um espacgo significativo nas suas
praticas docentes. A construgdo dessas marcas expressam, segundo Cunha (2006),
a natureza cultural da docéncia que, mesmo relacionadas a dimensao individual, dos
trajetos de vida e formagao dos sujeitos, difunde-se também pela inser¢cao destes no
contexto das instituicbes escolares e académicas e pelas formas como constroem as
suas identidades nesses espagos. Com base nisto a autora destaca que

Todos os professores foram alunos de outros professores e viveram as
mediagdes de valores e praticas pedagdgicas. Absorveram visdes de mundo,
concepgdes epistemoldgicas, posicbes politicas e experiéncias didaticas.
Através delas foram se formando e organizando, de forma consciente ou néo,

seus esquemas cognitivos e afetivos, que acabam dando suporte para a sua
futura docéncia”. (p. 259).
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Tais influéncias, embora manifestem a natureza cultural do exercicio da
docéncia, se estabelecendo nos trajetos de vida e formagdo para extrapolar a
dimensado individual e integrarem o0 senso comum como representagao social,
precisam ser rigorosamente confrontadas e coerentemente ressignificadas pela
praxis.

Observadas também por Gauthier et al. (2013), as quais denominou como
Saberes da tradicdo pedagdgica, sao consideradas pelos autores como elementos de
inspiracao para os comportamentos dos professores. Construidas desde as primeiras
etapas da escolarizagao, esta tradicdo pedagdgica

[...] povoa ndo somente as nossas recordagdes de infancia, mas também uma
boa parte do cotidiano das escolas atuais. Essa tradigdo pedagdgica € o
saber dar aulas que transparece numa espécie de intervalo da consciéncia.
Nessa perspectiva, cada um em uma representacdo da escola que o

determina antes mesmo de ter frequentado um curso de formagao de
professores na universidade (p. 32).

No entanto, € unissono entre os autores mencionados a necessidade de
superagdo das possiveis fragilidades presentes nessas representagdes e nos
modelos pedagogicos vivenciados enquanto estudantes. Isso n&o diminui a
intensidade com que essas representacbes reverberam nas praticas e nos
comportamentos dos professores, mas destacam a necessidade de reconstrugao
desses saberes enquanto possibilidade de qualificacdo das praticas profissionais.
Nesse sentido, Cunha (2006) destaca que

Intervir nesse processo de naturalizagdo profissional exige uma energia
sistematizada de reflexdo, baseada na desconstrugdo da experiéncia. Os
sujeitos professores sé alteram suas praticas quando s&do capazes de refletir
sobre si e sobre sua formagao. A desconstrugdo é um processo em que se
pode decompor a histéria de vida, identificando as mediagdes fundamentais,

para recompor uma acao educativa e profissional conseqliiente e
fundamentada”. (p. 259).

Outro elemento bastante enfatizado pelos sujeitos dessa pesquisa se refere as
suas experiéncias docentes e a influéncias dessas na construgdo dos seus saberes
profissionais, tais elementos formam a ultima subcategoria de analise desse topico, a
qual denominamos ‘Influéncias do trabalho docente’.

Tardif (2008, p. 49) identifica que esses emergem do conhecimento produzido
pelo professor pela experiéncia do seu trabalho cotidiano, fundamentando as formas
como estes profissionais compreendem e orientam sua profissdo, estabelecendo a

“cultura docente em agao’.
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Nesse contexto, percebemos, nos relatos da professora Bem-te-vi, a relagéo
que essa docente faz entre os seus saberes experienciais, adquiridos na/pela pratica
docente, e os demais saberes profissionais, reorganizando-os e ressignificando-os

mutuamente.

Bem-te-vi: [...] ela nos da um outro campo de visdo, € um outro saber do
professor que permite com que a gente vai conseguir articular e vai conseguir
entender e interpretar muitas daquelas coisas que a gente discute enquanto
formacgao [...] muitas coisas que a gente vé os autores falarem, que a gente
vé de fora, mas que a gente ndo consegue associar com a nossa pratica as
vezes ficam muito distantes. [...] € imensuravel o quanto essa experiéncia é
significativa, o quanto que a pratica nos proporciona ‘N’ possibilidades de
rever aquilo que a gente vai adquirir enquanto formagéo ao longo da nossa
trajetoria.

Podemos aprofundar nossa compreenséo a respeito desse relato da professora
Bem-te-vi ao nos aproximarmos das ideias de Tardif (2008). Para este autor, os
saberes experienciais sdo considerados como elementos de coesido entre os
professores e 0s seus saberes, elementos que possuem a capacidade de romper as
relagbes de distanciamento e exterioridade desses profissionais com determinados
saberes de sua formagao para transforma-las em relagbes de interioridade no amago

de suas praticas docentes.

Nesse sentido, a pratica pode ser vista como um processo de aprendizagem
através do qual os professores retraduzem sua formacdo e a adaptam a
profissao, eliminando o que lhes parece inutiimente abstrato ou sem relagéo
com a realidade vivida e conservando o que pode servir-lhes de uma maneira
ou de outra. A experiéncia provoca, assim, um efeito de retomada critica
(retroalimentagdo) dos saberes adquiridos antes ou fora da pratica
profissional. (TARDIF, 2008, p. 53).

Este fenbmeno também nos foi relatado pela professora Beija-flor. No caso
dessa docente, a mesma indica que os momentos de reflexdo sobre a pratica,
oportunizados pela coordenadora pedagodgica da instituicio em que a docente
trabalhava, se constituiam como significativos espagos de reconstrugdo dos seus

saberes.

Beija-flor: [...] toda semana todos os professores tinham um horario de
reunido com a coordenadora pedagdgica e ela fazia a orientagéo pedagdgica.
0 que me chamava muita atengcéo. Eu gostava bastante disso porque foi a
pessoa que comegou a me fazer pensar nas teorias que eu tinha aprendido,
na pratica que eu tinha e juntar os dois. Entdo ela comegou a me trazer a
ideia do professor reflexivo, a ideia de tu refletir sobre a sua pratica. [...] toda
semana todo mundo tinha que fazer a reflexao da sua semana, das aulas,
entdo aquilo também me ensinou a nao so6 procurar o culpado de algo nao
dar certo, mas de repensar o que eu havia proposto.
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As narrativas da professora Beija-flor nos remetem ao pensamento de que a
experiéncia docente extrapola a perspectiva de ser, apenas, a vivéncia na profissao.
O que Beija-flor nos relatou encontra assentimento em Macedo (2015, p. 26), para
gquem, a experiéncia pressupde o rigor da reflexdo sobre o vivido a partir de uma
constante criacdo e encontro entre o “ser e o saber”. Nesse sentido, o saber da
experiéncia se estabelece quando a vivéncia € pensada pelos docentes em um
movimento de reflexao sobre as suas praticas (BRANCHER, 2019).

A professora Quero-quero destaca nas suas experiéncias lecionando aulas
particulares como elementos importantes em seu planejamento pedagdgico e nas

formas de abordar determinados conteudos nas suas aulas.

Quero-quero: [..] eu dava aulas particulares, para alunos de escola
particulares que estavam a beira de reprovacgao, e ai foi um episddio bem
interessante também, eu comecei a preparar essas aulas, que foi que eu
acabei tendo como base [...]. Eu comecei a preparar aula e trabalhar
individualmente com aqueles alunos, e eu comecei a identificar o que é mais
dificil, porque tinha ‘X’ conteudos que eles tinham mais dificuldades. E isso
ai, também quando cheguei em (campus da instituicdo), eu ja comecei a
planejar pensando em facilitar o entendimento daqueles contetdos que eu
sabia que os alunos realmente achavam muito dificeis de entender.

Em outros casos, o saber experiencial emerge como condigdo de seguranga,
de confiangca e dos comportamentos do professor frente aos desafios da docéncia.
Neste caso, os excertos das narrativas da professora Perdiz e do professor Cardeal-
amarelo expressam a relagao desses professores com os saberes experienciais, e 0

reconhecimento desses nas suas constituicdo como docentes.

Perdiz: [...] no inicio inseguranga, la quando eu era substituta, principalmente,
porque eu sO tinha experiéncia nos estagios, tinha sé experiéncia dos
estagios. Entéo, esse primeiro contato com uma instituicdo grande, cheia de
professores, cheia de alunos, muitos professores que ja trabalhavam a anos
aqui [...], entdo conheciam todos os alunos, chamavam pelo nome, e aquilo
me deixava: ‘nossa, eu tenho que conhecer os meus alunos’.

Cardeal-amarelo: [...] eu dei uma aula que foi extremamente cansativa
(prova didatica do concurso para professor da instituigdo), desgastante para
preparar a aula. Pelo receio, por ndo ter experiéncia nenhuma, a graduagao
ja tinha sido ha muito tempo atras e antigamente pouco lembrava do meu
estagio de Ensino Fundamental e Médio. [...] os primeiros dias foram mais de
adaptagado, porque eu simplesmente ndo sabia como me portar, eu dei
algumas liberdades para os alunos e depois eu vi que eu nao poderia fazer
aquilo. Entao, eu aos poucos fui me adaptando, mas foi logo nos primeiros
meses que eu me identifiquei com docéncia.

Os relatos desses professores corroboram as afirmagdes de Tardif (2008, p.
39) que, ao apresentar as particularidades que envolvem o0s saberes experienciais,
descreve que esses emergem do conhecimento produzido pelo professor através da
experiéncia do seu trabalho cotidiano. Nesse contexto, o autor destaca que estes
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‘incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de
habilidades, de saber-fazer e de saber-ser”.

O destaque atribuido pelos professores aos saberes experienciais tém sido
evidenciado por diversos estudos, dentre os quais destacamos os de Cruz e Barzano
(2014), de Confortin e Caimi (2017) e de Oliveira, Klein e Maistro (2010). Tais estudos
também demonstram a estreita relagdo estabelecida pelos professores de Biologia,
dos diversos niveis e modalidades do ensino, com os saberes oriundos de sua pratica
profissional.

Uma caracteristica marcante que percebemos nas narrativas apresentadas se
refere a permanente busca dos sujeitos dessa pesquisa pela qualificagdo de suas
praticas. A reflexdo sobre a pratica tem se mostrado como significativo /6cus de
formacado permanente dos professores. Este movimento encontra assentimento em

Freire (1996), quando o autor destaca que,

[...] na formacgéo permanente dos professores, o momento fundamental é o
da reflexao critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O proprio discurso
tedrico, necessario a reflexado critica, tem de ser de tal modo concreto que
quase se confunda com a pratica. O seu ‘distanciamento’ epistemolégico da
pratica enquanto objeto de sua analise, deve dela ‘aproxima-lo’ ao maximo.
(p. 43-44).

A ressignificacao dos saberes a partir desse movimento reflexivo demonstra o
compromisso ético desses sujeitos em reinventarem-se frente aos desafios do ensino

da vida na EPTNM. Os excertos abaixo ilustram esta situagao:

Quero-quero: [...] a gente vai construindo, em um ano a gente faz alguma
coisa um pouco diferente, no outro volta atras, enfim, eu acho que é uma
mudanga constante, a gente se refaz o tempo todo.

Beija-flor: Atualmente eu andei repensando o que é ser professora hoje,
porque eu tenho notado que os alunos, principalmente do ensino médio, o
perfil deles esta mudando. Aquela ideia de aluno eu tinha uns anos atras nao
serve mais para o que eu estou enfrentando agora, sdo outras demandas,
eles tém outras necessidades e muitas vezes atividades que antes, por mais
que eu readapte elas, atualize, eu percebo que algumas ja ndo dao mais
certo. Entado isso tem me feito repensar a Biologia.

Perdiz: [...] enquanto docente, quando a gente ndo olha pro aluno e nao
pensa sobre a nossa pratica, o reflexo sobre 0 que a gente esta fazendo, o
que esta dando certo e o que n&o esta dando certo e assume isso, [...] e tenta
mudar de alguma forma, dentro das nossas limitagdes. Eu tenho limitagdes,
eu tenho dificuldades, mas eu enxergo elas, enxergo essas limitagdes e eu
tento refletir sobre isso e sobre como eu posso melhorar.

Gaviao-peneira: [...] eu acho que o teu fazer pedagdgico ele tem que ser
reflexivo, ele tem que ser acompanhado pela pesquisa e acredito, que essa
pesquisa, ela precisa acontecer em um coletivo, porque eu acredito muito que
a minha constituicao ela se da com a interagdo, com os meus pares.
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A professora Gavido-peneira destaca o aspecto coletivo da sua constituicao
docente, aspecto esse destacado por Imbernén (2009). De acordo com o autor, os
processos formativos fundados a partir das perspectivas coletivas e reflexivas sobre
a pratica cotidiana dos professores pode se constituir como importante via de
superagao da racionalidade tecnicista que orientam os tradicionais processos de
formacéao continuada, entendendo que esta formagao

[...] deveria apoiar-se, criar cenarios e potencializar uma reflexdo real dos
sujeitos sobre sua pratica docente nos centros e nos territérios, de modo que
lhes permita examinar suas teorias implicitas, seus esquemas de

funcionamento, suas atitudes etc., potencializando um processo constante de
autoavaliagao do que se faz e analisando o porqué se faz. (p. 47).

A analise desses excertos e a possibilidade de interlocugdo com as
consideragdes de Imbernon (2009) nos remete, novamente, a importancia da reflexdo
sobre a pratica para os momentos de formacdo continuada dos professores. Tal
relevancia emerge do potencial epistémico da docéncia que, enquanto instancia
produtora de saberes, ndo se restringe as dimensdes praticas do exercicio da
docéncia, mas também a esfera politica de um grupo profissional que comprova a
singularidade de seus saberes.

De modo geral, as narrativas dos professores expressam o carater formador
que o saber experiencial manifesta na sua constituicdo profissional. Tal carater,
descrito também por Pimenta (1999) e Gauthier et al. (2013), demonstra o potencial
epistémico da acao docente nas suas situacdes cotidianas.

Tal potencial pode ser identificado tanto no desenvolvimento do habitus
mencionado por Tardif (2008), que o define como as disposigbes, estratégias e
macetes desenvolvidos pelos professores e que podem definir os tragos da
personalidade docente, quanto pela possibilidade de estimular processos reflexivos
sobre as suas praticas e a de seus pares, instituindo processos formativos produzidos
na coletividade docente.

Os trajetos de vida e formagado materializados nas narrativas docentes nos
apresentam também a natureza heterogénea dos saberes docentes e de sua
constituigdo. Oriundos das dimensdes individuais e coletivas dos sujeitos, os saberes
que estruturam a docéncia desses professores de Biologia que atuam na EPTNM
revelam, e reiteram, a acdo docente na EP como uma atividade portadora e produtora

de saberes.
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6.6 CONSIDERAGCOES FINAIS

A docéncia de Biologia na EPTNM, é uma acgédo permeada por uma série de
exigéncias e singularidades educacionais, as quais influenciam diretamente a e
saberes especificos do professor. Inserida no contexto de uma educagao de natureza
integrada, com objetivos do desenvolvimento omnilateral dos sujeitos, fica evidente o
espaco que a educacdo cientifica, inclusive o ensino de Biologia, dispbe nesse
contexto ao se inserir frente aos desafios da indissociagao entre trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura enquanto condicdo desejada como vias para a formagéao
omnilateral.

Nesse contexto, buscamos, a partir das narrativas dos docentes colaboradores
desse estudo, compreender os trajetos formativos e a constituicdo dos saberes que
alicergam a pratica desses professores de Biologia que atuam na EPTNM.

A partir das analises dessas narrativas pudemos observar, com certa
regularidade, a importdncia que estes docentes atribuem as suas vivéncias da
infancia, da adolescéncia e do ambiente familiar na constituicdo de seus saberes e
sua escolha profissional. Estas influéncias apareceram permeadas por sentimentos
ternos e pela construcdo de novas perspectivas de vida através da docéncia. Da
mesma forma, as experiéncias durante a escolarizacdo também se mostraram como
significativos tempos/espacos na constituicado desses docentes.

As narrativas também evidenciaram o enaltecimento dos colaboradores dessa
pesquisa aos seus antigos professores, tanto da educagao basica quanto superior. Os
colaboradores destacam diversas caracteristicas desses professores que Ihes foram
marcantes e que ainda reverberam em suas praticas docentes, dentre as quais: o
compromisso ético com o trabalho pedagégico e o desenvolvimento dos estudantes;
o dominio do conhecimento cientifico e suas estratégias didaticas; o respeito e a
humanidade de seus gestos e suas praticas; e, a confianga e o encorajamento
transmitidos a estes colaboradores, ainda na condigao de estudantes, para alcangar
seus objetivos.

Outra significativa fonte de saberes evidenciada pelos colaboradores dessa
pesquisa se refere as suas experiéncias docentes. Durante as narrativas, foi unissono
o destaque desses colaboradores sobre a importancia desses saberes experienciais
para a sua constituicdo enquanto docentes. Associados a isto, os movimentos de
reflexdo sobre a pratica se mostraram como significativos momentos formativos para

esses professores, momentos estes que sao apontados como uma instancia
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indispensavel para ressignificagdo de praticas e saberes frente aos desafios de um
contexto tdo complexo e singular de atuagéo, como a EP de natureza integrada.
Diante da relevancia atribuida pelos colaboradores aos saberes da experiéncia
e a reflexao sobre a pratica, a construgcao coletiva de saberes através desses olhares
sistematicos e reflexivos sobre a realidade das praticas pode se constituir como
importante espaco de formagédo permanente do professor de Biologia da EPTNM.
Desse modo, aproximando sujeitos, valorizando saberes e qualificando o ensino de

Biologia neste contexto educativo.
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7 ADOCENCIA E SEUS MOVIMENTOS PARA A EDUCAGAO PROFISSIONAL NA
VOZ DOS PROFESSORES DE BIOLOGIA: ENTRE DESAFIOS, IMPASSES E
POTENCIALIDADES!!

7 TEACHING AND HIS MOVEMENTS FOR PROFESSIONAL EDUCATION IN THE

VOICE OF BIOLOGY TEACHERS: AMONG CHALLENGES, IMPASSES AND

POTENTIALITIES

7.1 RESUMO

Este artigo é resultado de um estudo sobre os trajetos de vida e formagao de
professores de Biologia da Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio — EPTNM
na modalidade integrada, o Ensino Médio Integrado — EMI, em um Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia no estado do Rio Grande do Sul. No intento de
compreender as especificidades que caracterizam o ensino de Biologia nesta
especificidade educativa, buscamos, a partir das narrativas de seis docentes de
Biologia da EPTNM, investigar como estes mobilizam os saberes que nutrem suas
praticas. Tendo como base os pressupostos da pesquisa qualitativa descritos por
Trivinos (1987), tivemos as entrevistas semiestruturadas como fonte do corpus
documental, o qual foi submetido aos procedimentos da Analise de Conteudo de
Bardin (1977). Das analises realizadas emergem indicios de que os saberes que
nutrem as praticas dos professores de Biologia entrevistados € marcado por
singularidades que distinguem este I6cus de atuagdo dos demais espagos educativos,
evidenciando uma necessaria atencgao institucional para a constituicdo de espacos
formativos de ressignificagao coletiva dos saberes na especificidade do EMI.

Palavras-chave: Saberes docentes. Educacéao profissional. Ensino de

Biologia.

7.2 ABSTRACT

This article is the result of a study on the life paths and training of Biology
teachers from Technical Professional Education at High School - EPTNM in the
integrated modality, the Integrated Secondary Education - EMI, in a Federal Institute

of Education, Science and Technology located in Rio Grande do Sul. In an attempt to

11 Artigo submetido a Revista Vértices.
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understand the specificities that characterize the teaching of Biology in this educational
specificity, we sought, from the narratives of six Biology professors at EPTNM, to
investigate how they mobilize the knowledge that nourishes their practices. Based on
the assumptions of qualitative research described by Trivifios (1987), we had on the
semi-structured interviews as a source of the documentary corpus, which was
submitted to the Content Analysis procedures from Bardin (1977). From the analyzes
carried out, evidence emerges that the knowledge that nourishes the practices of the
Biology teachers interviewed is marked by singularities that distinguish this locus of
action from other educational spaces, evidencing a necessary institutional attention for
the constitution of formative spaces of collective resignification of knowledge in the
specificity of the EMI.

Keywords: Teaching knowledge. Professional education. Biology Teaching.

7.3 INTRODUCAO

Estudos que enfocam a tematica dos saberes docentes tém ganhado cada vez
mais espaco no ambito das Ciéncias da Educagdo. O significativo interesse dos
pesquisadores dessa area em caracterizar a natureza do ensino e a definir os
repertorios de conhecimentos utilizados e construidos na pratica docente tém sido
apontados como uma importante acdo no fortalecimento dos movimentos de
profissionalizagdo da docéncia e no reconhecimento social de suas praticas
(BORGES; TARDIF, 2001).

Estudos que se debrugcam sobre a especificidade da Educacéo Profissional
identificam, na trajetéria de desenvolvimento e organizagdo desta modalidade de
ensino, a historica vinculagdo dessa aos pressupostos mercadoldgicos e da rapida
instrumentalizagao dos sujeitos (ARAUJO; FRIGOTTO, 2020). Tal concepg¢éo limitada
e reducionista sobre a educacgao profissional ainda deixa suas marcas sobre o
exercicio da docéncia nessa modalidade educativa. Silva Junior e Gariglio (2014, p.
874) compreendem que

Em razao dessa percepgédo, acreditava-se que a aprendizagem dos oficios
manuais poderia se dar pelo simples contato entre um artesédo/operario
experiente e um aprendiz. Essa ideia — muito presente nas praticas culturais
de aprendizagem dos oficios profissionais — foi escolarizada com a criagcao
das escolas de aprendizes e artifices pelo presidente Nilo Pegcanha, em 1909
[...]. Essa perspectiva reducionista permitiu que se enraizasse uma
mentalidade que perdura até os dias de hoje: a nogao de que, para ser

professor de disciplinas ou areas tecnolégicas, mais vale o conhecimento dos
conteudos que se vai lecionar que propriamente a formagao pedagdgica.
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Superar tais ideias requer oposi¢ao as concepgdes que compreendem a
docéncia na educagéao profissional como uma profissdo massificada, homogénea e
sem uma identidade profissional, mas como uma atividade alicercada na mobilizagao
de um amalgama de saberes construidos e reconstruidos nos diversos tempos e
espacos de suas vivéncias pessoais e profissionais.

Intentamos assim, neste estudo, compreender como o professor de Biologia da
EPTNM entende sua atuacao neste contexto educativo, como estes profissionais
mobilizam seus saberes frente as demandas especificas dessa modalidade de ensino
e como compreendem sua formagao docente nesse cenario.

Esta delimitagao passa por nosso reconhecimento do potencial pedagdgico dos
processos de educagao cientifica, incluindo o ensino de Biologia, enquanto
significativos espagos na formagéao omnilateral do trabalhador ao estabelecer os elos
cientificos na compreensdo do homem, do mundo natural e das relagdes entre estes
(MEDEIROS; BRANCHER; AULER, 2021).

7.4 METODOLOGIA

Buscando compreender os saberes que alicercam a pratica de professores de
Biologia da EPTNM posicionamos esta investigagcdo no campo da epistemologia da
pratica e dos saberes docentes, tendo nos pressupostos da pesquisa qualitativa
descritos por Trivifios (1987) as bases de sua elaboragao.

Este estudo teve como locus de investigagdo um instituto federal de educagao
no estado do Rio Grande do Sul. Neste contexto, direcionamos nosso foco aos
professores de Biologia atuantes nos cursos técnicos integrados do Eixo de Recursos
Naturais, conforme denominagéo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (BRASIL,
2020). Realizamos essa delimitagdo por identificar, neste eixo, uma oferta educativa
bastante significativa nesta instituigdo, compreendendo mais de 35% da oferta das
vagas na modalidade integrada e composta por cursos que, em algumas unidades,
possuem uma histéria de muitas décadas, desde as antigas instituicdes que foram
incorporadas na constituicdo deste instituto federal.

Estabelecemos assim, a partir destes recortes, a definigdo dos critérios de
inclusdo dos colaboradores desse estudo, sendo eles: a) ser docente de Biologia do
EMI nos cursos do Eixo de Recursos Naturais da instituicdo foco deste estudo na
ocasido da entrevista; e que b) apds as elucidagdes referentes ao tipo de pesquisa,
seus objetivos, aspectos éticos e metodologia, estivessem de acordo em participar da
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pesquisa e assinarem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE. Foram
excluidos desse estudo os docentes que ndo atendiam os critérios estabelecidos.

Os primeiros contatos que buscaram identificar os provaveis colaboradores
desta investigacado foram estabelecidos, devido o atual quadro pandémico, de duas
formas distintas. A primeira, presencial, aconteceu com a visita a duas unidades de
ensino desta instituicdo, onde primeiramente entramos em contato com as
coordenacdes de curso que, entdo, nos conduziam aos professores. A partir disso,
apresentamos a proposta e agendamos as entrevistas com os docentes que
demonstraram disponibilidade para participar.

Os contatos realizados apods o estabelecimento das medidas de contencéo da
Covid-19, que incluiram a suspencdo das atividades presenciais nas unidades de
ensino, aconteceu via e-mail. Estas correspondéncias eletrénicas foram enviadas as
coordenagdes de curso, as quais foram solicitados os enderecos de e-mail dos
professores de Biologia atuantes nestes cursos. Em posse desses, enviamos cartas
convite a estes sujeitos a fim de apresentarmos os primeiros aspectos referentes a
esse estudo.

A partir dos critérios definidos e dos encaminhamentos realizados tivemos a
participacdo de seis docentes. Buscando aproximar estes sujeitos a pesquisa e
pessoalizar sua participacgao, solicitamos aos docentes que escolhessem uma ave do
Bioma Pampa para sua identificacao.

No intuito de compor um pequeno perfil dos sujeitos da pesquisa sintetizamos
algumas informag¢des no Quadro 8 desse estudo, tais como: identificacdo; formagéo
académica; e, tempo de atuagao na docéncia.

Quadro 7 — Perfil dos colaboradores da pesquisa

Nome Formacgédo académica Tempo de docéncia
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Educacgao Basica: 10 anos
Quero-quero
Mestrado em Biologia Animal Educacgao Profissional: 10 anos
Vanellus chilensis
Doutorado em Biodiversidade Animal Educacgao Superior: 10 anos
Beija-flor*2 Bacharelado e Licenciatura em Ciéncias . Do
Co Educacao Basica: 10 anos
, Bioldgicas
Chilorostilbon ~ .
. e . Educacgao Profissional: 4 anos
lucidus Especializagdo em Quimica

Continua

2 Embora o Chlorostilbon lucidus seja nomeado popularmente como besourinho-de-bico-vermelho, beija-flor-
de-bico-vermelho e esmeralda-de-bico-vermelho, a fim de tornar a leitura mais leve e fluida utilizaremos a
denominacao beija-flor para a identificacdo deste sujeito.
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Nothura maculosa

Especializagdo em Metodologia do
Ensino de Biologia

Nome Formagao académica Tempo de docéncia
Mestrado e Doutorado em Educagédo em | Educagao Superior: 4 anos
Ciéncias: Quimica da Vida e Saude
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Perdiz Educacgao Profissional: 10 anos

Educacao Superior: 5 anos

Mestrado e Doutorado em Geografia

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Especializagdo em Biotecnologia e
Gestao Ambiental

Cardeal-amarelo Educacgao Profissional: 3 anos

Gubernatrix cristata Educacgao Superior: 1 ano

Mestrado e Doutorado em
Biodiversidade Animal

Educacgao Basica: 22 anos
Gaviao-peneira Licenciatura em Ciéncias
Educacao Profissional: 10 anos
Elanus leucurus Mestrado em Educacéao nas Ciéncias

Educacgao Superior: 18 anos

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Bem-te-vi Especializagdo em Ensino de Ciéncias- Educagao Basica: 3 anos
Pitangus Enfase em Biologia Educacgao Profissional: 7 anos
Sulphuratus Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educacao Superior: 5 anos

Matematica

Fonte: Elaborado pelos autores.

Com a definigdo dos sujeitos dessa pesquisa, estabelecemos os processos de
construcdo dos dados a partir das historias de vida e das entrevistas
semiestruturadas, que foram gravadas digitalmente em audio para posterior
transcricao.

A entrevista semiestruturada enquanto instrumento de pesquisa se mostrou
adequada por constituir espago de contato dos sujeitos com suas experiéncias, onde
as questdes fundamentais da pesquisa nao cerceiam a autenticidade e
espontaneidade dos sujeitos na construgdo e enriquecimento da pesquisa. A
realizacdo de cada entrevista se deu em momento individualizado e previamente
agendado. Aspecto que se mostra importante, visto que “hdo sO permite ao
investigador o planejamento de seu tempo, mas também significa um respeito pelas
atividades do informante” (TRIVINOS, 1987, p. 149).

Devido ao quadro pandémico, as entrevistas aconteceram presencialmente,
quando realizadas antes do estabelecimento das medidas de combate a pandemia, e
de forma remota, quando realizadas apds tais medidas. As entrevistas remotas foram

realizadas na plataforma Conferéncia Web da Rede Nacional de Pesquisadores —
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RNP. Salientamos que as entrevistas realizadas de forma remota tiveram similar
tratamento ético e metodolégico daquelas realizadas presencialmente, em
consonancia com a Carta Circular 1/2021, da Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa — CONEP, que orienta sobre procedimentos de pesquisas em ambiente
virtual (BRASIL, 2021).

De posse das narrativas construidas através das entrevistas procedemos a
etapa de analise dos dados. Para tal, utilizamos dos pressupostos tedrico-
metodoldgicos da Analise de Conteudo de Bardin (1977). Dessas analises emergiu a
seguinte categoria: |) As praticas e a mobilizagao dos saberes do professor de Biologia
da EPTNM. A partir dessa categoria, identificamos a presenga das seguintes
subcategorias de andlise: I-a) Desafios da docéncia no EMI; I-b) Potencialidades do
Ensino de Biologia no EMI; I-c) Movimentos Docentes no Ensino de Biologia no EMI;

e, |I-d) Fragilidades na Operacionalizagdo do EMI.

7.5 RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS

7.5.1 As praticas e a mobilizagao dos saberes do professor de Biologia da
EPTNM

A fluidez e a pluralidade com que os saberes se constituem e se relacionam com

a construgcdo da docéncia e da identidade profissional dos sujeitos demonstram a

complexidade desses e a sua estreita relagdo com o trabalho cotidiano dos

professores. Esta dindmica é evidenciada por Tardif (2008, p. 11), a partir do
momento que o autor reconhece que

[...] no ambito dos oficios e profissées, nao creio que se possa falar do saber

sem relaciona-lo com os condicionantes e com o contexto do trabalho: o

saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de
realizar um objetivo qualquer.

Reconhecemos assim, que a elucidacdo dos saberes que orientam a docéncia
e as formas como esses sdo mobilizados nas situagdes de trabalho, podem se
constituir como importantes ferramentas para qualificagcdo das praticas docentes e da
consolidagao da condicao profissional dos professores.

Buscamos assim compreender como os professores de Biologia da EPTNM
mobilizam seus saberes frente aos desafios e a complexidade da docéncia no EMI.

Para tanto, partimos da analise das narrativas que expressam a forma como esses
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profissionais se percebem frente aos desafios de sua atuagdo nesse cenario
educativo. Denominamos este contexto inicial de analises como ‘Desafios da docéncia
no EMI’.

Destacamos que, mesmo possuindo experiéncias na docéncia basica e superior,
conforme o Quadro 8, os colaboradores relatam a natureza complexa de sua atuagao
frente a amplitude dos objetivos de uma proposta educativa baseada na formagéao
omnilateral dos sujeitos, como o EMI. Nesse sentido, narrativas abaixo ilustram tal

situacgao.

Bem-te-vi: [...] a profissédo de professor ja é desafiadora, a gente ja tem todos
0s contextos normais de uma sala de aula do Ensino Médio regular, normal,
e o Ensino Integrado € muito mais complexo porque ele vem para uma
perspectiva diferente, de uma formacgao diferenciada, e as vezes é muito
dificil, a gente ser daquela légica normal, daquela légica que é a regular, que
cada um trabalha sua disciplina, cada um pensa no seus objetivos individuais.
[...] no curriculo integrado a gente teria que pensar de uma forma muito mais
colaborativa, muito mais articulada nas nossas areas e, consequentemente,
também na forma como a gente ensina. Isso, entdo, € um desafio, porque a
gente tem que se reinventar, ndo sé quanto ao conhecimento que eu tenho
da minha area, mas me reinventar, o quanto que o meu conhecimento pode,
junto com o outro, contribuir para a formagéo desse sujeito. Entdo eu me sinto
desafiada.

Perdiz: E um desafio ainda maior, [...] a tentativa de sempre relacionar a
disciplina (biologia) com as outras e com as técnicas. Entdo, a maioria deles
(estudantes) tem bastante relagdo com a area que eles estéo fazendo o curso
técnico, entao a tentativa € de sempre trazer exemplos e ndo sdo os exemplos
que a gente estd acostumado a ter nos livros didaticos, por exemplo. No geral,
nado sao todos voltados pra essa area, entdo eu tenho que buscar algumas
coisas, as doengas por exemplo, que eu te falei, no livro didatico normalmente
sdo doengas em humanos, é mais raro ter doengas na agricultura, ou entao
em alguns grupos de animais, mas eu acabo sempre levando pra agricultura,
entao esse desafio maior com relagao a isso.

Cardeal-amarelo: Na verdade eu vejo com um grau de complexidade maior,
porque, obviamente, [...] ndo s&do todos os alunos que pretendem seguir
naquela carreira, enfim, diversas vezes eu tento transparecer para eles que
eles tém que ser bons profissionais, independente do que eles forem escolher
depois. E um desafio tanto no sentido de formagéo profissional deles, sim,
para fazer sentido para isso, quanto da complexidade dos rumos que eles
querem, alguns ndo querem aquilo, entdo é bem desafiador.

A narrativa da professora Bem-te-vi evidencia a natureza desafiadora de sua
atuacao frente a complexidade das finalidades educacionais de uma proposta como o
EMI. Em sua fala, Bem-te-vi destaca a necessidade de superagéao da légica educativa
hegemodnica, fundamentadas na fragmentagdo e no pragmatismo, que vivenciara até
entdo em seus trajetos formativos, salientando a necessaria transformagdo nas
formas de pensar e exercer a docéncia dentro desse contexto educativo.

Outro desafio mencionado se refere ao trato dos conteudos de ensino e a busca

pela ressignificacdo dos conhecimentos bioldgicos. A professora Perdiz menciona o
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constante empenho pela contextualizagdo dos conteudos como estratégia de
integragéo curricular.

O professor Cardeal-amarelo, por sua vez, expde uma situagao bastante
sensivel em atuagao docente na EPTNM: a de pensar que, mesmo no contexto da
educacao profissional, nem todos os estudantes se identificam com a area de sua
formacéao técnica. Nesse sentido, fica evidente a preocupacgado desse docente com o
trato dos conteudos para além dos aspectos intrinsecos a formacao profissional. Tal
compreensao exige um movimento pedagoégico bastante complexo de superagao da
base pragmatica que, para Araujo (2014, p. 31), se orienta pelo “fazer imediato e
objetivando assegurar a formagao por meio da aplicagdo de doses homeopaticas de
saber, em acordo com as demandas pontuais colocadas pelo mercado”.

A professora Perdiz menciona também o desafio de trabalhar com materiais
didaticos que nao sio direcionados para a especificidade da EPTNM. Tal
preocupagao encontra assentimento em Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2018, p.
28) quando nos lembram que

[...] o livro didatico (LD), na maioria das salas de aula, continua prevalecendo
como principal instrumento de trabalho do professor, embasando
significamente a pratica docente. Sendo ou n&o intensamente usado pelos

alunos, é seguramente a principal referéncia da grande maioria dos
professores.

No entanto, os autores destacam o constante desafio que os professores de
ciéncias, de modo geral, precisam enfrentar na busca pela superagao das limitagdes
do livro didatico. Materializadas principalmente através de equivocos conceituais e
metodoldgicos, as fragilidades mencionadas pelos autores exigem uma continua
atencao dos professores na utilizagdo desse recurso.

Tais preocupacodes se adensam quando voltamos nossos olhares ao docente de
Biologia do EMI pela auséncia de materiais especificos para os diversos cursos dessa
modalidade de ensino, situacdo que demanda um sélido conhecimento da area
profissional dos cursos em que esses profissionais atuam. Descritos por Morais (2017)
como os ‘Saberes de areas profissionais em que pode atuar’, a constituicdo deste no
repertorio de saberes pelos professores de Biologia do EMI pode se apresentar como
um significativo recurso para a qualificagdo das praticas nesses espagos educativos.
Nesse sentido, o autor adverte que

[...] o professor de Biologia que trabalha no EMI pode atuar em diversos
cursos técnicos, desde aqueles que apresentam maior relagdo com os

conhecimentos inerentes a essa area até os aparentemente mais distantes
dos conhecimentos biolégicos. Em ambas as situag¢des, o professor precisa
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articular os seus saberes as especificidades formativas dos cursos técnicos
integrados em que esta atuando. (p. 121).

Outro desafio que emergiu das narrativas docentes se refere as visdes
contraditorias a respeito das tematicas que compdem as relagdes entre o ensino de
biologia e o cenario produtivo das areas tecnologicas. Os relatos a seguir ilustram
experiéncias de objecdo ao abordarem tematicas relacionadas a sustentabilidade,

agroecologia e alternativas ao uso extensivo de agrotéxicos.

Beija-flor: [...] eu trabalhei um ano em (outro campus da instituicio)
inicialmente, e trabalhei com uma turma de agropecuaria e a minha
experiéncia com eles nao foi a melhor, porque eles eram bem resistentes. Eu
digo, os alunos resistentes a falar sobre agrotoxicos, agroecologia, controle
biolégico. Eles ndo eram a favor dessa parte mais sustentavel, eles queriam
producao e eu tinha bastante problemas para abordar esses assuntos. Eu
cheguei a desistir de falar com eles, eles estavam no terceiro ano, avisei o
coordenador, digo: “Olha, ndo quero me incomodar mais porque eles nao
estdo abertos a ouvir e eles ja vao sair da escola’. Aqui ja foi ao contrario, eu
fiqguei com uma turma e essa turma estava aberta a conversar sobre isso, eu
vi eles mais conscientes em relacdo ao meio ambiente e aos problemas de
saude que o agrotoéxico pode causar. Eles estao abertos, ndo vou dizer que
todos, mas essa turma estava mais aberta conversar comigo sobre isso,
entdo foi bem mais tranquilo. E também eu vi a PPI do primeiro ano, e era
onde eu estava, abordando o tema de sustentabilidade, entdo o ano inteiro
as atividades foram voltadas para a sustentabilidade, entdo também eu vi um
curso aberto a trabalhar essas questodes.

Quero-quero: [...] na questado da conservagéo eu percebo sim, porque dentro
da agropecuaria, essa ideia da monocultura, do agrotoxico, da adubacéo
quimica, ela ainda é preponderante. Existe uma ala, digamos assim, de
professores e pesquisadores, que estdo mais na agroecologia, mas eu
acredito que a maioria tem essa tendéncia de usar o que for conveniente pra
producédo em larga escala. Entédo, os alunos também percebem isso. Como
em todo lugar, alguns tém ponto de vista mais preocupado com o lucro, com
o rendimento, enfim, e alguns, aos poucos eu percebo que esta ganhando
espaco, ja tem mais essa visdo da conservagao, da preservacao, do que que
a gente esta consumindo [...]. Claro que eu defendo esse ponto de vista da
conservagdo, sempre, mas € uma coisa que eu acho que estd ganhando
espaco, eles tém total consciéncia do que é uma coisa e o que é outra.

Perdiz: [...] o foco deles é a produgédo, e 0 nosso é a conservagao, entao, tem
exemplos aqui, das Ultimas semanas inclusive. [...] Eu acredito, pelas
conversas em aula, eu percebo que eles compreendem isso, mas tem que
produzir. Tem esse ponto a ponto (dialogo), quando falo dos defensivos
agricolas: “E ai, se ndo usa como é que produz?”. Sempre falando das
abelhas também, a gente falou bastante esse ano das abelhas e dos
agrotoxicos que a gente usa no Brasil, e que sao liberados, e causam muita
mortandade em abelhas, e eles tem consciéncia, assim eu tento fazer com
que eles tenham consciéncia disso, né, e que a gente tem que tentar
equilibrar isso, a produgcdo e a conservagao, porque poder conviver, em
harmonia, mas tem bastante na nossa area esse desafio, assim, conseguir
encontrar um equilibrio entre a producéo e a conservacao.

Embora ganhando cada vez mais espago no contexto da formagéao profissional
dos estudantes, as abordagens que buscam problematizar questdes relativas ao

desenvolvimento sustentavel ainda encontram resisténcia nas praticas de alguns
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colaboradores. Tais resisténcias podem ser compreendidas a partir das observagoes
de Ferreira (2003, p. 98). Em seu estudo doutoral, o autor identifica
[...] no cenario nacional de politicas articuladas com o ensino técnico agricola
o desenho de um arranjo institucional com indicativos de tomada de posi¢ao
favoravel em torno da questdo do desenvolvimento sustentavel. Entretanto,

estes indicativos tém ainda um carater bastante difuso, dotado de pouca
efetividade e eficacia.

Mesmo desenvolvido antes da promulgacédo da lei 11.982/08 que cria os
Institutos Federais, este estudo evidencia a dessintonia entre as politicas de educacao
profissional da época e a crescente preocupacdo da sociedade com a questdo do
desenvolvimento sustentavel. Observar a historicidade desse movimento se faz
significativo ao permitir a compreensao do trato dessas questdes nos cursos técnicos
que, em alguns campi da instituigdo foco desse estudo, possuem um longo historico
como oferta de educacgéo profissional em suas regides, e podem, dessa forma, ainda
conviver com uma tradicdo educacional constituida historicamente.

Embora se constituindo como uma proposta desafiadora para o ensino de
Biologia, o EMI na especificidade do Eixo dos Recursos Naturais, & visto pelos
colaboradores dessa investigacdo como um frutifero espacgo pedagdgico. Com base
nessa caracteristica estabelecemos nossa segunda subcategoria de analise, a qual
denominamos ‘Potencialidades do Ensino de Biologia no EMI'. O relato da professora
Gaviao-peneira introduz essas ideias.

Gaviao-peneira: Eu acho que ele (EMI) permite muito mais, muito mais

coisas, muito mais interacdes, ainda que nés tenhamos que avangar nisso,
porque ainda ha muito pouco entendimento.

Uma das potencialidades apontadas pelos colaboradores dessa investigagao se
refere a proximidade e fluidez entre os conhecimentos biolégicos e os saberes
especificos da area tecnoldgica dos cursos do Eixo dos Recursos Naturais, o que,

para esses profissionais, facilita as tentativas de integracao.

Quero-quero: [...] eu acho muito facil de ter essa proximidade, porque a
biologia, dentro dela, tem a quimica e tem a fisica muito presentes e as
disciplinas da agropecuaria, como eu te falei também, a gente consegue
sempre puxar muita coisa pra dentro da biologia. Entdo, eu sempre olho a
ementa, ja nos norteia bastante, porque ela diz, nas areas, o que pode ter
afinidade.

Beija-flor: [...] na agropecuaria eu acho mais tranquilo de fazer a integragao
do conhecimento da biologia com a area técnica deles, em qualquer ano que
eu estiver da agropecuaria a relagado € muito mais tranquila do que, por
exemplo, do eixo de Administragdo ou de MSI (Manutengdo e Suporte em
Informatica).
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Perdiz: E muito bom trabalhar no técnico em agropecuéria, ele tem uma boa
relagdo com a biologia, tem uma semelhanga com a area deles, [...] mas o
técnico em agropecuaria, até eu consigo ter uma relagdo melhor com eles,
com os alunos, por conta da afinidade com a area também. [...] geralmente
eles gostam de biologia, porque tem uma relagao maior com a area deles,
com o curso técnico, no caso aqui com o que eu trabalho tem agropecuaria.

Cardeal-amarelo: [...] isso € visivel, se existe curso onde vocé tem uma
relagcdo muito proxima é curso de agrarias, nesse sentido, o de agropecuaria.

Gaviao-peneira: [...]ano passado eu dei aula para o primeiro técnico em
informatica também, e o quanto é diferente a biologia para a informatica, da
biologia pra agropecuaria. Eu acho que o curso de agropecuaria, ele é da
biologia.

As narrativas desses professores revelam que a afinidade entre a Biologia e a
area tecnoldgica dos cursos do Eixo dos Recursos Naturais ndo se restringe apenas
a proximidade dos conteudos de ensino, mas avancga e consolida uma identificagao
de professores e estudantes pelo trabalho da Biologia nesse espaco.

Tal caracteristica, associada ao potencial integrador da educagéao cientifica no
contexto de uma proposta educacional fundamentada pela indissociagdo entre
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, podem conferir, as praticas de Biologia da
EPTNM, um espacgo privilegiado para a conducéao de processos que potencializem a
formacao integrada e emancipatoria dos trabalhadores.

Entendemos assim, que a docéncia frente a essas questbes expde a
complexidade do ensino de Biologia nessa especificidade educacional, estabelecendo
demandas e movimentos distintos por parte dos docentes. As narrativas docentes
sobre estas questbes formam a terceira subcategoria de analise, denominada
‘Movimentos Docentes no Ensino de Biologia no EMI'.

As narrativas abaixo simbolizam os movimentos e o0os modos como o0s
colaboradores dessa investigagcdo mobilizam seus saberes frente as singulares
demandas deste contexto educacional.

Cardeal-amarelo: [...] alguns contetdos eu tenho uma facilidade tremenda
de relacionar com a area deles. E novo? E novo! Eu tenho a mente ainda nao
totalmente familiarizada (com o EMI), mas assim, aos poucos, eu procuro
sempre, independentemente de qualquer aula, fazer uma ligagéo, fazer uma
relacdo com a formacgao integrada, que abarque tanto o lado profissional

como o lado basico. Mas obviamente isto esta presente em todas as minhas
aulas, alguns conteudos mais outros menos no meu planejamento.

Bem-te-vi: [...] a gente sabe que tem muitas coisas a melhorar, de uma forma
mais ampla, enquanto todas as disciplinas colaborando, todos os
professores, para que todo mundo pegue junto. Mas eu acho que a gente
pelo menos consegue, as vezes individualmente ou conseguindo articular
com algumas disciplinas, a gente consegue fazer alguns trabalhos. Eu acho
que, pelo menos falando da minha parte, o que eu consigo fazendo
minimamente sozinha & articular, as vezes, alguns contetdos. E tentar dar
enfoques para conteudos, e que o enfoque seja significativo para ajudar
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naquela area. Por exemplo, se eu vou trabalhar com os insetos, [...] eu nédo
vou dar foco s6 no tipo de inseto, quantas patas tém, todas aquelas
caracteristicas [...], mas eu tento dar um enfoque para a area tecnoldgica, que
vai contribuir para ele, o que eles precisam saber daqueles animais. Eles
precisam saber a importancia ecoldgica, o papel que eles tém no controle
biolégico, que é fundamental e que eles vao estudar Ia na disciplinas do curso
de agricultura. Entao, eu tento, dentro daquilo que eu tenho como conteudo,
estou tentando analisar aquilo que realmente € significativo e eu vou ter que
explorar.

Gaviao-peneira: Eu consigo um dialogo bom com o pessoal da agropecuaria,
de modo geral, por exemplo, eu estou sempre participando das PPIs [...]. Eu
acho que para dar aula pro curso técnico em agropecuaria, interagir com os
professores da area técnica amplia muito o meu universo da biologia, facilita
bastante a disciplina que eu dou porque dai eu chego na sala de aula e digo
assim: “Bom gente, vamos estudar fotossintese, entdo a gente vai estudar
comprimento de onda e pa-pa-pa”. Daqui a pouco os alunos vao dizer assim:
“Ah, entdo por isso que se usa dessa forma”, quer dizer, os alunos
conseguem estabelecer relagbes das disciplinas da area técnica com a
biologia em si, e a reciproca também ¢ verdadeira. Por exemplo, esses dias
comegamos a trabalhar com virus, eu disse pra eles: “Vocés agora véo falar
la com o professor de vocés, vao escrever um texto, vao rever o que que é
um baculovirus”, “Que que é isso professora?”. Entdo, eu n&do vou dar
baculovirus pra uma turma de informatica, mas pro técnico em agropecuaria
é extremamente importante. Entdo vocé seleciona também os conteudos,
sem deixar os conteudos estruturantes, vamos dizer assim, de fora, mas tu
direcionas um pouco mais.

Os relatos acima expressam o esforgo desses profissionais pela ressignificagéo
dos conhecimentos nos cursos em que atuam, demonstrando o aspecto metamaorfico
da docéncia nesses espacos, onde os profissionais se deparam com multiplas
realidades educativas dentro da mesma instituicio.

Com base nisso, Moura (2014, p. 36) expde que

[...] o professor de Biologia tera de compreender essa ciéncia e suas
tecnologias em relagcdo com as demais e com a sociedade em geral, com a
producdo material da vida, enfim como parte de uma totalidade. Tera de
compreender a quem interessa os conhecimentos produzidos nesse campo
cientifico e as aplicagbes decorrentes, quem deles se apropria, quais as
contribuigdes para a vida humana, em que medida tais conhecimentos e suas
aplicagbes sao submetidos aos interesses privados do capital e como isso

pode ser transformado na perspectiva de contribuir para atender aos
interesses sociais e coletivos.

Na busca por aprofundar a compreensdo sobre as formas como estes
profissionais mobilizam seus saberes diante as demandas do EMI, solicitamos que
compartilhassem conosco experiéncias exitosas, na concepcao destes, no contexto
dos cursos foco desse estudo.

As narrativas das professoras Beija-flor e Gavido-peneira demonstram a
relevancia da participacao ativa e efetiva dos estudantes na construcado da aula.

Beija-flor: [...] eu tenho uma em particular que me marcou bastante. Foi uma
aula que era sobre a evolugdo, mas eu nao lembro exatamente o que eu
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estava trabalhando, e eles comegaram a trazer exemplos do campo € eu nao
sabia aquilo, eu ndo conhecia as plantas que eles estavam falando, do que
que eles estavam falando, e a aula inverteu. Eles foram para o computador,
eles mostraram as imagens, eles comegaram a me explicar, e ai eu levava
da biologia, a explicagao para aquilo ali e ela (a aula) ficou juntando muito
com a area deles, com as experiéncias deles, e eles me ensinando também
e eu colocando a parte da biologia ali junto. Entao, foi algo que me marcou

bastante.
Gaviao-peneira: [...] uma que aconteceu bem recentemente no terceiro ano.
Eu introduzi genética, [...] € a primeira Mendel é aquilo, ndo tem muito o que

fazer naquela primeira lei, ou eu ndo consigo enxergar muito o que tem pra
fazer, e dai foi daqueles dias assim, tu tinha uma aulinha meio boba
preparada, e foi muito legal, porque os alunos comegaram a estabelecer a
relagcdo do milho hibrido, de repente, eles dizem: “Tai professora, entao é por
isso que acontece isso, isso e aquilo!”. E dai, a aula toma uma outra
proporgao, o interessante € que vocé comega, eu expliquei a primeira lei,
basicéo, os conceitos basicos da genética, e os teus alunos fazem todo esse
raciocinio, e ja engata assim pra..., ja comegaram a discutir. A aula ja foi para
outro lado, da selegéo natural, selegao artificial, ja comegam a ‘deixar a deixa’
dos conteudos que virdo logo mais a diante. Entdo, eu imagino quando a
chegar na evolugéo, a gente vai retomar algumas coisas que a gente viu na
genética agora. Isso, para mim, é uma aula que deu certo.

Os relatos acima exemplificam o potencial das interagdes discursivas e das
construcdes coletivas em sala de aula. Esta postura de abertura docente para a
participacdo tem sido apontada como um importante movimento na construcéo
coletiva e significativa de aprendizagens. Nesse sentido, Sasseron e Machado (2017)
nos lembram que essas abordagens se dao no encontro entre os diversos elementos
que explicam um fendmeno cientifico e, a partir disso, justifica a construgéo logica de
um raciocinio cientifico a ser expresso nos discursos.

Outro aspecto importante a se destacar € o aspecto integrador conquistado por
essas abordagens a partir das relagdes realizadas pelos estudantes entre os saberes
bioldgicos e aqueles construidos nos diversos espagos de suas vivéncias, inclusive
nas demais disciplinas dos cursos que fazem parte.

A professora Bem-te-vi buscou, através da utilizagdo das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagdo — TDICs, a construgdo de estratégias de ensino para
superar as dificuldades que encontrava no trato de tematicas que envolviam
biodiversidade.

Bem-te-vi: [...] eu percebi que por mais que a gente trabalhasse, conhecesse
toda a biodiversidade, os alunos saiam para fora e ndo conseguiam
reconhecer essa biodiversidade, ndo conseguiram valorizar a planta que eles
estavam pisando em cima, sequer reconheciam que a planta € um ser vivo,
porque as vezes parece que o ser vivo é s6 animal. Os alunos esquecem que
o conceito de biodiversidade vai além disso, entdo me inquietava, a gente
trabalhar tudo aquilo durante o ano inteiro e o aluno ter essa consciéncia [...].
Essa atividade, ela resultou, inclusive, em um trabalho que eu consegui

apresentar em um evento, porque rendeu bastante coisa mesmo essa
atividade. [...] eu comecei perguntando para eles o que era a biodiversidade,
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s6 que eu ndo fiz como uma pergunta normal, eles tinham que trazer um
conceito inicialmente para eu poder comparar, eles tinham que trazer um
conceito do que que era biodiversidade, o que eles entendiam naquele
momento sobre biodiversidade, e ai, depois de uma outra forma eles tinham
que expressar essa biodiversidade, esse conceito, através de imagens.
Entao, eles utilizaram a fotografia para explicar, para conceituar aquilo que
eles entendiam com biodiversidade. [...]. Entdo foi uma coisa que eu consegui
juntar, essa parte, a tecnologia que eles gostam de tirar fotos e selfies. [...]
eles trouxeram as fotos e tinham que trazer uma legenda, uma mera
explicagdo do porqué que aquela foto representava a biodiversidade para
eles. [...] Foi engragado que nenhum deles tirou fotos de um ser humano,
entdo a gente ndo se coloca como parte da biodiversidade. Entdo assim,
foram questdes que eu utilizei como atividades de sala de aula para trabalhar
um conteudo, mas que resultou também que eu consegui analisar deles para
melhorar também a minha pratica. Eu pensei: “Bom, eu ndo vou poder mais
trabalhar biodiversidade da forma que eu trabalhava antes, eu vou precisar
reinventar isso”. [...] depois, com essas fotos, eu fiz uma publicagdo no
Facebook, entdo eles fizeram uma campanha, tinha que escolher a melhor
foto. Eu fiz uma exposigao das fotos deles porque tiveram fotos maravilhosas
muito especificas [...], entdo isso também teve muitos resultados positivos,
valorizou o trabalho deles, eles tiveram oportunidade de ter uma vivéncia
mais pratica, de ter um olhar diferente daquele conteudo de sair da sala de
aula, de utilizar outros recursos que nao s6 o caderno giz e a sala de aula.
Entéo, eles foram para outras espagos utilizando outras tecnologias e eu acho
que isso foi bem significativo essa é uma atividade que eu fiz e que me
mobilizou, porque mexeu comigo, com a minha forma de trabalhar, e também
mexeu com aquilo que ela rendeu em termos de conteudo e, principalmente,
de consciéncia.

A pratica narrada pela professora Bem-te-vi emerge de seu proprio diagndstico
sobre abordagens anteriores da tematica em questdo que, de acordo com esta
colaboradora, n&o atingiam as transformagdes atitudinais que a mesma esperava de
seus estudantes. Este movimento de reflexdo e autoavaliagcido sobre a pratica é
identificado por Imbernén (2009, p. 47) como o gérmen para a constituicdo de um
processo de formacao que, para o autor,

[...] deveria apoiar-se, criar cenérios e potencializar uma reflexdo real dos
sujeitos sobre sua pratica docente nos centros e nos territérios, de modo que
lhes permita examinar suas teorias implicitas, seus esquemas de

funcionamento, suas atitudes etc., potencializando um processo constante de
autoavaliagao do que se faz e analisando o porqué se faz.

Silva e Kalhil (2018) compreendem as TDICs como uma inovagao educativa para

a construgao de novos caminhos epistemoldgicos na construgdo dos conhecimentos

cientificos. Os autores enfatizam o potencial das ferramentas digitais para a promogéo
de abordagens ativas na educacgao cientifica, destacando que estas

[...] abrem novas possibilidades para conectar espagos e organizar aulas

mais ativas, nas quais os alunos participam efetivamente e o professor pode

utilizar recursos tecnoldgicos para obter feedback imediato dos alunos, o que

pode viabilizar intervengdes didaticas mais produtivas no processo de ensino-
aprendizagem. (p. 87).
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Outro aspecto significativo a observar no relato da professora Bem-te-vi se refere
ao compartilhamento dessa pratica na forma de uma apresentacdo em evento.
Reconhecidos por Gauthier et al. (2013, p. 33) como os saberes da agdo pedagdgica,
estes se caracterizam pelo movimento de publicizagao das praticas pedagdgicas entre
0s pares, “é o saber experiencial dos professores a partir do momento em que se toma
publico e que é testado pelas pesquisas realizadas em sala de aula”.

A explicitacdo das praticas pelos proprios docentes é reconhecida pelos autores
como importantes elementos para a consolidagdo e reconhecimentos social da
docéncia e seus saberes profissionais. Ao refletir sobre a docéncia na educacao
profissional, Brancher (2019) manifesta a potencial contribuigdo dos saberes da agao
pedagogica na validacdo e legitimagcdo das praticas dos profissionais dessa
modalidade de ensino.

Os professores Perdiz e Cardeal-amarelo destacam, no desenvolvimento de
aulas praticas, tanto em laboratério quanto em trabalho de campo, significativos
momentos de envolvimento dos estudantes na construgdo dos conhecimentos
cientificos.

Perdiz: [...] uma aula pratica desse ano, que foi de estrutura corporal dos
animais, para eles conseguirem ver a evolugao. Entdo, a gente tem aqui essa
estrutura, que nos permite fazer isso em laboratério de anatomia animal.
Levei eles pra la e coloquei nas mesas, pra eles poderem manipular, um
peixe, anfibio, um réptil, entdo depois, na aula, a gente até conseguiu, eu ia
falando, eles iam perguntando e tal. Quando vieram os relatérios, alguns
relatérios estavam 6timos, que era justamente aquilo que eu gostaria, que era

0 meu objetivo da aula, que eles conseguissem perceber essas diferencgas,
que foram surgindo nos grupos, e relacionar isso com a adaptagéo do animal.

Cardeal-amarelo: [...] naturalmente as aulas praticas ou mesmo uma aula
fora da sala, ndo s6 no ambiente (da sala). Teve uma aula de revisdo dos
conteudos de Ecologia que eu levei os alunos de duas turmas, eu juntei, era
bastante gente, dificil até de controlar, mas mesmo assim os alunos sentaram
em uma sombra de uma arvore, eles prestaram muita atengdo e eu ia
explicando os conceitos que eu tinha passado em sala de aula la na pratica
e os alunos: “Ah! entendi agora!”.

A utilizacdo do ambiente de laboratério pode conduzir a diversos beneficios para
a aprendizagem dos estudantes ao aproxima-los dos fendbmenos bioldgicos e dos

meétodos de estudo desses. Nesse sentido, Krasilchik (2019, p. 88) nos ensina que

As aulas de laboratério tém lugar insubstituivel nos cursos de Biologia, pois
desempenham fungdes Unicas: permitem que os alunos tenham contato
direto com os fendbmenos, manipulando os materiais € equipamentos e
observando organismos. Na andlise do processo bioldgico, verificam
concretamente o significado da variabilidade individual e a consequente
necessidade de se trabalhar sempre com grupos de individuos para obter
resultados validos. Além disso, somente nas aulas praticas os alunos
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enfrentam os resultados nado previstos, cuja interpretacdo desafia sua
imaginagéao e raciocinio.

A autora também disserta sobre as vantagens da utilizag&o do trabalho de campo
nas abordagens de ensino de Biologia. A possibilidade de observacéo, a busca de
informagbes em ambientes naturais e a associagdo dessas com os conteudos
trabalhados podem ser reconhecidos como beneficios sem-par dessas abordagens a
formacao dos estudantes.

A autora supracitada ainda destaca a possivel contribuicdo dessas abordagens
nas relagdes professor-aluno, ressaltando que tais relagdes “fora do formalismo da
sala de aula acabam sofrendo modificacbes que perduram depois da volta a escola,
criando um companheirismo oriundo de uma experiéncia comum e uma convivéncia
muito agradavel e produtiva” (p. 90).

Buscando compreender as particularidades dos movimentos docentes no
contexto do ensino de Biologia no EMI através de outras perspectivas, solicitamos que
colaboradores dessa investigacao que também nos relatassem suas experiéncias
didaticas que nao foram exitosas ou que reconhecam como de dificil condugao.

Dentre as experiéncias relatadas, alguns colaboradores destacam as
dificuldades no trabalho de conteudos e conceitos de nivel microscopico e
submicroscépico, como os fenébmenos celulares e moleculares, compreendidos como
abstratos por esses colaboradores.

Quero-quero: [...] quando eu trabalhei no terceiro ano, genética, eles tinham
muita dificuldade. Para mim parecia 6bvio, para dois ou trés na turma parecia
facil aquela questéo de fazer os cruzamentos, e para eles parecia uma coisa
de outro mundo. Genética é uma coisa muito, muito, muito distante, porque
eu sempre procuro materializar, enfim, e aquilo foi um conteddo bastante
dificil. [...] Divisdo celular, porque eu fiz, refiz, revisei, fiz modelo didatico,

tentei fazer coisas diferentes, trabalhava com massa de modelar, trouxe
video, e parece que a divisao celular eles ndo conseguiam.

Bem-te-vi: [...] um contetdo que é bem pesado de trabalhar, por N fatores,
sdo os conteudos relacionados com essa parte de citologia. Embora a gente
consiga fazer atividades praticas deles visualizarem células, a gente
consegue trabalhar isso com eles de uma forma mais pratica. Mas o conteudo
da parte de citologia € um conteldo bastante complexo é algo que mesmo a
gente fazendo coisas praticas ele fica em um campo meio abstrato do aluno.

Beija-flor: [...] tento transpor conhecimento para eles da melhor forma, mas,
principalmente esse ano, tenho percebido que eles tém uma exigéncia maior
do que eu venho pensando, eles me fazem repensar muito na questdo da
dificuldade de entender o abstrato. Parece que isso esta se acentuando, e o
que tenho pensado até o momento eu acho que ainda ndo dou conta dessa
demanda deles. Entao, nessa parte eu ainda estou me repensando, porque
eu percebo que eles tém dificuldade nos assuntos abstratos da biologia.
Tentei varias estratégias e ndo teve sucesso como eu queria, como ja teve
em outros anos.
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Sa et al. (2010) destacam que tais dificuldades na constru¢do do conhecimento
cientifico se d&o, principalmente, por tratarem de fendmenos bioldgicos que se
passam em uma realidade imperceptivel aos nossos sentidos. O trato desses
conhecimentos n&o ocorre, portanto, de modo direto com a realidade, mas opera no
campo das ideias e associagdes indiretas, o que explica, de acordo com os autores,
as adversidades mencionadas.

A professora Gavido-peneira também mencionou dificuldades no trato dos
conteudos de Biologia Celular. Curiosamente, no entanto, a professora relata uma
pratica de microscopia como uma aula em que nao obteve éxito.

Gaviao-peneira: Eu levei eles para o laboratério de microscopia, eu tinha
também a expectativa que eles ndo sabiam nem ligar o microscépio, alguns
sabiam, outros n&o, e eles se frustraram. Eu n&o preparei eles
adequadamente para o que que eles iam enxergar, e eles olharam pro
microscoépio e disseram: “E isso? Ta bom professora, a gente ja viu”. Entao
eu preciso admitir que eles nunca tinham tido uma aula de microscopia e eles
imaginaram, eu ndo sei 0 que que eles imaginaram enxergar, DNA? Um aluno

me disse que queria enxergar o DNA, o pareamento das bases, e ai eu acho
que o erro foi meu de ndo encaminhar adequadamente a aula.

O diagndstico da professora sobre o encaminhamento prévio dos estudantes e
a preparacado deles para o primeiro contato com uma pratica no laboratério de
microscopia encontra assentimento em Krasilchik (2019, p. 88). Para a autora, o
envolvimento dos estudantes nas aulas de laboratoério “depende da forma de propor o
problema e das instrucdes e informacdes fornecidas pelo professor aos estudantes”.
Outro topico abordado acerca das praticas desses profissionais se refere ao
trabalho coletivo e interdisciplinar com seus pares nesse contexto. Mesmo
espontaneas, as estratégias de integragdo curricular através dessas estratégias
estabeleceram significativas experiéncias. As narrativas abaixo expressam este
potencial.
Quero-quero: O professor ‘Y’ me mandou um artigo de genética na época,
mas s6 isso. Ndo pode dizer que nao, porque isso aconteceu e a gente usou,

e ele me mandou porque sabia que eu estava trabalhando aquele conteudo
e funcionou, mas um caso isolado.

Bem-te-vi: [...] € dentro dessa perspectiva do estudo da genética, em
trabalhar os conceitos genéticos, os padrées de transmissdo de
caracteristicas, e a gente discutiu junto com a disciplina de Filosofia e junto
com a disciplina de Sociologia. Da filosofia, a questao ética e na Sociologia
essa questdo de ragas, essa miscigenagao, e no quanto que isso impacta
também em termos sociais.

Gaviao-peneira: [...] nos primeiros anos, na ecologia, quando eu trabalho
biomas, eu trabalho junto com uma professora de Geografia. Entdo a gente
se organiza pra que o conteudo seja trabalhado quando ela da relevo [...].
Entdo a gente faz juntas, os alunos preparam o seminario e nés duas
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orientamos e nés duas assistimos juntas, noés duas fazemos as intervengdes
juntas, € muito interessante [...]. A gente fez uma atividade muito interessante,
a gente fez uma compostagem e dai nés trabalhamos uma aula, uma tarde
toda, eu de Biologia, a professora de Quimica, o professor de Fisica de solo,
e o outro professor, eu acho que era Hortifruti, e a gente desossou aquele
conteudo, uma tarde inteira, os quatros juntos.

Beija-flor: [...] ano passado eu fiz um juri simulado com a colega da Filosofia
e da Histéria, a gente fez com a turma um juri simulado sobre criacionismo e
evolugao e o outro era sobre origem da vida, qual das duas visdes tinha mais
‘verdade’, porque a ideia era trabalhar que n&o existia o que esta mais certo,
que era ciéncia e religido, entao foi bem interessante essa atividade que a
gente fez em comum.

Perdiz: [...] eu lembro de preparar alguma atividade junto, pensar atividades
juntos, com a professora de Geografia. Ja fiz isso no primeiro ano, quando eu
trabalhava no primeiro ano, na parte de ecologia, biomas, ecossistemas,
ciclos. Eu lembro que a gente conversava até para trabalhos, a gente
trabalhava junto.

Compreendemos como oportuna, apdés as analises realizadas até entéo,
fazermos uma importante demarcagao acerca das praticas pedagogicas de Biologia
no contexto do EMI. Tal demarcagdo passa por compreendermos que a
operacionalizagdo do EMI a partir dos pressupostos de uma formagao integrada e
omnilateral ndo pode ser concebida como um compromisso apenas dos docentes e
de suas estratégias de ensino, mas como uma responsabilidade institucional e
politica.

No entanto, os docentes apresentam em seus relatos algumas situagdées que
fragilizam esta operacionalizagéo. Estas situagdes estabelecem a quarta subcategoria
de analise dessa investigacdo, a qual denominamos como ‘Fragilidades na
Operacionalizagéo do EMI'.

Situagbes como a auséncia de tempos e espagos de planejamentos coletivos
foram recorrentes nos relatos dos sujeitos dessa pesquisa. Os excertos abaixo
exemplificam tais situacdes.

Quero-quero: [...] desde que eu entrei aqui eu sempre ougo isso em algum
momento, em alguma reunido do eixo, ou reunidao geral mesmo, as vezes
aparece, s6 que na pratica ndo acontece (planejamento coletivo e integrado).
Entédo assim, por “N” fatores e por minha também, porque a gente esta bem
distante, tem colegas que eu nem conhego a sala do setor, e pela questao do
tempo, acabo que eu me envolvo com as minhas coisas, 0s colegas se
envolvem com as coisas deles, e todo mundo sabe que o ideal seria fazer
assim (coletivamente), sé que a gente acaba n&o se encontrando, ndo tem

esse tempo, talvez se houvesse um tempo definido com cronograma
acontecesse.

Beija-flor: [...] precisaria de mais contato entre professores da basica com os
professores da técnica para podermos pensar melhor um curriculo integrado.
Acho que a gente ainda esta muito fragmentado, apesar de ter uma PPI que
procura integrar, mas nem sempre a gente consegue, quem sabe, atingir o
éxito do que seria a PPI.
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A caréncia desses espacgos leva os docentes a encontrarem outras estratégias
para potencializar a natureza integradora de suas praticas. Relatos sobre conversas
com os estudantes sobre os conteudos trabalhados em outras disciplinas emergiram
nas narrativas dos sujeitos dessa pesquisa, bem como dialogos bastante incipientes
com outros docentes. Os relatos das professoras Gavidao-peneira e Perdiz explicitam
essa situagao.

Gaviao-peneira: [...] eu tenho tentado assim, colegas da frente da minha
sala, os meninos da agropecuaria, os professores da area técnica. Entao, as
vezes vou la e digo: ‘eu ndo vou dar fitorménios, porque eu sei que vocés

dao, mas se eu precisar, o0 que exatamente vocé quer que eu dé?’. Entao, é
muito pouco ainda.

Perdiz: [...] durante o ano a gente quase ndo tem, assim, periodicamente,
encontros de area para discutir, para conversar, para ver o que que o outro
esta trabalhando, como € que esta trabalhando, eu sei com os meus alunos.
Entdo, quando eu estou na aula, trabalhando um conteudo, eu pergunto para
eles: “Esta trabalhando isso em tal disciplina? Ja foi visto isto?”.

A professora Bem-te-vi nos descreve também alguns descompassos na
organizagdo do curriculo integrado, uma situagdo que pode prejudicar a
operacionalizagdo da proposta da formacéo integrada.

Bem-te-vi: [...] a gente percebe que as vezes o conteudo da area técnica, da
parte de agricultura, ele estava totalmente desconectado com o contelido da
biologia, porque, as vezes, os alunos eles iam trabalhar sobre a parte de
controle bioldgico na &rea técnica, mas os alunos nem tinham trabalhado a
parte de biologia, de conhecer a biodiversidade dos insetos, dos grupos
animais. Entdo assim, aquilo que era basico para eles terem um minimo de
conhecimento para ajudar na area técnica estava em um outro contexto, em
uma outra légica de curriculo. Entéo, isso consequentemente dificulta porque

a gente tem a sequéncia l6gica da nossa organizagao, da nossa area, e tem
uma sequéncia légica de organizagao da area técnica.

Além dessas, outra fragilidade identificada nas narrativas se refere aos
processos formativos para o trabalho no EMI. Moura (2008) salienta que a formagao
continuada para os docentes atuantes na educagado profissional necessita ser
pensado a partir ambiente de trabalho, atribuindo aos professores e seu trabalho a
centralidade dos processos de constituicao dos seus saberes e o protagonismo na
conducao de suas acgoes.

Associado a caréncia desses espacos de construgcdo coletiva, a professora
Gaviao-peneira destaca o desinteresse dos processos formativos desenvolvidos na
instituicdo com as bases tedrico-epistemoldgicas que orientam o EMI.

Gaviao-peneira: [...] ndo se tem estudado curriculo integrado nos ultimos
sete, oito anos, e as pessoas nao sabem o que € curriculo integrado, e eu

vejo que nos temos tantas possibilidades de interdisciplinaridade, de
intercomplementaridade de curriculo integrado e ndo fazemos por questbes
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burocraticas. A nossa instituicao, ela é extremamente burocratica. Meu Deus
do céu! O que se faz reunido nessa instituicao! [...], a gente tinha quase
reunidao para decidir a préxima reunido, e ndo se tem momentos de
planejamento coletivo, isso para mim é uma das grandes frustagdes.

A situagcdao manifestada pela professora Gavido-peneira € corroborada pela

professora Quero-quero, que destaca que os estudos e discussdes sobre o EMI e o

curriculo integrado, frequentes no inicio dos institutos federais, perderam o impeto

com o passar dos anos.

Quero-quero: [...] alguma coisa ja teve assim (formagdes para o trabalho no
EMI), mas também nao é nada muito recente. Ja houveram formacgdes para
o integrado, principalmente quando houve a mudanga, a gente tinha os
concomitantes, e o concomitante para o integrado logo depois da transigao.
Na transicdo houveram algumas formacdes, mas também, recente, nado
recordo.

O professor Cardeal-amarelo e a professora Perdiz salientam o esforgo

institucional em promover espacos formativos aos professores do EMI, porém,

corroboram com os excertos acima quando indicam que a especificidade da agao

docente frente aos desafios desta modalidade de ensino ndao tem aparecido como foco

desses processos.

Cardeal-amarelo: [...] hoje em dia as formacdes elas estdo... porque os
nossos alunos sao de diferentes realidades, com diferentes condigcbes, e cada
vez mais a gente estd recebendo alguns com deficiéncias, entdo as
formacgdes estdo muito mais voltadas nesse sentido, essa € uma demanda
urgente. Entdo, desde que eu entrei estdo mais voltadas nesse sentido. Falta
um pouco dessas formacgdes pedagdgicas mais voltadas (ao trabalho no
EMI). E que, como eu entrei recentemente, talvez isso ja tenha acontecido e
€eu nao presenciei, mas por ter essa realidade, eu acho que as instituicbes
devem tomar esse cuidado e ofertar isso mais vezes, porque eu,
sinceramente, eu me sinto um pouco despreparado.

Perdiz: Eu lembro de algumas formagbes pedagdgicas voltadas pra
avaliagao, voltadas pra metodologia, para o técnico integrado eu ndo lembro
de ter alguma coisa assim, especificamente pra esse publico. [...] eu lembro
das formagbes para avaliagdo, como diversificar metodologicamente as
aulas, os cursos, utilizar diferentes recursos, mas nao necessariamente
voltada para o técnico, que é diferente.

Bem-te-vi: [...] de modo geral, em termos de proposta: ‘Ah! vamos discutir o
curriculo integrado!’. Esta bastante carente a nivel de formacao, até porque a
gente tem: o que interessa para um, nao interessa para o outro. [...] Entao,
eu acho que uma das coisas que a gente precisa € unificar, embora eu tenha
as minhas areas especificas, embora eu tenha os meus campos de formagao,
a gente trabalha em um curriculo integrado. Entao eu acho que isso tem que
ser ponto primordial, eu acho que isso ainda falta em termos de formacéao
institucional para que todo mundo pegue junto.

As professoras Beija-flor e Bem-te-vi nos relataram a autonomia e acolhimento

que possuem para realizar tais proposigdes junto aos setores pedagogicos, bem como
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a possibilidade de contar com o engajamento dos colegas docentes para a construgéo
coletiva desses processos.

Salientamos que a construcdo desses espacos, mobilizados a partir de um
projeto de valorizagao docente como vias de potencializagao da permanente formagao
dos professores, pode se constituir como um significativo /6cus de desbravamento e
consolidagdo dos saberes que alicergam a acdo docente na EPTNM. Conduzir tais
processos € demarcar a docéncia na educacao profissional como um oficio feito de
saberes, portadora e produtora desses, que inseridos reflexivamente frente a
realidade das praticas, podem fomentar as transformacdes nesse contexto de atuacao
do professor de Biologia.

7.6 CONSIDERAGOES FINAIS

Analisar compreensivamente as narrativas dos colaboradores dessa
investigacao nos leva a conceber o ensino de Biologia na EPTNM como uma agéao
permeada por uma série de exigéncias e singularidades educacionais, influenciando
diretamente a construcdo e mobilizagdo dos saberes profissionais desses
colaboradores.

Parte das especificidades de atuagcédo nessa modalidade de ensino emerge dos
objetivos formativos desta que, apoiada na formagao omnilateral dos sujeitos, insere
a educacao cientifica, e consequentemente o ensino de Biologia, em um contexto que
busca, na indissociagao entre ciéncia, trabalho, cultura e tecnologia, as bases para a
ampla formacéo dos sujeitos.

Nesse contexto, buscamos, a partir das narrativas dos docentes colaboradores
desse estudo, compreender como estes profissionais se colocam frente aos desafios
de atuacao nesse contexto educacional, bem como estes se movimentam e mobilizam
seus saberes para responder a estas demandas educacionais.

Os colaboradores destacam, em seus relatos, o aspecto desafiador de sua
atuacdo no EMI. Dentre os desafios elencados pelos colaboradores, destacam-se
aqueles relacionados com a abrangéncia dos objetivos do EMI e o trato dos conteudos
de ensino nessa especificidade educacional, sendo a constante busca pela
contextualizagdo dos conhecimentos biolégicos com aqueles da formagao profissional
uma estratégia bastante mencionada nos relatos.

Outra significativa caracteristica mencionada pelos colaboradores € a
aproximagao entre a Biologia e as areas especificas dos cursos do Eixo de Recursos
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Naturais, situacdo que pode potencializar o aspecto integrador das praticas de
Biologia no contexto do EMI.

No entanto, durante as narrativas, foi unissono o destaque desses
colaboradores sobre a auséncia de processos formativos para o trato das
especificidades da docéncia no EMI, bem como a caréncia tempos e espagos para
construcdes e reflexdes coletivas entre os professores dessa modalidade de ensino.

Diante da relevancia atribuida pelos colaboradores a estes momentos de
reflexao sobre a pratica e reconstrugcao coletiva de saberes, compreendemos estes
como uma significativa possibilidade para a constituicdo de processos de formagéo
permanente do professorado de Biologia da educagao profissional. Dessa forma,
reconhecemos que os desafios, as potencialidades e os movimentos vivenciados por
esses docentes em suas praticas no EMI podem se constituir como significativas

referéncias para a organizagao institucional desses tempos e espagos formativos.
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8 O PROFESSOR DE BIOLOGIA E A EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: UMA PROPOSTA DE AMBIENTE VIRTUAL PARA
(RE)CONSTRUGAO COLETIVA DE SABERES®

8 THE BIOLOGY TEACHER AND PROFESSIONAL AND TECHNOLOGICAL
EDUCATION: A VIRTUAL ENVIRONMENT PROPOSAL FOR THE COLLECTIVE
(RE)CONSTRUCTION OF KNOWLEDGE

8.1 RESUMO

Emergindo de uma pesquisa produzida no espago do Mestrado Profissional em
Educacédo Profissional e Tecnolégica - ProfEPT do Instituto Federal de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha, com enfoque nos trajetos formativos e nos saberes
de professores de Biologia da EPT, o presente estudo discute a produgdo de uma
proposta de ambiente virtual de formagao permanente de professores de Biologia da
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio — EPTNM produzido através da
Plataforma Moodle. Este é um estudo de natureza qualitativa (TRIVINOS, 1987) que
se utiliza dos pressupostos teérico-metodolégicos da Design Science Research — DSR
na perspectiva de Dresch, Lacerda e Junior (2015) e Hevner (2007) para a condugao
dos procedimentos de concepcdo, producdo, avaliacdo e aperfeicoamento da
proposta de ambiente virtual. Foram colaboradores dessa investigagdo seis
professores de Biologia que atuam na EPTNM de um instituto federal de educagao no
estado do Rio Grande do Sul. Nos aproximamos das construcdes tedricas de Novoa
(1995a, 1995b, 2002), Imbernén (2009), Freire (2001) e Carvalho e Gil-Pérez (2011)
sobre formacao de professores e de Lévy (1998a, 1999) e Demo (2008) acerca da
construgéo de inteligéncias coletivas em ambientes virtuais, como referenciais para a
elaboracdo dessa proposta. As avaliagdes dos colaboradores apontam o potencial
formativo da proposta e seus espacos coletivos de reflexdo e (re)construgcdo de
saberes.

Palavras chave: Educacdo Profissional. Formacao de professores. Ambiente

Virtual de Aprendizagem.

13 Artigo ainda n3o submetido para publicacdo. Est4 sendo organizado para submiss3o a REPPE - Revista de
Produtos Educacionais e Pesquisas em Ensino.
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8.2 ABSTRACT

Emerging from a research produced within the scope of the Professional
Master's Degree in Professional and Technological Education - ProfEPT of the
Farroupilha Federal Institute of Education, Science and Technology, focusing on the
formative paths and knowledge of Biology teachers at the EPT, the present study
discusses the production of a proposal for a virtual environment for permanent training
of Biology teachers of Technical Professional Education at High School — EPTNM
produced through the Moodle Platform. This is a qualitative study (TRIVINOS, 1987)
that uses the theoretical-methodological assumptions of Design Science Research -
DSR from the perspective of Dresch, Lacerda and Junior (2015) and Hevner (2007) to
conduct the design procedures, production, evaluation and improvement of the
proposed virtual environment. Six Biology professors who work at EPTNM of a federal
institute of education in the state of Rio Grande do Sul were collaborators in this
investigation. We approach the theoretical constructions of Novoa (1995a, 1995b,
2002), Imbernon (2009), Freire (2001) and Carvalho and Gil-Pérez (2011) on teacher
training and of Lévy (1998a, 1999) and Demo (2008) about the construction of
collective intelligences in virtual environments, as references for the elaboration of this
proposal. The evaluations of the collaborators point out the formative potential of the
proposal and its collective spaces of reflection and (re)construction of knowledge.

Key-words: Professional education. Teacher training. Virtual learning

environment.

8.3 INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

As Tecnologias Digitais de Comunicagdo e Informagdo — TDICs séo
constantemente associadas as transformacdes que experienciamos em nossa
sociedade, isso inclui as novas formas de comunicacédo e acesso a informagdes, o
que tem se caracterizado pelas profundas transformacdes nos cenarios educacionais,
cientificos, produtivos e culturais.

De modo geral, as inovagdes cientificas e tecnoldgicas sao constantemente
associadas as respostas aos questionamentos e problemas que emergem do decurso

histérico da existéncia humana.
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Frente a este cenario de constante ressignificacdo das formas de
compreender e agir no mundo, a educacéo cientifica enfrenta um profundo desafio na
construcdo de conhecimentos que subsidiem a busca pela formacao critica dos
sujeitos.

Tais desafios se adensam frente a uma proposta educacional como a EPTNM
orientada pelos pressupostos da formagdo humana integrada e integral, o Ensino
Médio Integrado — EMI. Emergindo como um projeto educacional imbuido pelo
compromisso ético e politico da formacado emancipatéria dos trabalhadores através da
indissociagcdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, o EMI busca, nessas
relagdes, o desenvolvimento das multiplas dimensdes das capacidades humanas, a
omnilateralidade.

Para tanto, Silva e Bastos (2012) compreendem o desenvolvimento
profissional dos professores uma significativa instancia para a efetivacdo de uma
educacéo cientifica que atenda a abrangéncia dos objetivos que lhes séo atribuidos.

Desta forma, este estudo apresenta as etapas de desenvolvimento de uma
proposta de espaco coletivo e colaborativo de formagao permanente de professores
da EPTNM através da utilizagdo das TDICs.

Orientado pelos fundamentos dos métodos qualitativos apresentados por
Trivifos (1987), temos, nesse estudo, os pressupostos e procedimentos propostos na
DSR, nas perspectivas de Hevner (2007) e Dresch, Lacerda e Junior (2015), como os
elementos orientadores dos procedimentos que envolveram a producdo dessa
proposta.

Para tanto, buscamos na compreensao das particularidades das ag¢des do
professor de Biologia da EPTNM, das caracteristicas de sua formagdo e das
aspiragcbes/necessidades formativas que estes sujeitos compreendem como
adequadas para o seu desenvolvimento profissional e qualificacdo das praticas
pedagogicas no EMI, as bases para elaboragédo dos espagos dessa proposta.

A primeira parte desse estudo conta com uma reflexdo tedrica acerca da
formacgao do professor de Biologia da EPTNM e das possibilidades da utilizagdo dos
ambientes virtuais como instrumentos potencializadores desses processos. Logo em
seguida, no topico 8.5 desse estudo, apresentamos a fundamentagdo metodoldgica
que nos orientou no desenvolvimento dessa proposta de ambiente virtual para, no
tépico seguinte, o 8.6, descrevermos 0s processos pelos quais se estruturou a
proposta a partir da aplicagdo da metodologia com base nas diretrizes da DSR. Por
ultimo, apresentamos as consideracgdes finais desse estudo, onde sdo apontadas as
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potencialidades e limitagdes percebidas e experienciadas durante o desenvolvimento
dessa investigagéo.

8.4 FUNDAMENTACAO TEORICA

8.4.1 O professor de Biologia e a sua formagao para a Educagao Profissional

Frente a qualquer proposta inovadora de ensino, como a formacgéao integrada
omnilateral, se torna necessaria a reflexdo sobre dois elementos essenciais para sua
efetivagao: o professor e a sua formagéao. Perrenoud (2000) nos lembra da importancia
da formacéao continuada de professores ao conceber tais processos como 0s espacos
em que sao conduzidas as renovacdes das praticas educativas, mudancas essas
cruciais para a efetivagao de qualquer proposta pedagdgica.

Cunha (2013), no contexto de um plano conceitual construido historicamente
pela literatura da area, evidencia duas possibilidades de processos formais de
formacgao de professores que se inserem nos trajetos formativos destes: o espago da
formacéo inicial, que se caracteriza pelos “processos institucionais de formacao de
uma profissdo que geram a licenga para o seu exercicio e 0 seu reconhecimento legal
e publico” (CUNHA, 2013, p. 4), definindo assim, no contexto brasileiro, os cursos de
licenciatura como os espacos de formacéo inicial docente; e o espago da formacéao
continuada, que, de acordo com a autora, constitui-se pelas iniciativas formativas que
se desenvolvem durante o exercicio profissional do professor.

No entanto, a autora extrapola essa percepcdo e reconhece a formacéao
docéncia como um continuum, um processo que nao se restringe aos tempos e
espacos formalmente destinados a esse propdsito, mas, além desses, engloba as
diversas dimensdes dos trajetos de vida e formagao dos professores.

Todavia, Pimenta (1999) nos recorda que os processos de formagao docente,
tanto inicial quanto continuada, tém sido historicamente conduzidos através de
enfoques puramente disciplinares e curriculares, geralmente de maneira burocratica
e descontextualizada das condi¢des concretas do trabalho docentes, caracteristicas
que minimizam a constituicdo desses processos como elementos transformadores
das praticas educativas.

Em uma revisita as conjunturas histéricas da formalizagdo da docéncia em
Portugal, Novoa (1995b) nos aponta que o estabelecimento formal da profisséao
docente se da pela intervengdo do Estado ao assumir a tutela, que correspondia a
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Igreja, sobre os processos educacionais, funcionarizando este profissional e
controlando fortemente suas acdes. Ao refletir sobre estas consideracdes, Narvaes
(2004) identifica diversas semelhangas entre o contexto apresentado e o
desenvolvimento da profissao docente no territério brasileiro.

Coerentemente a este cenario, os processos de formagao de professores tém
historicamente se alicergcado numa légica de controle e redugéo do ensino, enfocando
apenas suas dimensoes académicas e, dessa forma, direcionando a docéncia apenas
a transmissao de conteudos escolares, o que desconsidera a natureza autbnoma e
reflexiva inerentes a profissdo docente (NOVOA, 1995a).

Névoa (1995a, p. 22) ainda ressalta a centralidade adquirida pela formagao
docente no ambito das reformas educacionais da década de 1990, no entanto, lembra
que

A forma como o Estado tem encarado esta questdo é paradigmatica da
vontade de substituir uma visdo burocratico-centralista por uma fungao de
regulagdo-avaliacdo, que prolongue (e legitime) o seu controle sobre a
profissao docente. A formagao continua tende a articular-se em primeira linha
com os objectivos do sistema, nomeadamente com o desenvolvimento da
reforma. E uma visdo inaceitavel, uma vez que ndo concebe a formacgao

continua na légica do desenvolvimento profissional dos professores e do
desenvolvimento organizacional das escolas.

O autor ainda destaca que, no ambito dessas reformas, a acdo docente passa
a ser compreendida como uma atividade incapaz de construir os saberes e os
principios de sua atuagdo. Nesse sentido, ao necessitar que estes valores sejam
introduzidos de fora da profissdo acabam por refor¢ar o controle do Estado.

Este cenario, de acordo com Narvaes (2004, p. 38), acaba por aprofundar a
separagao entre “atores e decididores”, entre quem exerce a atividade docente e
quem pensa a docéncia e os processos de formacao de professores. A autora
relaciona este cenario com a racionalidade técnico-cientifica com que vém sendo
encarados os processos de formacdo de professores, reconhecendo a exclusao
destes profissionais da construcdo dos saberes da/sobre a docéncia com a
degradagao dos estatutos profissionais e dos docentes.

Imbernén (2009, p. 9) destaca que estes modelos de formagdo docente,
organizados de cima para baixo e alheios a realidade das praticas nos ambientes
escolares, muitas vezes ofertados como licbes ou conferéncias padronizadas e
implementadas por experts que “culturizam e iluminam” os professores, sdo ineficazes

para promover as transformacgdes das praticas educativas.
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Estes modelos formativos passaram a receber fortes criticas a partir dos ultimos
anos do século XX, tanto por conta de suas caracteristicas quanto por seus modelos
de organizacgdo. Estas criticas emergiam da busca pela superagdo das concepgdes
de formacao distanciadas da pratica docente, entendendo que a formacao docente

[...] deveria apoiar-se, criar cenérios e potencializar uma reflexdo real dos
sujeitos sobre sua pratica docente nos centros e nos territérios, de modo que
Ihes permita examinar suas teorias implicitas, seus esquemas de
funcionamento, suas atitudes etc., potencializando um processo constante de

autoavaliacdo do que se faz e analisando o porqué se faz. (IMBERNON,
2009, p. 47).

No ambito da formacdo inicial de professores, estes modelos formativos
também tém tradicionalmente se constituido como ponto de reflexao e preocupacao.
Para Pimenta (2005), os cursos responsaveis pela formagéao inicial, que centram as
suas atividades a partir de um

[...] curriculo formal com conteudos e atividades de estagios distanciados da
realidade das escolas, numa perspectiva burocratica e cartorial que nao da
conta de captar as contradigdes presentes na pratica social de educar, pouco

tém contribuido para gestar uma nova identidade do profissional docente (p.
16).

Tais caracteristicas também sido alvo de preocupacdo de autores que
problematizam a formagao do professor de Ciéncias. Nesse contexto, Carvalho e Gil-
Pérez (2011, p. 69) refletem que, na formacéo inicial do professor de Ciéncias, e nisso
incluimos os de Biologia, os

[...] departamentos de Ciéncias ndao oferecem nenhum curso especial para
futuros professores, considerando que a preparagdo docente ¢é
responsabilidade das escolas ou departamentos de educagdo e que a

formacao cientifica necessaria a um futuro professor nao difere, por exemplo,
da de um futuro profissional de uma industria.

Embora essas criticas emerjam dos debates acerca dos modelos de formagao
docente e tenham se constituido como importante ponto de reflexao sobre as praticas
desenvolvidas nestes processos, estas ainda, de acordo como Névoa (2009), ainda
nao se configuraram como suficientes para promover as transformagdes necessarias.
Por conseguinte, a formacao de professores ainda se apresenta fortemente imbricada
a longa tradicao dicotdmica entre teoria e pratica educativa, entre aqueles que pensam
a educacao e aqueles que executam os atos de ensino.

Neste sentido, o caminho para a qualificacdo das praticas educativas passa
pelo desenvolvimento de processos formativos que ultrapassem os limites e as

amarras dos modelos normalmente oferecidos.
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Superar estas concepcdes a respeito da funcéo e da formagao docente €, antes
de mais nada, superar a ideia de uma profissdo massificada, homogénea e sem uma
identidade profissional, para assim compreender a docéncia como uma atividade
promotora da transformacao social, criadora de conhecimentos e detentora de seus
saberes oriundos das especificidades da praxis educativa (GADOTTI, 2003).

Estas preocupagdes com os modelos de formacdo docente empregados
também tiveram espaco de discussao e problematizagdo no campo da EPT. Moura
(2008) salienta que o processo de formagao continuada para os docentes dessa
modalidade de ensino também necessita ser pensado a partir do proprio ambiente de
trabalho, tendo a pesquisa e a ressignificacdo dos saberes experienciais como
suportes para a qualificagdo e consolidagdo da identidade docente e as exigéncias
desta especificidade do ensino como elementos orientadores do processo formativo.

Estas consideracdes acerca da formagao do professor da EPT se aproximam
das reflexdes de Brancher (2019). Para o autor, os processos formativos devem
transcender as ideias de um momento estanque, imposto e individual, mas como uma
instancia reflexiva de valorizacdo da experiéncia e pessoalidade docentes.

Nesse sentido, N6voa (2002, p. 57) nos ensina que

A formagao ndo se constréi por acumulagao (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre
as praticas e de (re)construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por

isso & tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da
experiéncia.

Abordagens que visam uma (re)construgao da docéncia a partir de processos
de formagdo permanente tém ganhado espaco nas reflexdes sobre a tematica.
Partindo de uma concepgao freiriana de inconclusdo e de consciéncia do
inacabamento humano, identificamos na formacdo permanente a ineréncia da
constituigdo humana. Nesse sentido, concordamos com Soares (2020, p. 156) quando
a autora nos lembra que a “educagdo néo se esgota, porque a natureza humana néo
se esgota, e o ser humano esta num incessante processo de formagao”.

Nesse sentido, Freire (2001, p. 12) define a formagéo permanente ao nos
ensinar que

A educacgéao é permanente nao porque certa linha ideoldgica ou certa posicao
politica ou certo interesse econdémico o exijam. A educagao é permanente na
razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que
ele tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo da histéria, ter
incorporado a sua natureza “nao apenas saber que vivia mas saber que sabia

e, assim, saber que podia saber mais. A educacgao e a formagao permanente
se fundam ai.
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Ao problematizar a formagao do professor de Ciéncias, Carvalho e Gil-Pérez

(2011) salientam a necessaria estruturagéo de processos de formagao permanente,

tanto como vias para superagao das fragilidades da formacgéao inicial quanto como

possibilidade de modificacdo do status profissional da docéncia, concebendo essa

como uma atividade de aspiracdo cientifica. Nesse sentido, os autores também
destacam que o contato com esses processos se faz necessario

[...] e isso ndo s6 devido as caréncias mais que evidentes da formagéo inicial,

mas porque muitos dos problemas a serem abordados ndo adquirem sentido

até que o professor ndo os tenha enfrentado em sua pratica pessoal e

também porque uma formagdo docente realmente efetiva supde a
participacao continuada em equipes docentes e em tarefas de pesquisa/ acéao

(p. 111).

A natureza coletiva, colaborativa e dialégica da formagdo permanente de
professores tem se apresentado como atributos basilares tanto na efetivagao de tais
processos quanto como possibilidade de superacdo da passividade e
transmissibilidade que ainda orientam os processos de formacgao de professores.

Ao refletir sobre as possibilidades de operacionalizagao dessas possibilidades
formativas, Imbernon (2009, p. 40—41) trata como imperativo

Criar estruturas (redes) organizativas que permitam um processo de
comunicagao entre os pares e intercambio de experiéncias para possibilitar a
atualizagdo em todos os campos de intervengdo educativa e aumentar a
comunicagao entre o professorado para refletir sobre a pratica educativa
mediante a andlise da realidade educacional, a leitura pausada, o intercambio
de experiéncias, os sentimentos sobre o que acontece, a observagdo mutua,

os relatos de vida profissional, os acertos e os erros... que possibilitem a
compreensao, a interpretacao e a intervengao sobre a pratica

A criagao dessas redes coletivas é reconhecida por Novoa (2002) como uma
acao essencial na busca pelo reconhecimento social dos valores e dos saberes
inerentes a docéncia. Avancgar nesses aspectos é, dessa forma, ir ao encontro do
reconhecimento da docéncia enquanto acao produtora dos saberes que a sustentam,
superando as concepgbes de formacgao orientadas por uma loégica puramente
disciplinar por aquelas fundamentadas por uma l6gica de desenvolvimento

profissional.

8.4.2 Os ambientes virtuais de aprendizagem como possibilidade de espago

formativo

As Tecnologias Digitais de Comunicagao e Informag¢ao — TDIC estdo cada vez

mais presentes nos espacgos cotidianos da vida pessoal e profissional dos sujeitos,
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incluindo os espacos educativos, de modo que, as novas formas de acesso e
tratamento das informacdes, bem como a construcdo de conhecimentos a partir
dessas informacgdes, implicam atualmente em novas formas de conduzir os diversos
processos educativos (FUJITA, 2016).

Magnagnagno, Ramos e Oliveira (2015) nos lembram que estas evolug¢des
tecnologicas vem influenciando cada vez mais as diversas atividades humanas, dentre
estas as educativas, de modo que, o uso e a incorporagcdo das TDICs no ambito
educacional deu origem aos Ambientes Virtuais de Aprendizagem - AVA, espagos
destinados e equipados tecnologicamente para atender as demandas da construgéo
e da gestdo das aprendizagens.

Estes AVA podem se constituir como espacos cada vez mais frutiferos para
experiéncias de trocas, compartilhamentos e criagdes e transformacgdes de praticas e
projetos através de agdes colaborativas. A formagao docente no contexto dos espagos
virtuais pode ser bastante valorizada quando consideramos estes como sitios da
autoria e do protagonismo docente, locais ativos de um processo em que as reflexdes
sobre as praticas e os trajetos, bem como as discussdes a respeito das tematicas se
constituam como acgdes de responsabilidade individual e coletiva, ao oportunizarem a
interac&o entre os sujeitos e a construgao colaborativa de saberes (KOCH; BASSANI,
2013).

Os espacgos virtuais, como lembra Demo (2008, n.p) “oferecem grandes
oportunidades de aprendizagem e formacgao, n&o so porque é possivel comunicar-se
em tempo real, mas principalmente porque se estabelecem novos horizontes, tanto
mais envolventes, de relacionamento”. Esta caracteristica, de um ambiente da
comunicagao e do encontro, se faz bastante significativa quando voltamos a N6voa
(1995a, 2002) e a sua preocupagao com a caracteristica solitaria da docéncia, que
segundo o autor acaba por empobrecer as praticas, os debates e as interagdes entre
os professores, fragilizando assim a consolidagdo da dimensdo autbnoma da
profissdo na producgéo de seus saberes e de seus valores.

Neste sentido, o AVA deve se constituir como um lugar de pertencimento, um
espaco em que o0s sujeitos experienciem a praxis do compartihamento de
conhecimentos em torno de projetos e objetivos comuns, que se sintam
comprometidos com o desenvolvimento individual e coletivo, situacdo imprescindivel
para a construgcao cooperativa de redes e das inteligéncias coletivas (MACIEL, 2002).

A inteligéncia coletiva € apresentada por Lévy (1998a, p. 28-29) como “uma
inteligéncia distribuida por toda parte, incessantemente valorizada, coordenada em
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tempo real, que resulta em uma mobilizagdo efetiva das competéncias”. Esta definicao
indica a que a inteligéncia coletiva emerge das interagdes sociais oportunizadas pela
utilizacdo das TDIC nas diversas redes de aprendizagem coletiva distribuidas no
ciberespaco, em que os saberes dos sujeitos sejam reconhecidos em sua diversidade
e valorizados como uma “riqueza” da esséncia humana.
Esse projeto convoca um novo humanismo que inclui e amplia o ‘conhece-te
a ti mesmo’ para um ‘aprendamos a nos conhecer para pensar juntos’, e que

generaliza o ‘penso, logo existo’ em um formamos uma inteligéncia coletiva,
logo existimos eminentemente como comunidade’ (LEVY, 1998a, p. 31-32).

Desta forma, o projeto de uma inteligéncia coletiva se constitui no
estabelecimento de conexdes entre os sujeitos, talvez isolados em um momento
anterior, que agora podem entrar em contato. Estas conexdes, no dmago do
ciberespaco, se expande para além dos espacos sociais separados e instituidos
tradicionalmente, para que assim, ao voltar as maos de cada um, transcenda as
fronteiras geograficas, culturais e econdbmicas em um movimento coletivo de
construgéo e reconstrugcdo de saberes na relagdo consigo mesmo, com 0s outros e
com as coisas, um espaco que se estenda por toda a parte em atividades de
conhecimento (LEVY, 1998a, 1999).

O ciberespacgo, também definido em Lévy (1999, p. 17) como “rede”, é o local
onde se encontram todos os sistemas de informagdo e comunicacdo digital. A
codificagao digital enfatizada pelo autor € a caracteristica que confere ao ciberespaco
‘o carater plastico, fluido, calculavel com precisdo e tratavel em tempo real,
hipertextual, interativo e, resumindo, virtual da informacg&o” (p. 92), sendo este ultimo,
0 aspecto virtual da informag&o, a marca primeira do ciberespago por encaminhar este
ao patamar de principal canal de comunicagdo da humanidade. A partir destas
caracteristicas e possibilidades, o autor define o ciberespagco como o

[...] novo meio de comunicagdo que surge da interconexdo mundial dos
computadores. O termo especifica ndo apenas a infraestrutura material da
comunicacgao digital, mas também o universo oceanico de informagdes que

ela abriga, assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse
universo (p. 17).

A interconexdo mencionada pelo autor se constitui como um dos principios
elementares para o desenvolvimento do ciberespaco, é a base para os processos de
inteligéncia coletiva, expande as fronteiras do pensamento humano e possibilita a
constituicdo das comunidades virtuais que, a partir dos processos de cooperacao e
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trocas, independentemente das proximidades ou distanciamentos geograficos, se
movem para a construgdo das inteligéncias coletivas (LEVY, 1998b).

Neste sentido, o uso cada vez mais acentuado das TDIC enquanto tecnologias
intelectuais, vem modificando, de forma bastante significativa, a relagdo dos sujeitos
com o saber. Estas modificagdes, principalmente no ambito da velocidade com que
se constroem e reconstroem os diversos saberes, o alcance atingido por estes e os
sentidos que ganham em uma comunidade, vém abrindo novas possibilidades de
criacdo coletiva de aprendizagens no ciberespaco (LEVY, 1999).

A partir dessas consideragdes, as TDIC quando empregadas no contexto
educacional, mais especificamente no campo da formagao continuada de professores,
também se mostram como elementos transformadores das relacdes entre estes
sujeitos e os saberes profissionais, de modo que, os velhos paradigmas em que, num
primeiro momento se aprende uma profissao para depois exercé-la durante o resto da
vida vém se mostrando ultrapassado, colocando em cheque o esquema classico de
“periodo de aprendizagem e periodo de trabalho” (LEVY, 1999, p. 173).

Alinhado a estas consideragbes, Novoa (2002, p. 61) considera que tanto no
ambito do desenvolvimento profissional quanto no do desenvolvimento das
instituicdes de ensino, o principal

[...] desafio consiste em conceber a escola como um ambiente educativo,
onde trabalhar e formar ndo sejam actividades distintas. A formagéo continua
deve ser encarada como um processo permanente, integrado no dia-a-dia

dos professores e das escolas, e ndo como uma fungdo que intervém a
margem dos projectos profissionais e organizacionais.

O ciberespago enquanto ambiente da construcdo de saberes a partir da
coletividade e seus processos colaborativos, podera se integrar a partir de suas
ferramentas tecnoldgicas as atividades profissionais, de modo a se constituirem como
redes de conhecimentos e aprendizagem que serao cada vez mais integrados aos
locais de trabalho. As relagdes entre as comunidades e a construgao dos saberes em
ambiente virtual assumem a sua dimensdo cooperativa quando as “diversas
competéncias adquiridas pelos individuos de acordo com seus percursos singulares
virdo alimentar as memoérias coletivas” (LEVY, 1999, p. 174, grifos do autor).

O desenvolvimento de um espacgo virtual de formagdo permanente para
docentes de Biologia da instituicdo foco do estudo podera assim se constituir como
um espago de mobilizagao e fortalecimento deste grupo de professores, um espacgo
de valorizagdo de saberes e construgdo, a partir das reflexdes dos trajetos e

experiéncias individuais e das memorias coletivas, dos saberes da agdo pedagdgica
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descritos por Gauthier et al. (2013). Este movimento do conhecimento, do
reconhecimento e sobretudo, do autoconhecimento dos professores enquanto
pessoas, profissionais e grupo, parte do principio de que é “o sujeito que aprende
através da sua experiéncia. Nao € um coletivo que aprende. Mas é no coletivo que se
aprende” (GADOTTI, 2003, p. 48).

Neste sentido, este espacgo virtual de formagcdo permanente surge também
como uma possibilidade de implementagcdo e fortalecimento de um processo
colaborativo em detrimento daquilo que Imbernén (2009, p. 63) denominou como
“funcionamento celularista”, ou seja, as caracteristicas de isolamento docente com
que as atividades educativas vem se desenvolvendo no contexto tradicional das
instituicobes de ensino. Romper esta “cultura do isolamento” (p. 64) € proporcionar
espacos de compartiihamento e de assuncdo da formacdo docente no seio da
profissdo, como um processo dinamico e flexivel de desenvolvimento pessoal,

profissional e institucional.

8.5 FUNDAMENTAGAO METODOLOGICA

No intuito de elaborar uma proposta de AVA enquanto espaco potencializador
da (re)construcao coletiva de saberes de professores de Biologia da EPT em
consonancia com os propositos da formagao permanente em rede, este trabalho teve
nos pressupostos da pesquisa qualitativa descritos por Trivifios (1987) as bases de
sua elaboragao.

O meétodo de pesquisa utilizado nesse trabalho € a DSR. Relacionada
fortemente, de acordo com Simon (1996), com a constru¢gao de conhecimentos nas
areas de engenharia, medicina, arquitetura, direito e educacgéao, no entanto, a DSR se
consolidou de forma bastante significativa como paradigma epistemoldgico nas areas
de sistemas de informagédo. Angeluci et al. (2020) enfatizam, porém, que essas
abordagens tém ganhado cada vez mais espago nas pesquisas nas areas da
educacao, onde tem sido constantemente utilizadas em trabalhos que envolvem o
desenvolvimento de artefatos educacionais em abordagens colaborativas e
interdisciplinares.

No contexto dos estudos em educagao em ciéncias, as pesquisas baseadas
em design tém se mostrado cada vez mais presentes no planejamento, construgao e
avaliacdo de projetos e sequéncias de ensino (BRUNO; CAROLEI, 2018; KNEUBIL;
PIETROCOLA, 2017).
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No intento de estabelecer uma definicdo sobre o conceito de design no ambito
da DSR, Dresch, Lacerda e Junior (2015, p. 51) destacam que “design significa
realizar mudangas em um determinado sistema a fim de transformar as situacées em
busca de sua melhoria”. Nesse sentido, em suas reflexdes sobre as caracteristicas da
DSR, os autores enfatizam que

Como método de pesquisa orientado a solugdo de problemas, a design
science research busca, a partir do entendimento do problema, construir e
avaliar artefatos que permitam transformar situagbes, alterando suas
condigdes para estados melhores ou desejaveis. Ela é utilizada nas

pesquisas como forma de diminuir o distanciamento entre teoria e pratica (p.
77).

No contexto dessa pesquisa, nos aproximamos da sugestdao dos autores
supracitados e elaboramos um framework conceitual do desenvolvimento dessa
proposta de AVA, o artefato dessa investigagcado. Considerado como o esqueleto para
a realizagdo da pesquisa, este recurso emerge como uma possibilidade de
compreensao da concepcao e contexto da pesquisa. Para tal, nos aproximamos dos
frameworks elaborados por Costa et al. (2017) e Silva et al. (2016) em seus estudos,
e das diretrizes das pesquisas com DSR propostas por Dresch, Lacerda e Junior
(2015) para a elaboracdo do framework dessa pesquisa. No quadro abaixo

sintetizamos as diretrizes adaptadas a essa investigacao.

Quadro 8 - Diretrizes da DSR adaptadas a essa pesquisa.

Diretriz Aplicagao da diretriz da DSR nessa nesse estudo

Buscamos construir os aspectos da relevancia do problema na
fundamentagao tedrica desse estudo, tdpico 8.4. Aprofundaremos
essas ideias no topico 8.6.1.

Relevancia do
problema

O artefato produzido se constitui como um ambiente virtual de
aprendizagem elaborado em Moodle para que os professores de
Artefato Biologia da EPT possam manter contato e constituirem uma rede de
reflexdo e compartiihamento de experiéncias como vias para
potencializar a formagao permanente desses sujeitos.

Partindo dos pressupostos da Design Science Research, utilizamos
Processo de busca dos referenciais sobre a formagao de professores e construgao
da solugao coletiva de inteligéncia mediada pelas TDICs para a pesquisa e
elaboragao desse artefato.

A fim de garantir o rigor da pesquisa e da construgdo do artefato,
submetemos o mesmo a avaliacido de trés colaboradores dessa
investigacdo em diferentes momentos do desenvolvimento durante
os ciclos de design.

Rigor da pesquisa

O artefato passou pela avaliagdo de conteudo e usabilidade do

Avaliagao . . . . T
¢ ambiente virtual por trés colaboradores dessa investigagao.

Continua
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Registro sobre as dificuldades e oportunidades da proposi¢do dos
ambientes virtuais como possibilidade de espago para a formagao
permanente de professores.

Contribuig¢oes da
pesquisa

Visa a comunidade cientifica interessada no desenvolvimento de
propostas de espacgos formativos baseados em TDICs e professores
de Biologia da EPT.

Fonte: Adaptado de Dresch, Lacerda e Junior (2015), Costa et al. (2017) e Silva et al. (2016)

Comunicagédo da
pesquisa

8.6 APLICAGAO DA METODOLOGIA DE PESQUISA

8.6.1 Relevancia do problema

Este estudo esta inserido no contexto de uma pesquisa intitulada “Trajetos
formativos e saberes docentes: ressignificando a docéncia de Biologia na Educagdo
Profissional e Tecnoldgica”, que buscou compreender os trajetos de vida e formagéo
e 0s saberes que orientam as praticas de professores de Biologia que atuam na
EPTNM. Nesse sentido, emergindo como produto educacional a investigagao citada,
este estudo emerge como produto educacional da mesma, a partir do qual
apresentamos uma proposta de AVA como vias para potencializar a formagao
permanente dos professores.

Procuramos evidenciar, nos tépicos que compdéem a fundamentacio tedrica
desse estudo, as bases que justifiquem a relevancia da problematica onde o artefato
pretende atuar.

Esta relevancia se avoluma quando buscamos compreender o trabalho e os
aspectos da formacdo do professor de Biologia no contexto da EPTNM.
Evidenciaremos essas situagcdes no topico 8.6.3.1 desse estudo, intitulado como
“Ciclo 1 da DSR: o ciclo da relevancia”, onde discorreremos sobre a aplicagdo do

primeiro ciclo da DSR.

8.6.2 Artefato

O presente estudo enfoca na elaboracdo de um artefato no formato de uma
proposta de AVA como vias de oportunizar um espacgo coletivo e colaborativo de
(re)construcao e mobilizagdo de saberes dos docentes de professores de Biologia.

Desenvolvido e hospedado no Moodle do Instituto Federal de Educacéo,

Ciéncia e Tecnologia Farroupilha, esse artefato foi organizado em sete momentos, a
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partir dos quais se propdéem a reflexdo e discussao sobre algumas dimensdes da
atuacao desses profissionais na especificidade da EPTNM. O quadro abaixo sintetiza

tais momentos.

Quadro 9 - Sintese da organizagdo do AVA

Momento Carga horaria
1° Momento — Apresentagao da proposta da formagao 1 hora
2° Momento — Férum de apresentacao Continua 2 horas
3° Momento — Langando um olhar sobre a EPT 25 horas
4° Momento — E a biologia com tudo isso? 10 horas
5° Momento — A formagao de professores no contexto da EPT 10 horas
6° Momento — Compartilhando Saberes 10 horas
7° Momento — Novos caminhos, novas possibilidades: a construgao de uma 10 horas
proposta de pratica educativa

Referéncias deste ambiente virtual -
Avaliacdo deste AVA 2 horas
Carga horaria total 70 horas

Fonte: elaborado pelo autor.

Detalharemos os momentos acima apresentados no topico 8.6.3.3.1 desse
estudo, o qual denominamos como “Descri¢do do produto educacional”. Salientamos
também, que este artefato foi aprovado como uma acgao de extensao pela Pré-reitoria

de Extensao do Instituto Federal de educagéao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha.

8.6.3 O Rigor da pesquisa e o processo de busca pela solugcao

O desenvolvimento desse produto educacional teve por base os ciclos de
desenvolvimento da DSR propostos por Hevner (2007). Este autor estabelece que,
para o desenvolvimento de um artefato, o pesquisador deve estar comprometido com
dois objetivos fundamentais: buscar a solu¢gdo de um problema pratico através de um
artefato; produzir conhecimento cientifico no processo.

Nesse sentido, a produgao do artefato deve estar intimamente relacionada com
esses dois objetivos como vias para oferecer a relevancia e o rigor necessarios ao

projeto. A Figura 3 representa os trés ciclos propostos por Hevner (2007) para a DSR.
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Ambiente Design Science Research Base de Conhecimento

Fundamentos
e Teoriase
Métodos
Cientificos
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Criagao dos
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Processos
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* Sistemas
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Design

* Problemas
e Oportunidades + Meta-artefatos
(Produtos e
Processos de

Design)

Avaliagdo

Figura 2 - Ciclos da relevancia, do design e do Rigor (traduzidos de Hevner (2007))

O Ciclo da Relevéancia esta relacionado com o contexto, o ambiente e as
pessoas, para quem sera projetado o artefato. Silva (2016) destaca que este ciclo
deve ser o primeiro a ser abordado pelo pesquisador, uma vez que nesse sao
identificados os critérios de aceitacdo dos resultados do artefato, os quais
fundamentam a identificagcdo das necessidades de iteracbes e melhorias. O autor
também salienta que o pesquisador também devera considerar o contexto como forma
de projetar o artefato como vias de potencializar as relagdes entre artefato-contexto
para atingir os objetivos da pesquisa.

O Ciclo do Rigor corresponde as teorias e métodos cientificos que
fundamentam a projecéo e elaboragao do artefato, bem como o conhecimento gerado
a partir do seu uso. Nesse sentido, Silva (2016, p. 25) salienta que, na DSR, “nao se
objetiva apenas a aplicacdo de conhecimentos para o desenvolvimento de um
artefato; é preciso também evoluir o corpo de conhecimento da area da pesquisa”.

O ultimo ciclo proposto por Hevner (2007), o Ciclo do Design, corresponde ao
projeto e desenvolvimento do artefato proposto, bem como sua avaliagdo para
identificacdo de melhorias.

Nos proximos topicos detalharemos o desenvolvimento de cada um dos ciclos

supracitados em nossa investigacao.

8.6.3.1 Ciclo 1 da DSR: o ciclo da relevancia

Como descrito anteriormente, este estudo emerge como produto educacional

de uma pesquisa sobre os trajetos de vida e formagéo e os saberes que fundamentam
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a docéncia de professores de Biologia da educagao profissional. Nesse sentido, o
primeiro passo para a elaboragao dessa proposta de artefato foi conhecer os possiveis
colaboradores dessa investigagcéo, professores que atuam nessa especificidade do
ensino que poderiam colaborar conosco na identificacdo de possiveis fragilidades
podem ser minimizadas com a implementacao desse artefato.

Se faz importante, nesta etapa do estudo, discorrer sobre o contexto da
pesquisa, os colaboradores e os procedimentos de constru¢ao dos dados.

Este estudo teve como l6cus de investigagdo um instituto federal de educagao
no estado do Rio Grande do Sul. Neste contexto, direcionamos nosso foco aos
professores de Biologia atuantes nos cursos técnicos integrados do Eixo de Recursos
Naturais, conforme denominagéo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (BRASIL,
2020). Realizamos essa delimitagdo por identificar neste eixo uma oferta educativa
bastante significativa nesta instituigdo, compreendendo mais de 35% da oferta das
vagas na modalidade integrada.

A partir destes recortes foram estabelecidos os critérios de inclusdo dos
colaboradores desse estudo, sendo eles: a) ser docente de Biologia do EMI nos cursos
do Eixo de Recursos Naturais da instituicdo foco deste estudo na ocasidao da
entrevista; e que b) apds as elucidagdes referentes ao tipo de pesquisa, seus
objetivos, aspectos éticos e metodologia, estivessem de acordo em participar da
pesquisa e assinarem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE. Foram
excluidos desse estudo os docentes que ndo atendiam os critérios estabelecidos.

A partir dos critérios definidos tivemos a participacdo de seis docentes.
Buscando aproximar estes sujeitos a pesquisa e pessoalizar sua participagao,
solicitamos aos docentes que escolhessem uma ave do Bioma Pampa para sua
identificacao.

No intuito de compor um pequeno perfil dos sujeitos da pesquisa sintetizamos
algumas informagdes no Quadro 11 desse estudo, tais como: identificagao; formagéo

académica; e, tempo de atuagédo na docéncia.

Quadro 10 — Perfil dos colaboradores da pesquisa

Nome Formagao académica Tempo de docéncia

Licenciatura em Ciéncias Biolégicas Educacao Basica: 10 anos
Mestrado em Biologia Animal Educagao Profissional: 10 anos
Doutorado em Biodiversidade Animal Educacao Superior: 10 anos

Quero-quero
Vanellus chilensis

Continua



Chlorostilbon lucidus

Especializacdo em Quimica
Mestrado e Doutorado em Educacéao

Nome Formagao académica Tempo de docéncia
Bacharelado e Licenciatura em
Beija-flor Ciéncias Bioldgicas Educacéo Basica: 10 anos

Educacgao Profissional: 4 anos
Educagao Superior: 4 anos
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em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude

Licenciatura em Ciéncias Biolégicas

Especializagdo em Metodologia do
Ensino de Biologia

Mestrado e Doutorado em Geografia

Perdiz
Nothura maculosa

Educacgao Profissional: 10 anos
Educacgao Superior: 5 anos

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Especializacdo em Biotecnologia e

Cardeal-amarelo
Gestdao Ambiental

Gubernatrix cristata

Educacgao Profissional: 3 anos

Educagao Superior: 1 ano
Mestrado e Doutorado em

Biodiversidade Animal

Educacao Basica: 22 anos
Educagao Profissional: 10 anos
Educagao Superior: 18 anos

Licenciatura em Ciéncias
Mestrado em Educacgao nas Ciéncias

Gaviao-peneira
Elanus leucurus

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Especializacdo em Ensino de
Ciéncias- Enfase em Biologia
Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Matematica

Educacgao Basica: 3 anos
Educacgao Profissional: 7 anos
Educacgao Superior: 5 anos

Bem-te-vi
Pitangus sulphuratus

Fonte: elaborado pelo autor

Com a definigdo dos sujeitos dessa pesquisa, estabelecemos os processos de
construcdo dos dados a partir das histérias de vida e das entrevistas
semiestruturadas, que foram gravadas digitalmente em audio para posterior
transcricdo. As analises dos dados construidos foram conduzidas através da Analise
de Conteudos de Bardin (1977).

Durante as entrevistas semiestruturadas buscamos identificar, dentre as
diversas dimensdes que intentamos compreender a respeito da docéncia nessa
especificidade do ensino, os elementos que esses profissionais julgavam os mais
sensiveis em suas vivéncias profissionais na EPT, aqueles que, de certa forma,
poderiam se constituir como fragilidades no desenvolvimento de suas atividades.

Uma situagdo que identificamos como recorrente nas narrativas dos
professores se refere a auséncia de tempos e espagos para a realizagdo de
planejamentos coletivos entre os professores. Os relatos a seguir ilustram essas
situacoes.

Quero-quero (entrevista): [...] desde que eu entrei aqui eu sempre ougo isso
em algum momento, em alguma reuni&o do eixo, ou reunido geral mesmo, as
vezes aparece, sO que na pratica ndo acontece (planejamento coletivo e

integrado). Entéo assim, por “N” fatores e por minha também, porque a gente
estd bem distante, tem colegas que eu nem conheco a sala do setor, e pela
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questao do tempo, acabo que eu me envolvo com as minhas coisas, 0s
colegas se envolvem com as coisas deles, e todo mundo sabe que o ideal
seria fazer assim (coletivamente), s6 que a gente acaba nio se encontrando,
nao tem esse tempo, talvez se houvesse um tempo definido com cronograma
acontecesse.

Beija-flor (entrevista): [...] precisaria de mais contato entre professores da
basica com os professores da técnica para podermos pensar melhor um
curriculo integrado. Acho que a gente ainda esta muito fragmentado, apesar
de ter uma PPI que procura integrar, mas nem sempre a gente consegue,
quem sabe, atingir o éxito do que seria a PPI.

Associadas as situagdes relatadas, alguns professores também mencionam o
desinteresse dos processos formativos desenvolvidos recentemente na instituicao
foco desse estudo para o trato das especificidades inerentes ao trabalho docente na
EPT.

Gaviado-peneira (entrevista): [...] ndo se tem estudado curriculo integrado
nos ultimos sete, oito anos, e as pessoas nao sabem o que é curriculo
integrado, e eu vejo que ndés temos tantas possibilidades de
interdisciplinaridade, de intercomplementaridade de curriculo integrado e néo
fazemos por questdes burocraticas. A nossa instituicao, ela é extremamente
burocratica. Meu Deus do céu! O que se faz reunido nessa instituicao! [...], a
gente tinha quase reunido para decidir a proxima reunido, e ndo se tem
momentos de planejamento coletivo, isso para mim é uma das grandes
frustagOes.

Quero-quero (entrevista): [...] alguma coisa ja teve assim (formagdes para
o trabalho no EMI), mas também ndo é nada muito recente. J& houveram
formagdes para o integrado, principalmente quando houve a mudanga, a
gente tinha os concomitantes, e o concomitante para o integrado logo depois
da transicdo. Na transicdo houveram algumas formagdes, mas também,
recente, nao recordo.

O professor Cardeal-amarelo, a professora Perdiz e a professora Bem-te-vi
salientam em suas narrativas o esforco institucional em promover espacos formativos
aos professores do EMI. No entanto, corroboram com os excertos acima quando
indicam que a especificidade da acao docente frente aos desafios desta modalidade

de ensino nao tem aparecido como foco desses processos.

Cardeal-amarelo (entrevista): [...] hoje em dia as formagdes elas estéo...
porque o0s nossos alunos sdo de diferentes realidades, com diferentes
condigdes, e cada vez mais a gente esta recebendo alguns com deficiéncias,
entdo as formagbes estdo muito mais voltadas nesse sentido, essa € uma
demanda urgente. Entdo, desde que eu entrei estdo mais voltadas nesse
sentido. Falta um pouco dessas formacgdes pedagogicas mais voltadas (ao
trabalho no EMI). E que, como eu entrei recentemente, talvez isso ja tenha
acontecido e eu nao presenciei, mas por ter essa realidade, eu acho que as
instituicoes devem tomar esse cuidado e ofertar isso mais vezes, porque eu,
sinceramente, eu me sinto um pouco despreparado.

Perdiz (entrevista): Eu lembro de algumas formagdes pedagdgicas voltadas
pra avaliagdo, voltadas pra metodologia, para o técnico integrado eu nao
lembro de ter alguma coisa assim, especificamente pra esse publico. [...] eu
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lembro das formagdes para avaliagdo, como diversificar metodologicamente
as aulas, os cursos, utilizar diferentes recursos, mas nao necessariamente
voltada para o técnico, que é diferente.

Bem-te-vi (entrevista): [...] de modo geral, em termos de proposta: ‘Ah!
vamos discutir o curriculo integrado!. Esta bastante carente a nivel de
formacgao, até porque a gente tem: o que interessa para um, nao interessa
para o outro. [...] Entdo, eu acho que uma das coisas que a gente precisa &
unificar, embora eu tenha as minhas areas especificas, embora eu tenha os
meus campos de formagdo, a gente trabalha em um curriculo integrado.
Entao eu acho que isso tem que ser ponto primordial, eu acho que isso ainda
falta em termos de formagao institucional para que todo mundo pegue junto.

As narrativas acima nos evidenciam que a construgdo de espacos
direcionados a coletividade docente, mobilizados pela colaboracao e reconstrucao de
saberes a partir de um projeto de formagao permanente dos professores de Biologia
da EPT, pode se constituir como um significativo instrumento para a qualificagdo das
praticas profissionais desses sujeitos.

A partir dessas evidéncias, identificamos na proposta de um AVA orientado por
esses pressupostos como uma possibilidade de espaco para formacdo permanente

dos professores de Biologia da EPT.

8.6.3.2 Ciclo 2 da DSR: o ciclo do rigor

Hevner (2007) salienta em seu estudo que a confiabilidade de uma pesquisa
ndo se fundamenta apenas na relevancia da mesma, mas também no rigor deve
acompanha-la, desde a sua concepgéao até a divulgagao de seus resultados.

Responsavel por conectar a produgao do artefato as teorias e métodos, o ciclo
do rigor forneceu o arcabouco cientifico para a construgdo dessa proposta de AVA.
Para isso, buscamos compreender as fragilidades apontadas a luz das reflexdes
presentes na literatura especializada para, dessa forma, apropriarmos desse
conhecimento para aferir qualidade ao artefato proposto.

Reconhecemos que, por ndo termos conseguido inserir este produto
educacional em uma situagao concreta de aplicagdo, ndo conseguimos contribuir
significativamente para a evolugdo da base de conhecimento dessa area. Essa
situacdo se deu pela impossibilidade de participacdo dos colaboradores dessa
pesquisa nas etapas e atividades que compdem o AVA, tendo na reorganizagao e
intensificagdo do trabalho docente em tempos de pandemia o principal impeditivo
apontado por esses sujeitos para essa impossibilidade.
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8.6.3.3 Ciclo 3 da DSR: o ciclo do design

Situado ao centro do modelo proposto por Hevner (2007), o ciclo do design se
estrutura pelas atividades de construgcao do artefato, bem como a avaliagéo e busca
pelo refinamento do mesmo.

Silva (2016) lembra que este ciclo é caracteriza como um processo racional de
resolucdo de uma situagao problema. Nesse sentido, esse ciclo tanto se alimenta dos
conhecimentos gerados pelos ciclos da relevancia e do rigor para a concepg¢ao do
artefato como possui a possibilidade de contribuir, a partir da produgao e utilizagao
desse, com estas duas dimensdes da DSR.

ApOs a realizacao das entrevistas semiestruturadas e a respectiva identificagao
da situacao problema, o ciclo de design dessa proposta de AVA contou com as
seguintes etapas: (1) elaboragdo do protétipo; (2) apresentacdo do protétipo aos
colaboradores e primeira rodada de avaliagao/validagdo; (3) aperfeicoamento do
artefato; (4) disponibilizacdo do artefato para o manuseio dos colaboradores e
segunda rodada de avaliagao/validagao; (5) segunda rodada de aperfeicoamento do
artefato.

Na primeira etapa desse ciclo contamos com os dados a nos cedidos pelas
narrativas dos colaboradores dessa investigagao, bem como as reflexdes tedricas
acerca desse campo de estudos como elementos para fundamentar essa primeira
tentativa de organizacdo do AVA como proposta de aproximagéo a situagao problema.
Reconhecemos, nas reflexdes realizadas no ambito do MAGMA-Grupo de Estudos e
Pesquisas em Formacao Inicial e Continuada de Professores' e nos valorosos
trabalhos desenvolvidos por colegas desse grupo, tais como os de Be (2019), Bortolin
(2020) e Alves (2021), importantes referenciais para a elaboragao dessa proposta.

A segunda etapa consistiu em uma reunido virtual com os professores Cardeal-
amarelo, Gavido-peneira, Perdiz e Bem-te-vi. Nessa ocasido, apresentamos a
proposta inicial a esses colaboradores, evidenciando as proposi¢cdes e recursos para
cada momento organizado. Nesse momento foram recolhidas as primeiras sugestdes
dos colaboradores a fim de qualificar o AVA enquanto espago formativo.

Deste momento emergiram sugestbes relacionadas com a ordem de

apresentacado dos textos no terceiro momento do AVA, bem como a solicitacdo de

4 https://magma872.webnode.com/
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criacdo de um atalho para a base de dados proposta no quarto momento para ser
inserido no cabecalho do AVA.

Na terceira etapa realizamos uma revisao das solicitagdes e aperfeicoamos o
AVA de acordo com as necessidades apontadas pelos colaboradores.

Devido a impossibilidade de aplicagdo do AVA, conforme mencionado
anteriormente, apds as alteragdes propostas, disponibilizamos o ambiente virtual para
navegacgao e avaliacdo dos recursos e encaminhamentos propostos. Nesta quarta
etapa, disponibilizamos um questionario eletrénico de validagao desenvolvido no
Google Forms (Apéndice 5) como forma de auxiliar os colaboradores nesta tarefa.

Gil (2008, p. 121) define questionario como uma

[-..] técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes que sao
submetidas a pessoas com o propdsito de obter informagdes sobre

conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiracoes, temores, comportamento presente ou passado etc.

A utilizagdo dessa técnica enquanto instrumento de coleta de dados nessa
etapa passa pela versatilidade da mesma, uma vez que “permite que as pessoas o
respondam no momento em que julgarem mais conveniente” (idem, p. 122). Essa
caracteristica se mostrou desejavel para essa ocasiao por observar a disponibilidade
de tempo de cada colaborador para navegar pelo AVA e responder as questdes
propostas no questionario.

Detalharemos a avaliagao/validagao do artefato no item 4.4.4 desse estudo.

Na quinta etapa procedemos com a segunda etapa de aperfeicoamento do
artefato com base nas sugestdes propostas pelos colaboradores. No proximo tépico
apresentaremos o artefato apds as sugestdes.

8.6.3.3.1 Descrigcao do produto educacional

Neste tépico serdo descritas as proposicdes de um produto educacional
baseado em um Ambiente Virtual de Formagao Permanente para os professores de
Biologia de um Instituto Federal de Educagédo no RS. A criagdo deste AVA tem o
objetivo de constituir um espago colaborativo de compartiihamento de saberes,
trajetos, reflexbes e estratégias para o ensino de Biologia na EPT. Este produto
educacional tem seu funcionamento via internet, onde cada participante possuira seu
Perfil no AVA que sera acessado através de um login e senha, para que assim seja

concedido o acesso do colaborador ao ambiente de formacgao.
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O ambiente educativo se constitui como um espaco virtual de formacgao e sera
desenvolvido no ambiente virtual Moodle. A Plataforma Moodle € um AVA que
oportuniza as condicdes necessarias para a criacdo de ambientes de construcio e
gestdo de aprendizagens, oportunizando assim, os recursos e ferramentas de
Tecnologias de Informagdo - Tl necessarios para o desenvolvimento das diversas
atividades educativas. O Moodle € descrito como

[...] uma plataforma de aprendizado projetada para fornecer aos educadores,
administradores e alunos um Unico sistema robusto, seguro e integrado para
criar ambientes de aprendizado personalizados [...] o Moodle oferece um
poderoso conjunto de ferramentas centradas no aluno e ambientes de

aprendizagem colaborativa que capacitam o ensino e a aprendizagem
(MOODLE.ORG, 2019, n.p).

O conjunto de ferramentas tecnolégicas presentes na plataforma Moodle
possibilitou a organizagao e disponibilizagdo deste espaco virtual de formagao de
professores de Biologia atuantes na EPT. Percebemos, através dos dados dos ciclos
de relevancia e rigor, que o desenvolvimento de uma proposta de AVA para fomentar
os processos formativos pode se constituir como uma solugao satisfatoria no ambito
dessa investigagdo. Outros fatores que nos levam a esse entendimento passam tanto
pelas caracteristicas tecnologicas da plataforma quanto pelas caracteristicas
geograficas, no sentido de que estes docentes desenvolvem suas atividades em
diversas unidades de ensino da instituicao.

O AVA Moodle, neste sentido, possui a capacidade de potencializar o
desenvolvimento de um espago colaborativo de aprendizagem e trocas de
experiéncias, oportunizando assim a organizagao de comunidades virtuais de modo a
favorecer o desenvolvimento da inteligéncia coletiva dos grupos (ROSTAS; ROSTAS,
2009). Neste sentido, a utilizagdo do potencial coletivo e colaborativo deste AVA como
eixo da formacéao de professores pode se constituir como uma importante ferramenta
para a qualificagdo das praticas do professor de Biologia da EPT. Nesse sentido,
Imbernén (2000, p. 78) nos ensina que

Quando os professores aprendem juntos, cada um pode aprender com o
outro. Isso os leva a compartilhar evidéncias, informagéao e a buscar solugdes.

A partir daqui os problemas importantes das escolas comegam a ser
enfrentados com a colaboragéo entre todos.

O produto educacional tem sua hospedagem no Moodle do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha e esta organizado em sete momentos de
reflexdo e discussao sobre alguns topicos da pratica educativa de Biologia no contexto
da EPT.
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Salientamos ainda que, a fim de garantir o atendimento e acolhimento de todos
os sujeitos, fazendo deste produto educacional um espacgo virtual democratico e
acessivel, foram adotadas as recomendagdes para a organizagdo de um ambiente
virtual inclusivo e acessivel a todos os publicos (BRASIL, 2014; LEMOS; BERNARDI;
DAL-FORNO, 2016). Dentre os procedimentos adotados destacam-se: a
audiodescricdo de imagens, videos e tabelas; hiperlinks adequadamente descritos
quanto ao seu conteudo etc.

O primeiro momento esta organizado como um espacgo de apresentacdo da
proposta de trabalho deste ambiente virtual e dos pesquisadores, assim como de
acolhida aos colaboradores, como exibido na Figura 4. Consideramos este como
momento de grande importancia ao compreender o acolhimento como um movimento
que pode potencializar e romper a cultura do isolamento em que tradicionalmente se
executam as atividades docentes. Salientamos que neste primeiro momento nao

foram destinadas tarefas para os colaboradores

1° Momento - Apresentacdo da proposta

W INSTITUTO FEDERAL
iﬂm &m FARROUPILHA

Prezad@s docentes participantes, sejam muito bem-vindos(as) ao nosso Ambiente Virtual de Formacgdo Permanente de Professores de
Biologia.
Estdvamos ansiosos para recebé-los neste espaco.

Me chamo Willian da Silva Medeiros e com a orientacdo e parceria do professor Dr. Vantoir Roberto Brancher e da professora Dr. Neiva
Maria Frizon Auler, estaremos a frente desta proposta formativa e esperamos que estes momentos possam agregar uma experiéncia
positiva a todos e a todas.

Este ambiente virtual foi desenvolvido como produto educacional da dissertacdo “Trajetos Formativos e Saberes Docentes: Ressignificando
a Docéncia de Biologia na Educacdo Profissional e Tecnoldgica” desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em Educacéo
Profissional e Tecnolégica (ProfEPT) do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilhna-Campus Jaguari e
do MAGMA-Grupo de Estudos e Pesquisas em Formagao Inicial e Continuada de Professores.

Esperamos que este ambiente coletivo se constitua como uma ferramenta que fortalega as préticas educativas de Biclogia no contexto
da EPT através das reflexdes a respeito dos saberes construidos para/na docéncia, dos
seus trajetos formativos, das representacdes de docéncia e das praticas educativas desenvolvidas em Biologia na EPT.

Qualquer didvida, dica, critica construtiva e demais situagdes que possam surgir no decorrer de nossos momentos de formacio
vocés podem nos contatar através do e-mail wsm1903@gmail.com.
Contem sempre conosco!

Com carinho. Willian, Vantoir e Neiva

4 3

Figura 3 - Primeiro momento do AVA - Apresentacao da proposta

O segundo momento da proposta de formacgao, se constituira como um espaco
em que os docentes poderdo colaborar ao se apresentarem aos seus colegas de

formacéo, falarem sobre seus anseios e expectativas acerca da proposta, a unidade
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de ensino em que desenvolve suas atividades, bem como um breve relato sobre os
seus trajetos formativos, os seus primeiros contatos com a biologia, com a docéncia

e com a educacéo profissional.

2° Momento - Férum de apresentagbes

Saindo da toca!

Fonte: https://flic kr/p/STzHAE

Audiodescrigdo: Imagem contendo trés espécimes jovens de coruja-huragueira em um terreno arenoso com uma toca. Uma dessas
corujas se encontra dentro da toca e olha atentamente para a cdmera, enquanto as outras duas se encontram fora da toca. Com isso
buscamos demonstrar os diferentes tempos gue os individuos possuem para se compreenderem em um novo ambiente e se
aventurarem em seus primeiros passos neste,

Prezados e prezadas docentes, estamos muito felizes em vé-los nesle espago e, para iniciar as suas
atividades, que tal se fazermos como estes jovens individuos de Speotyto cuniculorio (Coruja-buragueira) que
estdo iniciando as suas aventuras fora da toca?

A partir disso, todos sao convidados a falarem um pouco sobre si. Este € o momento de refletir sobre a
docéncia, as suas vivéncias como docente e os desafios de ser professor. Dessa forma, utilizem o espaco
deste forum para apresentarem-se, explanem sobre a sua formacao inicial e os trajetos na docéncia ate o
momento atual.

Reafirmamos a alegria que € ter vocé como colaborador deste trabalho!
Alenciosamente

Willian, Vantoir e Neiva
EJ Farum de apresentagdes O

Figura 4 - Segundo momento do AVA — Férum de apresentagdes
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O terceiro momento, exibido na Figura 6, sera um espaco para a reflexdao e
discussao sobre a organizagao, as bases e os principios da EPT, do ensino integrado
e da formacdo do trabalhador no sentido da formagao omnilateral. Este espacgo
contara com o suporte de quatro textos e um video para estimular as reflexdes e
interagdes dos sujeitos no forum de discusséo.

Os textos selecionados nesse espaco foram: as das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a EPT (BRASIL, 2012a); O artigo intitulado “Trabalho e educacgao:
fundamentos ontoldgicos e historicos” (SAVIANI, 2007); o capitulo de livro intitulado
‘O trabalho como principio educativo no projeto de educagao integral de
trabalhadores” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005); e o texto intitulado
“Concepcgao do ensino médio integrado” (RAMOS, 2008).

Como forma de complementar o estudo dos textos sugeridos, indicamos uma
aula da professora Marise Ramos disponibilizada no canal do YouTube da mesma,
aula essa intitulada “Conceitos de trabalho e fundamentos da relagao trabalho-
educacgao’.

Este momento emerge com o objetivo de aproximar os docentes das bases
conceituais que orientam essa modalidade de ensino, bases essas que, de acordo
com as narrativas dos professores, ndo tém encontrado espago nos processos

formativos atualmente experienciados por esses profissionais.
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3° Momento - Lancando um olhar sobre a EPT

Olhando longe...

Fante: O autor (Willian da Silva Medeiros)

Audiodescrigdo: O horizonte divide de um lado a outro o céu e a paisagem do pampa. O azul do céu é levemente manchado por uma
formagao de nuvens esparsas na esquerda da imagem. Abaixo da linha do harizonte a paisagem do pampa se estende amplamente. O
terreno sinuoso formado pela continuidade de coxilhas e cerros se cobre por diferentes tonalidades de verde que se formam pelo
mosaico entre campo e floresta caracterstico do bioma. Os tons mais claros de verde se manifestam na presenca da vegetacdo
rasteira enquanto as tonalidades mais escuras de verde na presenca dos capdes de mato e matas ciliares. Esta imagem traz a nogdo da
imensiddo do campo de estudo e atuaggo que € trazida pela Educacao Profissional e Tecnoldgica o que a caracteriza como um terreno
bastante diverso, sinuosa e diffcil de trafegar, porém, extremamente belo e rica em vida e diversidade de possibilidades

Prezados docentes, dando continuidade ac nosso planejamento, iremos Iniciar uma etapa em que
discutiremas a organizagdo e os principios que orientam a Educagdo Profissional e Tecnolégica no Brasil.

Para tal, os convidamos para realizar as seguintes leituras:

= Resolugdo N° 6, de 20 de setembro de 2012. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Profissional

Técnica de Nivel Médio.
BRASIL, Ministério da Educagao. Resolugdo n° 6, de 20 de setembro de 2012. Disponivel
em: <http:#/portal mec gov brfindex php?aption=com_doc iew=download&alias=11663-rceb006-12
pdfécategory_slug=setembro-2012-pdf&itemid=30192>. Acesso em: 15 nov. 2018,

- Trabalho e e histéricos, de autoria do professor Dermeval Saviani.
SAVIANI, Dermeval. Trabalhe e educacdo: fundamentos ontolégicos e histéricos. Revista
Brasileira de Educacao, v. 12, n. 34, p. 152-186, 2007. Disponivel em:
<hrepe/ivvew.scielo.bripdf/rbeduivi 2n34/a12v1234.pdf>. Acesso em: 10 mar. 2019.

= 0 trabalho como principio educativo no projeto de eds integral de trabalhadores, de autoria

de Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta e Marise Ramos
FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. O trabalho como principio educativo no projeto de educagio
integral de trabalhadores. In: COSTA, HELIO DA; CONCEICAD, MARTINHO DA (Org.). Educagdo Integral e Sistema de
re il e Certificagdo i ef i S@0 Paulo: CUT, 2005, p. 19-62. Disponivel
em: <http:#/cedoc.cut.org br/d/sistemarlivros/1132/arquivo/educacac-integral-e-sist-de-reconhec-e-certificacao-educac-
e-profissional.pdf=. Acesso em: 10 jul. 2019,

- Concepsio de Ensino Média integrado de autoria da professora Marise Ramos.
RAMOS, Marise. Concepedo do ensino médio integrado. Disponivel em:
<http:/fforumeja.org, brégo/sitestforumeja.org.brgoffiles/concepcas_de_ensino_medio_integrados. pdf> Acesso em: 17
nov. 2018.

A partir das leituras realizadas, convidamos vacés a participarem dos momentos de reflexdo sobre a Educacao Profissicnal e
Tecnoldgica, seus principios orientadores e a relagao destes com o cotidiano de suas aulas

Com base nos textos sugeridos, registre um tpico no férum com as suas impressbes acerca das tematicas abardadas e a relagio
dessas com as suas praticas educativas. Para tal, inicie uma nova postagem no férum e construa um paragrafo para cada texto
sugerido, refletindo sobre os conceitos abordados e as relactes desses conceitos com a sua pratica cotidiana.

Aproveitamos também para lembrar sobre a importéncia e possibilidade de canstrugdes coletivas nesse AVA. Dessa farma, ndo
esqueca de utilizar esse férum para interagir com os demais colegas.

Materiais complementares:

Afim de complementar a discussao sobre os conceitos trabalhados nos textos, deixamos também a sugestao de uma aula da
professora Marise Ramos intitulada "Conceitos de trabalho e fundomentos da relogdo trobolho-educagdo” disponibilizada no canal da
professora no YouTube.

de tra o e fundamentos elacao, ho g o
'amos discutir algumas dessas ideias e conceitos correisiofks ‘ Comyg
Mercado de Trabalho

0 que é mercado?
0 que é trabalho?

ONTOLOGIA
Atualidade — Mudangas — P, s concepgdes de trabalho
HIST! ADE

Questdo orientadora (AVA):

O trabalho é uma categoria contraditéria, dialética. Quais sdo as dimensée
do trabalho que lhe conferem tal caracteristica? Como elas se relacionam’

G

Assistir no
. ,

B= =
Y Forum de reflexdo e discusso... =

Figura 5 - Terceiro momento do AVA - Langando um olhar sobre a EPT
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O quarto momento desse AVA, intitulado “E a biologia com tudo isso?”, teve
como objetivo refletir sobre o ensino de Biologia e suas praticas no contexto da
formacao integrada de trabalhadores.

Para fomentar as reflexdes e discussdes acerca da tematica proposta para
esse momento sugerimos o artigo intitulado “A qualidade do ensino de ciéncias na voz
de professores da educagado profissional técnica de nivel médio” (SCHWARTZ;
REZENDE, 2013). Como forma de complementar a leitura e potencializar as
interlocucdes propostas para esse espaco do AVA, disponibilizamos também, no
formato de leitura complementar, um texto de nossa autoria intitulado “O ensino de
Biologia e a educacéo profissional: principios, espagos e possibilidades” (MEDEIROS;
BRANCHER; AULER, 2021).
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< 4° Momento - E a biologia com tudo isso?
Editar™

Fonte: https://lic. kr/p/ojZpEw

Audiodescrigdo: Em um dia claro, a foto tem como de fundo um lago calmo que reflete, com desfogue, o azul do céu e a vegetagdo no
entorno da cena. Deste lago, um pequeno tronco limoso e inclinado emerge na superficie, sobre este se encontra um espécime de
bigua, uma ave aquatica de cor preta, com olhos verdes. Suas pernas também s3o na cor preta, bem como seus pés palmados. O bico
¢ cinza, fino e longo, com a ponta em formato de gancho. A ave esta com o pescogo erguido em uma posi¢ao de abservacao, olhando
para frente enquanto seu reflexo também aparece sob a superficie da dgua do lago. Esta foto traz a nocdo de que, mesmo olhando
sempre em frente, o reflexo do que somos e fomos esta na superficie do universo de nossas praticas.

Prezados e prezadas docentes, depois de visitarmos algumas concepg¢des que orientam a Educagdo
Profissional e Tecnolédgica, convidamos vocés para, assim como o Bigud, Phalacrocorax brasilianus, darmos
um mergulho nas especificidades das praticas educativas de Biologia no contexto da educacdo profissional e
trazermos deste mergulho, os subsidios para criarmos, coletivamente, alguns pontos que reforcem a nossa
especificidade enquanto componente potencializador da formacao integrada.

Desta forma, para subsidiar a discussao, selecionamos o artigo

A qualidade do ensino de ciéncias na voz de prof es da educacdo profissional técnica de nivel médio com autoria
de Luziane Beyruth Schwartz e Flavia Rezende.

SCHWARTZ, Luziane Beyruth; REZENDE, Flavia. A qualidade do ensino de ciéncias na voz de professores da educagio
profissional técnica de nivel médio. Ensaio Pesquisa em Educagéo em Ciéncias (Belo Horizonte), v. 15, n. 3, p. 73-95,
dez. 2013, Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51983-
21172013000300073&Ing=pt&ting=pt>. Acesso em: 13 jul. 2019.

Este texto aborda diferentes formas de perceber um ensino de ciéncias de qualidade na EPT. Mas e para
vocés? Como é trabalhar Biologia neste contexto? Quais os desafios que vocé enfrenta no dia a dia? Que
caminhos vocé percebe como fundamentais para alcancar os objetivos desta modalidade de ensino?

Leitura complementar:

Aproveitamos para disponibilizar um texto de nossa autoria como possibilidade de interlocu¢do sugerida acima. Este texto foi
publicado como capitulo do livro Formagéo de professores no ensino de ciéncias e pode ser baixado gratuitamente no site da
editora.

0 ensino de Biologia e a educacéo profissional: principios, espagos e possibilidades, com a autoria de Willian da Silva Medeiros,
Vantoir Roberto Brancher e Neiva Maria Frizon Auler.

MEDEIROS, Willian da Silva; BRANCHER, Vantoir Roberto; AULER, Neiva Maria Frizon. O ensino de Biologia e a educagdo
profissional: principios, espagos e possibilidades. In: BRANCHER, Vantoir Roberto; DREHMER-MARQUES, Keiciane
Canabarro; NONENMACHER, Sandra Elisabet Bazana (Orgs.). Formagdo de professores no ensino de ciéncias. Santo
Angelo: Editora Metrics, 2021. p. 322-348. Disponivel em: <https:/feditorametrics.com.br/livro/formacao-de-professores-
no-ensino-de-ciencias>. Acesso em: 11 jul. 2021.

Q‘E Férum » Editar™ L 4

Figura 6 - Quarto momento do AVA - E a biologia com tudo isso?

No quinto momento dessa proposta de AVA os docentes serdao convidados a
refletir sobre os processos de formativos vivenciados para sua atuacao frente os
desafios e complexidades da EPT. Este espaco tem o suporte do texto “A formacéao
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de docentes para a educacgao profissional e tecnolégica” (MOURA, 2008). A fim de
complementar a leitura e auxiliar no fomento das reflexdes e discussdes no férum,
disponibilizamos uma fala do professor Dante Henrique Moura hospedada no
YouTube que trata da tematica foco desse momento. A Figura 8 exibe a organizagao

desse momento.
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# 5° Momento - A formacéo de professores no contexto da EPT 4
Editar™

Fonte: H Wikil ia.¢ iki/File:Rufous_hornero_(Red_ovenbird)(Fumnarius_rufus)_and_nest.JPG

Audiodescrigdo: A foto mestra em um primeiro plano um galho curvado desfocado que atravessa horizontalmente aimagem. O foco
€ posto na ave jodo-de-barro no momento em que este trabalha na construgdo o seu ninho. A ave pessui sua cor predominantemente
marrom, com tonalidades mais escuras nas asas, com peito ¢ cabeca com tonalidades mais claras de marrom. O bico também
marrom, mas com tons acinzentados, é pequenc e pontude com uma pequena curvatura. Dentro de seu ninho de barre em
construgdo, a ave carrega na ponta de seu bico uma pequena quantidade de barro para a construgao. A foto traz a nocia de que,
assim coma o ninho do jodo-de-barro, a docéncia de Biologia na Educagdo Profissional enguanto campe de estudo ainda é
uma construgdo embriondria e se dard de forma consistente a partir do interior da profiss3o.

Prezados participantes, apés percorrer 0s caminhos anteriores, peles quais visitamos as politicas e as bases
conceituais que orientam a Educagdo Profissional e Tecnoldgica, bem como o papel da Biclogia enquanto
componente curricular que pode, a partir da educacao cientifica, contribuir para potencializar a formagao
integral dos trabalhadores. Desta forma, que tal pensarmos um pouco sobre 0s nossos processos
formativos?

Reconhecemos a complexidade dos objetivos que orientam as praticas educativas que sustentam a EPT enquanto projeto
de emancipacdo humana e formacao integral dos sujeitos e, por consequéncia, o aspecto desafiador conferido &s acdes
docentes nestes espagos de atuagao.

A partir disso, convidamos todas e todos a refletirmos sobre os processos de formagdo docente para as especificidades
da EPT. Para isto, selecionamos o artigo abaixo.

+ Aformacdo de docentes para a educagio profissional e tecnolégica, de autoria do professor Dante
Henrique Moura

= MOURA, Dante Henrique. A formagao de docentes para a educacio profissional e tecnolégica. Revista Brasileira da

Ed A i e égica, v.1,n. 1, 2008.

A partir da leitura do texto, solicitamos que vocé expresse no férum, uma reflexdio sobre os processos
formativos vivenciados e aqueles que vocé almeja. Compartilhe boas experiéncias formativas experiéncias
que vocé ainda almeja vivenciar.

Aproveitamos, este momento de nosso percurso neste Ambiente Virtual, para disponibilizar um video do
professor Dante Henrique Moura. Neste video, gravado durante o Il Seminério de Alinhamento Conceitual do
ProfEPT, o professor Dante faz uma reflexdo a respeito do trabalho e da formacao do professor da Educagao
profissional e Tecnolégica no contexto do Ensino Médio Integrado.

Assistirno [ YouTube SN

4 3

‘}‘E Forum Editar~ &

Figura 7 - Quinto momento do AVA - A formacgé&o de professores no contexto da EPT



211

O sexto momento da proposta se constituira como um espago de
compartilhamento de experiéncias pedagogicas, possibilidades e planejamentos de
aulas, trocas de saberes e materiais didatico-pedagdgicos que podem ser
compartilhados e auxiliar suas praticas docentes e de seus pares, tais como imagens,
textos, videos, sequéncias didaticas etc.

Para tal, este espaco contara com um férum de reflexdes e compartilhamento
de relatos de experiéncias e um repositério de recursos didaticos, onde os professores
poderao compartilhar os recursos didaticos.

Nesse espaco também foi disponibilizado o video de uma entrevista de Antdnio
Névoa para o canal do Instituto Claro no YouTube, no qual o autor salienta a
relevancia dos momentos coletivos e colaborativos na formacgao do professor.

A Figura 9 exibe os encaminhamentos desse momento, enquanto a Figura 10
mostra a tela de inclusdo de um recurso didatico no repositério, exibindo os campos

que compdem o armazenamento desses itens.
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Uma andorinha nio faz verd

; "-’..
-

%'grecisamos voar juntos

Fante: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Pygochelidon_cyanoleuca_(Golondrina_azul_y_blanca)_-_Flickr_-
_Alejandro_Bayer_(1).jpg

Audiodescrigdo: Em um dia ensolarade, a foto tem como plano de fundo um telhado endulado e cinza com e principio de formagao de
musgos nas regides baixas. Sobre o telhado estao duas andorinhas-pequenas-de-casa. 530 aves que possUem as partes superiores
azul-metélicas, as asas e a cauda sao pretas,e a regido ventral & branca, desde a regido abaixo do bico até a cloaca. £ uma espécie que
tem comportamento migratorio e voa em bandos. Essa foto traz a nogdo de que a migragdo das praticas de ensino de Biologia para
um novo patamar passa pela coletividade dos sujeitos que fazem a prafissdo.

Prezados, a docéncia por muitas vezes é percebida como uma atividade solitaria, uma atividade que em muitos casos se confina aos
segredos da sala de aula, porém, ao entendermas a construgdo da docéncla tanto nas dimensdes individual quanto na dimens3o
coletiva, este forum se destina a troca de experiéncias entre os participantes.

Desta forma, convidamos a todes e tedas a colaberarem sobre os desafios enfrentados no cotidiane da prética docente, suas
perspectivas, dificuldades na abordagem de determinada temdtica, relatos de experiéncias positivas ou nem tanto. Fiquem a vontade
para utilizar este férum para dialogarem sobre as suas préticas, solicitarem auxilio, entre outros.

Este espago conta tambem com um repositdrio de materiais de ensina (links, arquivas, imagens, videos, artigos, projetos, planos de
aula, sequéncias diddticas etc.). Desta forma, solicitamos também que vocés utilizem o espago do repositdrio para compartilhar esses
materiais que auxillam os seus momentos pedagégicos, e podem também ser de grande ajuda para os demais colegas.

Desta forma, tornemos este espago um significativo ambiente de colaboracae. Partilhe materials, comente as postagens dos colegas,
dé dicas e sclicite ajuda, afinal, uma anderinha ndo faz verdo.

Aproveitamos para mais uma vez agradecer a todos e todas pela participagdo até aquil Esperamos que vocés todos estejam
aproveitando esta proposta e que estes momentos estejam sendo de significativa relevancia.

De brinde deixamos um video do professor Antdnio Nivoa. Neste video, o autar aborda a relevancia da construgao dos processos de
formagdo a partir do interior da profissdo e do catidiano de suas agdes.

@ “Precisamos colocar o foco na formagao profissional dos professores’, avalit:

%

Assistirno £ YouTube

Ef;AI Férum )

&3
& Repositorio de recursos didaticos

Figura 8 - Sexto momento do AVA - Uma andorinha n&o faz verao, precisamos voar juntos...
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Repositorio de recursos didaticos

Ver lista Ver item Gnico Busca Acrescentar Item Exportar Modelos Campos Conjuntos de modelos padrao

Novo item

Nome do recursot

Arquivo:
Tamanho maximo para noves arguivos: 20Mb, maximo de anexos: 1
™ [-]-] — —
L ao — =
» bl Arquivos.
Vocé pode arrastar e soltar arquives aqui para adiciona-los.
Link do recurso: url:

Texto:
Contetido abordado no
recurso:
Descricdo do recursot -
padgafo v B[ iZ = MO P ™
Caminho: p

Formato HTML

Gravar e mostrar Gravar e acrescentar outro

Figura 9 - Sexto momento do AVA - repositério de recursos didaticos

Autoria do recurso
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O sétimo momento é um espaco em que os docentes sdo desafiados a, em
companhia de seus colegas de AVA ou unidade de ensino, elaborarem propostas de
praticas educativas que envolvam a Biologia nos cursos em que atuam.

A partir deste, busca-se a materializacdo da reconstrucdo de saberes
fomentadas pelos diversos momentos dessa proposta de AVA, bem como o
compartilhamento dessas praticas com o coletivo de professores que participam do
espaco virtual de formacao permanente aqui proposto.

Para auxiliar e inspirar a construcdo dessas praticas, disponibilizaremos dois
materiais que enfocam a construgcdo de sequéncias didaticas para o ensino de
ciéncias: o artigo intitulado “Sequéncias didaticas investigativas e argumentac&o no
ensino de ecologia” (MOTOKANE, 2015); e o livro “Sequéncias Didaticas para o
Ensino de Ciéncias” (MARQUES-DE-SOUZA; RIZZATTI, 2021).

A Figura 11 exibe os encaminhamentos e proposi¢cées dessa se¢ao do AVA.
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7° Momento - Novos caminhos, novas possibilidades: a construcdo de uma proposta de

pratica educativa

Fonte: O autor (Willian da Silva Medeiros)

Audiodescrigdo: Tendo o azul do céu como fundo, esta foto apresenta em sua regido central a silhueta de uma ave, vista de trds, com
as asas abertas enquanto plana.

Prezados docentes, novamente agradecemos a sua participacdo neste ambiente virtual, ficamos muito felizes com o seu apreco ao
processo.

Apéds todas as leituras, discussbes e compartilhamento de experiéncias, que tal algarmos novos voos? Que tal ampliarmos os
horizontes das nossas praticas?

Neste sentido, vamos desafia-los a elaborar um plano de aula que, dentro dos propdsitos que emergem da Educacdo
Profissional e Tecnoldgica, cologue a Biologia como elemento alinhado a estes objetivos e que colabora para a formacdo
integral do trabalhador em formacéo.

A realizacdo desta atividade pode ser de maneira individual, porém, esta pade se constituir como uma criagdo bastante proficua se
vocés agregarem mais colegas & ela. Desta forma, vocé pode elaborar este planejamento com seus colegas de formacdo, com colegas
da mesma unidade de ensino, com colegas de outras dreas do conhecimento etc.

De qualquer maneira, queremos que vocé fique bastante 3 vontade para realizar esta tarefa da maneira que julgar a mais adequada e
proveitosa para vocé, seus colegas e seus estudantes. Ressaltamos que os principios da Educagdo Profissional e Tecnoldgica e,
consequentemente, das praticas educativas que a materializam, s3o baseados na contextualiza¢do e interdisciplinaridade, tendo o
trabalhe como principio educative e a pesquisa enquanto principio pedagégico, de modo que a ciéncia faca a mediagdo entre
trabalho, tecnologia, sociedade e cultura ao reconhecer a educagdo enquanto prética social.

Vocé pode realizar esta atividade e anexar o arquivo no férum desta secdo.

Ficamos & disposicdo de todos e todas para gualguer elucidagio.

Para auxiliar nessa tarefa, deixaremos a sugestdo de dois materiais, um ebook e um artigo, que enfocam na construgdo de sequéncias
didaticas para o ensino de ciéncias.

Artigo: Sequéncias didaticas investigativas e argumentacao no ensino de ecologia, de autoria de Marcelo
Tadeu Motokane

MOTOKANE, Marcelo Tadeu. SEQUENCIAS DIDATICAS INVESTIGATIVAS E ARGUMENTACAO NO ENSINO DE ECOLOGIA.
Ensaio Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (Belo Horizente), [s. 1], v. 17, n. especial, p. 115-137, 2015. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/1983-2117201517s07. Acesso em: 15 set. 2020.

Livro: Sequéncias Didéticas para o Ensino de Ciéncias, com organizacao de Juliane Marques-de-Souza e
Ivanise Rizzatti.
MARQUES-DE-SOUZA, Juliane; RIZZATTI, Ivanise Maria. Sequéncias Didaticas para o Ensino de Ciéncias. 1. ed. Boa
Vista: UERR EdicGes, 2021.

Q Sequéncia diddtica \ Proposta de intervengao [

Figura 10 - Sétimo momento do AVA - Novos caminhos, novas possibilidades: a construgéo de uma
proposta de pratica educativa

A proposta de AVA ainda conta com um espago que contém um link para o
preenchimento do formulario de avaliagdo e outro com as referéncias utilizadas na

construcado dos espacos de trabalho dessa proposta.
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8.6.4 Avaliacao

Neste topico sera descrita a avaliagdo da proposta de artefato pelos
colaboradores dessa pesquisa. Nessa segao daremos enfoque a segunda rodada de
avaliagéo realizada através de formulario eletrénico, como ja descrito anteriormente.

Para esta segunda avaliagédo/validagdo contamos com a contribuicdo das
professoras Gavido-peneira, Bem-te-vi e Perdiz.

Um apontamento recorrente das colaboradoras em suas sugestdes se referiu
aos direcionamentos dos momentos propostos. Durante a organizagao dos diferentes
espacos dentro do AVA, pensamos em realizar esses direcionamentos de modo mais
aberto, deixando os colaboradores mais livres em suas interagées no ambiente. No
entanto, essa opcado acabou por deixar, aparentemente, os enunciados um pouco
vagos ou confusos. Tal situagdo prejudicou a compreenséo da tarefa por parte das
colaboradoras. Com base no exposto, reformulamos os enunciados indicados para
torna-los inteligiveis.

As professoras Bem-te-vi e Perdiz sugeriram também a possibilidade de
incorporagao de recursos de WebConferéncias em algum dos momentos da proposta
de AVA.

Perdiz (questionario): Talvez incorporar a esse momento a estratégia que
foi utilizada, de uma reunido virtual, onde os participantes, além de se
apresentar, puderam interagir. Foi bem interessante, tornou mais
pessoalizado.

Bem-te-vi (questionario): Apenas como sugestéo e, é claro, considerando
o interesse do grupo, tempo necessario e a viabilidade, direcionar um
momento de relato de experiéncia (em formato de webconferéncia) acerca
das praticas que forem disponibilizadas no repositério, talvez até substituindo
o férum, por exemplo. Mas isso muito a depender da disponibilidade do grupo
a ser trabalhado, principalmente em tempos de ensino remoto em que
demanda de webconferéncias aumentaram muito.

A agregacdao de recursos de Webconferéncia na proposta certamente
potencializaria a utilizacdo desse espaco formativo. A Plataforma Moodle possui o
componente denominado BigBlueButton'® para a criagdo e gerenciamento de salas
de Webconferéncias. No entanto, o Moodle do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia

e Tecnologia Farroupilha ndo conta com esse recurso, ou qualquer outro que possua

15 https://moodle.com/pt/integracoes-certificadas/bigbluebutton/
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essa funcionalidade, o que impossibilitou a implementagao desse recurso na proposta
nesse momento.
Um dos momentos mais densos dessa proposta €, sem duvida, o terceiro. Com
o objetivo de fomentar discussbes a respeito das bases tedricas e conceituais que
orientam a EPT, este espac¢o buscou a fundamentagao de quatro textos para estimular
as reflexdes. A professora Bem-te-vi sugeriu a possibilidade de complementar esse
espacgo com um tipo diferente conteudo como forma de interlocugao com os textos.
Bem-te-vi (questionario): Talvez, trazer algo em carater complementar aos

textos, em formato de video/documentario, possibilitaria mais uma forma de
interacdo com conteudo.

A partir disso, compartilhamos no terceiro momento, no formato de um material
complementar, o video da professora Marise Ramos intitulado “Conceitos de trabalho
e fundamentos da relagao trabalho-educagao”, disponibilizado no canal de YouTube
dessa professora.

A professora Bem-te-vi sugeriu também a inclusdo de materiais associados a
educagao em ciéncias como possibilidade de enriquecer determinados espacgos da
proposta de AVA.

Bem-te-vi (questionario): Achei todas as escolhas, tanto de teméticas quanto
referenciais pertinentes e adequadas ao objetivo, tempo e espago propostos.
Talvez, pensando em uma futura ampliagdo, poderiam ser mais exploradas

referenciais especificos do contexto do Ensino de Ciéncia, que reforgariam os
momentos do repositério e do planejamento.

Incluimos nesse primeiro momento, a partir dessa sugestao, alguns materiais
do campo da educacéo em ciéncias nos momentos quatro e sete da proposta dessa
AVA como possibilidade de interlocugdo com a literatura disponivel anteriormente.
Julgamos esse ponto como algo ainda a ser aperfeicoado em futuras implementagdes.

O questionario de avaliagao/validagao contou também com algumas questbes
de natureza geral a respeito da proposta de AVA. Dentre essas, solicitamos as
colaboradoras que apontassem pontos negativos que tivessem identificado no

decorrer de suas analises dos diversos espacos da proposta.

Perdiz (questionario): Nao identifico nenhum ponto negativo.

Bem-te-vi (questionario): Nada em especifico quanto a proposta do
ambiente virtual. Talvez 0 momento de pandemia, do ensino remoto em que
muitas demandas sobrecarregaram o trabalho docente, impossibilitaram que
se pudesse aprofundar/explorar mais o0 ambiente virtual.
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Gaviao-peneira (questionario): Nao vejo pontos negativos no instrumento,
apenas na minha sobrecarga de trabalho nesse momento para usufruir mais
e melhor do ambiente

Mesmo n&o identificando aspectos negativos em suas avaliagdes, as
professoras Bem-te-vi e Gavido-peneira reforcam os motivos que as impossibilitaram
de participar plenamente dos momentos da proposta.

Ao serem solicitadas para apontar os pontos positivos dessa proposta de AVA,
as professoras destacaram que:

Perdiz (questionario): A organizacao do ambiente ficou 6tima. A sequéncia
de separagéo e distribuicdo dos momentos ficou muito boa. A explicagéo e
as informagdes fornecidas em cada momento estdo bastante claras e
objetivas. A utilizacdo das imagens de paisagens e aves e respectiva
audiodescricao deixou cada etapa bonita visualmente e agradavel, deu

vontade de seguir lendo todas as etapas de uma vez para acompanhar a
relagdo com as fotos.

Bem-te-vi (questionario): Muitos pontos positivos a destacar: a organizagao,
clareza e objetividade na descricdo dos momentos; a criatividade e
contextualizagdo com a Biologia (flora, fauna, biomas) na apresentagao de
cada tépico trazem um carater mais acolhedor e atrativo, muito alinhado com
as propostas de reflexao; agdes bem propositivas em cada momento em se
tratando de um ambiente formativo; referenciais pertinentes com o campo de
estudo e atuagao da EPT.

Gaviao-peneira (questionario): Didatico, bonito, bem pensado e
organizado.

A avaliagdo das professoras, suas consideragdes e sugestdes a respeito da
organizagao dessa proposta de ambiente virtual de formacdo permanente foram
profundamente significativas no processo de aperfeicoamento do artefato,
contribuindo para a reconstru¢do e refinamento da proposta a fim de aferir
significancia desta para aqueles e aquelas que darao vida a este ambiente.

As Ultimas consideragdes apresentadas, que dissertam sobre os pontos
positivos da proposta, indicam-nos o potencial desta em se constituir como um espaco
coletivo e colaborativo de professore na (re)construgdo de saberes e praticas.

8.6.5 Contribuigoes da pesquisa

A partir dos procedimentos de design empregados na elaborag&o da proposta
de produto educacional nessa investigacao, foram geradas propostas de momentos
com recursos e funcionalidades para modelados a promocéao de processos de reflexao

e reconstrucdo coletiva de saberes. As avaliagdes expressam a funcionalidade e
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pertinéncia da proposta de AVA como espago formativo para o fomento de processos
de formagao permanente de professores de Biologia que atuam na EPTNM.

A pesquisa também contribuiu, a partir das elaborag¢des no ciclo de relevancia,
para o reconhecimento das fragilidades relatadas pelos professores quanto a

conducgao dos processos formativos para a sua atuagdo na EPTNM.

8.6.6 Comunicac¢ao da pesquisa

A comunicacdo dessa pesquisa visa a comunidade cientifica interessada no
desenvolvimento de propostas de espacos formativos baseados em TDICs e
professores de Biologia da EPTNM. Para tal, buscaremos organizar publica¢des a
partir das experiéncias e conhecimentos gerados nos processos descritos nesse

estudo.

8.7 CONSIDERAGOES FINAIS

A organizagao de um espaco virtual de formacado permanente de professores
se estabelece na perspectiva de uma possibilidade de condugéo das aprendizagens
da docéncia pelos préprios professores, desenvolvida no amago da profisséo e tendo
a pratica cotidiana como cerne dos momentos de reflexdo e discussao.

Tendo por base a metodologia da DSR e seus ciclos de investigagcédo e
desenvolvimento, procedemos com a elaboragao e aperfeicoamento inicial de um
artefato, o produto educacional no formato de AVA, que buscou se constituir como
uma solugdo satisfatéria para a condugdo dos processos formativos desses
profissionais.

No primeiro ciclo, da relevancia, focamos na compreensao acerca dos sujeitos
a quem se destinaria o artefato, seus anseios e as necessidades formativas apontadas
por estes, bem como das especificidades de sua atuagédo no contexto da EPTNM.

De posse dessas construgdes, procedemos com o segundo ciclo, do rigor, em
que buscamos, na literatura especializada, as bases tedricas e metodoldgicas que
pudessem fundamentar os caminhos escolhidos e tracados no ciclo do design.

Definido como um espaco de construcdo e melhoria do artefato, o ciclo do
design dessa investigagado contou com duas rodadas de avaliagao/aperfeicoamento

da proposta de AVA.
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No contexto das avaliagdes, verificamos uma boa aceitagao dos professores a
proposta. Nesse contexto, foi observado que os colaboradores julgam como
pertinentes os momentos propostos, suas abordagens, tematicas e recursos
disponibilizados, compreendendo esses como espacos com possibilidade de fomentar
os processos formativos desejados.

Salientamos, porém, que o real potencial desse produto educacional foi
ocultado devido a impossibilidade da plena participacdo dos colaboradores nesse
espaco. A superacao dessa limitacdo pode passar pela disponibilizacdo desse produto
educacional de maneira aberta, para que se constitua como um espago permanente
de construcdes, de professores de diversas areas, que possam contribuir coletiva e
colaborativamente nesse espaco.

O elemento complicador que foi preponderantemente apontado pelos
colaboradores foi a auséncia de tempo e a intensificagdo das atividades docentes
frente ao cenario impar do periodo pandémico.

Dessa forma, uma sugestao para enfrentamento dessa fragilidade passa pela
possibilidade de construcdo institucional dos tempos para promover a formacéao
desses profissionais frente os desafios da EPTNM. Nesse contexto, a utilizagdo dos
espacos desse produto educacional pode se constituir como um significativo aliado na
conducgao de processos de formacgao ativos e colaborativos.

Salientamos, com isso, que se faz imprescindivel discutir a docéncia na
EPTNM, seus desafios e suas particularidades e, consequentemente, a construgao

da docéncia para/nesses espacos educacionais.
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9 CONSIDERAGOES FINAIS

Para “concluir’, por enquanto, as discussdes fomentadas por essa investigagao
acerca dos trajetos de vida e formagao e os saberes docentes de professores de
Biologia da EPTNM, retomamos o percurso que tragamos nesse estudo para refletir
sobre as construgdes que emergiram desse estudo.

Chegar a esse momento nos permite afirmar que a docéncia se caracteriza
como uma profissdo possuidora de saberes inerentes as suas acdes, um oficio que
produz e mobiliza um repertério de saberes para atender as demandas de sua pratica
cotidiana.

Dessa forma, iniciamos nosso caminho investigativo procurando entender
como as producgdes académicas estavam compreendendo os saberes dos
professores de Biologia enquanto elementos de destaque nas propostas formativas
investigadas nesses estudos. O fato de, em um primeiro momento, ndo encontrarmos
nenhuma producgéo a nivel de pés-graduagao que problematizasse a especificidade
dos saberes e da formacgao do professor de Biologia da EPTNM nos levou a acreditar
na incipiéncia dos trabalhos com foco nessa tematica. Apos o ajuste dos filtros de
busca e selegdo dos trabalhos, apenas uma dissertagdo emerge nesse contexto,
situacao que ratifica nossa percepcéao anterior.

A partir disso, ja no inicio de nossa caminhada percebemos a complexidade do
trabalho que nos propusemos desenvolver. Adentrar em um campo de estudos ainda
pouco explorado, com escassas fontes que abordassem a tematica na profundidade
de uma tese ou dissertagéo, foi bastante intimidador, e exigiu movimentos que até
entdo nao havia experienciado.

Nesse sentido, se mostra imperativa a necessidade de producao de estudos
que expandam a compreensao sobre os saberes dos professores da EPTNM, sobre
as particularidades do trabalho docente e dos processos formativos do professor de
Biologia nesses espagos educacionais.

Como vias de nos inserirmos mais profundamente nesse campo de
investigacdo, continuamos avangando na estruturacdo da fundamentagao
epistemologica dessa pesquisa. No segundo artigo dessa segao procuramos realizar
uma reflexdo acerca do espago da educacao cientifica, em especifico o ensino de
Biologia, no contexto da EPTNM de natureza integrada.

Motivada por uma sugestdo da banca de qualificagdo, a elaboragao desse texto

teve por objetivo compor, ainda que superficialmente, algumas aproximagdes entre os
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campos de estudos da educagao profissional e da educagao em ciéncias, tanto a nivel
de principios e fundamentos orientadores desses quanto no de possibilidades
didatico-pedagdgicas.

Identificamos, a partir desse estudo, que sao significativas as aproximacgoes
entre esses campos de estudo. Ambos s&do campos imbuidos pelo compromisso ético-
politico de uma formacgdo abrangente e emancipatdria, situacdo que ressignifica o
papel da educacao cientifica no contexto da formacgao do trabalhador, que expande
os significados tradicionalmente atribuidos a essas praticas para tornar a ciéncia como
uma ferramenta de compreender e agir eticamente no mundo.

Tais consideracbes nos levam a reconhecer, na educagédo cientifica
manifestada pelas praticas profissionais de seus professores, um espaco privilegiado
para, no contexto da EPTNM integrada, contribuir com uma formacgao profissional que
nao se restrinja ao atendimento imediato de demandas mercadoldgicas, mas que se
constitua como um processo educativo que potencialize a formagao omnilateral.

Ainda no contexto da fundamentagao epistemoldgica dessa investigagao, no
intuito de compreender o campo dos saberes docentes, elaboramos o ultimo texto
dessa secdo. Também motivada por uma sugestdo da banca de qualificagdo, a
elaboracdo deste artigo objetivou problematizar as particularidades dos saberes
docentes e das praticas dos professores de Biologia no contexto da EPTNM.

Estruturado a partir de uma revisao bibliografica, buscamos nos aproximar, a
nivel teodrico, dos saberes que fundamentam as ac¢des dos professores de Biologia
desses espacos. Para tal, estabelecemos as interlocugbes entre: os autores de
referéncia do campo dos saberes docentes; os autores que problematizam a docéncia
na educacao profissional; e, aqueles que se dedicam a estudar a docéncia na
educacao cientifica. Essas interlocugbes se constituiram como bases para a
construgdo de uma tipologia de saberes, a partir da qual intentamos compreender
como se estruturam as especificidades dos saberes dos professores de Biologia da
EPTNM.

A partir dessas construgcdes nos foi possivel identificar na EPTNM uma
possibilidade educacional que avoluma a complexidade as ag¢des do professor de
Biologia e, dessa forma, necessita ter suas particularidades contempladas pelos
espacgos académicos e de formagao docente.

Embora organizada no formato de artigos, julgamos pertinente incluir uma
secdo com os detalhamentos metodoldgicos que nos orientaram no decorrer da

investigacao.
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Nesta secdo evidenciamos, dentre outras, as formas pelas quais construimos
e analisamos os dados dessa investigacdo. Fundamentados nos pressupostos
tedrico-metodoldgicos da analise de conteudos e a consequente composi¢cao das
categorias de analise, adentrando nos capitulos de analise e discussao dos dados.

O primeiro dos dois artigos que compdem a secdo de analise e discussao
contou com as narrativas que explanavam sobre os trajetos de vida e formagao dos
colaboradores dessa investigagao, bem como a constituigdo dos saberes que nutrem
as praticas desses profissionais.

Analisar esses dados nos levou a identificar a docéncia como um oficio que se
estrutura a partir das multiplas vivéncias pessoais e profissionais. As narrativas dos
colaboradores, repletas de significados e memorias de afeto, destacam um
significativo espaco da influéncia dos antigos educadores ao longo das formagdes
basica e superior e das suas experiéncias em sala de aula como elementos
substanciais na constituicdo de seus saberes.

Tais situacbes nos remetem a uma compreensao de que a constituicdo da
docéncia extrapola os espacos formativos oficialmente direcionados para a formacgao
docente. Nesse sentido, compreendemos que a docéncia € viva, € dindmica, e
extremamente complexa. A docéncia resiste, se adapta e se nutre das diversas
vivéncias experienciadas e se ressignifica constantemente conforme os trajetos de
cada professor e cada professora. Nos parece oportuno lembrar de uma célebre frase
do professor Antonio Novoa, onde este nos ensina que “o professor € a pessoa; e uma
parte importante da pessoa é o professor”. Essa reflexdo expressa de modo bastante
preciso aquilo que observamos em nossas analises.

No segundo artigo de anélise buscamos compreender as formas como esses
profissionais se movimentam pedagogicamente frente os desafios impostos pelo
contexto educacional da EPTNM. Das narrativas emergiram indicios de que os
saberes que nutrem as praticas dos colaboradores s&o marcadas por singularidades
que distinguem este I6cus de atuagao dos demais espacgos educativos, situagao que
evidencia uma necessaria atencao institucional para a constituicdo de espacos
formativos de ressignificagao coletiva dos saberes na especificidade do EMI.

No entanto, foi unissono o destaque dado pelos colaboradores sobre a
auséncia de processos formativos focados nas especificidades da docéncia no EMI,
bem como a caréncia tempos e espacos para construgcdes e reflexdes coletivas entre

os professores dessa modalidade de ensino.
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Dessas observagdes emerge o produto educacional dessa investigagdo, um
ambiente virtual para formag&o permanente dos professores de Biologia da EPTNM
elaborado na Plataforma Moodle.

Organizado a partir dos dados construidos pelas narrativas dos colaboradores
em interlocugdo com uma solida fundamentacgéo tedrica, buscamos estruturar essa
proposta na perspectiva de uma possibilidade de condug&o das aprendizagens da
docéncia pelos préprios professores, desenvolvida no amago da profissdo e tendo a
pratica cotidiana como cerne dos momentos de reflexdo e discussao.

Embora as avaliagdes realizadas tenham colocado a proposta como uma
possibilidade de espaco formativo adequada, o real potencial do produto educacional
ficou suprimido devido a impossibilidade da plena participagdo dos colaboradores
nesse espaco por conta da intensificacdo do trabalho docente no contexto da crise
sanitaria.

Com vias de finalizagdo dessa pesquisa, percebo que as perguntas que
emergem acerca dessas tematicas sao interminavelmente mais volumosas que as
respostas que podem ter sido construidas nessa investigagao. Entrar em contato com
os colaboradores e suas narrativas, nos permitiu alcangar uma gama de saberes, de
trajetorias e de concepgdes que moldam as agdes desses profissionais. Dessa forma,
compreender os elementos que constituem esses sujeitos nos possibilitou evidenciar
0 compromisso ético-politico desses profissionais para com a ampla formagao

cientifica dos estudantes.
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ANEXO 1 — AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL PARA REALIZAGAO DA PESQUISA

‘
| AN
o S
¢

e AT

| ) ‘Q-E:“—:r'—/

MINISTERIO DA EDUCAGAC
INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA
REITORIA

AUTORIZACAO

| Autorizamos  WILLIAN DA  SILVA  MEDEIROS, a  aplicar
questiondrios/entrevistas aos servidores docentes do IF Farroupilha, para fins de
pesquisa do Curso de Pés-graduagdo em Educagéo Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT), intitulado Trajetos formativos e saberes docentes: ressinificando a docéncia de

Biologia na EPT.

Santa Maria/RS, 18 de abril de 2019,

CARLA COMERLATO JARDIM

Reitora

Rua Esmeraida, 430 - 97110-060 — Faixa Nova ~ Camobi — Santa Maria — RS
Fone/FAX: (55) 3218 9802
E-Mail: gabreitoria@iffarroupilha.edu.br
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ANEXO 2 — PARECER SONSUBSTANCIADO DO CEP

INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA FARROUPILHA

Qo

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Trajetos formativos e saberes docentes: ressignificando a docéncia de Biologia na EPT

Pesquisador: VANTOIR ROBERTO BRANCHER
Area Tematica:

Verséo: 2

CAAE: 13936719.1.0000.5574

Instituicao Proponente:INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3 429 529

Apresentacdo do Projeto:
De acordo.

Objetivo da Pesquisa:
De acordo.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
De acordo.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
De acordo.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Devidamente apresentados.

Recomendacgobes:

Sem recomendacbes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Sem pendéncias ou inadequacgoes.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

o CEP acata o parecer do colegiado.

Enderego: Rua Esmeralda, 355

Bairro: CAMOBI CEP: 97.110-767
UF: RS Municipio: SANTA MARIA

Telefone: (55)3217-0352 E-mail:

cep@iffarroupilha edu_br
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Folha de Rosto FolhaDeRosto . pdf 26/04/2019 | WILLIAN DA SILVA Aceito
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QOutros Autonzacao pdf 25/04/2019 |WILLIAN DA SILVA Aceito
18:16:58 |MEDEIROS

Qutros InstrColeta.pdf 25/04/2019 | WILLIAN DA SILVA Aceito
15:36:26 | MEDEIROS

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

SANTA MARIA, 01 de Julho de 2019

Assinado por:

GIANCARLO BAZARELE MACHADO BRUNO
(Coordenador(a))

Enderego: Rua Esmeralda, 355
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APENDICE 1 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: Trajetos formativos e saberes docentes: ressignificando a docéncia
de Biologia na EPT

Pesquisador : Vantoir Roberto Brancher
Instituicao: Instituto Federal Farroupilha — Campus Jaguari
Telefone para contato: (55)9 9968-3751

Pesquisador responsavel: Willian da Silva Medeiros
Telefone para contato: (55)9 9623-7006
Local da coleta de dados: Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia

Farroupilha

Prezado(a) Docente:

Vocé esta sendo convidado(a) a participar desta entrevista de forma totalmente
voluntaria. Antes de concordar em participar desta pesquisa, € muito importante que
vocé compreenda as informacdes e instrugdes contidas neste documento. Os
pesquisadores deverado responder todas as suas duvidas antes que vocé decida
participar. Fica garantido que seu nome, ou o de outra pessoa que vocé mencione,
nao seréo divulgados em qualquer instante, e que vocé podera desistir de responder
a entrevista ou de fazer parte da pesquisa em qualquer momento do estudo, sem

nenhum tipo de prejuizo.

Objetivo do estudo: Investigar os trajetos formativos e os saberes docentes que
orientam a pratica pedagogica de professores de Biologia de cursos técnicos
integrados das areas das Ciéncias Agrarias de um Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia no Rio Grande do Sul e as possiveis repercussdes destes nas

praticas docentes no contexto da Educagéao Profissional e Tecnoldgica.

Procedimentos: Sua participagcdo nesta pesquisa consiste em responder as
perguntas formuladas que abordam os seus trajetos formativos e suas representagdes

sobre o trabalho docente.



237

Beneficios: Os beneficios e vantagens para os colaboradores entrevistados desta
pesquisa basear-se-d0 no maior conhecimento sobre o tema abordado e a reflexdo
sobre seu trajeto enquanto docente, o que podera provocar a ressignificagdo dos seus
saberes constituidos e mobilizados na docéncia. A longo prazo, os beneficios e
vantagens aos colaboradores desta pesquisa se dara pela elaboragdo de um
ambiente virtual de aprendizagem para a formacgao continuada e reflexdo sobre suas
praticas de ensino. Os beneficios a sociedade centrar-se-d0 nas contribuicdes

cientificas que serao produzidas com esta investigagao.

Riscos: Ressalta-se que a sua participagao podera causar algum grau de desconforto
emocional, uma vez que durante a entrevista voceé refletira sobre suas trajetorias de
vida. Se isso ocorrer o entrevistador perguntara se o colaborador deseja interromper
a entrevista ou continuar com a mesma, ficando o entrevistador responsavel por ceder
o tempo necessario para o seu restabelecimento. Casos mais intensos seréo
encaminhados a profissional especializado no Sistema Publico de Saude brasileiro,

com acompanhamento do autor do trabalho.

Sigilo: As informag¢des fornecidas por vocé terdo a privacidade garantida pelo
pesquisador responsavel. Os sujeitos da pesquisa nao serao identificados em nenhum
momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem divulgados.
Ressaltamos que os resultados das informagdes obtidas, depois de organizadas e
analisadas, poderdo, no seu conjunto, ser divulgados e publicados no meio cientifico,
ficando os pesquisadores comprometidos em garantir que sua identidade néo seja

revelada em nenhum momento.

Quanto as despesas e danos: o colaborador do trabalho ndo sera remunerado pela
sua participacdo na pesquisa, do mesmo modo, ndo terdao despesas com a mesma,
uma vez que que o(a) senhor(a) podera escolher o local em que realizaremos as
entrevistas/encontros e nos dirigiremos até este local. Se porventura ocorrer algum
gasto quanto ao deslocamento ou de outra ordem, o autor do trabalho se disponibiliza
a ressarcir o colaborador mediante apresentacao dos respectivos comprovantes. No
que se refere aos ressarcimentos frente a danos que a pesquisa possa vir a causar
ao colaborador entendemos que, uma vez que seguiremos todos os preceitos éticos
descritos nesta investigagdo, os mesmos ndo ocorrerdo. Salientamos ainda que

trabalharemos tdo somente com as narrativas de vida e/ou outros documentos com
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foco nos saberes docentes e nos trajetos formativos dos colaboradores. Caso ainda
assim, algo vier a acontecer, todo e qualquer dano sera ressarcido conforme
legislagdo vigente. Em sendo necessario processo reparatdrio ou indenizatério
faremos consulta a procuradoria juridica do IFFar e/ou instancia cabivel e seguiremos

sua orientagao.

Caso haja necessidade de maiores informacgdes ou mesmo interesse pelos resultados
obtidos neste estudo, vocé podera entrar em contato com o académico do Mestrado
Profissional em Educagéo Profissional e Tecnologica (ProfEPT) Willian da Silva
Medeiros (Pesquisador Responsavel) ou com o professor Vantoir Roberto Brancher
(Orientador do Trabalho) através dos telefones acima mencionados, bem como com

o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal Farroupilha.

Este documento sera apresentado em duas vias, sendo que uma delas ficara em
poder do pesquisador e outra com o sujeito da pesquisa, estando em conformidade
com a Resolugao 196/96 do Conselho Nacional de Saude que regulamenta a pesquisa

com seres humanos.

Este projeto de pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
do Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha em 01/07/2019,
com o numero do CAAE 13936719.1.0000.5574.

Comité de Etica em Pesquisa — CEP IF Farroupilha

Alameda Santiago do Chile, 195 — Bairro Nossa Senhora das Dores — CEP:
97050 — 685

Santa Maria, Rio Grande do Sul-Fone/Fax: (55)32189850

e-mail: cep@iffarroupilha.edu.br

CONEP- Comissao Nacional de Etica em Pesquisa - SEPN 510, Norte, Bloco
A, 3°andar, Ed. Ex-INAN, Unidade Il — Brasilia — DF- CEP: 70750-521 - Fone:
(61)3315-5878/ 5879 — e-mail: conep@saude.gov.br

Diante disso, Eu, , apos a leitura

desse documento e conversa com o] pesquisador

, estou suficientemente
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informadal/o, ficando claro que minha participagao é voluntaria e que posso retirar este
consentimento a qualquer momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio.
Estou ciente também dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei
submetida/o, dos possiveis danos ou riscos dele provenientes e da garantia de

confidencialidade, bem como de esclarecimentos sempre que desejar.

Diante do exposto e de espontidnea vontade, expresso minha concordancia em

participar deste estudo.

, , de de 20

Colaborador(a) sujeito da pesquisa

Willian da Silva Medeiros

Pesquisador Responsavel
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APENDICE 2 - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do Projeto: Trajetos formativos e saberes docentes: ressignificando a docéncia
de Biologia na EPT

Pesquisador responsavel: Willian da Silva Medeiros

Instituicao/Departamento: Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha — Campus Jaguari

Telefone para contato: (55) 9 9623-7006

Os pesquisadores do presente projeto se comprometem a preservar a privacidade dos
sujeitos cujos dados serdo coletados através de gravagdo em audio. Concordam,
igualmente, que estas informac¢des serdo utilizadas unica e exclusivamente para
execugao do presente projeto. As informag¢des somente poderado ser divulgadas de
forma anénima e serdo mantidas no IF FARROUPILHA - Campus Jaguari na sala do
Magma, por um periodo de cinco anos sob a responsabilidade do pesquisador
responsavel. Apos este periodo, os dados serdo destruidos. Este projeto de pesquisa
foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha em 01/07/2019, com o numero do CAAE
13936719.1.0000.5574.

WILLIAN DA SILVA MEDEIROS
Pesquisador Responsavel
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APENDICE 3 — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Parte 1 — Perfil do Entrevistado

Nome:

Género: () Feminino () Masculino (') Prefiro ndo Declarar

Idade:
4. Experiéncia no magistério
a. Educacédo Basica: ................ anos
b. Educacgao Profissional e Tecnoldgica: ................... anos
c¢. Educacao Superior: ................ anos

5. Formacéo

a. Graduagao:.........cccveiiiiiiiiiiiieeeeeee e Conclusao: .......ccc........

b Especializagao:...........cccooevvivieiiiiiiiee Conclusao: .......ccc.........

c Mestrado:.........ueueiiiiiiie e Conclus&o: ......cccceeunnn..

d (D] U] (o] r=To [0 Concluséo: ...................

e Pdos-doutorado:.........ccevvviiiiiiiiiiiiiiieeeee Conclus@o: .........ceeeeee...
6. Exerce outra fungao na instituicdo, além da docéncia? Se sim, qual?

a. ) SIM, administrativo.

) SIM, coordenagao.

) Outra. Qual
) NAO.

® 2 o T

(
(
() SIM, manutencgao.
(
(
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Parte 2 - Roteiro da Entrevista Semiestruturada

Etapa Objetivos Questoes a serem realizadas
01 Investigar 0s Quem é o professor (nome do colaborador)?
trajetos Que lembrancas vocé tem da sua trajetéria
formativos e escolar?
saberes docentes Fale um pouco sobre sua formacgao académica,
de professores de onde e por que vocé fez os cursos que vocé
Biologia na EPT; fez?
Como e quando ocorreu sua opg¢ao profissional
pela docéncia?
Como foi o seu primeiro contato com o trabalho
na instituicao?
02 Analisar as O que é ser professor para vocé? E professor
representacdes de Biologia em especifico?

de docéncia e
identidade

profissional dos
docentes de
Biologia dos
cursos foco do

estudo.

Vocé tem algum professor que considera
inesquecivel em sua vida? Conte-nos um
pouco sobre ele? Quais eram suas
caracteristicas?

Vocé acredita que € um bom professor? Por
qué?

O que vocé acredita ter sido importante para
constituir-se docente de Biologia?

Escolha uma das cinco imagens a seguir e faca
uma relagdo com a docéncia.

Escolha uma das imagens que vocé acredita
refletir o que € ser professor de Biologia na
EBPT na atualidade. Por que vocé escolheu
essa imagem?

Como é, para vocé, atuar na EPT?

No que se refere as particularidades da EPT,
como Vvocé encara os desafios dessa

modalidade de ensino?
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Como vocé percebe a docéncia de Biologia em
um curso técnico integrado na area das
ciéncias agrarias? (as possiveis dificuldades ou
potencialidades frente a areas muitas vezes

percebidas a partir de objetivos antagdnicos)

03

Conhecer
praticas
educativas
significativas na

concepciao dos

docentes de
Biologia no
contexto dos

cursos foco do
estudo;

Relate-nos sobre uma aula que vocé tenha
ministrado que foi um sucesso. Como ela foi?
Relate-nos uma aula que nao tenha sido téao
boa. O que aconteceu?

Como vocé encara os desafios do curriculo
integrado em suas aulas?

Vocé ja realizou, no ambito da EBPT, alguma
pratica pedagdgica com algum colega de
instituicdo? Se sim, como foi esta experiéncia?

Quais eram os objetivos para este momento?

04

Implementar um
espaco virtual de
formacéao

permanente para
professores  de

Biologia.

Como professor, vocé procura ou recebe algum
tipo de apoio extra, para trabalhar na EBPT?
Se sim, a quem procura ou de quem recebe?
Vocé realizou alguma formagédo especifica
sobre docéncia na EBPT? Fale, se possivel,
um pouco sobre isso.

Vocé se interessa em  compartilhar
experiéncias ou possibilidades de ensino de
Biologia da EPT com seus pares?

Para vocé, é interessante compartilhar essas
experiéncias em um espacgo Vvirtual de

aprendizagem/formagao?
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APENDICE 4 - FORMULARIO DE VALIDAGAO DO INSTRUMENTO DE COLETA
DE DADOS

B B0

PROFEPT 2 o

N
EDUCAGAD PROFISSIONAL £ TECNBLOGICA INSTITUTO
FEDERAL MAGMA
Farroupilha A 9 1008 EsUSS
Roumn

VALIDACAO DO ROTEIRO DE ENTREVISTA
Prezado(a),

Agradego a sua disponibilidade em participar no processo de validagdo deste roteiro de
entrevista, etapa fundamental para garantir a validade dos dados a serem obtidos por este
instrumento de coleta de dados para a pesquisa vinculada ao curso de Mestrado em Educagao
Profissional e Tecnologica PROFEPT- Instituto Federal Farroupilha, que resultard na
elaboracdo da dissertacdo Trajetos formativos e saberes docentes: ressignificando a docéncia
de Biologia na EPT sob orientagdo do professor Doutor Vantoir Roberto Brancher e
coorienta¢do da professora Doutora Neiva Maria Frizon Auler.

Esta pesquisa tem como objetivo de investigar os trajetos formativos e os saberes
docentes que orientam a pratica pedagogica de professores de Biologia de cursos técnicos
integrados das areas das Ciéncias Agrarias de um Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia no Rio Grande do Sul e as possiveis repercussoes destes nas praticas docentes no
contexto da Educac¢do Profissional e Tecnoldgica. Espera-se, por meio dos resultados obtidos,
contribuir através desta investigacdo/formagao que se utilize espacos de reflexao sobre o ensino
de biologia nesta instituigao.

O roteiro de entrevista esta direcionado a docentes atuantes na rede EPT, em um
Instituto federal de educagao no Rio Grande do Sul. Os itens devem ser analisados ¢ avaliados
observando os seguintes indicadores:

a) Saberes docentes e Trajetos Formativos;

b) Praticas educativas;

c¢) Representagdes da docéncia;

d) Aspectos da formagao docente e da participagdo colaborativa em um espago virtual de
formacgao de professores.

Estou a sua disposicdo caso tenha qualquer davida ou consideragao.

Willian da Silva Medeiros
Mestrando
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PARTE 1 - PERFIL DO ENTREVISTADO

[y

. Nome:
Género: () Feminino ( ) Masculino () Prefiro ndo Declarar
3. Idade:

N

4. Experiéncia no magistério
a. Educacgdo Basica: ................ anos
b. Educagao Profissional e Tecnologica. ................... anos
c¢. Educagdo Superior: ................ anos

5. Formacao

a. Graduacgao: ......ccoeeeiiiiieiiee e Conclusao: ...........
b. Especializag@o: .......cccoeviieviienieiiieieeieeie e Conclusdo: ...........
€. MEStrado: ..oooooviiiiiiiiieee e Conclusio: ...........
d. Doutorado: .......ccccveeeieiiiiiieeeiiee e Conclusao: ...........
€. POS-doutorado: .......ccoevvriieiiiiii i Conclusio: ...........

6. Exerce outra funcao na institui¢do, além da docéncia? Se sim, qual?
a. () SIM, administrativo.
b. () SIM, coordenagao.
¢. () SIM, manutencao.
d. () Outra. Qual
e. ()NAO.

PARTE 2 - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Etapa | Objetivos Questdes a serem realizadas
01 Investigar os trajetos 6. Quem ¢ o professor (nome do colaborador)?
formativos e saberes 7. Que lembrangas voc€ tem da sua trajetoria escolar?
q q 8. Fale um pouco sobre sua formagao académica, onde e por
nt A A
ocentes c que vocé fez os cursos que vocé fez?
professores de 9. Como e quando ocorreu sua opg¢do profissional pele
Biologia na EPT; magistério?
10. Como foi o seu primeiro contato com o trabalho na
instituicao?
02 Analisar as 10. O que ¢ ser professor para vocé?
representacdes de 11. Voce.tern algum professor que considera 1nesguecwel em
o ] sua vida? Conte-nos um pouco sobre ele? Quais eram suas
docéncia e identidade caracteristicas?
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profissional dos
docentes de Biologia
dos cursos foco do

estudo.

12.
13.

14.

15.

16.

17.

18.

Vocé acredita que ¢ um bom professor? Por qué?

O que vocé acredita ter sido importante para constituir-se
docente?

Escolha uma das trés imagens a seguir e faca uma relagao
com a docéncia.

Escolha uma das imagens que voce¢ acredita refletir o que
¢ ser professor de Biologia na EPT na atualidade. Por que
vocé escolheu essa imagem?

Como ¢, para vocé€, atuar na EPT?

No que se refere as particularidades da EPT, como vocé
encara os desafios dessa modalidade de ensino?

Como vocé percebe a docéncia de Biologia em um curso
técnico integrado na area das ciéncias agrarias? (as
possiveis dificuldades ou potencialidades frente a areas
muitas vezes percebidas a partir de objetivos antagdnicos)

03

Conhecer praticas
educativas

significativas na
concepgao dos
docentes de Biologia
no contexto dos

cursos foco do estudo;

Relate-nos sobre uma aula que vocé tenha ministrado que
foi um sucesso. Como ela foi?

Relate-nos uma aula que ndo tenha sido tdo boa. O que
aconteceu?

Como vocé encara os desafios do curriculo integrado em
suas aulas?

Vocé ja realizou, no ambito da EPT, alguma pratica
pedagbgica com algum colega de institui¢ao? Se sim,
como foi esta experi€ncia? Quais eram os objetivos para
este momento?

04

Implementar um
espaco virtual de
formacdo permanente
para professores de

Biologia.

Como professor, vocé procura ou recebe algum tipo de
apoio extra, para trabalhar na EPT? Se sim, a quem
procura ou de quem recebe?

Vocé realizou alguma formacdo especifica
docéncia na EPT? Fale se possivel um pouco sobre isso?
Vocé se interessa em compartilhar experiéncias ou
possibilidades de ensino de Biologia da EPT com seus
pares?

sobre
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8. Para vocé€, ¢ mais interessante compartilhar essas
experiéncias em um espago virtual de
aprendizagem/formagao?
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APENDICE 5 - FORMULARIO DE VALIDAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Instrumento de validagao do Ambiente Virtual

Este instrumento contempla todos os recursos de conteudo e atividade presentes no
Ambiente Virtual denominado "O professor de Biologia e a Educagdo Profissional e
Tecnoldgica: um ambiente virtual para (re)construgdo coletiva de saberes".

Este formulario esta organizado em se¢des, e cada uma dessas segdes contara com
questdes referentes aos recursos que estruturaram cada momento de nosso ambiente
virtual.

Ao final de cada segao vocé podera contribuir com suas consideragbes sobre o momento
em questdo e apresentar suas sugestoes, criticas ou elogios que possam qualificar a

experiéncia nestes momentos.

Solicitamos que vocé responda cada questdo com a maior sinceridade e criticidade
possivel. As consideragdes apresentadas serao muito importantes para a melhoria deste
espago virtual.

As informagdes aqui prestadas sdo andnimas e poderao ser usadas em futuros relatos de
experiéncia.

Desde ja agradecemos a sua participagao!

@ wsm1903@gmail.com (ndo compartilhado) Alternar conta

®

*Qbrigatorio

Nome *

Sua resposta

Formulario de validacao parte 1de 9.

Proxima Limpar formulario

Nunca envie senhas pelo Formulérios Google.

Este conteudo ndo foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Termos de Servico - Politica de
Privacidade

i Google Formularios 7
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e
Instrumento de validagao do Ambiente Virtual

@ wsm1903@gmail.com (ndo compartilhado) Alternar conta

(<

*Qbrigatdério

1° Momento — Apresentacao da proposta

Esta secdo do formulario apresenta questoes referentes ao 1° Momento de nosso ambiente virtual.

e
&
e bem - véndos e
FARROUPILHA
s »
¥
Prezad@s docentes participantes, sejam muito bem-vindos(as) ao nosso Ambiente Virtual de Formagao Permanente de Professores de

Biologia.
Estavamos ansiosos para recebé-los neste espaco.

Me chamo Willian da Silva Medeiros e com a orientacdo e parceria do professor Dr. Vantoir Roberto Brancher e da professora Dr. Neiva
Maria Frizon Auler, estaremos a frente desta proposta formativa e esperamos gue estes momentos possam agregar uma experiéncia
positiva a tados e a todas.

Este ambiente virtual foi desenvolvido como produto educacional da dissertagio ‘Trajetos Formativos e Saberes
Docentes: Ressignificando a Docéncia de Biologia na Educagdo Profissional e Tecnoldgica” desenvolvida no dmbito do Mestrado
Profissional em Educagdo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT) do Instituto Federal de Educacdo, Cigncia e Tecnologia Farroupilha-
Campus Jaguari e do MAGMA-Grupo de Estudos e Pesquisas em Formagdo Inicial e Continuada de Professores.

Esperamos gue este ambiente coletivo se constitua como uma ferramenta que fortaleca as praticas educativas de Biclogia no contexto
da EPT através das reflexdes a respeito dos saberes construidos para/na docéncia, dos
seus trajetos formativos, das representagdes de docéncia e das praticas educativas desenvolvidas em Biologia na EPT.

Qualquer duvida, dica, critica construtiva e demais situagdes que possam surgir no decorrer de nossos momentos de formacao
vocés podem nos contatar através do e-mail wsm1903@gmail .com.
Contem sempre conosco!

Com carinho. Willian, Vantoir e Neiva

O conteudo deste momento condiz com a sua proposta de apresentar o
ambiente virtual? *

QO sim
O Nao

(O Empartes
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Vocé se sentiu acolhido ao ler do conteludo deste momento? *

QO sim
O Nao

(O Empartes

O tempo destinado a esta etapa de nosso ambiente virtual (1 h) foi suficiente? *

O sim
O Nao

O contelido deste momento esta claro? E possivel compreendé-lo? *

QO sim
(O Nao

(O Empartes

Vocé recomendaria a substituicdo do contetido deste momento por outro?

Sua resposta

Vocé considera que que este momento esta acessivel para um maior numero
possivel de usuarios?

Sua resposta
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Que sugestdes vocé daria para tornar este momento ainda mais acessivel?

Sua resposta

Formulario de validagao parte 2 de 9.

Voltar Proxima Limpar formulario

Nunca envie senhas pelo Formulérios Google.

Este contetdo néo foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Termos de Servico - Politica de
Privacidade

Google Formularios
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Instrumento de validacao do Ambiente Virtual

@ wsm1903@gmail.com (ndo compartilhado) Alternar conta

@

*Qbrigatdrio

20 Momento — Forum de apresentacoes

Esta sec&o do formulério apresenta questdes referentes ao 2° Momento de nosso ambiente virtual, o
Férum de apresentagdes.

(N
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Saindo da toca!

Fonte: https:/flickr/p/STZHAE

Audiodescrigdo: Imagem contendo trés espécimes jovens de coruja-buraqueira em um terreno arenoso com uma toca. Uma dessas
corujas se encontra dentro da toca e olha atentamente para a cdmera, enquanto as outras duas se encontram fora da toca. Com isso
buscamos demonstrar os diferentes tempos que os individuos possuem para se compreenderem em um novo ambiente e se
aventurarem em seus primeiros passos neste.

Prezados e prezadas docentes, estamos muito felizes em vé-los neste espaco e, para iniciar as suas
atividades, que tal se fazermos como estes jovens individuos de Speotyto cunicularia (coruja-buraqueira) que
estdo iniciando as suas aventuras fora da toca?

A partir disso, fazemos o convite para que vocé se apresente aos colegas de formagdo, fique a vontade para
se identificar, dizer em qual unidade de ensino vocé realiza as suas fun¢des docentes e as suas expectativas
sobre a proposta deste ambiente etc.

De qualquer forma, deixamos vocé livre para se apresentar e interagir da forma que achar mais adequada.
Reafirmamos a alegria que é ter vocé como colaborador deste trabalho!
Atenciosamente

Willian, Vantoir e Neiva

(=1
"g—_JJ Férum de apresentagdes )
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O conteudo deste momento condiz com o assunto a que se destina? *
O sim
O Nao

O Em partes

As orientacdes que vocé encontrou foram claras e suficientes para as atividades
de apresentagéo no forum? *

O sim
O Nao

O Em partes

O layout e a estruturagao deste momento foram atrativos? *

O sim
O Nao

O Em partes

O tempo destinado a esta etapa de nosso ambiente virtual (2 h) foi suficiente? *

O sim
O Nao

Vocé tem alguma sugestao que poderia qualificar este momento?

Sua resposta
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Vocé considera que que este momento esta acessivel para um maior numero
possivel de usuarios?

Sua resposta

Que sugestdes vocé daria para tornar este momento ainda mais acessivel?

Sua resposta

Formulario de validacao parte 3 de 9.

Voltar Préxima Limpar formulario

Nunca envie senhas pelo Formulérios Google.

Este conteudo ndo foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Termos de Servico - Politica de
Privacidade

Google Formularios
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Instrumento de validacao do Ambiente Virtual

@ wsm1903@gmail.com (ndo compartilhado) Alternar conta

@

*Qbrigatdrio

30 Momento - Langcando um olhar sobre a EPT

Esta secdo do formulério apresenta questdes referentes ao 3° Momento de nosso ambiente virtual, o
Férum de apresentagdes.

(N



Olhando longe...

Fonte: O autor (Willian da Silva Medeiros)
Audiodescrigdo:

Prezados docentes, dando continuidade ao nosso planejamento, iremos iniciar uma etapa em que
discutiremos a organizagdo e os principios que orientam a Educacao Profissional e Tecnolégica no Brasil.

Para tal, os convidamos para realizar as seguintes leituras:

« Resolugdo N° 6, de 20 de setembro de 2012. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Profissional
Técnica de Nivel Médio.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Resolugdo n° 6, de 20 de setembro de 2012 Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11663-rceb006-12-
pdf&category_slug=setembro-2012-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 15 nov. 2018

« Trabalho e educagdo: fundamentos ontolégicos e histéricos, de autoria do professor Dermeval Saviani,
SAVIANI, Dermeval. Trabalho e educacdo: fundamentos ontolégicos e histéricos. Revista

Brasileira de Educagdo, v. 12, n. 34, p. 152-186, 2007. Disponivel em:

<http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v12n34/a12v1234.pdf>. Acesso em: 10 mar. 2019

« O trabalho como principio educativo no projeto de educagdo integral de trabalhadores, de autoria de Gaudéncio
Frigotto, Maria Ciavatta e Marise Ramos

FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. O trabalho como principio educativo no projeto de educagao

ntegral de trabalhadores. In: COSTA, HELIO DA; CONCEICAO, MARTINHO DA (Org.). Educago Integral e Sistema de
reconhecimento e Certificagdo Educacional e Profissional. Sao Paulo: CUT, 2005. p. 19-62. Disponivel

em: <http://cedoc.cut.org.br/d/sistemallivros/1132/arquivo/educacao-integral-e-sist-de-reconhec-e-certificacao-educac
e-profissional.pdf>. Acesso em: 10 jul. 2019.

« Concepgdo de Ensino Médio integrado de autoria da professora Marise Ramos.
RAMOS, Marise. Concepgdo do ensino médio integrado. Disponivel em:
<http://f

‘orumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/concepcao_do_ensino_medio_integrado5.pdf> Acesso em: 17
nov. 2018.

Escolha um dos textos para as discussdes

J Forum de reflexao e discussao...
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Férum de reflexdo e discussdo... 52

A partir das leituras realizadas convidamos vocés a participarem dos momentos de reflexdo sobre
a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, seus principios orientadores e a relagao destes com o
cotidiano de suas aulas.

Sintam-se a vontade para colaborarem com os momentos de discussdo neste forum. Deixe a sua
opinido sobre os textos, sobre a importancia das discussdes destas tematicas para o ensino de
Biologia no EMI e de que forma vocé se percebe frente a este desafio de estar a frente de uma
educacdo profissional integrada.

Figuem a vontade também para interagir com os colegas em seus respectivos topicos e fazer deste
espago uma importante ferramenta para fomentar as reflexdes neste ambiente virtual.

Acrescentar um novo tépico de discussdo

O conteudo deste momento condiz com o assunto a que se destina? *
QO sim
O Nao

O Em partes

As orientacdes foram claras e suficientes para a realizagdo das atividades no
forum? *

O sim
O Né&o

O Em partes

O layout e a estruturagéo deste momento foram atrativos? *
QO sim
O Nao

(O Empartes
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Com relacado ao texto "Resolugdo NO° 6, de 20 de setembro de 2012 - Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EPT". Como vocé julga a pertinéncia deste material
para subsidiar as reflexdes e debates sobre a EPT propostas para este momento.

*

Inadequado O O O O O Adequado

Com relacdo a sugestao do texto "Trabalho e educacao: fundamentos
ontologicos e historicos", de Dermeval Saviani. Como vocé julga a pertinéncia
deste material para subsidiar as reflexdes e debates sobre a EPT propostas para
este momento. *

Inadequado O O O O O Adequado

Com relacao a sugestao do texto "O trabalho como principio educativo no
projeto de educacao integral de trabalhadores", de Gaudéncio Frigotto, Maria
Ciavatta e Marise Ramos. Como vocé julga a pertinéncia deste material para
subsidiar as reflexdes e debates sobre a EPT propostas para este momento. *

Inadequado O O O O O Adequado

Com relacao a sugestdo do texto "Concepcao de Ensino Médio integrado”, de
Marise Ramos. Como voceé julga a pertinéncia deste material para subsidiar as
reflexdes e debates sobre a EPT propostas para este momento. *

Inadequado O O O O O Adequado /
[
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Vocé substituiria algum destes textos por outros? Qual (is)?

Sua resposta

O tempo destinado a esta etapa de nosso ambiente virtual (25 h) foi suficiente? *

O sim
O Nao

Vocé tem alguma sugestao que poderia qualificar este momento?

Sua resposta

Vocé considera que que este momento esta acessivel para um maior numero
possivel de usuarios?

Sua resposta

Que sugestdes vocé daria para tornar este momento ainda mais acessivel?

Sua resposta

Formulario de validacao parte 4 de 9.

Voltar Proxima Limpar formulario

Nunca envie senhas pelo Formularios Google.

Este conteudo ndo foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Termos de Servigo - Politica de
Privacidade /
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Instrumento de validacao do Ambiente Virtual

@ wsm1903@gmail.com (ndo compartilhado) Alternar conta

@

*Qbrigatdrio

49 Momento - E a biologia com tudo isso?

Esta sec&o do formulério apresenta questdes referentes ao 4° Momento de nosso ambiente virtual, o
Férum de apresentagdes.

(N
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Fonte: https:/flic.kr/p/ojZpEw

Audiodescrigdo: Em um dia claro, a foto tem como de fundo um lago calmo que reflete, com desfoque, o azul do céu e a vegetagao no
entorno da cena. Deste lago, um pequeno tronco limoso e inclinado emerge na superficie, sobre este se encontra um espécime de
bigud, uma ave aquatica de cor preta, com olhos verdes. Suas pernas também s3o na cor preta, bem como seus pés palmados. O bico
é cinza, fino e longo, com a ponta em formato de gancho. A ave esta com o pescogo erguido em uma posi¢do de observagdo, olhando
para frente enquanto seu reflexo também aparece sob a superficie da 4gua do lago. Esta foto traz a no¢do de que, mesmo olhando
sempre em frente, o reflexo do que somos e fomos esta na superficie do universo de nossas praticas.

Prezados e prezadas docentes, depois de visitarmos algumas concep¢des que orientam a Educagdo
Profissional e Tecnolégica, convidamos vocés para, assim como o Bigud, Phalacrocorax brasilianus, darmos
um mergulho nas especificidades das praticas educativas de Biologia no contexto da educagdo profissional e
trazermos deste mergulho, os subsidios para criarmos, coletivamente, alguns pontos que reforcem a nossa
especificidade enquanto componente potencializador da formacgdo integrada.

Desta forma, para subsidiar a discussao, selecionamos o artigo

A qualidade do ensino de ciéncias na voz de professores da educagdo profissional técnica de nivel médio com autoria de
Luziane Beyruth Schwartz e Flavia Rezende.
SCHWARTZ, Luziane Beyruth; REZENDE, Flavia. A qualidade do ensino de ciéncias na voz de professores da educagdo
profissional técnica de nivel médio. Ensaio Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (Belo Horizonte), v. 15, n. 3, p. 73-95, dez.
2013. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51983-
21172013000300073&Ing=pt&ting=pt>. Acesso em: 13 jul. 2019.

Este texto aborda diferentes formas de perceber um ensino de ciéncias de qualidade na EPT. Mas e para
vocés? Como é€ trabalhar Biologia neste contexto? Quais os desafios que vocé enfrenta no dia a dia? Que
caminhos vocé percebe como fundamentais para alcancar os objetivos desta modalidade de ensino?

Disponivel a partir de 23 de julho de 2020

r~

";4 Férum

Disponivel a partir de 23 de julho de 2020



Forum &

A partir do exposto, solicitamos que vocé expresse neste forum as suas concepgdes a respeito
desta tematica. Fique a vontade para contribuir da maneira que vocé achar mais adequada e
contribua também com as reflexdes iniciadas pelos colegas para fortalecermos este espa¢o de
construgdo.

Acrescentar um novo tépico de discussao

O conteudo deste momento condiz com o assunto a que se destina? *
O sim
O Nao

O Em partes

As orientacdes foram claras e suficientes para a realiza¢do das atividades no
forum? *

O sim
O Nao

O Em partes

O layout e a estruturacao deste momento foram atrativos? *
O sim
O Nao

O Em partes
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Com relacao ao texto "A qualidade do ensino de ciéncias na voz de professores
da educacao profissional técnica de nivel médio", de Luziane Beyruth Schwartz e
Flavia Rezende. Como vocé julga a pertinéncia deste material para subsidiar as
reflexdes e debates sobre o0 ensino de Biologia na EPT propostas para este
momento. *

Inadequado O O O O O Adequado

Vocé substituiria este texto por outro(s)? Qual(is)?

Sua resposta

O tempo destinado a esta etapa de nosso ambiente virtual (10 h) foi suficiente? *

O sim
O Nao

Vocé tem alguma sugestao que poderia qualificar este momento?

Sua resposta

Vocé considera que que este momento esta acessivel para um maior numero
possivel de usuarios?

Sua resposta
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Que sugestdes vocé daria para tornar este momento ainda mais acessivel?

Sua resposta

Formulario de validacao parte 5 de 9.

Voltar Proxima Limpar formulario

Nunca envie senhas pelo Formulérios Google.

Este contetdo n&o foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Termos de Servico - Politica de
Privacidade

Google Formularios
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Instrumento de validacao do Ambiente Virtual

@ wsm1903@gmail.com (ndo compartilhado) Alternar conta

@

*Qbrigatdrio

50 Momento — A formacgao de professores no contexto da EPT

Esta secdo do formulério apresenta questdes referentes ao 5° Momento de nosso ambiente virtual, o
Férum de apresentagdes.

(N



Fonte: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Rufous_hornero_(Red_ovenbird)(Furnarius_rufus)_and_nest.JPG

Audiodescrigdo: A foto mostra em um primeiro plano um galho curvado desfocado que atravessa horizontalmente a imagem. O foco é
posto na ave jodo-de-barro no momento em que este trabalha na construgao o seu ninho. A ave possui sua cor predominantemente
marrom, com tonalidades mais escuras nas asas, com peito e cabeg¢a com tonalidades mais claras de marrom. O bico também
marrom, mas com tons acinzentados, é pequeno e pontudo com uma pequena curvatura. Dentro de seu ninho de barro em
construgdo, a ave carrega na ponta de seu bico uma pequena quantidade de barro para a construcdo. A foto traz a nogao de que,
assim como o ninho do jodo-de-barro, a docéncia de Biologia na Educagdo Profissional enquanto campo de estudo ainda é
uma constru¢do embriondria e se dara de forma consistente a partir do interior da profissdo

Prezados participantes, apés percorrer os caminhos anteriores, pelos quais visitamos as politicas e as bases
conceituais que orientam a Educacdo Profissional e Tecnolégica, bem como o papel da Biologia enquanto
componente curricular que pode, a partir da educacdo cientifica, contribuir para potencializar a formagdo
integral dos trabalhadores. Desta forma, que tal pensarmos um pouco sobre 0s nossos processos
formativos?

Reconhecemos a complexidade dos objetivos que orientam as praticas educativas que sustentam a EPT enquanto projeto
de emancipagdo humana e formacao integral dos sujeitos e, por consequéncia, o aspecto desafiador conferido as a¢des
docentes nestes espacos de atuacao.

A partir disso, convidamos todas e todos a refletirmos sobre os processos de formacado docente para as especificidades
da EPT. Para isto, selecionamos o artigo

« Aformacdo de docentes para a educagdo profissional e tecnolégica, de autoria do professor Dante
Henrique Moura
= MOURA, Dante Henrique. A formagado de docentes para a educacdo profissional e tecnolégica. Revista Brasileira da

Educacdo Profissional e Tecnolégica, v. 1, n. 1, 2008.

Aproveitamos, este momento de nosso percurso neste Ambiente Virtual, para disponibilizar um video do
professor Dante Henrique Moura. Neste video, gravado durante o Il Seminario de Alinhamento Conceitual do
ProfEPT, o professor Dante faz uma reflexdo a respeito do trabalho e da formacdo do professor da Educa¢do
profissional e Tecnolégica no contexto do Ensino Médio Integrado.

Trabalho elFormagéo Profissional na Educagdo Profissional e Tecnoldgica - ... 0
- - b o Assistirma.. Co
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Assistirno Youlube PN

Disponivel a partir de 30 de julho de 2020
Wd Forum

Disponivel a partir de 30 de julho de 2020

Forum

A
'3y

A partir da leitura sugerida e/ou do contetido do video, solicitamos que vocé compartilhe

uma reflexdo sobre os processos formativos que vocé vivenciou e aqueles que, na sua opinido,
poderiam se constituir como momentos ainda mais poderosos de reflexdo e qualificagdo de suas
préticas.

Acrescentar um novo tépico de discussao

O conteudo deste momento condiz com o assunto a que se destina? *
O sim
O Nao

O Em partes
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As orientagdes foram claras e suficientes para a realizacdo das atividades no
forum? *

O sim
O Né&o

O Em partes

O layout e a estruturagdo deste momento foram atrativos? *

O sim
O Nao

O Em partes

Com relagao ao texto "A formacao de docentes para a educagao profissional e
tecnologica”, de Dante Henrique Moura. Como vocé julga a pertinéncia deste
material para subsidiar as reflexdes e debates sobre a formacao de professores
na EPT propostas para este momento. *

Inadequado O O O O O Adequado

Vocé substituiria este texto por outro(s)? Qual(is)?

Sua resposta
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O video sugerido condiz com o assunto do topico? *

O sim
O Néo

O Em partes

O video & muito longo ou curto demais?

Sua resposta

O video € monotono (chato)?

Sua resposta

Vocé substituiria este video por outro? Qual?

Sua resposta

O tempo destinado a esta etapa de nosso ambiente virtual (10 h) foi suficiente? *

O sim
O Néo

Vocé tem alguma sugestao que poderia qualificar este momento?

Sua resposta
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Vocé considera que que este momento esta acessivel para um maior numero
possivel de usuarios?

Sua resposta

Que sugestdes vocé daria para tornar este momento ainda mais acessivel?

Sua resposta

Formulario de validagao parte 6 de 9.

Voltar Proxima Limpar formulario

Nunca envie senhas pelo Formularios Google.

Este conteudo néo foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Termos de Servigo - Politica de
Privacidade

Google Formularios
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Instrumento de validacao do Ambiente Virtual

@ wsm1903@gmail.com (ndo compartilhado) Alternar conta

@

*Qbrigatdrio

6° Momento — Compartilhando Saberes

Esta sec&o do formulério apresenta questdes referentes ao 6° Momento de nosso ambiente virtual, o
Férum de apresentagdes.

(N



Uma andorinha ndo faz vera”loE Erecisamos voar juntos...
> »
’ &

Fonte: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Pygochelidon_cyanoleuca_(Golondrina_azul_y_blanca)_-_Flickr_-
_Alejandro_Bayer_(1).jpg

Audiodescri¢do: Em um dia ensolarado, a foto tem como plano de fundo um telhado ondulado e cinza com o principio de formagdo de
musgos nas regioes baixas. Sobre o telhado estdo duas andorinhas p(‘(]“(’!\.i‘y(h’ casa. Sao aves que possuem as pd”(‘i superiores
azul-metalicas, as asas e a cauda sdo pretas,e a regido ventral é branca, desde a regido abaixo do bico até a cloaca. E uma espécie que
tem comportamento migratério e voa em bandos. Essa foto traz a nogdo de que a migragdo das praticas de ensino de Biologia para
um novo patamar passa pela coletividade dos sujeitos que fazem a profissao.

Prezados, a docéncia por muitas vezes é percebida como uma atividade solitaria, uma atividade que em muitos casos se confina aos
segredos da sala de aula, porém, ao entendermos a construcdo da docéncia tanto nas dimensées individual quanto na dimensao
coletiva, este férum se destina a troca de experiéncias entre os participantes.

Desta forma, convidamos a todos e todas a colaborarem sobre os desafios enfrentados no cotidiano da prética docente, suas
perspectivas, dificuldades na abordagem de determinada tematica, relatos de experiéncias positivas ou nem tanto. Fiquem a vontade
para utilizar este férum para dialogarem sobre as suas praticas, solicitarem auxilio, entre outros.

Este espaco conta também com um repositério de materiais de ensino (links, arquivos, imagens, videos, artigos, projetos, planos de
aula, sequéncias didaticas etc.). Desta forma, solicitamos também que vocés utilizem o espago do repositério para compartilhar esses
materiais que auxiliam os seus momentos pedagégicos, e podem também ser de grande ajuda para os demais colegas.

Desta forma, tornemos este espago um significativo ambiente de colaboragdo. Partilhe materiais, comente as postagens dos colegas,
dé dicas e solicite ajuda, afinal, uma andorinha nao faz verdo.

Aproveitamos para mais uma vez agradecer a todos e todas pela participagdo até aquil Esperamos que vocés todos estejam
aproveitando esta proposta e que estes momentos estejam sendo de significativa relevancia.

De brinde deixamos um video do professor Anténio Névoa. Neste video, o autor aborda a relevancia da construgdo dos processos de
formagdo a partir do interior da profissdo e do cotidiano de suas ages.

@ “Precisamos colocar o foco na formagéo profissional dos professeres”, avali..
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3

Assistirno (& YouTube

Férum

Repositério de recursos didaticos

Férum “

Convidamos a todos e todas a utilizarem este férum como um espago de construgdo coletiva. Solicite ajuda em alguma
temadtica, tire dvidas, ajude, compartilhe experiéncias positivas que possam contribuir com a préxis educativas de todos
0s participantes deste espaco.

Acrescentar um novo 0 de discussao
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Repositério de recursos didaticos 5
Ver lista Ver item (nico Busca Exportar Modelos Campos Conjuntos de modelos padrao
Novo item

Nome do recurso: *

Arquivo:
Tamanho maximo para novos arquivos: 20Mb, maximo de anexos: 1

+ oo

» & Arquivos

-~

Vocé pode arrastar e soltar arquivos aqui para adiciona-los
URL do recurso: Url:

Texto:

Conteldo:

Descri¢do do recurso: *

Caminho: p

Formato HTML  ~

Gravar e mostrar Gravar e acrescentar outro
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O conteudo deste momento condiz com o assunto a que se destina? *
O sim
O Nao

O Em partes

As orientacdes foram claras e suficientes para a realizacdo das atividades no
férum e no repositorio de recursos didaticos ? *

O sim
O Nao

O Em partes

O layout e a estruturacdo deste momento foram atrativos? *
O sim
O Nao

O Em partes

O video sugerido condiz com o assunto do topico? *
QO sim
O Nao

O Em partes



O video € muito longo ou curto demais?

Sua resposta

O video & monotono (chato)?

Sua resposta

Vocé substituiria este video por outro? Qual?

Sua resposta

Vocé considera o repositorio de recursos digitais, nos moldes apresentados, uma
ferramenta adequada para o que se prop0de esta etapa do nosso ambiente
virtual? *

O sim
O Nao

O Em partes

Que modificagdes vocé sugeriria para qualificar o repositorio de recursos
digitais propostos?

Sua resposta
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O tempo destinado a esta etapa de nosso ambiente virtual (10 h) foi suficiente? *

O sim
O Néo

De modo geral, vocé tem alguma sugestao que poderia qualificar este
momento?

Sua resposta

Vocé considera que que este momento esta acessivel para um maior numero
possivel de usuarios?

Sua resposta

Que sugestdes vocé daria para tornar este momento ainda mais acessivel?

Sua resposta

Formulario de validagcao parte 7 de 9.

Voltar Proxima Limpar formulario

Nunca envie senhas pelo Formularios Google.

Este conteudo ndo foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Termos de Servigo - Politica de
Privacidade

Google Formularios
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A EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE————
Instrumento de validacao do Ambiente Virtual

@ wsm1903@gmail.com (ndo compartilhado) Alternar conta

@

*Qbrigatdrio

7° Momento — Novos caminhos, novas possibilidades: a constru¢ao de uma

proposta de pratica educativa

Esta secdo do formulério apresenta questdes referentes ao 7° Momento de nosso ambiente virtual, o
Férum de apresentagdes.



7° Momento - Novos caminhos, novas possibilidades: a construgdo de uma proposta de

pratica educativa (06/8/2020 - 20/8/2020)

Fonte: O autor (Willian da Silva Medeiros)

Audiodescrigdo: Tendo o azul do céu como fundo, esta foto apresenta em sua regido central a silhueta de uma ave, vista de tras, com

as asas abertas enquanto plana.

Prezados docentes, novamente agradecemos a sua participagdo neste ambiente virtual, ficamos muito felizes com o seu aprego ao

processo.

Apés todas as leituras, discussdes e compartilhamento de experiéncias, que tal alcarmos novos voos? Que tal ampliarmos os

horizontes das nossas praticas?

Neste sentido, vamos desafia-los a elaborar um plano de aula que, dentro dos propésitos que emergem da Educagdo
Profissional e Tecnolégica, coloque a Biologia como elemento alinhado a estes objetivos e que colabora para a formagao

integral do trabalhador em formacao.

A realizagdo desta atividade pode ser de maneira individual, porém, esta pode se constituir como uma criagdo bastante proficua se
vocés agregarem mais colegas a ela. Desta forma, vocé pode elaborar este planejamento com seus colegas de formagao, com colegas

da mesma unidade de ensino, com colegas de outras 4reas do conhecimento etc.

De qualquer maneira, queremos que vocé fique bastante a vontade para realizar esta tarefa da maneira que julgar a mais adequada e
proveitosa para vocé, seus colegas e seus estudantes. Ressaltamos que os principios da Educagdo Profissional e Tecnolégica e,
consequentemente, das praticas educativas que a materializam, sdo b: nac 30 e de, tendo o

trabalho como principio e a pesq
tecnologia, sociedade e cultura ao reconhecer a educagdo enquanto prética social.

Vocé pode realizar esta atividade e anexar o arquivo no férum desta secao.

Ficamos a disposicdo de todos e todas para qualquer elucidacdo.

q principio pedagégico, de modo que a ciéncia faga a mediragZO entre trabalho,

¢

Disponivel a partir de 6 de agosto de 2020
1Y
%l Sequéncia didatica \ Proposta de intervencdo

Disponivel a partir de 6 de agosto de 2020

As orientacdes foram claras e suficientes para a realizacédo e envio das
atividades? *

QO sim
O N&o

(O Empartes
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O layout e a estruturacdo deste momento foram atrativos? *

O sim
O Néo

O Em partes

Vocé considera que os momentos anteriores deste ambiente virtual fornecem os
subsidios necessarios para a realizagao da atividade proposta? *

O sim
O Nao

O Em partes

O tempo destinado a esta etapa de nosso ambiente virtual (10 h) foi suficiente? *

O sim
O Nao

Vocé substituiria a tarefa proposta por outra? Qual?

Sua resposta

De modo geral, vocé tem alguma sugestao que poderia qualificar este
momento?

Sua resposta
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Vocé considera que que este momento esta acessivel para um maior numero
possivel de usuarios?

Sua resposta

Que sugestdes vocé daria para tornar este momento ainda mais acessivel?

Sua resposta

Formulario de validagao parte 8 de 9.

Voltar Proxima Limpar formulario

Nunca envie senhas pelo Formularios Google.

Este conteudo néo foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Termos de Servico - Politica de
Privacidade

Google Formularios
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A EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE————
Instrumento de validacao do Ambiente Virtual

@ wsm1903@gmail.com (ndo compartilhado) Alternar conta

(%)
Apresente suas consideragdes gerais sobre 0 nosso ambiente virtual

Pontos positivos:

Sua resposta

Pontos negativos:

Sua resposta

Vocé possui alguma sugestao de melhoria para a organizagao de nosso
ambiente virtual no Moodle?

Sua resposta

Vocé possui alguma sugestao de melhoria no que diz respeito a escolha dos
conteudos e recursos empregados nos momentos propostos?

Sua resposta

Formulario de validagao parte 9 de 9.

Voltar Limpar formulario

-

n Nunca envie senhas pelo Formulérios Google.
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APENDICE 6 — CONTRIBUIGOES DA BANCA DE QUALIFICAGAO

CONTRIBUICOES DA BANCA DE QUALIFICAGAO

Avaliador 1 Avaliador 2

A/N*® | Consideragoes A/N | Consideragdes

A Questao de pesquisa.

Quais sao e como se constituem os trajetos formativos e os
saberes docentes de professores de Biologia na EBPT e
quais as repercussdes da mobilizagdo destes em suas
praticas pedagodgicas?

Quais as repercussdes dos saberes dos professores nas
suas praticas

R: Penso que esta alteragdo exigiria um movimento
metodolégico diferente, talvez com a utilizacdo de
observagdes, o que ficaria inviavel em decorréncia da
situacao sanitaria.

Enfatizar o que o professor de Biologia tem de especial nisso
tudo (EPT e seus principios)

- Convencer, trazer mais elementos para reconhecer
0 que ha de especial no professor de Biologia a ponto
de que ele merega uma atengdo especial em um

16 A = Sugest3o atendida. N = Sugest3o n3o atendida.
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CONTRIBUIGCOES DA BANCA DE QUALIFICAGAO

Avaliador 1 Avaliador 2
A/N*® | Consideracdes A/N | Consideragoes
projeto de pesquisa? Por que o professor de Biologia
merece ser assunto em um projeto de pesquisa?
R: O Artigo 2 dessa dissertacao busca abordar essas
questoes.
Como foram definidas as categorias de analise propostas na
analise da entrevista piloto? Vocé nao acha que o roteiro da
entrevista esta muito extenso?
Ser . el i . s R: A priori, as categorias emergiram da literatura que
era | r:ec;assarla € possivel realizar as  {ranscricoes fundamenta esse estudo, mas no decorrer da pesquisa novas
compietas: categorias foram incorporadas em decorréncia dos caminhos
A R: As entrevistas foram transcritas integralmente, a A | tracados pelas entrevistas.
ferramenta “Digitacdo por Voz” do Google Docs agilizou
bastante o processo e permitiu a transcricdo completa das A . ~ o i de?
entrevistas. amostra nao estaria muito grande?
R: Como nem todas as unidades de ensino da instituicao
possuem cursos do Eixo dos Recursos Naturais, essa
possibilidade de amostra foi reduzida e tivemos seis
colaboradores.
Na pagina 73 vocé menciona que: “Porém, os processos de
O quanto que se consegue extrapolar os resultados da ~ A . .
. . formagao docente tém sido historicamente conduzidos apenas
pesquisa para outros nichos. Por exemplo: professores de ~ o
. . . por enfoques na construgcéo de saberes disciplinares e
outras areas, ou mesmo para professores de Biologia de | A

outros cursos. O quanto o esforgo de pesquisa se alarga e
pode ser levado a outros contextos.

curriculares. Segundo Pimenta (1999), de maneira burocratica e
descontextualizada dos reais interesses docentes e da sua
pratica. Cenario este que tornam estes processos ineficazes na
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CONTRIBUIGCOES DA BANCA DE QUALIFICAGAO

Avaliador 1 Avaliador 2
A/N*® | Consideracdes A/N | Consideragoes
R: No topico 4.4.4, a avaliagdo do produto educacional, mobilizacao dos saberes docentes como elementos
temos alguns relatos que contribuem para a ideia de potencializadores de transformag¢des em suas praticas
generalizacdo do mesmo a partir da possibilidade de pedagdgicas.” Pergunto, em que medida os cursos de formagao
abertura desse espaco para mais professores. inicial de professores contribuem para este problema? Talvez

coubesse trazer a discussao para este ambito também.

R: No Artigo 3 tentamos nos aproximar um pouco mais dessa
tematica.

Ainda na pagina 76, o professor que atua na EPT nao foi
formado com principios da EPT. Assim ele nao vé relagao entre
a area de formacgao e de atuacao e fica apenas no ambito dos
saberes disciplinares. Esse € um problema a ser enfrentado em
todas as areas de formacao.

R: Concordo, a literatura da area da EPT é praticamente
unissona nesse sentido.

Realizar uma revisdo gramatical e de linguagem, pois existem
algumas palavras em repetigéo, auséncia de artigos e/ou
preposi¢des; problemas com singular e plural; frases

A | inconclusivas (ver comentarios e marcagdes no texto)

R: O texto do projeto foi escrito com bastante pressa, situacéo
que o deixou com muitas falhas ortograficas e gramaticais.
Buscamos nos atentar a essas situacdes.
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CONTRIBUIGCOES DA BANCA DE QUALIFICAGAO

Avaliador 1 Avaliador 2

A/N* | Consideragdes A/N | Consideragdes

No problema de pesquisa vocé usa o termo “praticas
pedagogicas”, no objetivo geral “praticas docentes”. Sugere-se

A usar o mesmo termo nos dois casos.
R: Ajustado.
Na pagina 15, quanto ao objetivo especifico que esta escrito da
seguinte forma: “conhecer praticas educativas significativas na
A concepgao dos docentes de Biologia no contexto da EPT”

sugere-se modificar e reescrever como “conhecer praticas
educativas de docentes de Biologia no contexto da EPT”

R: Ajustado.

No item 2.1. Estado da arte das producdes na tematica dos
saberes docentes enquanto elementos da formagao do docente
de biologia, no mapeamento das produgdes encontradas,
acredito que ndo seja necessario incluir novamente no texto a
A | cada nova producdo mencionada o nome do autor, 0 ano e
programa a que o trabalho se vincula pois estes dados ja se
encontram no quadro 01 tornando-se muito repetitivo inserir
estes dados novamente.

R: Retirado.

Na pagina 76, segundo paragrafo diz o seguinte: “Estas

A preocupagdes com os modelos de formagao docente
empregados também tiveram espaco de discussao e
problematizacdo no campo da EPT. Moura (2008) salienta que
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CONTRIBUIGCOES DA BANCA DE QUALIFICAGAO

Avaliador 1

Avaliador 2

A/N16

Consideragdes

AN

Consideragdes

o processo de formagao continuada para os docentes atuantes
nessa modalidade de ensino também necessita ser pensado a
partir do proprio ambiente de trabalho, tendo a pesquisa e a
ressignificacao dos saberes experienciais como suportes para a
qualificagcao e consolidacao da identidade docente e as
exigéncias desta especificidade do ensino como elementos
orientadores do processo formativo.” Este é para mim o modelo
ideal de formagéao continuada de professores.

R: Concordamos e procuramos implementar esses conceitos no
produto educacional.

Produto — espacgo de formagao/auto formacao esta bom, porém
esta extenso e corre-se o risco de os professores nao
desenvolverem como um todo.

R: Ajustamos o produto educacional e reduzimos a quantidade
de momentos formativos.

Por que a escolha destes autores relativamente as tipologias
dos saberes docentes e por que tantos autores? O quadro-
sintese da apresentagédo € uma aproximacao entre os autores?
Se sim, sugiro que entre no texto da dissertagao.

R: Buscamos responder a essa consideragao no Artigo 3.

Como se dara a validagao do produto?

R: A validacao do produto aconteceu através de formulario
eletrénico. O item 4.4.4 da dissertacéo apresenta alguns
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CONTRIBUIGCOES DA BANCA DE QUALIFICAGAO

Avaliador 1

Avaliador 2

A/N16

Consideragdes

AN

Consideragdes

resultados desse processo. O formulario encontra como

Apéndice 5 dessa dissertagao.
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