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RESUMO

Esta pesquisa, realizada no ambito do ProfEPT - Programa de Pés-Graduagdo em
Educacao Profissional e Tecnoldgica, na linha de pesquisa 1 - Praticas Educativas
em Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), Macroprojeto 3 - Praticas Educativas
no Curriculo Integrado, tem como objetivo geral investigar o papel da biblioteca na
construcdo do pensamento critico de estudantes do ensino médio integrado, sob a
perspectiva docente e como objetivos especificos investigar as intervencoes
pedagogicas docentes na promog¢ao do pensamento critico, compreender as
concepgdes docentes sobre a utilizagdo da biblioteca como recurso educacional e
desenvolver um e-book como material de apoio docente, com orientagdes de
condugado de atividades de pesquisa escolar voltadas ao desenvolvimento do
pensamento critico dos estudantes. O pensamento critico pode ser entendido como
a capacidade de analisar, avaliar e sintetizar informag¢des de maneira reflexiva e
fundamentada, promovendo tomadas de decisdo bem embasadas. O trabalho foi
conduzido em uma escola de educacgao profissional localizada em um municipio da
regido da Campanha, no estado do Rio Grande do Sul, que oferece o curso técnico
em agropecuaria integrado ao ensino médio. A metodologia adotada foi a pesquisa
qualitativa, realizada por meio de um estudo de caso, tendo como amostra um grupo
de docentes da instituicdo. Foram utilizados dois instrumentos para a construgao dos
dados: um questionario e entrevistas semiestruturadas, e a analise dos dados seguiu
os principios da Analise Textual Discursiva. Como produto educacional, foi
desenvolvido um e-book de orientacao de atividades de pesquisa escolar voltadas
ao desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes. Os resultados revelaram
que, embora os docentes reconhegam o valor da biblioteca no desenvolvimento do
pensamento critico, seu uso ainda é limitado, geralmente restrito a simples consulta
de materiais. Essa limitacdo também se deve a infraestrutura insuficiente da
biblioteca da escola pesquisada, que dificulta seu uso pleno para atividades de
reflexdo critica e de competéncia informacional. No entanto, os professores
demonstraram interesse em explorar mais suas potencialidades. O e-book foi bem
avaliado como sendo um recurso capaz de apoiar atividades pedagdgicas mais
eficientes na promogao do pensamento critico.

Palavras-chave: Biblioteca; Competéncia Informacional; Docentes; Educacéao

Profissional e Tecnoldgica; Pensamento Critico.



ABSTRACT

This research, conducted within the ProfEPT — Professional and Technological
Education Graduate Program, in Research Line 1 — Educational Practices in
Professional and Technological Education (PTE), under Macroproject 3 — Educational
Practices in the Integrated Curriculum, aims to investigate the role of the library in the
development of critical thinking among students of integrated secondary education,
from the teachers’ perspective. The specific objectives are: to investigate teachers’
pedagogical interventions in promoting critical thinking; to understand teachers’
conceptions regarding the use of the library as an educational resource; and to
develop an e-book as a teaching support material, with guidelines for conducting
school research activities aimed at developing students’ critical thinking. Critical
thinking is understood as the ability to analyze, evaluate, and synthesize information
in a reflective and well-founded manner, supporting informed decision-making. The
study was carried out in a professional education school located in a municipality in
the Campanha region, in the state of Rio Grande do Sul, which offers a technical
course in agriculture integrated with secondary education. The methodology adopted
was qualitative research, conducted through a case study, with a sample composed
of a group of teachers from the institution. Two instruments were used for data
construction: a questionnaire and semi-structured interviews. Data analysis was
guided by the principles of Discursive Textual Analysis. As an educational product, an
e-book was developed to guide school research activities focused on the
development of students’ critical thinking. The results revealed that although teachers
acknowledge the value of the library in fostering critical thinking, its use remains
limited, generally restricted to basic material consultation. This limitation is also
attributed to the insufficient infrastructure of the school’s library, which hinders its full
use for critical reflection and information literacy activities. Nonetheless, teachers
expressed interest in further exploring its potential. The e-book was positively
evaluated as a resource capable of supporting more effective pedagogical practices
for promoting critical thinking.

Keywords: Library; Information Literacy; Teachers; Professional and Technological

Education; Critical Thinking.
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INTRODUGAO

Este trabalho foi concebido a partir da minha experiéncia e trajetoria
profissional na area da educagdo. Durante uma década, atuei em uma escola
localizada em uma regido periférica de meu municipio, onde pude testemunhar o
impacto significativo que a educagao e as oportunidades de ensino tém na vida das
pessoas, especialmente daquelas mais vulneraveis. Nessa escola, encontrei
estudantes com diversas necessidades, muitos provenientes de familias
desestruturadas e enfrentando problemas de saude. Em muitos casos, esses
estudantes mal tinham acesso a alimentacdo em suas residéncias, sendo a refeigcao
oferecida na escola muitas vezes a unica do dia.

No entanto, mesmo diante dessas adversidades, observei a imensa vontade
que a maioria desses jovens tinha de aprender e progredir, buscando construir um
futuro diferente para si mesmos. Essa experiéncia destacou, de forma clara, o poder
transformador da educacido na vida das pessoas. Pois individuos com acesso a
formacdo e com desenvolvida capacidade de pensamento critico tém oportunidades
de fazer escolhas significativas em suas vidas, vislumbrando caminhos antes
considerados inalcangaveis. Testemunhei diversos jovens formados nessa instituigao
tornarem-se cidadaos autdbnomos, construindo suas vidas com dignidade, algo que
s0 se tornou possivel gragas ao acesso a educacgéo.

Posteriormente, iniciei uma nova fase em minha carreira ao ingressar em uma
instituicdo de ensino superior como técnico administrativo. Com satisfacéao,
acompanhei diversos jovens provenientes daquela escola periférica ingressando no
ensino superior, algo que ha uma década parecia inimaginavel. Na convivéncia com
colegas de outras instituigdes federais, tive a oportunidade de conhecer a proposta
dos Institutos Federais de Educacdo, com seu enfoque na formagéo integral do
individuo, ndo sendo voltada apenas para o mercado de trabalho, mas para o
desenvolvimento pleno de suas potencialidades. Essa proposta de educacao
despertou minha atencdo e fez com que eu tivesse vontade de explorar esse
universo.

Algum tempo depois, participei do exame de selegdo para ingresso no
programa de mestrado ProfEPT, e tendo sido aprovado, passei a ter a oportunidade
de estudar em detalhes essa abordagem diferenciada de educacgao. Ao ingressar no

programa, o tema de pesquisa surgiu naturalmente, pois exer¢o minhas atividades
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profissionais na biblioteca universitaria no campus da instituicido onde trabalho, e
posso afirmar que a biblioteca € um espaco fascinante, um local de descobertas,
aprendizado e de desenvolvimento do pensamento critico. A competéncia
informacional, que é uma das habilidades decorrentes do pensamento critico, se
constitui numa ferramenta imprescindivel, capacitando-nos a saber como e onde
buscar informacdes e avaliar sua credibilidade. Nesse contexto, a biblioteca
desempenha um papel fundamental, sendo um dos ambientes mais propicios para o
desenvolvimento da capacidade de analise critica.

Recentemente, ficou evidente a importadncia do pensamento critico na vida
das pessoas, pois durante a pandemia global de Covid-19, observamos os danos
causados pela desinformacao e pela manipulacédo de informacgdes. Milhares de vidas
foram perdidas devido a falta de adesao as recomendacdes de saude e a crenga em
tratamentos ndo comprovados cientificamente. Portanto, a capacidade de pensar
criticamente é capaz de salvar e transformar vidas, tornando as pessoas menos
suscetiveis a manipulagdo e mais aptas a questionar o modo de vida imposto pelo
sistema capitalista. Desse modo, o pensamento critico torna-se parte essencial do
conceito de formacao integral, defendido pelas instituicbes da Rede Federal de
Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Embora n&o haja um campus de Instituto Federal no municipio onde moro, a
existéncia de uma escola de educacgao profissional capturou minha atengao, pois ela
oferece o curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino médio. Desta forma,
essa instituicdo foi escolhida para a realizagdo desta pesquisa, proporcionando-me a
experiéncia de conhecer a realidade de uma escola de educagao profissional e
tecnologica nao vinculada a Rede Federal.

Esta pesquisa surge da reflexdo de que as tecnologias digitais facilitaram o
acesso a informacéo, de forma que por meio de um computador conectado a internet
se pode acessar dados produzidos no mundo todo com rapidez e agilidade.
Entretanto, essa reflexdo possibilita a discussdao de qual o papel que cabe a
biblioteca como meio de suporte pedagodgico a estudantes dos mais variados niveis
de ensino. Pois, em certos contextos, o amplo acesso a uma vasta gama de
conteudos pelo meio digital pode ser mais prejudicial do que benéfico, devido a
qualidade, muitas vezes duvidosa, dos materiais acessados. Esse fato demanda
uma avaliacdo criteriosa do uso dessas informacbes para a construgdo do

conhecimento, exigindo dos estudantes uma boa capacidade de analise critica.
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Conhecendo-se a proposta da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, a qual
visa, através do Curriculo Integrado, formar um ser humano em sua integralidade e
omnilateralidade, e utilizando como campo de pesquisa uma instituicao de Educacao
Profissional localizada em um municipio da regidao da campanha no estado do Rio
Grande do Sul, surgiu a seguinte questao de pesquisa: Qual o papel da biblioteca
na construcido do pensamento critico de estudantes do ensino médio
integrado sob a perspectiva docente?

O enfoque na perspectiva docente se deve ao imprescindivel papel dos
professores na tarefa de conduzir o desenvolvimento dos estudantes e,
consequentemente, capacita-los com ferramentas que permitam uma analise critica
das informacdes a que tém acesso. Por essa razao, foi definido como objetivo geral
de pesquisa investigar o papel da biblioteca na construgdo do pensamento critico de
estudantes do ensino médio integrado sob a perspectiva docente.

Esta pesquisa se justifica, portanto, na compreenséo da percepg¢ado docente
sobre o papel da biblioteca na construcdo do pensamento critico, uma vez que,
segundo Demo (2000), o pensamento critico proporciona, por meio da contraposigcao
e reflexdo de processos argumentativos, o desenvolvimento e a revisdo de
aprendizados. Nesse contexto, a investigacdo das intervengdes pedagogicas
docentes voltadas a promocdo do pensamento critico dos estudantes também
justifica este projeto.

Dessa forma, como objetivos especificos desta pesquisa foram estabelecidos

0s seguintes:

1. Investigar as intervencdes pedagdgicas docentes com a finalidade de
promoc¢ao do pensamento critico dos estudantes.

2. Compreender as concepgdes docentes sobre a utilizacdo da biblioteca
como recurso educacional.

3. Desenvolver um e-book como material de apoio docente, com
orientacbes de conducido de atividades de pesquisa escolar voltadas ao

desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes.

A estruturagao deste trabalho foi concebida da seguinte forma: o capitulo um
foi dedicado ao estado do conhecimento sobre o tema em questdo. Nele foram

coletados estudos que tratavam de assuntos relacionados a tematica desta
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dissertacdo, de forma a encontrar aproximagcdes em estudos realizados
anteriormente por outros autores.

O capitulo dois apresenta o referencial teérico que embasou esta pesquisa,
iniciando em 2.1 com um resgate dos conceitos fundamentais da Educacao
Profissional e Tecnoldgica. Nesse contexto, foi realizada uma imersao no percurso
histérico da EPT, buscando compreender as transformacbes e o aspecto
historico-social que moldaram sua evolugdo ao longo do tempo. O objetivo dessa
abordagem histdrica foi permitir uma visdo mais abrangente de como a EPT se
articulou e se adaptou frente as mudangas socioeconémicas e tecnoldgicas. Os itens
21.1 e 2.1.2 exploraram os conceitos de Formagao Integrada e de Curriculo
Integrado, elementos basilares da pratica educacional na EPT.

Em 2.2 e 2.2.1 foram apresentados conceitos e definigdes sobre pensamento
critico na visdo de diferentes autores, assim como as principais dimensdes e
caracteristicas que constituem essa habilidade cognitiva. Pois a compreensao do
pensamento critico é essencial para a contextualizacao deste trabalho, considerando
que esta habilidade desempenha um importante papel tanto na vida académica,
quanto na tomada de decisdes bem embasadas, fundamentais para a formacao de
cidadaos reflexivos. Os autores abordados neste capitulo trouxeram contribui¢cdes
sobre as diversas facetas e perspectivas referentes ao pensamento critico, de forma
a enriquecer a compreensao desta capacidade cognitiva. Dessa forma, foram
estabelecidas bases importantes para as analises e reflexdes desta pesquisa.

Em 2.2.2 foram exploradas estratégias, acdes e comportamentos que
favorecam a construgdo do pensamento critico na pratica pedagogica. Em 2.2.3,
foram avaliados os impactos do pensar critico na vida pessoal e profissional dos
individuos.

O item 2.3. trouxe uma investigagdo sobre o papel da biblioteca no contexto
educacional. Foi explorada a biblioteca, ndo apenas como espaco fisico destinado
ao estudo, mas também como um ambiente dinamico, com capacidade de ser
catalisador do aprendizado, da pesquisa e do desenvolvimento do pensamento
critico. Em 2.3.1 foi desenvolvido o conceito de biblioteca como espago de
aprendizado e pesquisa. Desta forma, foi analisada a evolucdo do conceito de
biblioteca, sendo, inicialmente, apenas um local designado para o armazenamento
de livros, para um ambiente que nos tempos atuais tornou-se multifuncional,

oferecendo recursos variados que vao desde livros impressos até o acesso a base
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de dados eletronicas, e propiciando uma aprendizagem integrada a pesquisa.

O item 2.3.2 se volta para a relevancia da biblioteca como ambiente propicio
para o desenvolvimento do pensamento critico. Pois ao oferecer diversidade de
materiais e promover interagao intelectual, ela desempenha um importante papel no
aperfeicoamento da capacidade critica dos estudantes.

Por fim, em 2.3.3 foi discutida a biblioteca na era digital, analisando a
transicao das bibliotecas tradicionais para o ambiente digital, ressaltando como a
tecnologia redefiniu o0 acesso a informacgao. O impacto das plataformas digitais e dos
recursos online, assim como os desafios e oportunidades que estas ferramentas
representam, foram temas abordados.

O capitulo trés apresenta a metodologia que foi utilizada na pesquisa. Em 3.1,
foi apresentada a base tedrico-metodolégica do estudo, a qual foi descrita em
detalhes nos itens 3.1.1 a 3.1.10 que tratam das caracteristicas da pesquisa e
exploram os conceitos de pesquisa qualitativa, estudo de caso e Analise Textual
Discursiva. Em 3.2, foram abordados os aspectos legais e técnicos da pesquisa, os
quais foram detalhados nos itens 3.2.1 a 3.2.5 que trataram dos aspectos éticos,
despesas, danos, riscos, beneficios e armazenamento de dados.

O capitulo quatro apresenta a analise dos dados e a discussao dos resultados
da pesquisa, sendo que de 4.1 a 4.3 foram apresentadas as categorias construidas.
Em 4.4, foram exploradas as inter-relagbes entre as categorias e, finalmente, em 4.5
foram feitas as consideragdes finais da analise dos resultados, por meio da Analise
Textual Discursiva. O capitulo cinco apresenta o produto educacional por meio de
uma contextualizagao histérica. E, por fim, o capitulo seis traz as conclusdes e

consideragdes finais a respeito deste trabalho.
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1 ESTADO DO CONHECIMENTO

O estado do conhecimento pode ser considerado como uma incursao critica e
abrangente no vasto conhecimento existente e produzido sobre a tematica central de
uma nova pesquisa. O ponto central desta metodologia consiste em situar o novo
estudo que sera realizado num contexto académico mais amplo, compreendendo as
contribuicdes que foram feitas na area a ser pesquisada, identificando possiveis
lacunas e delineando a evolugdo do pensamento sobre a matéria em questao.

Esse processo envolve, segundo Morosini, Nascimento e Nez (2021), a
identificacéo, registro e categorizagao, culminando em uma reflexdo e sintese sobre
a producao cientifica em uma area especifica, durante um determinado periodo.
Essa abordagem pode englobar periddicos, teses, dissertagdes e livros que abordam
uma tematica especifica.

Portanto, esse procedimento se configura como uma das principais fontes
para a elaboragdo de uma dissertagdo/tese, empregando a manipulagdo de bases
de dados nacionais e/ou internacionais. Além disso, busca-se refletir sobre a
construgdo da produgao cientifica como uma forma textual que integrara o trabalho

académico.

Neste entender a construgcdo do estado de conhecimento, como atividade
académica busca conhecer, sistematizar e analisar a produgdo do campo
cientifico sobre determinada tematica, subsidiar a dissertagdo e/ou tese em
educagdo, delimitando o tema e ajudando a escolher caminhos
metodolégicos e elaborar a producao textual para compor a dissertagao/
tese. (Morosini, Nascimento e Nez, 2021, p. 71).

Para as autoras, nesta analise, torna-se essencial ponderar que a elaboracao
de uma producgao cientifica esta conectada ndo apenas ao individuo/pesquisador
que a desenvolve, mas também as influéncias da instituicido em que esta inserido,
do pais em que reside e das suas interagcbes com a perspectiva global. Em outras
palavras, a producao esta integrada ao campo cientifico e, por conseguinte, as suas
normas constitutivas.

Dessa forma, pode-se concluir que um estado do conhecimento abrange mais
do que uma mera revisao bibliografica; € uma exploracédo detalhada das fundagdes

tedricas e empiricas que sustentardo a pesquisa em curso. Age como um farol que
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ilumina ndo apenas o que se sabe, mas também o que ainda ndo se sabe
completamente.

Portanto, partindo do reconhecimento das contribuigdes anteriores, este
capitulo tem a proposta de criar uma base solida para a constru¢ao de conhecimento
futuro. Foram exploradas as conclusbes e os caminhos trilhados pelos
pesquisadores, assim como as controvérsias suscitadas e as lacunas ainda nao
preenchidas. Para esse intento, foi adotada uma abordagem sistematica, que seguiu

as etapas que orientam a elaboragdo adequada de um estado do conhecimento.’

1.1 ABORDAGEM METODOLOGICA NA CONSTRUGCAO DO ESTADO DO
CONHECIMENTO

Na etapa inicial, segundo Morosini, Nascimento e Nez (2021), é realizada a
selecao das fontes destinadas a busca de material para analise. Dentre os
repositérios nacionais disponiveis, destacam-se o banco de dados Biblioteca Digital
de Teses e Dissertagbes (BDTD), mantido pelo Instituto Brasileiro de Informagao em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT). Esse banco visa fomentar a publicagdo digital das
produgdes cientificas no pais, consolidando, em um unico portal, informacdes sobre
as publicagbes e proporcionando acesso ao documento integral da instituicdo de
origem.

Outra opgao recomendada é o banco de teses e dissertagcdes da
Coordenacéo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que foi
criado em 2001 com o propésito de facilitar o acesso a informagdes sobre teses e
dissertagdes produzidas nos programas de Pdés-Graduacdo brasileiros. Da mesma
forma, podem ser utilizadas fontes complementares, como os bancos digitais de
Instituicbes de Ensino Superior (IES) que possuam programas de exceléncia
académica, avaliados pela CAPES com notas 6 e 7.

Dependendo da especificidade do tema e da area de pesquisa, é possivel
buscar em bancos de eventos, nacionais ou internacionais, além de associacdes e
representacdes profissionais diversas. Desse modo, cabe ao pesquisador analisar a

perspectiva e a abrangéncia a ser dada na constru¢ao do estado de conhecimento.

' A construgdo desse estado do conhecimento foi também concebida em formato de artigo cientifico,
o qual foi submetido a revista Educagao Publica, mantida pelo CECIERJ. ISSN: 1984-6290.
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Considerando isso, a base de dados escolhida para a busca de trabalhos
mais relevantes sobre a tematica do papel da biblioteca na construgdao do
pensamento critico sob a perspectiva docente, foi o catalogo de teses e dissertacoes
da CAPES. O préximo passo foi a definicido dos descritores a serem utilizados na
busca, ou seja, as palavras-chave que delimitaram os temas a serem pesquisados.

A acdo de busca foi realizada no ano de 2024, utilizando inicialmente os
descritores “Biblioteca”, “Pensamento Critico” e “Perspectiva Docente”, sem a
utilizagdo de qualquer restricdo temporal. Essa busca retornou dois resultados,
oriundos de duas dissertacbes de mestrado. A primeira tratava-se de uma
investigacdo acerca da perspectiva docente no ensino de arte a partir de
experiéncias no cotidiano de uma escola de tempo integral entre 2013 e 2016,
colocando em discussao os objetivos escolares que inviabilizam o desenvolvimento
do pensamento critico; a segunda abordava o trabalho de campo como proposta
metodolégica para o ensino de Geografia na educagdo basica. A primeira
dissertagdo foi reservada para consulta posterior e a segunda descartada, porque
seu enfoque metodologico e tematico ndo estava diretamente alinhado com os
objetivos especificos desta pesquisa. Embora o trabalho de campo como proposta
metodoldgica para o ensino de Geografia na educagdo basica possa oferecer
insights valiosos para praticas pedagogicas em contextos especificos, a relevancia
direta para a presente pesquisa era limitada. Portanto, a decisao foi pela busca de
referéncias mais estreitamente relacionadas ao tema central desta investigagao.

Uma nova busca foi feita, desta vez utilizando os descritores “Biblioteca”,
“‘Pensamento Critico” e “Docente”, novamente sem a utilizacdo de restricdo
temporal. Desta vez a pesquisa retornou sessenta e dois resultados, entre teses de
doutorado e dissertagbes de mestrado. Mesmo com mais resultados, apenas dois
resultados foram relevantes para a proposta do presente trabalho, sendo duas
dissertacbes de mestrado. A primeira abordava a tematica de competéncia em
informagao para educadores; e a segunda tratava da relevancia do desenvolvimento
do pensamento critico no ensino profissional. Os demais trabalhos encontrados
pertenciam a outras areas do conhecimento que n&do a educagao, ou tratavam de
temas relacionados a educacdo, mas em contextos muito distintos do foco desta
pesquisa.

A fim de complementar a busca por trabalhos, foi realizada uma nova

pesquisa, desta vez utilizando a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes. Com o
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uso dos descritores “Biblioteca”, “Pensamento Critico” e “Perspectiva Docente", sem
restricbes temporais, houve o retorno de dois resultados, sendo duas dissertacdes
de mestrado. A primeira apresentava uma tematica bastante aproximada a deste
trabalho, tratando dos desafios no ensino-aprendizagem do pensamento critico no
contexto escolar. Ja a segunda, retornou o mesmo trabalho encontrado na primeira
pesquisa feita no catalogo da Capes, que tratava sobre o trabalho de campo como
proposta metodoldgica para o ensino de Geografia na educagao basica.

Tendo sido feita a selegao dos trabalhos que seriam analisados, procedeu-se
a leitura inicial dos textos, para que na sequéncia fosse possivel seguir as trés
etapas propostas por Morosini e Nascimento (2017): bibliografia anotada, bibliografia
sistematizada e bibliografia categorizada.

Na primeira etapa, as paginas iniciais de cada pesquisa foram lidas,
possibilitando a construgdo da chamada bibliografia anotada. Essa etapa envolveu o
tabulamento das producdes escolhidas, organizando-as de acordo com suas
referéncias bibliograficas completas e os resumos correspondentes.

A segunda etapa, denominada bibliografia sistematizada, consistiu na
elaboragdo de uma lista dos trabalhos selecionados, levando em consideragao
aspectos considerados relevantes. Essa sistematizacado foi realizada por meio de
uma leitura mais detalhada dos textos. Morosini € Nascimento (2017) mencionam os
itens a serem utilizados para a sistematizagcédo, destacando que estes podem ser
ajustados de acordo com o objetivo da pesquisa. Para registrar as producdes
encontradas, criou-se uma ficha na qual foram destacados dados como autor, titulo,
data, orientador, objetivos, metodologia e resultados.

A terceira etapa, denominada bibliografia categorizada, envolveu a
reorganizacao da bibliografia sistematizada em blocos tematicos de pesquisas com
focos convergentes. Essa construgdo, segundo as autoras, demanda compreenséo
das leituras e grande imersdo na analise, baseando-se nos conhecimentos prévios
do pesquisador. Dessa forma, diferentes sentidos emergem de acordo com quem
estuda o material da pesquisa.

Dando prosseguimento a analise, os trabalhos selecionados foram
codificados. Considerando que todos os trabalhos sao oriundos de dissertacdes de
mestrados académicos, foi utilizado para designa-los o codigo “MA”. Junto a esse

coédigo foram adicionados numeros correspondentes a ordem de acesso a esses
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trabalhos. Essa codificacdo serviu para a identificacdo das produg¢des no transcorrer

da analise. A tabela 1 apresenta essa organizagao.

Tabela 1 - Codificagao das produgdes analisadas

Caédigo Titulo Autor

Experiéncia estética no Ensino Médio: a

MA1 performance, o corpo e 0 conhecimento Luis Augusto de Paula

Lacerda Pacheco

sensivel
Competéncia em informacao para

MA2 educadores: o conhecimento comeca pela [ Mariana Muniz Nazima
pergunta

A relevancia do desenvolvimento do
MA3 pensamento critico no ensino profissional
como condi¢cdo para a emancipagao

Luciana Rodrigues
Vieira

Os desafios do ensino-aprendizagem do

pensamento critico Vitor Machado Giberti

MA4

Fonte: A pesquisa.

Todos os trabalhos selecionados tratavam sobre a tematica do pensamento
critico, mudando o enfoque em cada um dos casos, respectivamente: perspectiva
docente no ensino de arte, competéncia informacional, pensamento critico como
condicdo para emancipacao e desafios do ensino-aprendizagem do pensamento
critico.

Dessa forma, conforme o enfoque dado ao pensamento critico em cada
trabalho, foram criadas categorias, nas quais as produgdes foram agrupadas, de

acordo com a tabela 2, descrita a seguir:

Tabela 2 - Categorizagao dos trabalhos analisados.

Categoria Cédigo | Ano Curso Foco da Pesquisa
Praticas de MA3 2019 | Nao informado
Ensino-aprendizagem MA4 2022 | Pedagogia
Formacao docente MA1 2019 | Arte

MA2 2020 | Ciéncia da Informagao

Fonte: A pesquisa.
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Com base nessa categorizagdo, foi possivel examinar os trabalhos que
compuseram o corpus de analise deste estado do conhecimento, com o objetivo de
responder a seguinte questao: De que forma as pesquisas brasileiras de programas
stricto sensu tém investigado e compreendido as questdes referentes ao papel da

biblioteca na construgdo do pensamento critico sob a perspectiva docente?

1.2 ANALISE DOS RESULTADOS

Antes de iniciar a analise dos resultados é essencial definir o que se entende
por pensamento critico. Pensamento critico, segundo Freire (2013), é a capacidade
de reflexdo e objetivacdo da realidade que permite ao individuo distanciar-se do
mundo imediato para julga-lo e julgar-se a si mesmo. Este processo reflexivo é
essencialmente dialético, implicando uma constante interagdo entre subjetividade e
objetividade. O pensamento critico conforme Freire se manifesta através da
‘insercao critica” na realidade, o que significa uma analise profunda e
transformadora das condi¢cdes sociais e histéricas. E, portanto, um pensar que
desafia a adaptagao passiva e busca a transformacao continua da realidade para a
humanizacao dos individuos, fundamentado na praxis auténtica que combina agao e
reflexao.

Definido o conceito, iniciou-se o processo de analise no qual se pode verificar
que os trabalhos catalogados se relacionavam a area das Ciéncias Humanas,
incluindo as subareas foco de Pedagogia, Arte e Ciéncia da Informagao.

O trabalho de Pacheco (2019), intitulado “Experiéncia estética no Ensino
Médio: a performance, o corpo e o conhecimento sensivel”, investiga o ensino de
arte na perspectiva docente, em uma escola de tempo integral. Esta pesquisa focou
em um ambiente escolar permeado por visdes empresariais sobre educag¢ao, onde o
desempenho acabou por se tornar o fator mais importante. Segundo o pesquisador,
esse objetivo escolar passou a inviabilizar o pensamento critico e a criatividade do
ambiente escolar. Somando-se a isso, 0 autor buscou as manifestagdes dos alunos
sobre esse espaco escolar, as quais eram canalizadas nas redes sociais.

A pesquisa também investigou as visbes docentes sobre esse fenbmeno que
transcorreu na instituicdo escolar, captando suas observagbes sobre como o0s
estudantes se percebiam nesse ambiente e como essa percepgao era representada

nas redes sociais.
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Portanto, pode-se constatar que essa pesquisa colocou em foco o
pensamento critico como uma ferramenta solapada dos estudantes, através de uma
visdo empresarial que priorizou o desempenho escolar ao invés da autonomia e da
emancipacgao. A escola em questao utilizou projetos de Organizagdes Sociais e, por
esse motivo, o cotidiano escolar acabou sendo alterado.

A pesquisa de Nazima (2020), intitulada “Competéncia em informacéo para
educadores: o conhecimento comega pela pergunta", enfatizou como a pergunta
pode ser o ponto de partida na busca do conhecimento. Seu trabalho tem como
cerne a investigacdo de como seria uma formagdo em competéncia informacional
para educadores. O trabalho trouxe um estudo sobre as principais competéncias
informacionais necessarias para uma busca efetiva de conhecimento, assim como
relatou aspectos da realidade brasileira na infraestrutura informacional e também na
formacéo de docentes.

Essa pesquisa se utilizou de questbes problematizadoras que foram
compreendidas pela autora como centrais para a construcdo de conhecimentos
relacionados a competéncia em informagao no contexto educacional brasileiro. No
capitulo “Informacdo em contexto e pensamento critico” foram discutidas questdes
referentes a como sao produzidas as informagdes, quais os contextos dessa
producao, se existe ou ndo informacao neutra e qual a diferenca entre opinido e fato.

Vieira (2019) traz, em seu trabalho “A relevancia do desenvolvimento do
pensamento critico no ensino profissional como condi¢ao para a emancipagao”, uma
investigacdo da praxis de uma instituigdo de educacgéo profissional de forma a
analisar em que medida ela vai ao encontro de uma formacdo critica e
emancipatéria. Foram investigadas em que nivel as praticas educativas dessa
instituicdo convergiam para uma educacao libertadora, ou seja, para uma educagao
que visasse a promocao do pensamento critico, condicdo fundamental para a
emancipacgao e acesso a efetiva democracia.

Por meio da percepcao docente acerca do tema, foram coletados relatos das
praticas educativas realizadas. Sendo assim, o enfoque da pesquisa centrou-se na
importancia da formacao e desenvolvimento de um pensamento critico que propicie
a formacéao de sujeitos criticos e emancipados.

Giberti  (2022) enfatiza, em sua pesquisa “Os desafios do
ensino-aprendizagem do pensamento critico”, a perspectiva docente sobre os

desafios do ensino-aprendizagem do pensamento critico, colocando que, apesar de
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internacionalmente o pensamento critico ser considerado como elemento
fundamental na educacdo, diversos paises que partem dessa premissa nao o
desenvolvem adequadamente. A pesquisa enfatizou que, no Brasil, esse cenario
nao é diferente, sendo que o pensamento critico ndo é priorizado nas diretrizes
educacionais.

Em seu trabalho, Pacheco (2019) aborda a tematica do pensamento critico,
explorando a significancia que a palavra "performance" teve em diversas etapas de
sua propria vida. Primeiro pelo acesso que teve a performances artisticas marcantes
durante o curso de Licenciatura em Artes Visuais e, posteriormente, pela
performance que o mundo corporativo lhe exigiu em determinada oportunidade de
trabalho. Quando o autor assumiu a regéncia escolar, imaginou nunca mais ter que
se deparar com exigéncias relativas a desempenho gerencial, quando foi
surpreendido, pois comecaram nas escolas as cobrangas por indicadores
operacionais e qualitativos.

Dessa forma, é colocada essa dualidade entre uma escola que busca por
resultados bancarios e outra escola com a perspectiva de que a corporalidade e as
representacdes performaticas do corpo tenham espago, em que um pensar critico
possa refletir sobre quais manifestacdes e representacbes sao salutares ao
desenvolvimento integral dos estudantes. Essa corporalidade e experiéncia estética
aludidas por Pacheco ganham forma através das midias sociais, pois um video pode
ser gravado na escola e apresentar uma atividade pedagogica, indo além de
conceitos abstratos.

Nazima (2020) destaca o pensamento critico como atributo fundamental a ser
buscado pela competéncia informacional, de forma que, por meio de praticas
educativas orientadas, os docentes possam guiar os estudantes na coleta,
organizagdo e analise de confiabilidade das informagdes pesquisadas. Assim, a
capacitagao docente pode auxiliar a conduzir os estudantes a saberem lidar com a
quantidade abundante de informagdes disponiveis hoje, principalmente, na internet.
E, desse modo, esses estudantes podem tomar suas decisdes e fazer suas escolhas
alicercados em informacdes consumidas de forma critica.

O desenvolvimento do pensamento critico € condi¢ao fundamental, conforme
Vieira (2019), para a conquista da emancipacao e da verdadeira cidadania. Tendo

seu trabalho se debrucado sobre os conceitos de tecnologia e do que seria uma
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educacao libertadora, premissas fundamentais para uma instituicio de educacéao
profissional e tecnolégica, de acordo com o local onde o estudo foi realizado.
Portanto, um dos grandes desafios da educacéao, é justamente a formagéao
docente para o ensino-aprendizagem do pensamento critico, que foi o tema central
do trabalho de Giberti (2022). Em sua pesquisa ele relata, a falta de referéncias
sobre o histérico do pensamento critico na educacéao brasileira e acaba por concluir

que a formagao docente no Brasil € deficitaria em relagao a esse tema.

1.3 CONSIDERACOES FINAIS SOBRE O ESTADO DO CONHECIMENTO

A pesquisa de trabalhos relacionados a tematica do papel da biblioteca na
construgcao do pensamento critico sob a perspectiva docente demonstrou que nao ha
dissertacbes de mestrado ou teses de doutorado nos repositorios pesquisados
abrangendo especificamente esse tema. Também pode ser constatado que as
pesquisas que tratam da questdo do pensamento critico ndo abordam a tematica
proposta neste trabalho, e as que mais se aproximam e foram selecionadas para
este estado do conhecimento sao estudos recentes do ano de 2019 para frente.

Conforme ja relatado na analise feita, encontramos o trabalho de Giberti
(2022), que investiga a perspectiva docente sobre o ensino-aprendizagem do
pensamento critico, mas nao o relaciona com o potencial formativo da biblioteca, que
€ 0 que se busca na presente pesquisa.

Nazima (2020) destaca a importantissima questdo da competéncia
informacional, algo diretamente ligado as bibliotecas, no entanto foca na formacgéo
docente para a competéncia em informacdo, e ndo na perspectiva docente a
respeito da funcdo formativa e promotora do pensamento critico por meio da
biblioteca. Na pesquisa de Nazima, portanto, o enfoque esta na capacitacido de
professores para guiarem seus estudantes rumo a competéncia em informacéo, e
nao no que os professores vislumbram como potencial formativo da biblioteca para a
construgcao do pensamento critico.

Por sua vez, Vieira (2019), aborda em seu trabalho o papel que tem o
pensamento critico na formagao dos estudantes e como isso vem sendo trabalhado
na escola objeto de estudo. Nesta pesquisa, ha o questionamento aos professores

sobre quais as estratégias que eles utilizam para promover o pensar critico, mas nao
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ha mengao ao papel da biblioteca, nem em relacdo as expectativas dos docentes
quanto a ela.

Finalmente, Pacheco (2019) apresenta um trabalho que trata da importancia
da expressao corporal dos estudantes, mesmo em atividades de disciplinas mais
abstratas e relaciona isso com pensamento critico, no sentido desta abordagem
permitir uma nova visdo de mundo e ndo apenas uma educag¢ao bancaria baseada
em meétricas e resultados. Um tema bastante relevante, mas com enfoque bem
diverso do presente trabalho.

Por meio deste estado do conhecimento, foi possivel identificar trabalhos que
abordaram temas relacionados a pesquisa em andamento, como pensamento critico
e competéncia informacional. No entanto, apesar dessas contribuicdes, nenhum dos
estudos revisados explorou a visdo docente sobre como a biblioteca pode ser um
recurso educacional na constru¢cédo e desenvolvimento do pensamento critico dos
estudantes. Essa lacuna nas dissertacbes de mestrado e teses de doutorado
disponiveis nos repositérios pesquisados evidencia a necessidade de novas

investigacdes, sendo precisamente esse objetivo que esta pesquisa busca atender.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste referencial tedrico foram exploradas as bases conceituais e as teorias
que serviram como alicerces para a investigacao realizada. Aprofundando-se nas
contribuicbes tedricas, foi possivel compreender melhor o contexto e as
fundamentagbes que sustentaram as reflexées e analises apresentadas ao longo do
trabalho. Por meio de uma revisado critica da literatura pertinente, buscou-se o
enriquecimento do entendimento sobre os temas abordados, contextualizando-os e
dialogando com as diferentes perspectivas e abordagens presentes na academia.
Este capitulo representa um ponto fundamental para a construgdo de argumentos
solidos e embasados, proporcionando uma base tedrica robusta para a

compreensao dos resultados e das conclusdes apresentadas posteriormente.

2.1 EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Este trabalho investiga o papel da biblioteca na constru¢édo do pensamento
critico sob a perspectiva de docentes do ensino médio integrado. Dessa forma, &
conveniente resgatar conceitos e fundamentos historicos da Educacéo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), que é uma das bases do Ensino Médio Integrado.

Segundo Frigotto (2009), pode-se inicialmente afirmar que se tem uma divida
histérica qualitativa e quantitativa em relacdo a Educacdo Basica e a Educacao
Profissional e Tecnolégica e na relagdo entre elas. Para compreendé-la, &
necessario perceber a formagao da estrutura social de um pais que foi colonizado e
que se utilizou de mao de obra escrava durante séculos, até a hegemonia da
doutrina neoliberal na década de 1990, o que acabou constituindo um projeto de
capitalismo associado e dependente.

Ainda para o autor, diversos aspectos histéricos permitem argumentar que, ao
longo do tempo, a educagao basica do Brasil, incluindo ensino fundamental e médio
(de carater publico, laico, universal, destinada a fornecer as bases cientificas
necessarias para o dominio e transformacéao racional da natureza, bem como para
desenvolver a consciéncia dos direitos politicos, sociais e culturais), tem sido
percebida ndo como uma necessidade, mas sim como algo a ser controlado pela
elite dominante brasileira. Nunca sequer se permitiu oferecer para a maioria dos

trabalhadores uma formacao técnico-profissional que os preparasse para um
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trabalho cada vez mais complexo e que permitisse a classe dominante brasileira
concorrer com o capitalismo central.

Nessa perspectiva, a EPT busca, segundo Ramos (2009), por meio do ideario
da politecnia, acabar com a divisdo entre ensino basico e ensino técnico, resgatando
o principio da formacdo humana em sua totalidade. Em seu contexto epistemologico
e pedagogico, esse conceito busca defender uma abordagem educacional que
integre ciéncia, cultura, humanismo e tecnologia com o propdsito de fomentar o
desenvolvimento pleno das capacidades humanas. De acordo com essa visédo, o
objetivo profissionalizante ndo seria um fim em si mesmo, e nem estaria subjugado
as demandas do mercado, mas, em vez disso, abriria novas possibilidades para os
estudantes na construcéo do seu projeto de vida por meio de uma formagao ampla e
integral.

Oliveira e Frigotto (2021) enfatizam que uma educagao que busque superar o
dualismo, a fragmentagéo e os antagonismos inerentes a sociedade capitalista, torna
possivel a identificacdo de trés pilares que sustentam a EPT sob a perspectiva do
materialismo historico: a ontologia, a epistemologia e a praxis. Apesar de suas
diferencas, essas trés esferas mantém uma relagao intima e uma interdependéncia.

Portanto, para os autores, a base ontolégica da EPT, relacionada a formagéo
integral do ser humano enquanto ente social, € uma concepgao radical que entende
que o homem produz e reproduz, realizando-se e identificando-se por meio do
trabalho como elemento fundamental na interacdo com a natureza, do qual é parte
integrante.

Nesse sentido, Pistrak (1981) enfatiza que o trabalho na escola, como base
da educagao, deve estar conectado ao trabalho social, a produgéo real e a uma
atividade concreta e socialmente util. Pois sem essa conexao, ele perderia seu valor
essencial e seu aspecto social, reduzindo-se, por um lado, a aquisicdo de algumas
normas técnicas e, por outro, a procedimentos metodolégicos que ilustrariam apenas
detalhes de um curso sistematico. Dessa forma, o trabalho se tornaria anémico e
perderia sua base ideoldgica.

Ainda segundo Pistrak (1981, p. 41):

O trabalho € um elemento integrante da relagdo da escola com a realidade
atual, e neste nivel ha fusdo completa entre ensino e educagédo. Nao se
trata de estabelecer uma relacdo mecanica entre o trabalho e a ciéncia,
mas, sim, de torna-los duas partes organicas da vida escolar, isto &, da vida
social das criancgas.
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Nesse contexto, pode-se considerar, conforme Roballo e Lottermann (2016),
que o estabelecimento das Escolas de Aprendizes Artifices em todas as capitais dos
Estados brasileiros representou o ponto de partida da EPT. Estas instituicbes
mantiveram o carater assistencialista dos liceus, enfatizando a formacdo moral por
meio do trabalho e oferecendo gratuitamente educacgdo profissional primaria aos
individuos que eram considerados "desafortunados". O objetivo desta iniciativa era
proporcionar habilidades operacionais que afastasse esses individuos da
ociosidade, do vicio e da criminalidade, funcionando como um instrumento de
politica assistencial, que visava capacitar cidaddos que pudessem ser considerados
Uteis para o pais.

Essa dualidade educacional acabava por refletir a segmentagao técnica do
trabalho: de um lado, estavam os trabalhadores envolvidos em fungdes
operacionais, e, do outro, os responsaveis pela gestdo dos processos. Essa
dindmica estabelecia duas modalidades de ensino: uma mais pratica e fundamental
(seja profissionalizante ou né&o), direcionada aos jovens oriundos de familias
trabalhadoras, que seriam a mao de obra para o setor capitalista; e outra de
natureza propedéutica e académica, voltada para jovens provenientes de familias
economicamente privilegiadas. Isso evidenciava claramente a dualidade estrutural
inerente ao sistema educacional.

Na década de 1980, ainda segundo Roballo e Lottermann, o Brasil
acompanhou o fim do regime militar, seguido pela transi¢do para o governo civil, o
que culminou na promulgacdo da Constituicdo de 1988. Anteriormente, a Lei
7.044/1982 foi sancionada, modificando a Lei 5.962/1971. Esta ultima representou
uma reformulacao da legislacdo educacional ao substituir o termo "qualificagao" por
"preparac¢ao”, abolindo a generalizagdo do ensino regular e profissional e integrando
o trabalho como parte da formagao dos estudantes. A transicdo democratica no pais
gerou debates acalorados sobre o propdsito da Rede de Educagado Federal,
considerada por alguns uma estrutura dispendiosa para os cofres publicos e por
outros como elitista e a servigo do capital.

A busca por uma educacdo de qualidade para todos sempre demandou
investimentos substanciais, independentemente de ser publica ou privada. Na
década de 1970, a falta de investimentos acabou sendo um dos principais

obstaculos para a profissionalizagao do ensino de Segundo Grau.
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Essas discussbes ganharam notoriedade na esfera politica nacional,
especialmente durante os governos neoliberais dos anos 1990, resultando em
profundas transformacdes na Educacéao Profissional e Tecnoldgica do pais. Termos
como "empregabilidade”, "trabalhidade" ou "laboralidade", presentes em documentos
oficiais da década de 1990, refletiam a inclinagao neoliberal das politicas adotadas.
Tais decisdes ndo sé exacerbaram a excluséo social, como também enfraqueceram
o papel do Estado e fomentaram o individualismo.

Por neoliberalismo, conforme Cores (2015), pode-se compreender o ponto de
vista politico-ideoldgico que acompanha a transformagao historica do capitalismo
moderno, sugerindo, na pratica, receitas econdmicas e programas politicos. Trata-se
de uma construgao ideoldgica que procura responder a crise dos estados nacionais,
decorrente da crescente interligacdo das economias das nagdes industrializadas por
meio do comércio e das novas tecnologias. Fundamentado na premissa da
incapacidade do Estado totalizador, o neoliberalismo postula sua redu¢do ao minimo
possivel, de modo que os individuos busquem seus proprios interesses.

Ainda segundo Cores, vive-se num momento histérico marcado por profundas
contradicdes. Observa-se o aumento dos niveis de acumulo de capital, a dissolugao
das barreiras econbémicas mundiais e a ampliacdo do uso das tecnologias de
informagdo. Testemunha-se também o gradual aumento das taxas de escolarizagao
e expectativa de vida, junto a proliferagdo do acesso aos bens de consumo e itens
da industria cultural. No entanto, o que se procura negar sdo os custos desses
aparentes beneficios trazidos pelos fenbmenos da globalizagdo e da hegemonia do
pensamento e discurso neoliberais: a degradagao do meio ambiente e dos recursos
naturais e a distribuicdo desigual de capital econdmico entre as diferentes nagdes e
dentro delas.

Nesse contexto, sob a orientagdo da ideologia neoliberal, certos conceitos,
como privatizagdo, empreendedorismo e igualdade de oportunidades, sao
romantizados, mesmo diante de suas falhas recentes, como crises financeiras
mundiais, golpes, escandalos e operagdes econdmicas fraudulentas. Todas as
contradicbes sao invocadas para desconstruir o papel do Estado como responsavel
por implementar politicas, mesmo que timidas ou marginais, de promogao de justica
ou equidade social.

Essas mudancas de carater neoliberal, conforme Roballo e Lottermann

(2016), refletiram acordos internacionais, como o delineado no Consenso de



32

Washington, que condicionou a obtengdo de empréstimos governamentais a
medidas que visavam controlar as metas inflacionarias e os gastos publicos.
Considerando a EPT como uma atividade de alto custo, sua regulamentacdo e
controle tornaram-se prementes.

O Consenso de Washington, segundo Harvey (2007), foi um conjunto de dez
medidas econdmicas recomendadas para paises em desenvolvimento,
especialmente na América Latina, durante a década de 1980. Essas medidas,
promovidas por instituicdbes como o Fundo Monetario Internacional (FMI), Banco
Mundial e o Departamento do Tesouro dos Estados Unidos, visavam liberalizar a
economia, incluindo a abertura comercial, a desregulamentacéo, a privatizagdo de
empresas estatais e a austeridade fiscal. Embora essas politicas fossem vistas como
formas de estabilizar economias e promover crescimento, muitas vezes, também
resultaram em cortes em programas sociais e na restrigdo de investimentos em
areas como educacgao, o que impactou a EPT devido ao seu alto custo.

Em consonancia com essa guinada neoliberal foram promulgados o Decreto
2.208/1997 e, subsequentemente, a Lei 9.649/1998. Ambos depreciavam a EPT de
nivel médio e impediam a criacdo de novas escolas técnicas federais no pais. O
Decreto 2.208/1997 prop0s a integracdo do ensino regular e profissional, por meio
de uma reforma curricular baseada em maodulos e de cunho tecnicista, fortalecendo
a desarticulagao estrutural do sistema educacional. Além disso, preconizava uma
educacao profissional voltada para o continuo desenvolvimento das habilidades para
o mercado de trabalho. (Roballo e Lottermann, 2016)

Nesse contexto, segundo Oliveira e Frigotto (2021), ganhou destaque a teoria
do capital humano, a qual adota a perspectiva burguesa, em que a educacgao ¢é
considerada exclusivamente como um elemento de produgao técnica. Enfatizando a
neutralidade e a auséncia de ideologias, essa teoria reforga a visdo da educagao
como um recurso instrumental e destaca a necessidade de investimento, tanto social
quanto pessoal, para combater a desigualdade e a pobreza. No entanto, ela reduz a
educagao a um mero treinamento e o individuo a um simples recurso humano,
desconsiderando as questdes sociais como consequéncias do sistema econdmico
ou politico.

Sob esse prisma, a solugado para superar a desigualdade e a pobreza nao é
vista como uma questdo de luta de classes, mas sim como a aceitagao passiva da

l6gica capitalista, a qual visa capacitar o individuo para ter empregabilidade. Isso
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resulta na ocultagdo das desigualdades pela meritocracia. Dessa forma, a escola
como um campo de embate na sociedade hierarquizada, acaba por alinhar-se aos
interesses do mercado e do capital, moldando individuos para se adequarem as
suas demandas, tornando-os flexiveis, fragmentados e subjugados.

Assim, ao reforgar uma visdo meritocratica e instrumental da educacéo, a
teoria do capital humano desempenha o papel de um instrumento de selecéo e
discriminagdo. Ela deixa “de ser vista como direito para tornar-se servigo e
mercadoria, a educacdo assume uma forma padronizada e pré-fabricada, inibidora
da criatividade e da diversidade” (Oliveira e Frigotto, 2021, p. 21). Os individuos
formados nesse contexto tornam-se rasos, precarios € condenados a ocuparem
cargos de baixa remuneragao.

Entretanto, o ideario da Educagao Profissional e Tecnoldgica representa
justamente o contrario disso, pois, ainda na concepgdo dos autores, o ensino
profissional, enraizado na ideia de que o trabalho € um principio educativo e
compreendendo as complexidades e conflitos presentes na sociedade, € um ensino
comprometido com a vida real. Nao de uma vida abstrata ou genérica, mas sim de
uma vida concreta, ancorada nas relagbes materiais de produg¢ado, que aborda nao
apenas as necessidades basicas, como alimentacdo, moradia e vestimenta, mas
também as condicdes para lidar com as demandas sociais, culturais e pessoais.

No que diz respeito ao trabalho como principio educativo, Ramos (2021)
define esse conceito tendo o significado de nao reduzir a funcéo da escola a apenas
preparar individuos para o mercado de trabalho. Pelo contrario, a escola tem o papel
de educar, formar e contribuir para o desenvolvimento das pessoas, capacitando-as
a produzir sua propria existéncia, por meio da apropriagdo dos conhecimentos
gerados ao longo da histéria e da sociedade. Esses conhecimentos devem ser
utilizados e transformados como parte de uma praxis que abrange a produg¢do em
todas as suas formas, desde as tecnologias mais avangadas até as expressdes
artisticas, como a musica, o teatro e a poesia e tudo aquilo que a humanidade é
capaz de criar.

Nesse contexto, Marx (2010) aponta que, primeiramente, o trabalho, a
atividade vital, a propria vida produtiva, surge para o homem apenas como um meio
para satisfazer uma caréncia, qual seja, a necessidade de manter a existéncia fisica.
No entanto, a vida produtiva €, na verdade, a vida genérica, a vida que gera vida. No

modo de atividade vital encontra-se o carater completo de uma espécie, seu carater
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genérico, sendo a atividade consciente livre o carater genérico do homem. A vida,
entdo, aparece apenas como um meio de vida, pois o animal esta imediatamente
unido a sua atividade vital; ndo se distingue dela, é ela. Ja o homem faz de sua
atividade vital um objeto de sua vontade e consciéncia. Ele possui uma atividade
vital consciente, que n&o é uma determinagdo com a qual coincide imediatamente. A
atividade vital consciente distingue o homem imediatamente da atividade vital
animal. Justamente, por isso, ele € um ser genérico, ou seja, ele € um ser consciente
e sua propria vida lhe é objeto, porque € um ser genérico. Por isso, sua atividade é
uma atividade livre. Por fim, Marx (2010, p. 85) complementa: “O trabalho
estranhado inverte a relagdo a tal ponto que o homem, precisamente porque € um
ser consciente, faz da sua atividade vital, da sua esséncia, apenas um meio para
sua existéncia.”

Portanto, segundo Oliveira e Frigotto (2021), a educagédo, considerando que
os estudantes enfrentam desafios e problemas reais em suas vidas atuais, que
demandam organizagdo imediata com o apoio da escola, ndo deve prepara-los
exclusivamente para um futuro hipotético. Isso de forma alguma implica em reduzir a
educacdo ao imediatismo ou pragmatismo, mas sim de construir um projeto
educativo que se baseie na praxis e que seja desenvolvido a partir dos dilemas e
desafios enfrentados historicamente pela classe trabalhadora, a qual foi excluida do
sistema educacional e cujas questdes nunca foram abordadas pelo curriculo escolar.

Monerat (2021) sustenta a posigdo de que somente uma educagdao embasada
no conhecimento cientifico e alicergada na complexidade pode ser legitimamente
chamada de educacédo profissional e tecnolégica. Assim, pode-se chegar a
conclusdo de que apenas uma educagao que se baseie em conhecimentos
cientificos diversos e interdisciplinares, abrangendo diferentes areas do saber,
revelar-se-a capaz de se transformar em uma pratica educativa com potencial de

emancipag¢ao humana.

2.1.1 Formacgao integrada

Segundo Ciavatta (2005), a concepgao de formagao integrada busca superar
a histérica divisdo social do trabalho: entre a funcdo de executar e a funcédo de
pensar. Significa também superar o reducionismo do preparo para o trabalho ao

aspecto operacional, ignorando o0s conhecimentos cientificos-tecnoldgicos
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envolvidos e os fatores histérico-sociais. Portanto, o ensino integrado traz a proposta
de integragao entre a formacéo geral e a educacao profissional. Busca transpassar a
concepgao de que a educacao profissional deve ser cindida dos conhecimentos das
ciéncias, das artes e da linguagem. A integracdo propde a formagao profissional
ancorada na génese de seus aspectos cientifico-tecnoldgicos.

Ainda para a pesquisadora, a educacao profissional sempre foi historicamente
pensada de forma a tratar apenas das ag¢des de execucgao, excluindo as agdes de
pensar, planejar e dirigir. Esses conhecimentos ficavam restritos a formacgao
propedéutica, destinada as elites.

O conhecimento sempre foi algo pertencente a casta superior formada pelos
fildsofos, sabios e religiosos. Conforme vai desaparecendo na Europa o aprendizado
nas oficinas dos artesdos e o controle do conhecimento pelas instituicdes de artes e
oficios, comecga o surgimento de escolas também disponiveis aos trabalhadores. No
entanto, os saberes continuaram a ser diferentes, entre aqueles destinados a
formacgao de dirigentes e aqueles destinados ao povo, considerado este ultimo como
obra beneficente e assistencialista, tendo como base o trabalho produtivo.

O dualismo na educagéao brasileira se manifesta de forma mais expressiva no
ensino médio, em que a contradicdo fundamental entre o capital e o trabalho se
mostra mais evidente, expressando-se no falso dilema entre a formacgao
propedéutica ou a preparacéo voltada para o mercado de trabalho. E um "falso"
dilema, porque, na realidade, ambas as formagbes devem ser integradas e
complementares, permitindo que os estudantes desenvolvam tanto habilidades
técnicas quanto competéncias reflexivas e criticas. A historia revela essa situagao
com clareza, “[...] porque vai revelar a ordenagao da sociedade em classes que se
distinguem pela apropriacéo da terra, da riqueza que advém da produgéao social e da
distribuicdo dos saberes” (Frigotto, Ciavatta e Ramos, 2005, p. 31).

Portanto, a preparacao para o trabalho no ensino médio, apesar de ser uma
imposi¢cao da realidade econbémica e social, deve ser entendida como parte de um
processo mais amplo de transformagao. Conforme Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005,
p. 43), “se 0 que se persegue nao € somente atender a essa necessidade, mas
mudar as condigcbes em que ela se constitui, € também uma obrigagao ética e
politica garantir que o ensino médio se desenvolva sobre uma base unitaria para

todos”.
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Atualmente, essa divisdo ainda persiste e se manifesta principalmente entre a
classe capitalista, que detém os meios de produgao e controla a maior parte da
riqueza, e a classe trabalhadora, que vende sua forga de trabalho para sobreviver.
Segundo Marx e Engels (2007), a histéria € essencialmente a sequéncia de
diferentes geragcdes, em que cada uma delas utiliza os materiais, os capitais e as
forgas produtivas herdadas das geragdes anteriores.

Assim, por um lado, cada geragdo da continuidade as atividades passadas,
mas sob condigdes completamente transformadas; e, por outro lado, elas alteram
essas antigas condigbes com suas novas atividades. Esse processo pode ser
interpretado de forma especulativa, ao se transformar a histéria posterior no
proposito da anterior. Nesse sentido, portanto, a distingdo entre as classes continua
evidente na posse de capital e no acesso ao conhecimento e as oportunidades,
perpetuando a desigualdade social.

Dessa realidade, conclui-se que a educacéao profissional no ensino médio é
uma imposicdo da realidade, e que admitir legalmente essa necessidade se torna
um problema ético. E um problema ético, porque, conforme constata Freire (2014, p.
12-13):

E que me acho absolutamente convencido da natureza ética da pratica
educativa enquanto pratica especificamente humana. E que, por outro lado,
nos achamos, ao nivel do mundo e ndo apenas do Brasil, de tal maneira
submetidos ao comando da malvadez da ética do mercado, que me parece
ser pouco tudo o que fagamos na defesa e na pratica da ética universal do
ser humano. Nao podemos nos assumir como sujeitos da procura, da
decisdo, da ruptura, da opgéo, como sujeitos historicos, transformadores, a
ndo ser assumindo-nos como sujeitos éticos. Neste sentido, a transgressao
dos principios éticos € uma possibilidade, mas ndo é uma virtude. Nao

podemos aceita-la.

Portanto, se o objetivo ndo é apenas atender a essa imposi¢cao da realidade,
mas também mudar as condi¢gbdes de sua constituicao, garantir que o ensino médio
se desenvolva numa base unitaria € uma obrigacao ética e politica. Isso porque, ao
contrario dos animais, que vém programados pela natureza e n&do modificam a sua
existéncia, ndo a desenvolvem, ndo a projetam, mas apenas se adaptam e
respondem instintivamente ao meio, “os seres humanos criam e recriam, pela acdo
consciente do trabalho, a sua propria existéncia” (Frigotto, 2005, p. 58).

Compreende-se, entdo, que a formacgao profissional a que pretende o ensino

meédio integrado fundamenta-se no trabalho como principio educativo. O trabalho
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sob esse prisma nao € apenas uma técnica didatica ou uma metodologia de
aprendizagem, mas também um principio ético politico. Conforme destaca Frigotto
(2005, p. 61), “o trabalho €, ao mesmo tempo, um dever e um direito”. Um dever,
pois € justo que todos contribuam na geracdo dos recursos materiais, culturais e
simbolicos necessarios a subsisténcia humana. Um direito, ja que o ser humano
constituido como um ser da natureza, precisa estabelecer uma simbiose com o meio
natural, e por meio de uma agao consciente, transformar recursos em bens
necessarios para a sua produgao e reprodugao.

Segundo Ciavatta (2005), a formagéao integrada objetiva que a formagéao geral
e a educagao profissional estejam imbricadas em todos os setores onde haja
formacdo para o trabalho: nos processos produtivos € nos processos educativos,
incluindo formacéo inicial, tecnoldgica e superior. Busca resgatar o trabalho como
principio educativo, superando a dicotomia entre trabalho manual e intelectual,
adicionando a dimenséo intelectual ao trabalho produtivo, formando trabalhadores
dirigentes e cidadaos criticos.

Embora o ensino meédio integrado ao ensino técnico represente um passo
importante na dire¢do da construgdo de um ensino médio unitario e politécnico, ele
nao se confunde com este ideal, pois a realidade atual ainda apresenta barreiras
estruturais para sua plena implementacdo. O ensino médio integrado contém
elementos da educagao politécnica e, por isso, possui 0s germens que podem
fomentar sua construcao futura.

Deve-se compreender que a formacgao politécnica ndo é so possivel em uma
outra realidade, mas também um conceito de formacao que pretende, através da
critica ao capitalismo, promover a transformagcdo da estrutura da realidade,
superando a concepg¢ao burguesa de educacao. Nesse contexto, Nosella (2005)
destaca a importadncia de um compromisso politico que va além da mera

transmissao de conhecimento técnico, afirmando que:

[...] a fusdo do compromisso politco com a competéncia técnica, no
momento, significa compreender o quadro politico em que se vive jamais
como um quadro avulso e separado do contexto histérico geral, mas como
um momento de um processo demorado, de amadurecimento de uma
profunda e solida cultura democratica. (Nosella, 2005, p. 229)

Além disso, Nosella enfatiza que:
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A competéncia profissional, quando resultado de pesquisa sem
preconceitos, profunda, socialmente benéfica, historicamente avangada,
efetua de per si uma forma de compromisso politico até mesmo superior ao
compromisso burocratico administrativo. (Nosella, 2005, p. 235)

Nessa perspectiva, a formagédo politécnica deve integrar a critica ao
capitalismo e promover uma educagcdo que possa capacitar os estudantes a se
tornarem sujeitos histéricos transformadores, assumindo um compromisso
ético-politico essencial para a construcdo de uma sociedade mais justa e
democratica.

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), o ensino médio integrado se
constitui numa proposta exequivel e necessaria em um cenario de realidade
desfavoravel, em que os jovens necessitam trabalhar ainda no ensino médio e,
portanto, podem receber uma formagao adequada a isso. Essa formagao nao pode
ser postergada para o ensino superior, sendo imperioso que o ensino meédio seja
capaz de catalisar as mudancas necessarias, com vistas a uma educacido que
possua elementos de uma sociedade mais justa. No entanto, o que se tem visto na
ideologia do capital é a narrativa de que o trabalhador ganha o justo por sua
produgao, partindo da premissa de que a relagdo entre os capitalistas e os
trabalhadores se da de forma igualitaria e por livre escolha.

Nesse contexto, sdo ignorados os processos histéricos que formaram e
transformaram as relacbes entre as classes. A classe detentora do capital
consolidou sua hegemonia superando outras que tiveram seu alicerce no trabalho
escravo. No entanto, essa relagéo servil desigual permanece, de forma dissimulada,
no contrato de trabalho que a legaliza.

Ainda segundo Frigotto, a educacdo tem sido utilizada em diferentes
contextos historicos para justificar essa dissimulagdo, por meio de conceitos como
capital humano, sociedade do conhecimento e pedagogia das competéncias para a
empregabilidade. A ideia que se quer passar € de que a causa da pobreza em
paises e regides corresponde a falta de investimento em educacao. Todavia, ndo se
percebe que € justamente essa condigdo de pobreza que os impede de investir em
educacao. Essa falta de recursos é sustentada historicamente por séculos de
expropriacao e exploragéo. Logo, acaba-se por culpar os paises e regides vitimas de

exploracao, por terem sido explorados.



39

Diante desse cenario, o que se busca por meio da educacdo para os
adolescentes, os jovens e os adultos trabalhadores é uma formagdo humana
completa, que permita a compreensdao do mundo e uma atuagdo como cidadao,
integrado dignamente a sociedade politica. A formacao integrada, conforme Ciavatta
(2005), também busca atender as necessidades do mundo do trabalho, o qual é
impregnado pela ciéncia e tecnologia que sao geradoras de valores e de riqueza. No
entanto, pela apropriagdo privada, esses recursos também se tornam elementos de
exclusdo de grande parte da populagdo, destinada a atividades precarizadas, ao
subemprego, ao desemprego e a perda dos vinculos comunitarios e de identidade.

E ao contrario do que se possa pensar, esse processo de exclusdo e
marginalizagdo ndo é apenas um subproduto do sistema capitalista, mas também
uma condigdo necessaria para sua manutencao e expansao. Como Freire (2013)
discute, ha um mito de que a ordem opressora € uma ordem de liberdade, uma vez
qgue todos sao livres para trabalhar onde quiserem, podendo deixar o patrdo se nao
estiverem satisfeitos e procurarem outro emprego. Esse mito afirma que essa
"ordem" respeita os direitos humanos e, portanto, merece todo o apre¢o. Da mesma
forma, ele declara que qualquer pessoa, desde que n&o seja pregui¢osa, pode se
tornar um empresario. Ou, ainda mais, que o vendedor ambulante que grita "doce de
banana e goiaba" pelas ruas é um empresario igual ao dono de uma grande fabrica.

Em sintese, todos esses mitos perpetuam a falsa ideia de liberdade enquanto
mantém as massas alienadas e funcionalmente desempregadas, servindo aos
interesses dos opressores ao assegurar um exército de reserva de trabalhadores

prontos para serem explorados.

2.1.2 Curriculo integrado

Segundo Lottermann e Silva (2016), durante o século XX, surgiram diversas
teorias do curriculo, vinculadas a diferentes concepg¢des educacionais, desde
abordagens tradicionais a abordagens criticas e pds-criticas. Isso trouxe uma
questdo fundamental, que é pertinente a qualquer teoria do curriculo: determinar
qual o conhecimento que deve ser transmitido. Essa escolha n&o esta dissociada do
plano que idealizamos para o tipo de individuo que desejamos formar. Considerando
essa perspectiva como adequada, é possivel afirmar que o curriculo escolar ou a

escolha de um determinado curriculo especifico traz implicagcbes éticas que estao
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alinhadas a um projeto de construgéo e consolidagdo de um tipo de sociedade e de
ser humano.

Dessa forma, para os autores, o debate em relagdo ao curriculo no decorrer
do tempo, revelou-se profundamente politico, refletindo as diferentes visées de
sociedade em disputa. No entanto, a discussao sobre o curriculo, em diregao a
formacgdo de individuos e comunidades em contextos sociais, politicos e culturais,
acabou perdendo espaco para a énfase no método de ensino e o foco nos
conteudos de aprendizagem. Varias correntes tedricas mantiveram o foco no
processo de aprendizagem e na figura do aprendiz, deixando o curriculo em um
segundo plano. Essa divergéncia em relagdo ao enfoque entre conteudos e
processos de aprendizagem se repetiu em varias teorias pedagogicas.

A concepgao tradicional do curriculo o considera como algo que deve se
restringir ao ambiente da escola, ignorando assim, sua implicagdo na manutengao
ou mudanga da sociedade em que a escola esta inserida. Teorias tradicionais de
curriculo, desejam ser "neutras, cientificas e desinteressadas". No entanto, as
teorias criticas e pOs criticas rejeitam qualquer ideia de neutralidade. Na década de
1960 e 1970, surgiram movimentos teodricos e praticas educacionais reconhecidas
como teorias do curriculo, ainda que ndo abordassem o tema de forma explicita.

Entretanto, segundo Lottermann e Silva (2016), a diferenga entre as teorias
tradicionais do curriculo e as abordagens criticas torna-se clara comparando-se o
que elas enfatizam na relagao entre educacao e sociedade. As teorias tradicionais
sugerem uma relagdo neutra e isolada entre educagao e sociedade, enquanto as
teorias criticas colocam em evidéncia as conexdes entre o curriculo escolar e a
pratica social. Enquanto a teoria tradicional enfatiza um conhecimento sem
vinculagdo com o tecido social e cultural; as teorias criticas do curriculo destacam os
conflitos sociais e culturais inerentes a sociedade, indicando que ndo ha
neutralidade no ato de conhecer, ja que ele reflete os interesses dos grupos sociais
que estdo em disputa na sociedade. Dessa forma, o curriculo se torna um campo de
constante construcao e disputa, refletindo a complexidade do contexto da vida social
e historica.

As teorias pos-criticas representam uma nova abordagem para o curriculo,
dando énfase, a partir do pds-estruturalismo, as relagdes entre poder e saber no
ambito educacional. Ao dar luz aos modos de constituicdo das subjetividades e dos

corpos através das praticas culturais, essas teorias pdem em xeque a aparente
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neutralidade presente no curriculo tradicional. O curriculo, nessa perspectiva, define
identidades, distinguindo o que é verdadeiro do que é falso, pois “As teorias
pos-criticas possibilitam, sob este crivo, pensar ndo apenas o0 que deve ser um
curriculo ideal, mas, fundamentalmente, problematizar o que envolve a construgao
de um curriculo” (Lottermann e Silva, 2016, p. 21).

No contexto brasileiro, a constru¢do do curriculo integrado teve como base a
escola unitaria de Gramsci (2006), vislumbrando superar a dicotomia entre um
ensino voltado para o trabalho manual e um outro ensino para as elites. A "Escola
Unitaria", conforme proposta pelo filosofo marxista, € um modelo educacional que
visa a superagao da divisdo entre educacgao intelectual e educagédo manual, ou seja,
entre a formacao das elites e a formacao dos trabalhadores. Gramsci propunha que
todos os individuos recebessem uma educacao geral, desinteressada e integral
antes de qualquer especializagdo técnica. Esse modelo busca garantir que a
educacado nao seja apenas um meio de formagao técnica, mas também um espaco
para o desenvolvimento do pensamento critico e da consciéncia social, permitindo
que todos os individuos tenham acesso tanto ao saber técnico quanto ao
conhecimento humanistico.

A analise de Gramsci ressaltou a exclusdo dos trabalhadores italianos das
instituicbes de ensino de nivel médio e superior no inicio do século XX. Ele
identificou que havia uma relagado entre trabalho e educagao que privilegiava a
cultura técnica para os trabalhadores, e 0 pensamento tedrico para as classes da
elite dirigente, reproduzindo a desigualdade social. A proposta de uma escola
unitaria, que tinha como fundamento principal a igualdade de oportunidades de
acesso ao saber, exigia a concepgao de um curriculo integrado.

No contexto da educacgdo profissional e tecnolégica no Brasil, a "Escola
Unitaria" serve como inspiracdo para o curriculo integrado, que pretende formar
sujeitos omnilaterais, capazes de atuar criticamente no mundo do trabalho e na
sociedade. Entretanto, segundo Lottermann e Silva (2016), a pedagogia das
competéncias mirou seu foco na capacidade de resolver problemas, considerando
isso como elemento central da educacgao. A interpretagdo dessa pratica curricular
nas reformas educacionais acabou por priorizar a aplicacdo pratica imediata dos
conteudos, desconsiderando o vasto patriménio de conhecimentos humanos que

deveria ser compartilhado, independentemente das circunstancias imediatas. Esta
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abordagem relativizou a importancia de certas areas do conhecimento, por ndo as
considerar "uteis" na resolugao de problemas concretos.

No entanto, a concepgéao de curriculo integrado move-se por outra légica, pois
valoriza tanto o conhecimento tedrico, quanto o conhecimento pratico vivido pelo
sujeito na constituicdo do curriculo escolar. Essa légica, com base na dialética,
passa por reconhecer a importancia da democratizagdo do saber humano,
permitindo que todos tenham acesso aos conhecimentos produzidos pela
humanidade. Portanto, a Escola Unitaria tem por objetivo ndo apenas democratizar o
saber humanistico, mas também favorecer a constituigdo da autonomia dos sujeitos
através da constru¢do mediada dos conhecimentos.

Nesse sentido, o ensino médio integrado ao ensino técnico objetiva superar o
conflito histérico entre formar para a cidadania ou para o trabalho produtivo. Tendo
como eixos o Trabalho, a Ciéncia, e a Cultura, e pretende superar o dilema entre um
curriculo focado nas humanidades ou na ciéncia e na tecnologia.

Para Ramos (2005, p. 108):

Os limites de um curriculo dualista e fragmentado em disciplinas,
desenvolvido por meio de uma pratica pedagégica baseada na transmissao
de conteudos, ndo se superam pela substituicdo das disciplinas pelas
competéncias; ao contrario, esta perspectiva agrava a dualidade. E preciso
aprender o que significam as disciplinas no processo histérico de construgéo
de conhecimentos, suas especificidades em termos cientificos e escolares e
0s pressupostos epistemoldgicos que subjazem a forma hegemdnica de
organizagao curricular. Igualmente, é preciso compreender os novos limites
trazidos pela pedagogia das competéncias, motivo pelo qual defenderemos
também a necessidade de supera-la e de se redefinir a relagdo entre
conteldo e método na integragcdo de conhecimentos considerados gerais e
especificos.

A luz do exposto, pode-se colocar, ainda segundo Ramos (2005), os
seguintes pressupostos no desafio da concepgédo do curriculo de ensino médio
integrado ao ensino técnico: a) compreensao do sujeito de forma histérica e social,
com capacidade de transformar a realidade em que vive; b) formagdo humana -
sintese de formagéo basica e formagao para o trabalho; c) concepc¢do do trabalho
como principio educativo, o qual permite a compreensdo dos aspectos sociais,
econdmicos, historicos, politicos e culturais das ciéncias e das artes; d) a unidade de
conhecimentos gerais e especificos de forma que possibilite a identificacdo das
particularidades dos conhecimentos quanto a sua historicidade, potencialidade e

finalidade; e) a construgédo conjunta de conhecimentos gerais e especificos; f) e os
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fundamentos das diversas técnicas do processo de trabalho moderno, alicer¢cado no

trabalho, na ciéncia e na cultura.
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2.2 PENSAMENTO CRITICO

Segundo Demo (2000), a discussao acerca da sociedade do conhecimento
revela uma armadilha desde o seu inicio, principalmente pela estratégia neoliberal
associada a economia baseada no conhecimento. O foco obsessivo do
neoliberalismo encontra-se na busca pela competitividade global, impulsionada pela
geragao de conhecimento de vanguarda.

Historicamente, todas as comunidades humanas tém sido, em sua esséncia,
sociedades do conhecimento, pois o conhecimento € uma condigdo intrinseca e
crucial da natureza humana. No entanto, por influéncia neoliberal, quando se faz
referéncia a sociedade do conhecimento, costuma-se introduzir um preconceito
eurocéntrico, estabelecido no conhecimento cientifico de carater moderno de
natureza positivista, ligado de forma intima a produgdo incessante de tecnologias
lineares que mantiveram uma hegemonia incontestavel até o presente momento.

Além disso, Duarte (2022) argumenta que a assim chamada "sociedade do
conhecimento" ¢é, na verdade, uma ideologia produzida pelo capitalismo,
manifestando-se como um fendmeno no campo da reprodugao ideoldgica do sistema
capitalista. Trata-se de uma ilusdo que desempenha uma fungédo ideoldgica
especifica na sociedade capitalista contemporanea: enfraquecer as criticas radicais
ao capitalismo e minar a luta por uma revolugao que conduza a superagao radical do
sistema. Isso ocorre ao se fomentar a crenca de que essa luta foi substituida por
preocupagdes com outras questdes "mais atuais", como a ética na politica e na vida
cotidiana, a defesa dos direitos do cidadédo e do consumidor, a consciéncia ecoldgica
e o respeito as diferencas sexuais, étnicas ou de qualquer outra natureza.

Essa ilusdo é reforcada por diversos mitos, entre os quais se destacam: a
ideia de que o conhecimento nunca esteve tdo acessivel como hoje, ou seja, que
viveriamos em uma sociedade em que o acesso ao conhecimento foi amplamente
democratizado pelos meios de comunicacgao, pela informatica e pela internet; e a
crenga de que a capacidade de lidar de forma criativa com situag¢des singulares no
cotidiano, ou a habilidade de mobilizar conhecimentos, seria muito mais importante
do que a aquisigdo deles. Isso ocorre, principalmente, nos dias de hoje, quando as
teorias pautadas em metanarrativas, ou seja, as tentativas de elaboragao de grandes
sinteses teodricas sobre a historia, a sociedade e o ser humano, estariam

supostamente superadas.



45

Nesse sentido, Demo (2000) enfatiza que essa ideologia -capitalista
denominada “sociedade do conhecimento” acaba por demandar uma adesao
inquestionavel ao eurocentrismo dentro do contexto do capitalismo, desta vez mais
ligado ao trabalho cognitivo. Pois a economia baseada no conhecimento necessita
de um trabalhador pensante, o que gera uma contradigdo inerente ao mercado
capitalista: busca um pensamento critico, mas que nao questione o proprio sistema;
deseja uma aprendizagem constante e uma atualizacdo diaria, porém sem
questionar a estrutura produtiva. Dessa forma, consolida-se o paradigma moderno
do conhecimento cientifico, 0 que acaba relegando para o esquecimento outras

formas alternativas de sabedoria ou conhecimento.

2.2.1 Definigoes de pensamento critico

Dentro do contexto atual, a promocédo da alfabetizacdo informacional é
impulsionada pela necessidade de se capacitar os individuos para se tornarem
aprendizes independentes ao longo de suas vidas. Além disso, é fundamental
desenvolver a habilidade de se pensar criticamente, o que significa ir além da mera
acumulagdo de conteudo. Segundo Dudziak, Gabriel e Villela (2000, p. 12), “[...] o
pensamento critico habilita o aprendiz a considerar questdes realmente
significativas, a avaliar a relevancia, a pertinéncia e os aspectos ideoldgicos
envolvidos em qualquer processo de aprendizado”.

Freire (2014) ressalta que o ensino s6 tem validade quando resulta em um
aprendizado onde o aluno se torna capaz de recriar ou refazer o conteudo ensinado,
portanto o que nao é apreendido pelo aprendiz ndo pode ser realmente aprendido.
Ainda segundo Freire, &€ exatamente nesse contexto em que o ato de ensinar nao se
limita ao tratamento superficial do objeto ou conteudo, mas também se estende a
criacdo de condigdes que possibilitem a aprendizagem critica. Essas condi¢des
exigem a presenca de educadores e educandos criativos, instigadores, inquietos,
rigorosamente curiosos, humildes e persistentes. Parte dessas condi¢cdes € a
suposicao, por parte dos educandos de que o educador também ja teve ou ainda
tem experiéncia na producdo de certos saberes, 0s quais nao podem ser
simplesmente transferidos. Pelo contrario, nas condigdes de verdadeira
aprendizagem, os educandos tornam-se reais sujeitos da construgao e reconstrugao

do conhecimento ensinado, ao lado do educador, também sujeito do processo. S6
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assim podemos realmente falar de um saber, em que o objeto ensinado é
compreendido em sua esséncia e, portanto, aprendido pelos educandos.
Complementando essa perspectiva, Paul e Elder (2009) definem que um

pensador critico e culto € capaz de:

1. ldentificar e apresentar questdes vitais e problemas de forma clara e precisa;

2. Coletar e avaliar informacdes relevantes, empregando ideias abstratas para
interpreta-las de maneira eficaz;

3. Chegar a conclusées e solugdes bem fundamentadas, testando-as com base
em critérios e padrdes relevantes;

4. Pensar de forma aberta, considerando sistemas alternativos de pensamento,
reconhecendo e avaliando suas suposi¢cdes, implicagbes e consequéncias
praticas, conforme necessario;

5. Comunicar-se de forma eficaz com outros individuos para desenvolver

solucdes para problemas complexos.

Em concordancia com essa visdo, Demo (2000) acrescenta que essa
definicdo adota uma abordagem de carater mais pratico, enfatizando a logica das
suas consequéncias efetivas. No entanto, outras defini¢des, particularmente aquelas
com um viés mais epistemoldgico, também podem ser apresentadas: a habilidade do
pensamento critico envolve, em primeiro lugar, a capacidade de autocritica e, em
segundo lugar, uma critica capaz de revelar pressupostos que sdo considerados
como certos, porém inadequados ou obsoletos. Isso acaba levando a
fundamentagcbes mais abertas, que continuam a aprender com outros argumentos,
integrando-se a ideia da autoridade do argumento.

Portanto, o pensamento critico pode ser caracterizado como uma iniciativa a
ser construida por meio do exercicio constante e perseverante da elaboragao cada
vez mais aprimorada. Aprende-se a elaborar ao praticar diariamente ao longo desse
percurso, adquirindo conhecimentos em gramatica, expressado discursiva e
desenvolvendo um estilo proprio.

Além disso, o pensamento critico encontra lugar tanto em dominios
disciplinares quanto genéricos, pois nem todos os problemas sao gerais ou
académicos. Problemas especificos sao tipicamente disciplinares, formalizados e

tratados metodicamente, sendo parte fundamental da aprendizagem escolar.
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Enfrentar o desafio implica questionar pressupostos considerados como certos,
dentro do contexto epistemoldégico que reconhece que toda proposi¢cédo pode ser
objeto de contra-argumentacao.

Segundo Demo (2000, p. 111):

Um dos melhores meios para fomentar pensamento critico autocritico é
trabalhar em grupo pequeno, onde precisamos convencer sem vencer,
usando a for¢ga sem forga do melhor argumento. A presenga do outro como
parte da argumentagdo possivel implica também saber escutar e ceder,
negociar civilizadamente propostas, tomar sempre em conta o ponto de
vista do outro a partir do outro, ainda que isto s6 se cumpra relativamente
por conta da autorreferéncia mental.

Nesse aspecto, € fundamental perceber, na concepcao de Freire (2014), a
importancia do papel do educador e a necessidade de ele viver em paz com a
certeza de que sua tarefa docente inclui ndo apenas ensinar conteudos, mas
também ensinar a pensar corretamente. Pois é impossivel que um professor se torne
critico se, de forma mecanica, apenas memoriza e repete frases e ideias inertes, em
vez de desafiar seus alunos. Ainda de acordo com o educador brasileiro, o
intelectual memorizador, que passa horas lendo sem questionar, temendo
arriscar-se, fala de suas leituras quase como se estivesse recitando-as de memoaria
— nao percebe, quando ha, qualquer relagao entre o que leu e 0 que ocorre em seu
pais, cidade ou bairro. Ele repete o que leu com precisdo, mas raramente ensaia
algo pessoal. Fala bonito sobre dialética, mas pensa de forma mecanicista. Pensa
errado. E como se todos os livros que 1& nada tivessem a ver com a realidade de seu
mundo. A realidade com que ele se relaciona ¢é a realidade idealizada de uma escola
cada vez mais desconectada do concreto.

Essa visdo acaba representando algo preocupante, pois, segundo Demo
(2000), pesquisas sobre o desenvolvimento cognitivo de estudantes universitarios,
demonstram que a maioria tende a enxergar as coisas de maneira dualista, em que
o conhecimento é visto como a simples absorcdo de informacdes corretas e a
producao de respostas definitivas. Isso acaba sendo reforcado pela postura do
professor que distribui materiais didaticos e enfatiza a memorizagéo para avaliagbes
posteriores. Dessa forma, os estudantes se percebem como recipientes vazios a
serem preenchidos com dados, teorias, conceitos e formalismos pelos seus

professores. Nesse contexto, o uUnico propdsito da elaboracdo € mostrar o
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conhecimento de fatos corretos - uma elaboracéo vista como informagao, ndo como
argumentagao ou analise.

Portanto, conforme avangam na vida académica, por volta da metade do
percurso, esses estudantes comegam a reconhecer a coexisténcia de ideias
opostas. No entanto, tendem a desvaloriza-las como simples opinides
circunstanciais, alegando que todo mundo tem uma opinido sobre tudo. Eles n&o
dedicam seu tempo para essas posi¢coes, perdendo a oportunidade de um
questionamento rigoroso sobre diferentes pressuposicdes, o que poderia levar a
fundamentagbes mais abertas, baseadas em argumentos mais solidos.

Somente nos estagios mais avangados da vida académica é que finalmente
surge a necessidade de um raciocinio mais argumentativo, com uma elaboragao
refinada de fundamentagbes concorrentes e complementares, sendo esse o
processo que se assemelha ao mundo real da producgao cientifica.

Todo esse contexto mostra a necessidade de que se coloque na cabeca dos

estudantes desde muito cedo em sua trajetdria escolar que:

E preciso acostumar a entender que toda tese implica contratese, que todo
ponto de vista depende do ponto e que nao se vé que todo fundamento, no
fundo, ndo tem fundo... Trata-se, entdo, de oferecer chance uUnica formativa
de manejo da autoridade do argumento, através da qual, em atitude critica e
autocritica, é possivel aprender de posigoes rivais, obter consensos sempre
revisaveis, fazer formulagbes acuradas em seus fundamentos
I6gico-experimentais, produzir textos que merecem ser lidos e questionados.
Algumas teses sdo mais contestaveis que outras, sempre que impliquem
maior participagdo intersubjetiva, como sdo, por exemplo, interpretagdes
histéricas. Os estudantes, porém, querem uma resposta certa, porque
acham que ciéncia fabrica isso. O que a ciéncia mais bem faz é propor
modos de pesquisa acurada, sopesada, fundamentada, distanciada, nao
aportes definitivos que ndo cabem em sua estruturagcdo argumentativa.
(Demo, 2000, p. 84-85).

Nesse sentido, as reflexdes de Demo convergem com as de Freire ao reforgar
que o saber inicial necessario a formagao docente, numa perspectiva progressista,
envolve a compreensao de que ensinar nao é transferir conhecimento, mas sim criar
as possibilidades para sua produg¢ao ou construcdo. Quando entra em uma sala de
aula, o professor deve estar aberto a indagagdes, a curiosidade, as perguntas dos
alunos, as suas inibicoes; deve ser critico e inquiridor, inquieto diante da tarefa que
tem: a de ensinar, e ndo de transferir conhecimento. E preciso insistir: este saber
necessario ao professor — de que a transferéncia de conhecimentos vazios de

sentido ndo é ensinar — precisa ser compreendido por ele e pelos educandos em
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suas razdes de ser — ontoldgica, politica, ética, epistemoldgica, pedagogica — e

precisa também ser constantemente testemunhado e vivido.

2.2.2 Construgao do pensamento critico na pratica pedagdgica

No cenario educacional contemporaneo, a busca por metodologias que
desenvolvam habilidades criticas se tornou um ponto fundamental. Como aponta
Charlot (2013), o que se busca sao estratégias que nao apenas transmitam
conhecimento, mas que também possibilitem a constru¢gdo de uma maior capacidade
critica. Dessa forma, a construgéo do pensamento critico vem se configurando como
um elemento essencial e ganhando protagonismo na pratica pedagdgica. O intuito é
desafiar paradigmas estabelecidos e desenvolver novas abordagens de ensino.

Ainda segundo o autor, a abordagem tradicional alicergada na mera
transferéncia de conteudo tem sido questionada perante a necessidade de se formar
cidaddos capazes nao apenas de absorver informacbes, mas também de
analisa-las, questiona-las e aplica-las de forma significativa em diferentes contextos
da vida. Nesse sentido, a preméncia do pensamento critico como pilar educacional
assume um papel fundamental na formacdo de alunos capazes de enfrentar os
desafios de uma sociedade em constante evolugao.

Na educacgao de hoje, o papel do professor vai além da mera aplicagéo de
regras predefinidas, sujeitas ao controle hierarquico, sendo visto como um
profissional encarregado de solucionar questdes. Pois embora tenha conquistado
maior autonomia, atualmente o professor € responsabilizado pelos resultados,
especialmente quando os alunos nao alcangam o desempenho desejado. De acordo
com Charlot (2013, p. 64), “vigia-se menos a conformidade da atuagao do professor
com as normas oficiais, mas avaliam-se cada vez mais os alunos, sendo a avaliagcao
0 contrapeso logico da autonomia profissional do docente.” Essa mudanga de
politica acarreta uma profunda transformacgao na identidade do professor e na sua
relagdo com o trabalho.

Portanto, o desafio do professor na atualidade € desenvolver novas
abordagens pedagdgicas que possam proporcionar uma experiéncia de aprendizado
mais rica e que possam formar individuos independentes em um contexto de
educacdo omnilateral. Nessa perspectiva, destaca Zabala (1998) que a pratica

educativa/pedagogica € um processo dinamico e multifacetado que envolve a
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interagdo de uma série de variaveis que configuram o ambiente de ensino, como o
planejamento, a avaliagéo, as relagdes sociais e os aspectos materiais presentes em
sala de aula. Esta pratica é reflexiva e deve ser entendida ndo apenas quando
ocorre a intervengdo educacional, mas também nos processos de planejamento e
avaliacdo que a antecedem e sucedem, garantindo que 0O ensino seja mais
significativo e adaptado as condigbes reais do contexto educacional. A analise da
pratica exige uma compreensao integrada de todos os elementos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem, sendo que os fatores institucionais,
metodologicos, organizacionais e materiais influenciam diretamente os resultados
obtidos.

Nesse contexto, Demo (2009) enfatiza que o desafio € grande, pois a
prevaléncia é a da reproducédo, ja que os estudantes se sentem mais confortaveis
em copiar do que em criar ideias originais. Assim, o que tem se destacado é a
submissdao a copia, em uma sociedade que continua subalterna na pratica de
reproduzir. O processo educacional vem seguindo um esquema de trés etapas que
reforca essa submissdo: 1) ouvir o que o educador transmite; 2) reproduzir o
conteudo transmitido; e 3) replicar esse conteudo na avaliagao.

Contudo, esse ciclo didatico apresenta dois problemas principais. O primeiro é
que a aprendizagem efetiva n&o ocorre, pois em nenhum momento € incentivado o
desafio de reconstruir o conhecimento. Além disso, a escola continua a se definir
unicamente como um espago para a transmissdo, aquisicdo e socializacdo de
conteudo, em vez de adotar uma abordagem didatica contemporanea, caracterizada
pela capacidade de reconstrucado formal e politica do saber. Nesse contexto, tanto o
educador quanto o aluno acabam se tornando meras copias da cépia.

Por outro lado, a participagao ativa e critica na sociedade n&o se desenvolve,
pois em nenhum momento é cultivado o individuo capaz de se autoafirmar e intervir
de maneira alternativa. Pelo contrario, prefere-se a postura subserviente, cuja
especialidade politica € o "amém!". A escola continua a falar sobre engajamento
social, mas muitas vezes € uma imagem viva de sua negagao, pois nem o0s
educadores conseguem vivencia-la, por ndo representarem a energia viva da
intervencao ética e inovadora na realidade, e muito menos os alunos a constroem,
pois lhes € vedado o conhecimento para melhor intervir.

Dentro desse contexto, ressalta-se o grande desafio da reflexdo critica e

autocritica, algo raramente presente nos ambientes de ensino caracteristicos da
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web. Alguns consideram a reflexdo como uma atividade difusa e desprezivel, uma
mera "“filosofada" (Demo, 2009). No entanto, na pratica, a reflexdo critica é pega
fundamental no desenvolvimento do pensamento, que representa o esfor¢co de
mergulhar profundamente nas ideias e conceitos com originalidade e profundidade,
além de ser essencial na estruturacdo do pensamento.

Aqueles que se satisfazem em apenas copiar e memorizar, consideram a
reflexdo como algo pretensioso, no entanto para quem busca uma aprendizagem
continua, a reflexao critica e autocritica representa uma habilidade valiosa e infinita
de desconstrugao e reconstrucdo de suas proprias ideias. Essa habilidade também
sinaliza um indicativo de construgcdes sempre abertas, capazes de incorporar outras
perspectivas e teorias

Nesse contexto, o bom professor € aquele que, segundo Freire (2014), ao
falar, consegue levar o aluno para dentro do movimento de seu pensamento. Sua
aula € um desafio, ndo uma "cantiga de ninar". Seus alunos se cansam, mas nao
dormem. Eles se cansam porque acompanham as idas e vindas do pensamento do
professor, percebendo suas pausas, duvidas e incertezas. Logo, antes de discutir
técnicas, materiais ou métodos para uma aula dinamica, € imprescindivel que o
professor esteja "confortavel" com o saber, do qual a curiosidade humana € a pedra
fundamental. E a curiosidade que nos faz perguntar, conhecer, atuar e perguntar
mais, reconhecer.

Uma tarefa pertinente para um fim de semana sugerido pelo educador
brasileiro, seria propor a um grupo de alunos que registrasse, cada um por si, as
curiosidades mais marcantes que tiveram. Poderia ser em decorréncia de um
noticiario de televisdo, uma propaganda, um videogame, um gesto de alguém, nao
importa. O que importa é qual o "tratamento" deram a essa curiosidade, se ela foi
facilmente superada ou, pelo contrario, levou a outras curiosidades.

E importante também saber se no processo consultaram fontes, dicionarios,
computadores, livros, ou fizeram perguntas a outros. Se essa curiosidade, enquanto
desafio, provocou algum conhecimento provisoério de algo ou ndo, e o que sentiram
ao perceberem-se trabalhando sua propria curiosidade. A experiéncia pode ser
refinada e aprofundada a ponto de se realizar um seminario quinzenal para debater
as varias curiosidades e seus desdobramentos.

Entretanto, Charlot (2013) ressalta que o professor acaba enfrentando os

impactos de uma contradigdo fundamental na sociedade capitalista contemporéanea.
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Pois, por um lado, ha a necessidade cada vez maior de trabalhadores reflexivos,
criativos, responsaveis e independentes, além de consumidores informados e
criticos. Mas, por outro lado, a sociedade promove uma competicdo generalizada em
todos os aspectos da vida, seja na produgao, nos servigos, no lazer seja até mesmo
na estética. Dessa forma, os estudantes sdo submetidos a uma formacéo cada vez
mais ambiciosa, orientada para a obtencdo da nota em detrimento do verdadeiro
conhecimento.

Na vida, temos a tendéncia, segundo Demo (2021), a sermos receptores
passivos de informacgdes, especialmente diante da manipulagcdo midiatica, por
consequéncia de uma educagao que apenas ensina a reproduzir. Costumamos ler
jornais de maneira passiva, sem exercer um pensamento critico, sem estabelecer
conexbes com outras formas de expressdo ou noticias, sem mobilizar uma
interpretacédo pessoal e sem perceber as distor¢des, ocultacbes ou manipulagodes.

Essa deficiéncia se manifesta quando o que é lido, mesmo que seja
diariamente, acaba nao repercutindo na vida concreta, na profissdo, nas relacdes
sociais e politicas ou na organizacéo do cotidiano. E bastante comum encontrarmos
pessoas repletas de informacdes, mas que ndo sabem processa-las. Tornam-se
objetos de comunicagéao, incapazes de comunicar e interagir.

Nesse cenario, dois passos interligados cruciais estdo ausentes: interpretar
adequadamente a informacgao para relaciona-la com a vida concreta e utiliza-la como
recurso alternativo, e elaborar, a partir da informacgao, posicionamentos alternativos
para passar da condigdo de "informado" para "informante", tornando-se uma fonte
informativa e informadora.

Portanto, conforme Freire (2014), o professor que pensa corretamente
demonstra aos alunos que uma das belezas de nossa existéncia no mundo e com o
mundo, como seres historicos, € a capacidade de, ao intervir no mundo, conhecé-lo.
No entanto, nosso conhecimento do mundo também é historico, pois o conhecimento
Novo supera o que antes era novo, tornando-se velho e pronto para ser ultrapassado
por outro conhecimento no futuro. Por isso, &€ tdo fundamental conhecer o
conhecimento existente quanto estar abertos e aptos para a producdo de
conhecimento ainda ndo existente.

Nessa direcao, Demo (2000, p. 8) ressalta que:
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Estudante aprende bem com professor que aprende bem, o que pressupde
sair do sistema de ensino fincado na transmissao reprodutiva de conteudo,
passando para sistema de aprendizagem centrado no aluno e afinado com
pedagogias participativas autorais. Nao faz sentido investir em proposta
caduca de escola feita para frequentar aula instrucionista (copiada para ser
copiada), insistindo em aumentar aula, adornar taticas reprodutivas,
incrementar semanas pedagogicas ineptas, usar novas tecnologias para
gerir repasse conteudista.

Portanto, Demo (2009) enfatiza que na escola e na universidade, o foco nao
deve se restringir apenas a expressido individual, mas sim em proporcionar
argumentos bem fundamentados que despertem a atengdo do interlocutor. Tanto o
senso comum quanto a fofoca e as ideias fixas, apesar de serem manifestacdes
"criativas individuais", ndo podem ser considerados materiais apropriados, pois
carecem de espirito critico, especialmente com relacdo a autocritica.

Desse modo, reconhecer os limites da originalidade individual e evitar a
acomodagado em argumentos de autoridade, seja reproduzindo perspectivas alheias
ou assumindo-se como uma autoridade isenta de critica, constituem-se em
elementos essenciais da autocritica. Cabe ao educador estimular o aspecto
grandioso da habilidade de interpretacdo, em vez de se limitar ao ambito restrito, ao
mesmo tempo em que desenvolve no aluno a capacidade de desconstruir e
reconstruir o conhecimento com base na autoridade do argumento.

Como destaca Freire (2014), todo ensino de conteudos exige que o aprendiz,
a partir de certo momento, assuma a autoria do conhecimento do objeto. O professor
autoritario, que se recusa a ouvir os alunos, se fecha a essa aventura criadora,
negando a si mesmo a participacdo nesse momento singular de beleza: a afirmagao
do educando como sujeito do conhecimento. Por isso, 0 ensino de conteudos,
realizado de forma critica, envolve a total abertura do professor a legitima tentativa
do educando de assumir a responsabilidade de sujeito conhecedor. Além disso,
envolve a iniciativa do professor em estimular essa tentativa no educando,
ajudando-o a concretiza-la. Nesse sentido, pode-se afirmar que € tao errado separar
pratica de teoria, pensamento de agao, linguagem de ideologia, quanto separar o
ensino de conteudos do chamamento ao educando para que se torne sujeito do
processo de aprendizagem.

Aliado a isso, Demo (2021) reforga que o termo "questionamento" refere-se a
formacado do individuo competente, no sentido de ser capaz de, ao adquirir

consciéncia critica, elaborar e executar um projeto de vida préprio no contexto
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historico. Isso ndo implica apenas na critica, mas sim na capacidade de intervir de
maneira alternativa, superando a condicdo de massa de manobra ou objeto de
projetos alheios. Um dos aspectos mais significativos da educagao €, de fato, a
transicdo de objeto para sujeito, o que implica na formagcao da competéncia (nédo
necessariamente limitada a competitividade). Dessa forma, no processo de
questionamento, tanto a descoberta critica quanto a habilidade de promover
mudangas se destacam, representando ambos os momentos como indicagao clara
de superacao da condicdo de massa de manobra e inicio de uma trajetoria
alternativa, na qual a autonomia historica e solidaria se delineia de maneira cada vez
mais aprimorada.

Uma educacao que vise construir a capacidade critica deve ter entre suas
principais ferramentas a pesquisa. E educar pela pesquisa, conforme Demo (2021),
demanda cuidados propedéuticos essenciais, tanto por parte do professor quanto do
aluno, devido a qualidade educativa intrinseca a formagao da competéncia formal e
politica. A habilidade questionadora reconstrutiva fundamenta-se em procedimentos
metodoldgicos que circundam e fertilizam o conhecimento, conferindo-lhe inovagao
tanto em termos tedricos quanto praticos. Dentre os procedimentos que contribuem

para a construcido da capacidade de reconstruir, pode-se incluir:

a) Desenvolver a capacidade de pensar, baseado em raciocinio, compreensao
ampla da realidade, poder de inducédo e dedugao, manipulacéo de causas e efeitos,
uso de légica e pensamento abstrato, estabelecimento de relagbes que possibilitam
a compreensao das partes para o todo e do todo para as partes, visualizacao de
sistemas e suas conexodes internas, entre outros. Saber pensar implica ser capaz de
enfrentar situagdes novas, lidar com problemas inesperados, ndo temer o
desconhecido e explorar alternativas.

b) Cultivar a habilidade de aprender a aprender, integrando reciprocamente
teoria e pratica, traduzindo a capacidade de pensar em condi¢gdes sempre renovadas
de intervencéo. Isso implica investir na competéncia constantemente aprimorada por
meio do saber fazer e do constante refazer, refinando continuamente a capacidade
de questionar reconstrutivamente, amalgamando o conhecimento inovador com a
cidadania competente.

c) Possuir a capacidade de avaliar-se e avaliar a realidade, como uma forma

de consciéncia critica sempre vigilante e um procedimento metodologico essencial
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para qualquer intervengcdo inovadora. Além da capacidade questionadora e
propositiva, isso revela uma visdo global, formagao geral, cultivo da condigdo de
sujeito, interesse em progredir, evitando uma separagao contraditéria entre a critica
e a autocritica.

d) Integrar a qualidade formal e politica, ou seja, combinar procedimentos
metodoldgicos com ética, conhecimento e transformagao, inovagao e participagéao,
teoria e pratica. O conhecimento inovador ndo € automaticamente educativo, assim
como a educagao pode rapidamente degenerar em treinamento e domesticagao.
Para que o questionamento reconstrutivo se converta em competéncia a servigo do
bem comum, da democracia e da solidariedade, € essencial humanizar o

conhecimento e aprimorar a qualidade da educacao.

2.2.3 O impacto do pensar critico

Demo (2021) destaca que € proveitoso diferenciar entre pesquisa como
atitude cotidiana e pesquisa como um resultado especifico. Como atitude cotidiana,
a pesquisa esta inserida na vida e constitui a maneira de enfrenta-la criticamente,
tanto no sentido de desenvolver a consciéncia critica quanto na capacidade de
intervir na realidade de maneira alternativa, fundamentada na habilidade
questionadora. Essa atitude envolve a leitura questionadora da realidade e a
construcado dela como sujeito competente. Tal postura ndo deve ser compreendida
como algo restrito a determinados momentos ou ambientes especiais, mas sim como
uma atitude tipica que faz parte de nossa forma permanente de ser e enxergar o
mundo.

Por essa razdo, Freire (2014) ressalta que um conhecimento fundamental
para a pratica educativa do professor é a compreensao da forgca, muitas vezes maior
do que imaginamos, da ideologia. Esse entendimento nos alerta sobre suas
artimanhas e armadilhas, nas quais podemos cair. A ideologia esta diretamente
relacionada a ocultacdo da verdade dos fatos e ao uso da linguagem para
obscurecer ou distorcer a realidade, tornando-nos "miopes".

Ainda segundo Freire, o poder da ideologia pode-se comparar as manhas
orvalhadas de nevoeiro, em que mal se consegue ver o perfil dos ciprestes,
parecendo sombras indistintas. Sabe-se que ha algo ali, mas ndo se consegue

discerni-lo claramente. Essa "miopia" que nos é acometida dificulta a percepc¢ao
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mais clara e nitida das sombras. Mais grave ainda é a possibilidade de aceitar
docilmente que o que se vé e ouve € a realidade, e ndo a verdade distorcida. A
capacidade da ideologia de obscurecer a realidade, de "miopizar" e ensurdecer, faz
com que muitos possam aceitar docilmente o discurso cinico e fatalista neoliberal
que proclama que o desemprego no mundo € uma desgraga inevitavel do fim de
século. Ou que os sonhos morreram e que o valido hoje é o "pragmatismo"
pedagogico, focado no treino técnico-cientifico do educando, em vez de sua
formacao integral, da qual ja nao se fala.

Essa reflexdo acaba por nos conduzir a analise do contexto contemporaneo,
em que a importancia do pensamento critico se tornou ainda mais evidente. Na
recente pandemia global de Covid-19, testemunhamos uma disseminagao alarmante
de desinformacéao, exacerbada pelo fendbmeno das "fake news". O propdsito dessas
noticias falsas era claro: minar a confianga na vacinagao, desacreditar as medidas
de prevencgao e promover tratamentos sem respaldo cientifico.

Segundo Calejon (2021), no Brasil, no periodo de 2020 a 2021, a
disseminagao de desinformacéo e elitismos histéricos pela internet teve um papel
fundamental no agravamento da crise causada pelo coronavirus, resultando em
custos humanos incalculaveis. Entre margo e outubro de 2020, o entédo presidente
brasileiro emitiu 653 declaracdes falsas ou distorcidas sobre a pandemia por meio de
suas redes sociais, sendo 77 delas de extrema importancia. Ao longo dos seus dois
primeiros anos na Presidéncia da Republica (2019 e 2020), ele proferiu 2.187
declaracbes falsas ou distorcidas em discursos, entrevistas, postagens nas midias
sociais e interagdes com seus apoiadores. O volume diario de desinformagao atingiu
um pico significativo no ano de 2020, com 1.582 declaragbes do mandatario sendo
classificadas como falsas ou distorcidas, uma média de 4,3 por dia, em comparacao
com 1,6, em 2019.

Diante desse cenario, pessoas que tomaram decisdes baseadas nessas
fontes de informagdo sem confiabilidade tiveram grandes prejuizos em sua saude,
muitas vezes com desfecho fatal. As midias digitais, como o WhatsApp, por
exemplo, conseguem disseminar conteudo inveridico, em massa, com facilidade,
uma vez que “[...] o processo de verificagdo do material que esta sendo disseminado
€ inexistente, porque se trata de um conteudo muito simplista e raso, que, mesmo
quando desmentido posteriormente, ainda consegue exercer o impacto psicolégico
desejado.” (Calejon, 2021, p. 88).
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Portanto, pode-se perceber o quanto a capacidade de pensamento critico é
crucial em todos os momentos e pode ser decisiva em diversas situagbes. O
pensamento critico, conforme delineado por Freire (2013), envolve a capacidade de
reflexdo profunda e a objetivagcao da realidade, permitindo ao individuo néo apenas
compreender sua situacdo, mas também agir para transforma-la. Esta habilidade é
fundamental para a insercao critica na realidade, que implica um exame atento e
transformador das condicdes sociais e histéricas, visando a humanizagao continua
dos individuos.

Calejon (2021) complementa esse cenario, diagnosticando que a
unidimensionalidade e o empobrecimento subjetivo andam de maos dadas com a
estrutura de raciocinio operada por centenas de milhdes de brasileiros que adotaram
uma abordagem mais polarizada, reducionista e concreta para perceber o mundo.
Essa perspectiva de perceber o mundo foi moldada principalmente pelos canais
abertos da televisao brasileira, com pouca influéncia da literatura. “Por meio desse
pensamento concreto, uma pessoa pode concluir que uma carroga € uma bicicleta
sd0 a mesma coisa, porque ambas possuem rodas, por exemplo.” (Calejon, 2021, p.
90).

No entanto, com um tipo de pensamento mais sofisticado, denominado pelos
psicologos como pensamento abstrato generalizador, o individuo €& capaz de
compreender as similaridades e diferencas entre os dois veiculos, conseguindo
abstrair o que for relevante para compreender a complexidade da questdo. Nesse
contexto, ele pode reconhecer tanto as diferengcas quanto as semelhangas entre a
bicicleta e a carroga, mesmo que ambas apresentem rodas. Além disso, essa
capacidade permite identificar que, mesmo que ambos os veiculos possam ser feitos
de diferentes materiais, como ferro, papel ou madeira, suas fungdes e caracteristicas
podem ser comparadas e contrastadas de maneira significativa.

Em ultima analise e na pratica, isso significa ter a capacidade de perceber a
vida de uma maneira mais integral e elaborada. Em termos gerais, segundo Calejon,
os brasileiros passaram a segunda metade do século passado assistindo as
telenovelas noturnas e programas de palco, construindo sua realidade de forma
concreta por meio de imagens e representagdes graficas definidas, o que deixou
pouquissima margem para o raciocinio e a livre elaboragdo. Como resultado desse

cenario e, por ocasiao da pandemia global, a Covid-19 fez milhares de vitimas no
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Brasil, sendo que a desinformacdo e a adogcdo de fontes ndo confiaveis de
informacéo colaboraram de maneira decisiva para esse quadro.

Saindo do exemplo emblematico da pandemia global, podemos destacar que
o pensamento critico desempenha um papel fundamental em varias esferas da vida,
incluindo o ambiente profissional. A capacidade de analisar criticamente as opc¢des
disponiveis € crucial em qualquer contexto, e ganha especial importancia na tomada
de decisdes relacionadas a carreira e a atuagao profissional. Desde a escolha do
caminho a seguir até a adocdo das melhores técnicas e praticas em uma
determinada area, o pensamento critico € essencial para garantir o sucesso e a
realizacao profissional.

Considerando o lécus desta pesquisa, que € uma escola de educacio
profissional com o curso técnico em agropecuaria integrado ao Ensino Médio, o
desenvolvimento do pensamento critico assume contornos de enorme relevancia. O
setor agropecuario, em particular, enfrenta demandas crescentes por inovagéo,
sustentabilidade e solugcbdes para desafios ambientais e sociais. Dessa forma, para
os futuros profissionais dessa area € essencial desenvolver habilidades de
pensamento critico para lidar eficazmente com esses desafios e tomar decisdes
fundamentadas. Temas como seguranga alimentar, conservagdo de recursos
naturais e mudancas climaticas demandam solugcbes complexas e multifatoriais,
sendo a analise critica fundamental para a abordagem desses problemas.

Todas essas questdes, segundo Pimentel (2009), dialogam diretamente com a
tematica da educacdo ambiental que, no contexto da politecnia e da formacéao
integrada, visa promover um pensamento critico e reflexivo voltado para a
transformacao social. A capacitacdo do profissional agricola, ao ser planejada de
forma a integrar o pensamento critico com a realidade socioambiental, transforma-o
em um agente fundamental para a promogédo da sustentabilidade socioambiental.
Como destaca Pimentel, o profissional agricola, em sua posi¢ao de lideranga, pode
disseminar valores criticos que influenciem a sociedade, incentivando novas formas
de interacdo entre o meio ambiente natural e o meio ambiente cultural, resultante
das atividades humanas.

Toda a conjuntura histérica mostra que a sociedade €& conduzida por uma
minoria presente na elite que detém o controle do capital, aliada as forgas do Estado.
Este direcionamento, at¢é o momento presente, tem gerado crises de diversas

formas, sendo a crise socioambiental uma das mais perigosas. De acordo com
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Brandao (2008), quando pessoas, comunidades, governos e empresas abordam os
elementos e seres vivos como "recursos naturais", a fim de serem compreendidos,
dominados, conquistados e, por fim, exauridos em prol dos interesses econémicos e
utilitarios, surge uma ameaca evidente. Ha o risco de que, ao "conquistar" e "utilizar"
0s recursos naturais para beneficio proprio, a humanidade esteja, gradualmente,
criando as condi¢cdes e o cenario de sua prépria destruicdo, numa trajetoria sem
retorno.

Neste contexto, a agropecuaria, assim como diversas outras areas
profissionais, vem percorrendo uma trajetéria de constante evolugdo e
desenvolvimento, em virtude das diversas transformacdes tecnolégicas em
andamento. Logo, é o pensamento critico que ira permitir aos futuros profissionais
realizarem as devidas avaliagdes da melhor forma, para que possam implementar as
novas tecnologias de forma eficiente e ética.

Em um cenario cada vez mais globalizado, é fundamental que os estudantes
estejam preparados para avaliar as diferentes perspectivas, discernir informagdes
confiaveis e comunicar de forma efetiva as suas ideias. A sustentabilidade
constitui-se em um ponto de intersegdo que se coloca na agropecuaria e que requer
profissionais capazes de abordar questdes éticas, ambientais e sociais de maneira
critica e reflexiva.

Essa capacidade de analise critica profunda ndo é apenas uma habilidade
isolada; ela esta intimamente ligada aos pressupostos da formagao integral, sobre a
qual deve estar pautado o ensino médio integrado, ou seja, ndo se limitando a
transmissao de conhecimentos, mas também abrangendo o desenvolvimento de
habilidades criticas que transcendam as barreiras do ambiente educacional.
Portanto, o pensamento critico € mais do que uma ferramenta cognitiva; € um
principio orientador que permeia todos os aspectos da formacao.

Diante da necessidade de formar sujeitos criticos e reflexivos, torna-se
relevante destacar os espacgos e recursos que favorecem esse processo no contexto
escolar. Entre esses, a biblioteca assume um papel estratégico e merece atengao
especial. Muito além de um repositorio de livros, ela pode configurar-se como um
ambiente ativo de construcdo do conhecimento, estimulo a pesquisa, ao debate e ao
contato com multiplas fontes de informagao. Sua integragao as praticas pedagodgicas
pode contribuir de forma significativa para o desenvolvimento do pensamento critico,

ao promover a autonomia intelectual dos estudantes e o exercicio da leitura critica
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da realidade. Assim, no proximo topico, discute-se a biblioteca como espaco
educativo, analisando seu potencial enquanto ferramenta pedagoégica no ambito da

Educacgao Profissional e Tecnoldgica.



61

2.3 ABIBLIOTECA

Segundo Campello (2017), uma biblioteca escolar demanda a organizagao e
sistematizacdo de uma selegao criteriosa de documentos destinados a atender a
proposta pedagdgica da instituicdo. Ela se configura como o espacgo ideal para reunir
a diversidade textual externa a escola, peca fundamental para a ampliagdo do
conhecimento letrado do estudante.

Desde a Antiguidade, como afirma a autora, a biblioteca acompanha o
desenvolvimento do conhecimento humano, preservando e difundindo ideias e
conceitos contidos em livros e outros materiais. Mesmo que a forma de registro
tenha evoluido (de tabletes de argila para redes eletrénicas de informacao), a
biblioteca permanece como um espacgo coletivo, destinado ao compartilhamento de
registros por toda uma comunidade. Ela é o local que permite aos estudantes se
familiarizarem com a riqueza informacional produzida pela sociedade e,

consequentemente, com o mundo letrado.

2.3.1 A biblioteca como espacgo de aprendizado e pesquisa

Segundo Roca (2009), a existéncia de uma biblioteca numa escola, como
recurso, possui o proposito de apoiar a pratica docente e de auxiliar na execugao do
curriculo. Esse papel esta intrinsecamente ligado ao ambito da organizacdo e do
planejamento escolar. Dessa forma, a razdo de ser da biblioteca numa escola
necessita de uma base sélida fundamentada nessa questao, funcao esta que deve
ser desempenhada de maneira sistematica em toda a instituicdo. Na sua concepgao
(Roca, 2009, p. 24):

[...] a biblioteca escolar € mais que um recurso, ja que também gera
possibilidades continuas de apoio ao trabalho do professor e de
coordenacgdo educacional para o desenvolvimento curricular. Dessa forma, o
que justifica a existéncia da biblioteca escolar ndo é a biblioteca em si como
estrutura organizacional estavel que proporciona servigos bibliotecarios,
mas seu uso como recurso educacional facilitador do desenvolvimento de
processos de ensino-aprendizagem e de praticas de leitura, e,
consequentemente, sua conceituagdo como agente pedagdgico que apoia,
de forma estavel, o desenvolvimento do projeto curricular da escola. Por
isso, €& preciso estabelecer um modelo de implementagdo proprio,
diferenciado de outras instancias bibliotecarias, ja que a realidade a qual a
biblioteca escolar esta exposta é diferente da que podemos encontrar no
desenvolvimento de uma biblioteca publica ou universitaria.
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Outra significativa dificuldade organizacional se evidencia na execugdo das
atividades por areas especificas. A autora enfatiza que este desafio levanta a
possibilidade concreta de se implementar programas coordenados com e dentro da
biblioteca escolar, bem como programas interdisciplinares. Simultaneamente, os
livros didaticos surgem, atualmente, como elementos que exercem total dominio
sobre o processo de ensino e aprendizagem. Eles sdo empregados como as unicas
ferramentas para desenvolver o curriculo, dificultando a necessidade de recorrer a
recursos informativos diversos.

A cultura digital em que estamos imersos demanda que sejam estabelecidas
prioridades educacionais, as quais devem ser abordadas sem receios. A transi¢cao
de uma sociedade da informagdo para uma potencial e desejada sociedade do
conhecimento s6 se concretizara se essas prioridades forem implementadas no
sistema educacional. As novas demandas sociais representam desafios
consideraveis para a escola, conferindo-lhe uma responsabilidade enorme, porém,
ao mesmo tempo, fragil.

O termo "sociedade do conhecimento", em certa medida, é inadequado. E
essencial ndao confundir o conceito de informacdo com o de conhecimento. O
ambiente em que verdadeiramente vivemos € uma sociedade informacional e
multimidia, uma vez que temos acesso a diversos meios comunicativos, porém
informagao nao se equipara a conhecimento.

Demo (2009) enfatiza que a persisténcia da tendéncia, em grande parte
mercantilista, de utilizar as novas tecnologias como uma espécie de ornamento ou
artificio para ocultar o instrucionismo ¢é evidente, perpetuando a heranca
contraproducente da apostila. Nessa visao, a internet acaba por se tornar a nova
versao da apostila, pois nela tudo esta prontamente disponivel e pode ser copiado
de imediato. Com alguma habilidade tecnoldgica, é possivel replicar informagdes em
provas e concursos, assim como criminosos astutos conseguem se comunicar
eficientemente mesmo dentro de presidios.

Portanto, as escolas que aderem a abordagem da apostila precisam
compreender que, com as novas tecnologias, ndo faz mais sentido alinhar-se a uma
cabeca central, geralmente muito inteligente, que trata os demais como uma periferia
subalterna. Essa abordagem pertence ao século passado, a produgao em série e
linear. Ela ndo difere da atitude tradicional do Banco Mundial, que, ao se considerar

como o unico detentor da inteligéncia (abrangendo os melhores técnicos do mundo),
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classifica os demais, especialmente os do Terceiro Mundo, como periferia. Nessa
perspectiva, esses paises ndo sao capazes de construir autonomia ou autoria;
devem simplesmente seguir as indicagdes e ordens estabelecidas.

Dentro desse contexto, pode-se observar que as mudangas no curriculo sdo
um elemento fundamental para enfrentar os novos desafios, entretanto, existe
grande preocupagao em relagado ao notavel protagonismo que as novas tecnologias
vém assumindo nesse processo. Ha o risco de se desviar o foco das prioridades,
pois a inovacdo educacional nao deve estar exclusivamente atrelada a
implementagdo desses novos recursos. As novas ferramentas devem ser
consideradas como meios, ndo como objetivos em si mesmas. A abordagem didatica
necessaria para a nova situacado identificada em sala de aula ndo se restringe
apenas a adogao delas.

E essencial, segundo Roca (2009), reconhecer as possibilidades didaticas
oferecidas pelas novas tecnologias digitais sem, no entanto, negligenciar as
vantagens que podem ser apresentadas por outros recursos tradicionais, como é o
caso da biblioteca escolar. As iniciativas em andamento correm o perigo de serem
conduzidas de maneira descontrolada ou desorganizada, pois nem os dispositivos
moveis nem o0s monitores resolverdo os problemas de compreensdo e de
aprendizagem dos alunos, nem aprimorardo as metodologias didaticas dos
professores sem diretrizes claras para sua utilizagao.

Nesse cenario, para Demo (2021), a biblioteca escolar tem um grande
potencial como ferramenta de aprendizado e pesquisa, e para o bom uso desse
recurso, € fundamental que a escola como um todo se utilize de algumas estratégias
didaticas, que do ponto de vista metodolégico, podem facilitar e estimular o

guestionamento reconstrutivo:

a) Fazer uso de motivagdes ludicas pode ser altamente eficaz nos estudantes,
como a organizagao de feiras (de ciéncias, de matematica, de estudos sociais,
produgdes pessoais e de equipe etc.), gincanas, jogos, brincadeiras, competi¢oes,
todos considerados meios instigadores da capacidade de iniciativa e formulagao
prépria, sem mencionar o trabalho em equipe. Nao é necessario exagerar na
competitividade, ja que o desafio principal € o educativo, sendo possivel dessa
forma, criar um ambiente instigador nos estudantes, aproveitando a potencialidade

criativa naturalmente presente na atividade ludica;
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b) O habito da leitura deve ser incentivado com sistematicidade persistente,
especialmente diante da concorréncia dos meios modernos de comunicagao e
informatica, que tendem a induzir a passividade receptiva da informagao. O maior
problema nao esta no estudante, mas na escola, quando esta ndo possui biblioteca
e outros apoios semelhantes, e no professor que também ndo cultiva o habito de
leitura. A leitura sistematica tem uma dupla finalidade: manter-se informado sobre o
conhecimento disponivel, participar do fluxo cultural continuo e alimentar o processo
de formulagdo prépria, argumentagcdo, contra-argumentagao, questionamento e
reconstrugdo. A falta habitual de leitura instigadora nas pessoas que se contentam
em assistir televisao e ler revistas que repetem os conteudos televisivos pode ser
considerada um tipo de analfabetismo;

c) O manuseio eletrbnico torna-se cada vez mais uma motivagao
avassaladora para as novas geragbes, embora haja o risco de se tornar mera
instrucdo copiada. No entanto, a escola deve despertar para essa motivacao
instigante para n&o ficar a margem dos futuros processos de aprendizagem. O
desafio principal estda em preservar, na esfera eletrbnica, a légica e a ética do
"aprender a aprender", favorecendo o questionamento construtivo, algo que
certamente sera alcancado com o tempo. A propria facilidade de armazenar
informagdes e té-las a disposigado a qualquer hora pode levar a evitar abordagens
didaticas copiadas, pois seriam redundantes e ineficazes. Juntamente com a
disponibilidade da informagdo, a eletrbnica buscara formas de promover sua
constante reconstrugao;

d) O apoio familiar também €& de importancia significativa, evitando que o
processo de aprendizagem se torne exclusivamente um problema escolar. A familia
deve participar plenamente, ndo fazendo o que o estudante deve fazer por si, mas
garantindo o suporte necessario em todos os aspectos. Os exercicios atribuidos
para serem feitos em casa devem ser realizados em condi¢cdes favoraveis, sendo
fundamental impulsionar a iniciativa prépria do estudante em termos de buscar

material, ler regularmente, armazenar informagdes, entre outros aspectos.

2.3.2 Bibliotecas como espagos para o desenvolvimento do pensamento critico

Segundo Campello (2017), a biblioteca escolar tem o potencial de se tornar

um ambiente capaz de formar o leitor critico, aquele que continuara buscando



65

enriquecer suas experiéncias de vida por meio da leitura ao longo de sua trajetoria.
No entanto, para atingir esse objetivo, a biblioteca deve ser concebida como um
ambiente voltado a criagdo e ao compartiihamento de vivéncias, um local que
fomente a producdo cultural, permitindo que os estudantes sejam nao apenas
consumidores, mas também criadores de cultura.

Nesse cenario, a autora destaca a existéncia de trés elementos fundamentais
para a estruturacdo dessa nova concepgado de biblioteca como um local para a
formacdo de leitores: uma colegcdo de livros e materiais cuidadosamente
selecionados e atualizados; um ambiente fisico concebido para promover a
comunicacgao, indo além da mera transmissao e copia de informagdes, considerando
a maneira como os estudantes leem, e levando em conta sua corporalidade; e, por
fim, mas igualmente importante na promocgado da leitura, encontra-se a figura do
mediador.

Dessa forma, a biblioteca escolar pode se tornar um ambiente de
aprendizagem no qual os estudantes tém a oportunidade de praticar habilidades
intelectuais e de leitura de forma a atender diferentes objetivos e propésitos,
valendo-se da grande variedade de materiais disponiveis. Assim, a biblioteca atuara
como um espaco facilitador de desenvolvimento e de treinamento intelectual e
emocional, sendo fundamental no percurso educacional dos estudantes e
proporcionando recursos essenciais para o seu crescimento pessoal e social.

Além disso, ao ser concebida como um espaco distinto dentro do ambiente
escolar, a biblioteca, conforme Roca (2009), se torna facilitadora na criagcdo de
espacos individuais e coletivos destinados a leitura, possibilitando experiéncias
significativas no aspecto emocional. Sao nesses contextos em que a vivéncia com a
literatura permite a descoberta da dimensdo poética da vida e proporciona um
entendimento singular do mundo através de narrativas.

Para que isso seja possivel, Demo (2021) ressalta que é fundamental que
cada instituicdo escolar mantenha uma biblioteca constantemente atualizada, que
ofereca uma grande variedade de recursos como livros, enciclopédias, materiais
didaticos diversos, videos, filmes e informacgdes relevantes sobre a realidade
nacional, regional e local. Além do material destinado a atender as necessidades
curriculares, ou seja, aqueles materiais relacionados a alfabetizagao e as disciplinas
padrao, € fundamental dispor de uma gama de suportes adicionais, como obras de

carater propedéutico, enciclopédias, dicionarios, literatura em geral e revistas
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informativas. O objetivo final que se deve buscar com essa variedade de materiais, é
estimular uma abordagem questionadora e reconstrutiva, ndo apenas como uma
atividade especifica, mas principalmente como uma atitude incorporada ao cotidiano
educacional.

Entretanto, mesmo que toda essa estrutura esteja disponivel, é crucial que a
abordagem pedagdgica, que a estrutura de “aula” seja também fomentadora do
desenvolvimento da capacidade de andlise critica dos estudantes. Pois, conforme
destaca Campello (2017, p. 10):

Competéncia informacional combina com o ensino no qual o professor nao é
o0 transmissor de conhecimentos e, sim, o orientador que capta os
interesses dos alunos, estimula seus questionamentos e os guia na busca
de solugdes. Combina com projetos interdisciplinares que permitam aos
alunos examinar um assunto sob diferentes angulos. Combina,
especialmente, com disponibilizagdo de abundantes recursos
informacionais, nos mais diferentes formatos (materiais impressos de varios
tipos, recursos audiovisuais e eletronicos, tais como CD-ROMs e internet),
em espagos onde o aluno tenha oportunidade de usa-los para localizar e
selecionar informacdo. Exige o abandono da predominancia de aulas
expositivas, em que o professor € o unico informante da classe e o livro
didatico a unica fonte de informacao.

Em consonadncia com as palavras de Campello sobre a importancia da
construcao do projeto pedagdgico, assim como do uso e do planejamento na

implantagao da biblioteca, Roca (2009, p. 15) enfatiza:

Tem-se claro que a biblioteca escolar deve vincular-se a pratica da leitura e
a competéncia informacional, ja que esses conteudos curriculares requerem
e justificam o uso continuado da biblioteca. No entanto, falta avangar na sua
implementacao, especialmente com recursos financeiros no intuito de criar
estruturas de apoio pessoal técnico e de formagdo especifica dos
professores. Além disso, quando iniciam-se projetos de inovagao
educacional nas escolas, oriundos do préprio corpo docente, a biblioteca é,
de forma natural, necessaria, utilizada e solicitada. Mas quando as praticas
educacionais restrigem-se unicamente ao uso do livro didatico ou das
tecnologias digitais, a biblioteca é totalmente prescindivel, visto que nao
pode, por si mesma, provocar as mudancas metodoldgicas pelas quais se
anseia. Pode ajuda-las e favorecé-las, contudo, ndo depende unicamente
dos recursos e dos meios de ensino, mas da vontade explicita dos
professores para utiliza-la.

Portanto, é fundamental que os estudantes estejam habituados ao uso da
biblioteca, sabendo como e onde encontrar os materiais disponiveis, e como acessar
informacdes por meio de catalogos, da internet e por outras fontes. Os estudantes

devem estar capacitados ndo apenas a escolher e consultar diversas fontes de
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informacédo, mas também a localizar e interpretar dados, utilizando multiplas fontes
de dados e dominando técnicas de esquematizagao, resumo e parafrase.

Quando forem solicitados a produzir trabalhos escritos, os estudantes
precisam compreender a organizagao e apresentacdo da informacéo, incluindo a
estrutura do trabalho, citagbes e formatagdo das referéncias bibliograficas. Para
apresentacoes orais, devem estar preparados para criacao de recursos audiovisuais
e aptos a se comunicarem efetivamente em publico. Essas habilidades desenvolvem
conhecimentos, competéncias e atitudes que extrapolam o tema especifico do
trabalho.

Dessa forma, segundo Campello (2017), € extremamente importante que
aluno, professor e bibliotecario compreendam que a pesquisa escolar € um processo
gradual, que n&o se limita a uma unica etapa, e que a verdadeira riqueza desse
processo esta na transformacdo do pensamento do estudante. Os resultados
positivos desse método de aprendizagem sé serdo alcangados se a escola investir
de forma consistente e continua em programas de desenvolvimento de habilidades
informacionais, iniciando esse processo desde cedo na vida das estudantes. O
primeiro passo é incentivar atitudes positivas em relagdo ao uso da biblioteca e das
fontes de informagdo. Somente assim a pesquisa escolar adquirira significado e a
escola formara alunos com perfil de pesquisadores: criativos e autbnomos na busca
pelo conhecimento.

Nessa direcdo, Roca (2009), enfatiza que, com relagdo a competéncia
informacional, € fundamental que a biblioteca escolar disponha de materiais e
recursos que possam atender a qualquer demanda ou busca por informacdo. Sua
funcao primordial é gerenciar e garantir a existéncia de materiais, possibilitando seu
acesso no local, tanto presencial quanto online. Em sala de aula, ainda € comum a
manutengdo da abordagem tradicional na formacdo de usuarios, embora esta
devesse ser planejada como um treinamento inicial nos habitos de pesquisa. Esse
processo de formagao deve buscar a contextualizagdo maxima e seguir as diretrizes
da abordagem de competéncia, visando uma aprendizagem mais funcional.

Ja no que diz respeito a abordagem do tratamento da informagdo, pode-se
afirmar, segundo Roca, que ela se concentra em dois aspectos principais: a
compreensao e a interpretacdo de informagdes relevantes, e a manipulagdao de
conteudos. O primeiro aspecto envolve analisar e selecionar as informagdes

pertinentes, estruturar ideias por meio da segmentagdo, estabelecer relagbes
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hierarquicas por meio de associagbes, assim como organizar a informagdo. O
segundo aspecto envolve o uso de ferramentas de Tecnologia da Informacéo e
Comunicagéao (TIC), o que demanda habilidades como armazenamento especifico,
resolucdo de problemas computacionais e representagdes graficas através de
esquemas e tabelas.

Ao final deste processo, os estudantes deverdao estar capacitados a
transformar a informagédo em conhecimento pessoal. No entanto, para que se
alcance esse estagio, € essencial fazer a integragao das informagdes provenientes
das fontes selecionadas, estabelecendo conexdes com os conhecimentos prévios,
fazendo inferéncias, tirando conclusdes e produzindo novos insights.

Com relagdo as ideias de valorizacdo e de boa utilizacdo do espaco da
biblioteca, Demo (2000) ressalta que a presenca da biblioteca na escola constitui-se
em uma exigéncia formal. No entanto, em grande parte das instituicbes isso parece
ser apenas uma formalidade, pois, com a proliferacdo das apostilas, a motivacéo
para a leitura diminuiu consideravelmente. Tudo parece ter sido previamente “lido”
por outros, o que nos leva a aprender a simplesmente copiar. Somando-se a isso, ha
o diluvio de conteudo digital, de onde surge a seguinte duvida: Por que dedicar
tempo a leitura de materiais académicos, geralmente entediantes e complexos?

Aliado a isso, na concepcao de Pedro Demo, em contextos em que a leitura é
considerada essencial para a aprendizagem diaria, a escrita logo se torna um
componente fundamental do processo educacional. No passado, 0 ensino muitas
vezes comegava com o exercicio do “ditado”, pratica que pode parecer muito
antiquada aos olhos atuais, mas que ao menos servia como um exercicio inicial na
habilidade da escrita.

Considerando esse cenario, os estudantes devem ser incentivados a resolver
situacdes tanto no ambiente escolar quanto no cotidiano através da busca por
informagdes relevantes. Isso implica na construgdo de novos conhecimentos ligados
a resolucado dessas situagdes e na aplicagdo e adaptacdo de estratégias diversas
para solucionar problemas, assim como na obtencdo de confianga em suas
habilidades, de forma a desfrutar tanto do trabalho individual quanto do coletivo.

Essas habilidades s6 serdo desenvolvidas quando a pesquisa se tornar um
teste de aprendizado. O processo de aprendizagem por meio da pesquisa e da
problematizagdo tem seu inicio, ao se formular perguntas sobre o conteudo a ser

pesquisado, e continua com a busca por informacbées e a comparagcdo entre
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diferentes fontes. Na sequéncia, ele deve ser concluido com a comunicagao e
divulgacao dos resultados.

Portanto, a pesquisa, segundo Roca (2009), € uma ferramenta que auxilia os
alunos a romperem com o formato fixo dos livros didaticos ou de solugdes
preestabelecidas, direcionando-os dentro de um processo de aprendizagem no qual,
a partir de uma variedade de fontes, conseguem construir sua prépria compreensao
e assumir a responsabilidade de compartilhar seus avangos. Nesse modelo de
aprendizagem, o estudante desempenha um papel mais ativo na tomada de
decisbes, seja na busca por documentagcdo necessaria, na realizagdo de
observacdes ou na formulacdo de hipoteses. No entanto, o papel do professor
continua sendo crucial ao estruturar, guiar e orientar essas atividades de forma a
garantir objetivos minimos essenciais de aprendizagem.

Como afirma Demo (2009), € necessario retirar o foco da competicdo
obsessiva entre as modalidades de estudo (online versus sala de aula, presencial
versus nao presencial) e dar importancia aos métodos que promovem estilos de
aprendizagem mais colaborativos, envolventes e criticos. A qualidade da
aprendizagem € determinada mais pelo modo como ela é organizada e realizada do
que simplesmente pelas tecnologias que sao utilizadas.

A utilizagcdo da biblioteca escolar como um suporte pedagogico de natureza
interdisciplinar implica, na perspectiva de Roca (2009), inicialmente, na orientagao
dos professores sobre o uso da biblioteca e de seus materiais em diferentes
situagbes de aprendizagem. Isso demanda envolvimento com questdes
metodoldgicas e o desenvolvimento de praticas pedagdgicas. Dessa forma, o uso da
biblioteca e de seus materiais € contextualizado, pois essas atividades se constituem
em partes essenciais do curriculo escolar e do cotidiano em sala de aula.

E relevante considerar também que o contexto que as delimita ndo é Unico,
mas € formado por multiplas possibilidades, portanto a proposta de utilizagao
didatica da biblioteca ou de seus recursos pode originar-se de uma disciplina
especifica, de uma area curricular ou de um projeto interdisciplinar. A atividade pode
estar inserida no contexto do nivel educacional, de um ciclo ou de um projeto mais
abrangente realizado na escola. Assim, a biblioteca n&o estaria vinculada
exclusivamente a um setor especifico do sistema escolar ou a um unico

departamento educacional, mas abrangeria a totalidade da instituigao.
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Portanto, € importante ressaltar que a utilizacdo da biblioteca escolar e de
seus recursos deve estar diretamente relacionada a uma necessidade demandada
no contexto da sala de aula. E fundamental que seu uso esteja inserido em uma
atividade especifica, conectada a uma sequéncia formativa determinada, fazendo
parte de um planejamento estabelecido. Assim, a utilizagdo da biblioteca deve ser
realizada em um contexto determinado, sendo as atividades conduzidas como
respostas a intervencgdes didaticas presentes em um projeto em andamento.

E fundamental destacar ainda que essas atividades ndo devem ser
simplesmente oriundas de um projeto de biblioteca a ser integrado ao curriculo
escolar ou a alguma programacao especifica de aula. Pelo contrario, as atividades
devem ser incorporadas ao desenvolvimento curricular do ambiente educacional e a
rotina do dia a dia da sala de aula.

Com relagédo a pesquisa escolar e a exploragado da biblioteca nesse contexto,
destaca Campello (2017, p. 26):

A pesquisadora americana Carol Kuhlthau, da School of Library and
Information Studies, da Rutgers University, investigou detalhadamente a
pesquisa escolar e destacou a complexidade desse processo. Salientou que
as varias fases desse método de ensino sdo bem diferentes umas das
outras e, portanto, exigem orientagdes e intervengdes diversas. De acordo
com Carol Kuhlthau, a pesquisa escolar como estratégia de aprendizagem
baseada no questionamento, deve possibilitar ao aluno desenvolver
habilidades de escolha de temas e de fontes de informacdo e de utilizagcao
de recursos que ajudem a clarear suas ideias, como por exemplo,
esquemas, tabelas e graficos. Os mediadores devem criar condigdes para
que, ao longo do processo, o aluno fale sobre seu trabalho, utilizando o
didlogo como forma de desenvolver ideias. A pesquisa deve constituir,
também, uma oportunidade para o estudante aprender a trabalhar em
grupo. E preciso reconhecer que a pesquisa escolar € um processo
complexo, que exige do aluno habilidades.

Nesse contexto, Roca (2009) destaca que ha diversos mitos em torno das
praticas informacionais adotadas pelas novas geragdes. Estudos ja captaram que as
novas geragbes parecem nao conseguir direcionar de maneira eficaz suas
estratégias de busca, pois suas necessidades de informag&o n&o estdo bem claras,
e nao ha dedicacdo de tempo suficiente para avaliagdo e comparacdo da
confiabilidade dos dados que sao encontrados. Os estudantes vém apresentando
habilidades bastante basicas e se contentando com resultados pobres. Portanto,
apesar de nossos estudantes lidarem habilmente com as novas tecnologias e

ferramentas, acabam enfrentando dificuldades no manejo do conteudo. Nesse
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contexto, € importante questionar a relacdo direta entre a melhoria dessas
habilidades e o avanco da tecnologia digital.

Nessa perspectiva, € fundamental combinar dois pontos de vista: analisar as
novas tecnologias de forma critica e fazer com que elas incentivem o
desenvolvimento do pensamento critico. Isso porque, conforme Demo (2009, p. 8),
‘no contexto neoliberal, é flagrante o incitamento ao consumo passivo delas,

compondo bem basbaquice com imbecilizagao.”

2.3.3 A biblioteca na era digital

Segundo Roca (2009), € um fato que muitos idealizaram a biblioteca escolar
como sendo o "motor da escola" e o impulsionador de grandes mudancas
educacionais. Assim também o fizeram os estudiosos da tecnologia da informagao
quando consideraram que as novas tecnologias teriam essa mesma importancia, em
sua recente histéria de implementacdo. No entanto, essas perspectivas sdo pouco
realistas e tendem a gerar desanimo, pois ndo reconhecem que a verdadeira
transformagdo metodologica e a melhoria efetiva do ensino estdo exclusivamente
ligadas a agao dos professores, a sua postura e ao seu profissionalismo.

Portanto, fazendo-se uma reflexdo sobre o conceito de biblioteca escolar,
percebe-se que seu eixo central ndo pode mais ser apenas a centralizagdo de
recursos e a oferta de servigos bibliotecarios para uso, mas sim o processo de
ensino-aprendizagem e a pratica da leitura.

Atualmente, presenciamos uma mudanga de paradigma a nivel social que
esta afetando essa questdo, considerando que o acesso a informagao em diferentes
formatos ultrapassa barreiras de tempo e espaco. A revolugao digital se tornou tao
significativa que fez com que os recursos ja ndo dependam mais de centralizagao,
pois podem ser acessados de qualquer lugar através da internet. Dessa forma,
precisamos abandonar essa percepgao, pois 0 ensino exige recursos de qualidade,
criteriosamente selecionados e revisados, € ndo simplesmente qualquer conteudo
informativo ou literario, de forma que nem tudo € valido.

Além disso, é fundamental que existam ambientes fisicos adequados que
facilitem encontros pessoais e que estejam preparados para a agao educacional.
Esses espacos devem proporcionar conforto €, ao mesmo tempo, permitir a

integracdo com as tecnologias digitais. Nado podemos subestimar o valor do contato
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pessoal experimentado na biblioteca durante a realizacado de trabalhos colaborativos
ou de leituras compartilhadas. Portanto, o aspecto presencial da biblioteca como um
contexto fisico continua sendo de grande valia.

No que se refere as tecnologias digitais, segundo Campello (2017), apesar da
internet ser uma poderosa fonte para pesquisa escolar, uma certa dinamica persiste
inalterada: os estudantes continuam reproduzindo partes dos textos que encontram
online. E utilizando os recursos tecnoldgicos hoje fartamente disponiveis, muitos
simplesmente copiam, recortam e colam as informacgdes, enquanto outros chegam
até mesmo a copiar paginas inteiras sem ao menos fazer a leitura do conteudo antes

de entrega-las aos professores. Sobre isso, ressalta Campello (2017, p. 37-38):

[..] a internet ndo é como uma biblioteca convencional: € um espaco
cibernético, onde as informagdes ndo sdo selecionadas, como ocorre nas
bibliotecas. Consequentemente, a internet disponibiliza sites de qualidade e
sites que nao apresentam qualquer contribuicdo para a formacdo do aluno.
Se as pessoas querem simplesmente acessar informacao e navegar no
ciberespaco, a rede é “um barato”. Mas se querem encontrar informagdes
que possam utilizar, numa forma e num nivel de compreensao adequados,
entdo a internet pode ser uma decepgao. Portanto, para esse segundo
grupo de pessoas havera necessidade de algo mais do que um amontoado
cadtico de informagbes: serdo necessarias informagdes selecionadas
criteriosamente e profissionais preparados para ajuda-los a lidar com a nova
situacao.

O salto da teoria a pratica, inquestionavelmente, ocorre por meio da atuagao
dos professores, os quais tém a responsabilidade de implementar o uso educacional
dos recursos, incluindo a biblioteca escolar. As diversas dificuldades enfrentadas por
esse grupo nao podem ser generalizadas, sendo essencial analisar a situagao real e
identificar as varias causas que geram tensao e desanimo. Conforme destaca Roca
(2009), a simples intengédo de se utilizar a biblioteca ndo é suficiente; em alguns
casos, existem obstaculos que resultam em um "n&o posso". Algumas dessas
barreiras sdo comuns no contexto escolar. Valorizar a realidade da sala de aula é
crucial, ja que muitos professores afirmam que "os alunos ja ndo sao como antes". O
que mudou?

Atualmente, segundo a autora, estamos lidando com os chamados nativos
digitais, a geracao Google ou os jovens multitarefas, diversos termos utilizados nos
ultimos anos. A realidade indica que muitos estudantes enfrentam sérias dificuldades
de aprendizagem, manifestando problemas de disciplina e comportamento no ensino

médio, além de falta de esforco e interesse nas atividades académicas. Entretanto,
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esses estudantes, apesar de habilidosos no uso de tecnologias digitais, apresentam
deficiéncias na compreensao de conteudos e na aplicagdo do pensamento critico
para seleciona-los. Diante dessas circunstancias, € imperativa a reagao imediata dos
professores. Em vez de desanimo e indiferencga, as dificuldades devem servir como
estimulo para a busca de novas solugdes didaticas.

Dessa forma, a atragdo que a internet exerce sobre criangas e adolescentes
demanda compreensao por parte das instituigdes educacionais, e o potencial dela
como fonte de informacdo ndo pode ser ignorado pelos educadores. E imperativo,
conforme afirma Campello (2017), planejar de forma urgente a implementacao de
acdes pedagdgicas apropriadas para a utilizagdo da internet, destacando o papel
crucial dos bibliotecarios como mediadores entre os estudantes e a vasta gama de
informagdes disponiveis online. Ao transpor para o ambiente virtual as competéncias
adquiridas em sua pratica com materiais impressos, os bibliotecarios ocupardo uma
posicéo estratégica para desempenhar efetivamente a fungdo de mediadores nesse
meio de comunicacio, que se estabeleceu como uma presencga permanente.

Nao podemos deixar de considerar os numerosos beneficios proporcionados
pelas novas tecnologias e o inquestionavel avango que a cultura digital trouxe ao
mundo. As novas tecnologias permeiam e moldam nosso cotidiano, alterando,
muitas vezes de forma imperceptivel, habitos e comportamentos. Contudo, na
contemporaneidade, é essencial ndo apenas usufruir das novas tecnologias, mas
também aprofundar o conhecimento e a compreensao das mudangas sociais que
elas promovem ao influenciarem de maneira invisivel os cidaddos e nossos
estudantes.

As acgbes e processos facilitados pelas tecnologias digitais, segundo Roca
(2009), sao variados, mas € necessario considerar as dificuldades envolvidas nessa
questdo. Dai podem surgir questionamentos sobre o que a tecnologia digital ndo
facilita, o que ela esta impedindo de ser realizado e quais experiéncias de vida estao
sendo deixadas de lado. H4 um risco em renunciar a certas experiéncias?
Definitivamente, é crucial refletir sobre o poder conferido aos meios tecnoldgicos.

Hoje em dia, € evidente a necessidade de buscar esclarecimento e evitar
confusées. Os meios ndo sdo a mensagem, o conteudo ou a finalidade em si
mesmos. Nesse complexo cenario, o professor deve, igualmente, considerar de

maneira simultdnea o ambito "global" e "local". Nas palavras de Charlot (2013), é
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necessario preparar os alunos para uma sociedade globalizada e, ao mesmo tempo,
estabelecer uma conexao entre a escola e a comunidade.

Esse aspecto global se revela, principalmente, na forma da -cultura
informatica, colocando o professor diante de uma triplice dificuldade. Primeiramente,
o facil acesso a inumeras informacdes através da Internet implica que o docente nao
€ mais, como foi anteriormente, a unica ou mesmo a principal fonte de informacgdes
sobre 0 mundo para o aluno. Assim, € imperativo redefinir a fungdo do professor
para evitar sua desvalorizagdo, embora esse processo de redefinigdo ainda nao
tenha sido delineado.

Em segundo lugar, deve-se ressaltar que essa abundéancia de informagdes
também apresenta novos desafios, como a dificuldade dos jovens em discernir entre
fatos e fake news. Portanto, o papel do docente se torna ainda mais crucial ao
orientar os estudantes em uma navegacédo critica e seletiva do vasto oceano de
informagdes disponiveis online.

Além disso, o interesse dos alunos pela comunicacgdo via internet e celular
resulta em uma diminuigdo da leitura de textos impressos, mesmo que estes
permanecam como a base do aprendizado escolar da lingua e da cultura escolar.
Em contrapartida, surgem novas formas linguisticas na comunicagéo
"pingue-pongue”.

Por fim, ainda segundo Charlot, o professor é instado a incorporar essas
novas tecnologias ao seu ensino. Apesar de o professor argumentar que nao foi
devidamente formado para isso, existem dois obstaculos ainda mais significativos
para o uso pedagogico dessas tecnologias. Um deles relaciona-se a distingéo entre
"informagao" e "saber": como utilizar as informacgdes disponiveis na internet para
transmitir ou construir conhecimento? Se nao houver uma reflexdao fundamental
sobre esse assunto, os computadores permanecerao nos armarios das escolas ou
em salas trancadas. O outro obstaculo refere-se a "forma escolar", compreendendo
em como as estruturas de espago e tempo, a organizagado dos alunos em turmas e
os métodos de avaliagdo, apresentam dificuldades em se combinar com o uso
pedagogico do computador e da Internet.

Para que seja possivel essa simbiose, Roca (2009) destaca que é imperativo
reforcar com mais énfase a finalidade da educagdo e posicionar os meios em

conformidade com essa finalidade. No ambito educacional, as Tecnologias Digitais
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da Informagéo e Comunicagdo (TDICs)? surgem como recursos essenciais em um
discurso que, por vezes, parece negligenciar ou desconsiderar o porqué e para qué
da educagao, assim como o processo real de aprendizagem das criangas e dos
jovens. A aprendizagem acontece por meio da utilizacdo de linguagem e
pensamento, envolvendo estratégias cognitivas e, principalmente, com a mediagao
do professor.

Complementando a visdo da autora, convém ressaltar que professores e
bibliotecarios atuam como mediadores da informacéo, porém com abordagens e
responsabilidades distintas que se complementam no processo educativo. Enquanto
os professores integram a mediacdo da informagdo ao curriculo e ao
desenvolvimento das habilidades criticas e reflexivas dos estudantes em sala de
aula, os bibliotecarios oferecem suporte especializado no acesso, avaliacdo e
utilizagdo de recursos informacionais, promovendo a autonomia e a competéncia
informacional dos estudantes.

Retomando Roca (2009), atualmente sdo escassas as criticas direcionadas as
tecnologias digitais. As escolas sao equipadas com computadores e as salas de aula
sao providas de monitores e conexao wi-fi. Quem tera a audacia de questionar essas
tecnologias? As TDICs sdo apresentadas como ferramentas que facilitam a
aprendizagem e, sob essa perspectiva, aborda-se a sua implementagdo. No entanto,
€ crucial nao esquecer que, nas escolas prevalece a desorientagdo. Dessa forma,
emergem diretrizes, orientacdes e programas de formacao para que os professores
possam incorporar essas ferramentas de maneira bem-sucedida em suas praticas
educacionais, mas, diante desse contexto e dessas circunstancias, qual é o papel
atribuido a biblioteca escolar?

Roca (2009, p. 18), considera que:

No caso da biblioteca escolar, precisamos esclarecer sua razdo e seu
objetivo, ambos a servigo da finalidade da educacdo. Os chamados nativos
digitais, evidentemente, necessitam trabalhar com ferramentas digitais.
Além disso, necessitam, também, avangar em estruturas cognitivas, na
competéncia leitora e no pensamento reflexivo, caso contrario, ndo iremos a
lugar nenhum.

2 As Tecnologias Digitais da Informag&o e Comunicagédo (TDICs) referem-se ao conjunto de
ferramentas, recursos e dispositivos tecnoldgicos digitais que permitem o acesso, a produgéo e a
disseminagéo de informag¢des no contexto educacional, favorecendo a aprendizagem e a interagao
entre professores e estudantes (Moran, 2007).
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Por esse motivo, é crucial que, no ambito da educacdo, tanto no ensino
fundamental quanto no médio, seja adotado um modelo que promova o
desenvolvimento de competéncias informacionais. Essas competéncias devem
possibilitar a aprendizagem integrada de conceitos, técnicas e estratégias, ao
mesmo tempo em que fomentam habitos e valores relacionados ao acesso,
tratamento e comunicagao da informagao.

Para atender a esse propésito, € necessario que a biblioteca escolar se
configure como um ambiente hibrido, isto €, tanto presencial quanto virtual. Ela deve
funcionar como uma ponte entre a colegdo de materiais fisicos e digitais,
configurando-se como um portal de acesso a informagao em seus variados suportes.
Além de ser um ambiente de acesso a informacgao, a biblioteca escolar também deve
desempenhar o papel de ambiente de aprendizagem. Deve ser um facilitador de
metodologias didaticas que convidem os alunos a interagirem de forma ativa com a
informacéo.

Ainda segundo Roca, a biblioteca escolar deve aprimorar sua acessibilidade
nao apenas por meio da infraestrutura para conectar-se a internet, mas também
através do desenvolvimento de uma biblioteca digital especifica para a comunidade
educacional. E crucial apresentar, de maneira organizada, uma selecéo de recursos
de qualidade da internet que atendam as necessidades informacionais de todas as
areas curriculares, promovendo assim o0 seu uso a partir da biblioteca.

Na esfera online, diversos tipos de documentos, como dicionarios e
enciclopédias, rapidamente migraram do papel para a tela. Considerando que esses
documentos digitais sao facilmente consultados online e contam com confianga
comprovada, eles devem ser referéncias nas consultas informacionais dos alunos.
Ademais, é necessario ponderar sobre a integracdo de texto, som e imagem nesses
documentos, pois considerando as dificuldades dos alunos na aplicacdo de
estratégias de busca e tratamento da informacdo, isso acaba enfatizando a
importancia de priorizar 0 desenvolvimento da competéncia comunicacional em
diversas linguagens e da competéncia informacional no contexto escolar.

Simultaneamente, embora a cada dia tenhamos a disposicdo um numero
crescente de dispositivos eletrbnicos para armazenar informagdes e possibilitar sua
mobilidade, é importante ressaltar que ainda dependemos de ambientes apropriados
e contextos presenciais que estimulem a leitura e a escrita. Sdo espacgos

facilitadores nos quais nos deparamos com os textos e podemos interagir com eles,
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seja por meio de objetos fisicos, como os livros, seja de forma imaterial, como a
rede.

Nao se pode deixar de lembrar, que as oportunidades de distribuicado de
conteudo proporcionadas pela internet possibilitam o acesso imediato a uma vasta
quantidade de informacdes ja definidas ou estruturadas como objetos digitais. Assim,
da mesma forma que a rede facilita o download de audio e audiovisuais, agora ha a
capacidade de "baixar" livros e artigos digitalizados, materiais que anteriormente s6
podiam ser consultados fisicamente nas bibliotecas e que, atualmente, encontram-se
disponiveis por meio de "depdsitos" ou "repositérios" digitais.

Contudo, mesmo com toda essa disponibilidade proporcionada pelo mundo
digital, Roca (2009) enfatiza que a presencga de bibliotecas nos centros educacionais
€ essencial, pois elas desempenham um papel estratégico na promog¢ao da cultura
escrita. Sem menosprezar a importancia da cultura audiovisual e o acesso a
conteudos em outras linguagens, ela ndo apenas possibilita essas formas, mas
também as promove. No entanto, sua missdo esta profundamente entrelacada com
o dominio da leitura e escrita de textos.

Portanto, a necessidade de contextos presenciais € fundamental para que os
professores possam ensinar e 0s alunos possam aprender. Sao espacos fisicos que
possibilitam o acesso tanto ao mundo digital quanto ao mundo da cultura impressa,
mas sempre com a mediagdo, pois 0s recursos devem ser selecionados e

organizados de maneira a facilitar sua descoberta e utilizagao.
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3 METODOLOGIA

Este capitulo aborda a metodologia que foi adotada na condugao da pesquisa,

detalhando os diversos aspectos que fazem parte deste estudo.

3.1 BASE TEORICO-METODOLOGICA DA PESQUISA

Neste subcapitulo sdo apresentadas a caracterizagdo da pesquisa e 0s
conceitos fundamentais que a embasaram, incluindo a pesquisa qualitativa, o estudo
de caso e a Analise Textual Discursiva, destacando suas caracteristicas,

procedimentos e aplicagao no contexto do estudo.

3.1.1 Caracterizacao do tipo da Pesquisa

Optou-se por utilizar a pesquisa qualitativa, que se caracteriza pela coleta de
dados maijoritariamente descritivos, pelo ambiente natural como fonte direta de
dados, pelo pesquisador como instrumento principal, pelo foco maior no processo do
que no produto e pela tendéncia indutiva no processo de anadlise. (Ludke e André,
2013)

Com relacdo aos objetivos da pesquisa qualitativa, ela € empregada "[...]
gquando se busca, por exemplo, conhecer a esséncia de um fenbmeno, descrever a
experiéncia vivida de um grupo de pessoas, compreender processos integrativos ou
estudar casos em profundidade.” (Gil, 2021, p. 15).

Dessa forma, a abordagem qualitativa se mostrou adequada para esta
pesquisa, a qual consiste em um estudo de caso no contexto de uma escola de
educacdo profissional que oferece o curso técnico integrado em agropecuaria.
Segundo Yin (2015), o estudo de caso € aplicado em diversas situagdes, visando
enriquecer o entendimento de fenémenos individuais, grupais, organizacionais,
sociais, politicos e afins.

Portanto, a escolha pela abordagem qualitativa justifica-se pela natureza
exploratéria e descritiva da pesquisa, enquanto o estudo de caso permite uma
analise aprofundada e contextualizada do fenébmeno em questéao.

A seguir serao tratados com mais detalhes os aspectos caracteristicos da

pesquisa qualitativa e do estudo de caso.
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3.1.2 Pesquisa Qualitativa

A pesquisa qualitativa, conforme Gil (2021), engloba qualquer tipo de
pesquisa que gere resultados que nao sao obtidos por meio de métodos estatisticos
ou de outras formas de quantificacdo. Sua aplicacdo ndo decorre de uma preferéncia
por procedimentos qualitativos, mas sim da dificuldade em se obter resultados
quantitativos em determinados dominios. Isso ocorre, por exemplo, ao buscar
compreender a esséncia de um fendmeno, descrever a experiéncia vivida por um
grupo de pessoas, compreender processos integrativos ou investigar casos em
profundidade.

Portanto, o objetivo da pesquisa qualitativa é, por meio de um processo
interpretativo nao matematico, identificar conceitos e relagdes entre os dados,
organizando-os em um esquema explicativo. Trata-se de uma abordagem de
pesquisa essencialmente interpretativa, na qual os pesquisadores exploram
elementos dentro de seus contextos naturais, procurando entender ou interpretar os
fendbmenos em termos dos significados que as pessoas |lhes atribuem.

Nesse contexto, a pesquisa qualitativa destaca as caracteristicas distintas de
entidades e processos que ndo se manifestam em termos de quantidade,
intensidade ou frequéncia. Ela ressalta a natureza socialmente construida da
realidade, a relacdo proxima entre o pesquisador e o objeto de estudo, além das
limitagdes situacionais que moldam a pesquisa. Os pesquisadores qualitativos
reconhecem que a pesquisa € permeada por valores e buscam respostas para
perguntas que priorizem a compreensao de como a experiéncia social é criada e
adquire significado.

No que se refere ao contexto educacional, segundo Lidke e André (2013), por
um longo tempo, acreditou-se que seria possivel decompor os fenémenos
educacionais em suas variaveis fundamentais, cuja analise, de preferéncia de
natureza quantitativa, promoveria o entendimento abrangente desses fenémenos.
No entanto, a medida que os estudos na area da educagdo progrediram,
percebeu-se que poucos fenbmenos nessa area podem ser submetidos a essa
abordagem analitica, pois nessa area do conhecimento as situagdes se desenrolam
de maneira tdo intrincada que se torna desafiador isolar as variaveis envolvidas e,
mais ainda, conseguir identificar claramente aquelas responsaveis por um efeito

especifico.
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Enfim, queremos dizer que um estudo experimental em educacao tem sua
importancia e sua utilidade quando aplicado dentro de seus limites naturais.
Essa utilidade ndo tem sido muito frequente ao longo da histéria da
pesquisa em educagdo, pois esta se realiza sempre de maneira tao
complexa que ndo se compatibiliza facilmente com a rigidez do esquema
experimental. (Ludke e André, 2013, p. 4)

Dentre as principais caracteristicas da pesquisa qualitativa, conforme Gil

(2021), podemos destacar as seguintes:

1.

Enfase no significado e na compreens&o: O propdsito da pesquisa qualitativa
€ entender como as pessoas interpretam suas experiéncias, constroem seus
mundos e como atribuem significado a elas. Portanto, a principal preocupagao
do pesquisador € compreender o fendmeno segundo a perspectiva dos
participantes e ndo a sua prépria.

Pesquisador como agente primario na coleta de dados: Considerando que a
compreensao € o objetivo primordial, o pesquisador, como ser humano capaz
de responder e adaptar-se imediatamente, acaba por se tornar o meio ideal
para a coleta e a analise dos dados. Sua capacidade de comunicacéo verbal
e nao verbal, processamento imediato da informacéo, esclarecimento e
sumarizagao do material, verificacdo da acuracia da interpretacao junto aos
respondentes, bem como a exploragdo do significado de respostas incomuns
ou imprevistas, constituem-se em elementos essenciais desse processo.
Método indutivo: Diferentemente da pesquisa quantitativa, que parte de
hipéteses deduzidas de um arcabougo tedrico, na pesquisa qualitativa o
pesquisador procede pela via indutiva, coletando dados por meio de
entrevistas, observacbes e analise documental, a fim de estabelecer
categorias, hipoteses e teorias.

Detalhada e rica descricao: A apresentacdo dos resultados ndo se da em
numeros, mas sim em palavras e figuras, destacando dessa forma a natureza
descritiva da pesquisa. O relatério engloba notas de campo, excertos de
documentos, trechos das falas dos participantes e segmentos de videos para

proporcionar uma rica descri¢ao dos achados.
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Lidke e André (2013) destacam que outra caracteristica marcante que
predominava nas pesquisas educacionais até ha pouco tempo era a convicgao de
que seria possivel uma separagcdo perfeita entre o sujeito da pesquisa, o
pesquisador, e seu objeto de estudo. Naquela época, acreditava-se que o
pesquisador, em sua atividade investigativa, deveria manter-se o mais distante
possivel do objeto de estudo, a fim de evitar que suas ideias, valores e preferéncias
pudessem influenciar o ato de conhecer. Essa abordagem buscava garantir uma
objetividade completa, em que os fatos e os dados se apresentassem, tal como sao,
em sua realidade evidente, e que o0 conhecimento ocorresse de maneira imediata e
transparente aos olhos do pesquisador.

No entanto, com o passar dos anos e com a evolucdo dos estudos em
educagao, assim como em outros campos do saber, chegou-se a compreensao de
que o conhecimento ndo se processa dessa maneira. Os fatos e dados nao se
revelam gratuitamente e de forma direta aos olhos do pesquisador, o qual também
nao enfrenta essas informagdes desarmado de todos os seus principios e
pressuposi¢des. Pelo contrario, € por meio da interrogacéo, que € baseada em todo
0 conhecimento prévio que o pesquisador possui sobre o0 assunto, e incluindo toda a
teoria disponivel, que o conhecimento sobre o fato pesquisado é construido.

Nesse cenario, o papel do pesquisador € justamente servir como uma ponte
inteligente e ativa entre o conhecimento previamente construido na area e as novas
evidéncias que serdo estabelecidas durante a pesquisa. Pois é através do trabalho
dele que o conhecimento especifico sobre o assunto se expande. Contudo, esse
trabalho € permeado e comprometido com todas as peculiaridades do pesquisador,
incluindo suas definicbes politicas. Nao ha, portanto, a possibilidade de se
estabelecer uma separacao nitida e asséptica entre o pesquisador e o objeto de
estudo, assim como os resultados do que € estudado. Dessa forma, ao contrario do
que se buscava anteriormente, o pesquisador ndo se encontra em uma posi¢cao de
neutralidade cientifica, pois esta intrinsecamente envolvido nos fenbmenos que
conhece e nas consequéncias desse conhecimento que contribuiu para estabelecer.

Com relagdo as potenciais justificativas para a realizagdo de pesquisas
qualitativas, segundo Gil (2021), pode-se colocar que, por explorar o ambiente da
vida real, a pesquisa qualitativa possibilita a captura da riqueza da vida das pessoas,
evidenciando assim, como elas enfrentam e prosperam nesse contexto. Pesquisas

qualitativas também sdo adequadas para investigar temas ainda ndo bem definidos,
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possibilitando um delineamento util para estudos exploratorios, cujo propdsito seja
obter uma nova compreensao do problema ou formular hipoteses. Ela também
permite que os individuos expressem livremente suas crengas, sentimentos e
experiéncias, sem limitagdes ou constrangimentos, pois utiliza métodos que
possibilitam ao pesquisador acompanhar em tempo real as respostas dadas pelos
participantes, por meio de uma conversa amigavel sobre um determinado assunto.

Este tipo de pesquisa, de acordo com Gil, facilita a compreensao do contexto
em que os fendbmenos ocorrem, considerando que alguns dos dados mais ricos nao
sdo obtidos nem em laboratério nem em levantamentos com questionarios
estruturados, mas sim pela combinagao de diferentes métodos, como observacao e
entrevista em profundidade. Outra caracteristica que é favorecida pela pesquisa
qualitativa é a identificacdo de vinculos e mecanismos que explicam o
funcionamento das coisas, pois embora ndo seja apropriada para determinar a
causa dos fendbmenos, ela contribui para identificar os "porqués" que estao por tras
dos dados estatisticos, e para a construgcao de hipéteses testaveis, assim como o
desenvolvimento de teorias.

Portanto, ao se analisar as caracteristicas da pesquisa qualitativa, torna-se
evidente que, ao decidir por sua utilizacdo, o pesquisador deve considerar nao
apenas as questdes relacionadas ao problema que pretende investigar, mas também
as suas concepgdes sobre o mundo, a ciéncia e o ser humano. Dessa forma, a
pesquisa qualitativa torna-se embasada em pressupostos filosoficos, ou seja, em
crencas sobre a natureza da realidade, a extensdo do conhecimento humano para
compreender essa realidade, o papel dos valores e a adequacdo dos métodos

cientificos na investigacao.

3.1.3 Estudo de Caso

A metodologia de pesquisa em um estudo de caso se destaca pela énfase na
compreensao aprofundada e contextualizada de um fenémeno especifico. Este
método € amplamente utilizado em diversas areas, incluindo ciéncias sociais,
educacéo, psicologia e negdcios, devido a sua flexibilidade e capacidade de explorar

situagbes complexas.

Como método de pesquisa, o0 estudo de caso € usado em muitas situagdes,
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para contribuir ao nosso conhecimento dos fenédmenos individuais, grupais,
organizacionais, sociais, politicos e relacionados. Naturalmente, o estudo de
caso é um meétodo de pesquisa comum na psicologia, sociologia, ciéncia
politica, antropologia, assisténcia social, administracdo, educacao,
enfermagem e planejamento comunitéario. (Yin, 2015, p. 4)

No cerne do estudo de caso esta a analise detalhada de um caso singular,
que pode ser uma pessoa, um grupo, uma organizagao, um evento ou um processo.
A pesquisa de estudo de caso, portanto, busca desvendar as complexidades
inerentes ao objeto de estudo, indo além da superficie para compreender as
nuances e as relagdes que moldam o fenébmeno em seu contexto real.

Ainda conforme Yin (2015, p. 4):

Seja qual for o campo de interesse, a necessidade diferenciada da pesquisa
de estudo de caso surge do desejo de entender fendmenos sociais
complexos. Em resumo, um estudo de caso permite que os investigadores
foquem um “caso” e retenham uma perspectiva holistica € do mundo real —
como no estudo dos ciclos individuais da vida, o comportamento dos
pequenos grupos, 0S processos organizacionais e administrativos, a
mudanca de vizinhanga, o desempenho escolar, as relagdes internacionais
e a maturacgao das industrias.

Esta metodologia envolve varias etapas distintas. Inicialmente, o pesquisador
identifica 0 caso a ser estudado e define claramente o problema de pesquisa.
Posteriormente, desenvolve-se uma estratégia de coleta de dados, que pode incluir
observagoes diretas, entrevistas, analise de documentos, entre outros métodos. A
triangulagéo de diferentes fontes de evidéncia € uma caracteristica fundamental para
garantir a validade e a confiabilidade da pesquisa.

Dessa forma, ao conduzir a analise dos dados, o pesquisador busca padroes,
tendéncias e relagdes significativas que possam oferecer insights profundos sobre o
fendbmeno em questao. A construcdo de uma narrativa rica e detalhada é uma parte
crucial do processo, permitindo que os leitores compreendam o contexto, as
interacdes e as implicagdes do estudo de caso.

Uma das forgas distintivas do estudo de caso, segundo Yin, & sua capacidade
de lidar com a complexidade e a singularidade dos fenémenos investigados. Ao
contrario de abordagens mais quantitativas, o estudo de caso permite uma
compreensao holistica, considerando nao apenas as variaveis isoladas, mas

também as interagdes entre elas.
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No entanto, é importante destacar que o estudo de caso nado € isento de
desafios. A generalizagdo dos resultados para contextos mais amplos pode ser
limitada devido a natureza especifica e Unica do caso estudado. Além disso, a
subjetividade do pesquisador na interpretacdo dos dados é uma consideragao
critica.

Portanto, a metodologia de estudo de caso implica em uma avaliagao
qualitativa, uma vez que o seu propédsito € examinar de maneira aprofundada e
intensiva uma unidade social. Segundo Martins (2008), essa abordagem envolve
uma investigacdo empirica que explora fendmenos dentro de seu contexto real,
caracterizando-se como uma pesquisa naturalistica na qual o pesquisador nao
exerce controle sobre eventos e variaveis. O objetivo € apreender a totalidade de
uma situagcdo e, de forma criativa, descrever, compreender e interpretar a
complexidade de um caso especifico. Ao realizar um mergulho profundo e exaustivo
em um objeto de estudo claramente definido - o problema de pesquisa -, o estudo de
caso viabiliza a penetragdo na realidade social, algo que ndao é completamente
alcangado pela avaliagao quantitativa.

Conforme Yin (2015), o estudo de caso € a preferéncia ao se examinar
eventos contemporaneos, especialmente quando os comportamentos relevantes nao
podem ser manipulados. Embora compartiihe muitas técnicas com a pesquisa
historica, o estudo de caso incorpora duas fontes de evidéncia geralmente ausentes
no repertorio do historiador: a observagcdo direta dos eventos em estudo e
entrevistas com as pessoas envolvidas nesses acontecimentos.

Nesse contexto, Martins (2008) enfatiza que, o processo de trabalho de
campo em uma pesquisa conduzida sob a abordagem de um estudo de caso é
precedido pela apresentacdo do problema de pesquisa, incluindo as questbes
orientadoras, as proposicoes e teses que constituem a teoria preliminar a ser
avaliada com base nos resultados da pesquisa. Isso envolve a construgcao de uma
plataforma tedrica sélida, um planejamento detalhado para toda a investigacéao,
enfatizando a elaboragdo de um protocolo do caso. Esse protocolo abrange a
descrigao dos instrumentos de coleta de dados e evidéncias, estratégias para coleta
e analise de dados, possiveis triangulagdes de dados, encadeamentos provaveis de
evidéncias e avaliagbes da teoria previamente estabelecida.

O objetivo, para Martins, € desenvolver uma teoria (Grounded Theory) que

explique o objeto de estudo: o caso em questdo. Consideragdes sobre critérios que
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possam assegurar confiabilidade e validade ao estudo sdo minuciosamente
discutidas, proporcionando orientacbes soélidas ao pesquisador na busca pela
qualidade de sua pesquisa.

Embora haja sobreposicdo entre os estudos de caso e as pesquisas
historicas, a caracteristica distintiva do estudo de caso reside em sua capacidade
exclusiva de lidar com uma ampla variedade de evidéncias, incluindo documentos,
artefatos, entrevistas e observagdes. Isso, segundo Yin (2015), vai além do que
normalmente estaria disponivel em uma pesquisa histérica convencional.

Ainda, de acordo com o autor, o estudo de caso configura-se como uma
investigacdo empirica que explora minuciosamente um fendmeno contemporaneo, o
"caso", dentro do contexto do mundo real, especialmente quando os limites entre o
fendbmeno e o contexto podem nao ser claramente evidentes. Em outras palavras, a
opgao pela pesquisa de estudo de caso pode ser motivada pelo desejo de
compreender um fenbmeno do mundo real, assumindo que tal compreensao
englobard, provavelmente, condi¢gdes contextuais relevantes ao caso.

Dessa forma, a investigacdo do estudo de caso encara uma situagao
tecnicamente distinta, na qual ha mais variaveis de interesse do que pontos de
dados disponiveis, resultando na necessidade de recorrer a multiplas fontes de
evidéncia. Os dados precisam convergir de maneira triangular e, como resultado
adicional, o estudo de caso se beneficia do desenvolvimento prévio de proposicdes

tedricas para orientar a coleta e a analise de dados.

3.1.4 Local de Pesquisa

O local de pesquisa foi a Escola Estadual de Educacao Profissional Dom
Pedrito, localizada no municipio de Dom Pedrito, na regido da campanha no Estado
do Rio Grande do Sul, que oferece o curso técnico em agropecuaria integrado ao
ensino medio.

A segquir, sao apresentadas a Figura 1, que mostra a entrada principal da

escola, e a Figura 2, que retrata o prédio principal da instituig&o.
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Figura 1 — Entrada principal da Escola Estadual de Educagéo Profissional Dom Pedrito
Fonte: Arquivo pessoal do autor (2024)

Figura 2 — Prédio principal da Escola Estadual de Educagéao Profissional Dom Pedrito
Fonte: Arquivo pessoal do autor (2024)

3.1.4.1 Historico da instituicao

A criagdo desta Escola de Educagado Profissional, sob a jurisdigdao da 132
Coordenadoria Regional de Educacgao, foi solicitada por meio de oficio encaminhado
pela Secretaria da Educacédo ao Conselho Estadual de Educacao do Estado do Rio
Grande do Sul. A solicitacdo foi atendida pelo Parecer n® 0654/2005 do Conselho
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Estadual de Educacgédo do Estado do Rio Grande do Sul (Rio Grande do Sul, 2005)
que foi favoravel a criacdo da escola.

A justificativa para a criagao da escola incluiu:

A vontade da comunidade, manifestada por meio de pesquisas, enquetes,
entrevistas, debates e uma mobilizagdo popular que resultou na inclusédo
dessa demanda no Orgcamento Participativo do Estado do Rio Grande do Sul
no ano 2000.

e A predominéncia das atividades agropecuarias na economia do municipio,
com mais de 60% da zona rural constituida de pequenas propriedades,
gerando a necessidade de formagao e qualificagao de técnicos.

e A oferta de curso técnico de nivel médio na area de agropecuaria, que além
de atender as necessidades locais e regionais, poderia evitar a migracéo de
jovens para outras localidades.

e A habilitagdo de técnicos de nivel médio na area de agropecuaria como um
fator de desenvolvimento das propriedades rurais, contribuindo para a
permanéncia no campo e o desenvolvimento do municipio e da regiéo.

e A existéncia de um prédio para a escola, localizado a 5 km da sede do
municipio e servido por transporte coletivo, facilitando o acesso.

e A demanda potencial constituida por egressos e estudantes matriculados no

ensino medio, além de trabalhadores dos segmentos da agricultura e pecuaria

da Regido da Campanha.

O decreto n° 44.095, de 03 de novembro de 2005 (Rio Grande do Sul, 2005),
oficializou a criagdo da escola, que foi construida com verba do Orgamento
Participativo. Apds a construgdo, a escola ficou sem utilizagao, sofreu depredacgao e
foi praticamente destruida, sendo recuperada somente no ano de 2010.

No ano de 2010, foi entdo encaminhada a criacdo do Curso Técnico em
Administracdo Pés-Médio, aprovado pelo Conselho Estadual de Educacdo em 2011,
com o curso sendo autorizado em 13 de julho de 2011 e as aulas iniciadas em 21 de
setembro de 2011, considerada esta, a data de inauguragéo da escola. O segundo
curso, Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, foi autorizado em 24 de

janeiro de 2014, com aulas iniciadas no inicio do ano letivo de 2014.
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3.1.4.2 Estrutura e Organizagao

Atualmente, a escola conta com trés turmas do curso técnico em
administragao pés-meédio, oferecido no turno noturno, e oito turmas do curso técnico
em agropecuaria, integrado ao ensino médio, com aulas nos turnos da manha e da
tarde.

Em 2023, a sala da biblioteca foi realocada para servir como sala dos
professores, e os livros da biblioteca foram dispostos em prateleiras nos corredores
da escola. No entanto, em 2024, a equipe diretiva da escola obteve um projeto com
a Coordenadoria Regional de Obras do Estado para viabilizar um novo espaco
destinado a biblioteca. Contudo, até a conclusédo desta pesquisa, esse novo espago
ainda nao havia sido implementado, permanecendo a escola sem um ambiente fisico
adequado para o funcionamento da biblioteca.

A Figura 3 apresenta o espaco provisoério utilizado como biblioteca, no qual os
livros foram organizados em estantes dispostas nos corredores da escola, apds a

realocagao da sala anteriormente destinada a biblioteca.

Figura 3 — Espaco provisorio da biblioteca, com livros dispostos nos corredores

Fonte: instagram da escola (2024)

A escola possui um laboratério de informatica equipado com Chromebooks e
acesso a internet. No entanto, a internet da escola é bastante instavel devido a sua

localizacio na zona rural.
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A escola possui uma extensa area rural, onde esta localizado o prédio com as
salas de aula e salas administrativas. Além disso, ha uma quadra esportiva aberta e
outras instalagdes rurais, incluindo locais destinados a criagédo de animais para as

aulas praticas do curso técnico em agropecuaria.

3.1.4.3 Perfil dos Estudantes e da Comunidade

Os estudantes da escola sdo majoritariamente provenientes da regiao rural e
urbana do municipio, com caracteristicas demograficas e socioeconémicas diversas.
A instituicdo mantém um relacionamento estreito com a comunidade local,
promovendo a integracdo e o desenvolvimento regional através da educagao

profissional.

3.1.4.4 Relevancia da Instituicio para a Pesquisa

A escolha desta escola como objeto de estudo se justifica por sua
representatividade no contexto da Educacao Profissional e Tecnologica da regido.
Pertencente a rede estadual, a instituicdo oferece a oportunidade de conhecer uma
realidade distinta daquela dos Institutos Federais, vinculados a Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Dessa forma, a escola se configura como um
ambiente propicio para a investigacado proposta. Além disso, desempenha um papel
importante na educagao profissional e tecnolégica de jovens e adultos, atendendo as

demandas locais e contribuindo para o desenvolvimento da comunidade.

3.1.5 Populagao

A populacao estudada nesta pesquisa foram os docentes vinculados ao curso
técnico em agropecuaria integrado ao ensino médio de uma escola de educagao
profissional. A populagao incluiu docentes de ambos os sexos, com diferentes niveis
de experiéncia e formacdo académica. Nao houve restricbes quanto a idade,
orientagao sexual, identidade de género, classe social ou grupo étnico dos docentes.
A escolha dessa populagao se justifica pela sua relevancia no contexto educacional

para a investigagao proposta nesta pesquisa.
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3.1.6 Recrutamento

O processo de recrutamento dos participantes da pesquisa foi realizado
através de e-mail e de mensagem via aplicativo WhatsApp. Os participantes foram
selecionados sem quaisquer restricdes quanto a idade, género, experiéncia ou
formacdo académica. A participacao foi totalmente voluntaria e os participantes
foram informados sobre os objetivos e procedimentos da pesquisa antes de terem
concordado em participar. Todos os docentes que aceitaram participar foram
incluidos na amostra da pesquisa até o numero de participantes previamente

estabelecido pelo pesquisador.

3.1.7 Amostra

Os participantes da pesquisa que compuseram a amostra do estudo foram
oriundos da Escola de Educacgao Profissional alvo da pesquisa, vinculados ao curso
técnico em agropecuaria integrado ao ensino médio, sendo dois participantes
vinculados ao ensino de disciplinas da area comum e dois participantes vinculados
ao ensino de disciplinas da area técnica do curso. A escolha dos participantes foi
feita de forma aleatdria, sem preferéncia por docentes de nenhuma disciplina
especifica.

A justificativa para essa abordagem € que o pensamento critico € uma
competéncia transversal que pode e deve ser desenvolvida em todas as disciplinas.
Portanto, restringir a pesquisa a um componente curricular especifico poderia limitar
a compreensdo e a aplicagdo dessas competéncias no contexto educacional mais
amplo.

Além disso, a inclusdo de docentes de diversas disciplinas permitiu uma
analise mais abrangente das estratégias pedagdgicas empregadas para promover o
pensamento critico, contribuindo para a valorizagdo da biblioteca como um recurso
educacional integrado ao curriculo escolar visando obter uma visdo abrangente das

experiéncias e perspectivas no contexto estudado.

3.1.8 Critérios de Inclusao e Exclusao de participantes
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Para delimitar a amostra dos participantes da pesquisa, foram estabelecidos

os seguintes critérios de inclusdo e exclusao:

Critérios de inclusao:

1. Ser docente ativo no curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino
médio na escola de educacao profissional selecionada.

2. Concordar voluntariamente em participar da pesquisa.

3. Possuir disponibilidade para participar da pesquisa no periodo determinado.

Critérios de exclusao:

1. Ser docente que ndo atua no curso técnico em agropecuaria integrado ao
ensino médio na escola de educacgao profissional selecionada.

2. Nao concordar em participar voluntariamente da pesquisa.

3. Nao possuir disponibilidade para participar da pesquisa no periodo

determinado.

Esses critérios foram apresentados de forma clara no Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

3.1.9 Instrumentos de Pesquisa

Inicialmente, foi aplicado um questionario online aos docentes da instituicao
de ensino, buscando obter uma visao ampla e abrangente sobre suas perspectivas
sobre o papel da biblioteca na construgdo do pensamento critico dos estudantes.
Este questionario foi enviado eletronicamente, permitindo que os participantes
respondessem de forma conveniente e acessivel.

Posteriormente, como estava previsto no TCLE, foi identificada a necessidade
de mais informagdes e esclarecimentos adicionais a partir das respostas obtidas no
questionario, entado foi solicitado aos docentes que responderam o questionario, que
concedessem uma entrevista. Essas entrevistas tiveram duragdo aproximada de 30
minutos e foram realizadas de forma individual, visando aprofundar determinados

aspectos levantados nas respostas ao questionario.
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3.1.10 Metodologia para Analise de Dados

A analise dos dados construidos foi realizada por meio da Analise Textual
Discursiva (ATD), que, conforme Moraes e Galiazzi (2020, p. 13), “[...] corresponde a
uma metodologia de analise de informa¢des de natureza qualitativa com a finalidade
de produzir novas compreensdes sobre os fendmenos e discursos”. Essa
abordagem permite uma anadlise detalhada e interpretativa dos discursos dos
participantes, visando aprofundar a compreensdo das narrativas dos docentes,
destacando suas percepgdes, crencgas e praticas em relacdo ao tema da pesquisa.

Os conceitos e caracteristicas da Analise Textual Discursiva estdo dispostos a

seqguir.

3.1.10.1 Analise Textual Discursiva

Moraes e Galiazzi (2020) conceituam a Analise Textual Discursiva como
sendo uma metodologia que abrange a avaliagdo qualitativa de informacoes,
buscando gerar novas compreensdes sobre fenémenos e discursos. Ela encontra-se
situada entre a Analise de Conteudo e a Analise de Discurso, destacando-se por seu
carater interpretativo hermenéutico, diferenciando-se das abordagens extremas
dessas outras duas formas de analise.

A utilizacdo da metodologia de ATD implica em que os pesquisadores possam
explorar minuciosamente o conteudo de textos, buscando identificar padrdes,
significados subjacentes e relagbes simbolicas. Em vez de se restringir a8 mera
identificacdo de elementos textuais, essa abordagem busca compreender as
nuances e camadas de significado que permeiam os discursos.

Dessa forma, o processo analitico se desenvolve de maneira mais
aprofundada, incorporando a interpretacéo critica como um componente essencial. A
hermenéutica desempenha um papel crucial nesse tipo de analise, pois permite que
os pesquisadores transcendam a superficie dos textos e alcancem uma
compreensao profunda dos contextos sociais, histéricos e culturais que influenciam a
producao discursiva.

Ainda segundo os autores, diferentemente da Analise de Conteudo, que
muitas vezes se concentra na categorizagao e contagem de elementos especificos,

e da Analise de Discurso, que pode priorizar aspectos mais estruturais e sociais, a
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Analise Textual Discursiva visa encontrar um equilibrio, pois ela reconhece a
importancia da interpretagdo subjetiva, sem perder de vista a necessidade de rigor
metodoldgico.

A crescente utilizacdo de analises textuais tem se destacado em pesquisas
qualitativas, seja a partir de textos existentes seja mediante a produgdo de material
de analise oriundo de entrevistas e observacdes. Nesse contexto, o propdsito da
pesquisa qualitativa é interpretar os fenbmenos investigados por meio de uma
analise detalhada e criteriosa dessas informagdes. Logo, a Analise Textual
Discursiva, inserida no contexto da pesquisa qualitativa, ndo busca testar hipéteses
para confirma-las ou refuta-las ao final da investigagdo; mas ao contrario, sua
intencdo consiste na compreensido e na reconstrugcao de conhecimentos existentes
sobre os temas em analise.

A ATD examina os textos organizando argumentos em torno de quatro focos,

sendo os trés primeiros componentes de um ciclo central:

1. Desmontagem dos textos: Essa etapa, também conhecida como processo
de unitarizagdo, implica a analise detalhada dos textos, fragmentando-os para
produzir unidades constituintes, ou seja, enunciados referentes aos fenémenos
estudados.

2. Estabelecimento de relagbes: Nesta etapa, denominada categorizacéo,
ocorre a construcdo de relagcdes entre as unidades de base. Isso envolve a
combinagao e classificacdo dessas unidades, agrupando-as para formar conjuntos
que constituem sistemas de categorias.

3. Captacao do novo emergente: A intensa imersdo nos materiais analisados
nos dois estagios anteriores vai possibilitar a emergéncia de uma nova compreensao
do todo. A comunicacdo dessa compreensido, bem como sua critica e validacgao,
representa o ultimo elemento do ciclo proposto. O metatexto resultante desse
processo busca explicitar a compreensao proveniente da combinagao dos elementos
construidos ao longo dos passos anteriores. A exposi¢cao continua focalizando o
ciclo como um todo e aproximando-o de sistemas complexos e auto-organizados:

4. Um processo auto-organizado: O ciclo anterior de analise, embora
composto por elementos racionalizados e em certa medida planejados, pode ser
compreendido como um processo auto-organizado, do qual emergem as

compreensdes. Os resultados, criativos e originais, sdo imprevisiveis. No entanto,
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destaca-se a importancia do esforco de preparacdo e imersao para concretizar a

emergéncia.

Conforme reforcam Moraes e Galiazzi (2020, p. 34):

Ao longo da apresentacdo e discussdo desses elementos, pretende-se
defender o argumento de que a analise textual discursiva pode ser
compreendida como um processo auto-organizado de construgdo de
compreensdo em que os entendimentos emergem a partir de uma
sequéncia recursiva de trés componentes: a desconstrugdo dos textos do
“corpus”, a unitarizacao; o estabelecimento de relagbes entre os elementos
unitarios, a categorizagcdo; o captar o emergente em que a nova
compreensao € comunicada e validada.

Como se pode perceber, o0 objeto de analise da Analise Textual Discursiva,
sua mateéria-prima, € essencialmente composto por produgdes textuais. Esses textos
sdo concebidos como manifestagdes linguisticas relacionadas a um fenémeno
especifico e originadas em um contexto e periodo determinados. S&o considerados
como expressdes discursivas sobre diversos fendmenos, passiveis de leitura,
descricao e interpretacao, abarcando uma diversidade de significados potenciais.

Dessa forma, desconstru¢cao e unitarizagdo marcam o inicio desse processo
analitico ao se ter em maos o conjunto de textos destinados a analise ou uma
porcao deles. O primeiro estagio envolve a desconstrugdo e a unitarizagdo do
corpus, caracterizando-se como um procedimento de desmontagem ou
desintegracdo dos textos, colocando-se énfase na evidenciacdo de seus elementos
constituintes. Esse processo de decomposicdo, fundamental para qualquer analise,
busca direcionar a atencdo para os detalhes e partes componentes dos textos,
permitindo a percepgao dos sentidos em diferentes niveis de minucia, ainda que se
reconhega a impossibilidade de atingir um limite final e absoluto. A decisdo sobre a
extensdo da fragmentagdo dos textos é tomada pelo préprio pesquisador, o que
pode resultar em unidades de analise mais abrangentes ou mais restritas.

A partir da desconstrugao dos textos emergem as unidades de analise, que
também s&o referidas como unidades de significado ou de sentido. Segundo
Moraes e Galiazzi é fundamental que o pesquisador conduza suas analises de forma
a identificar, a todo momento, as unidades de contexto que deram origem a cada
unidade de analise, geralmente representadas pelos documentos. Para esse

proposito, sdo empregados coédigos indicadores da origem de cada unidade. Uma
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abordagem comum de codificagdo consiste em atribuir, inicialmente, um numero ou
letra a cada documento do corpus. Posteriormente, um segundo numero ou letra é
associado a cada unidade de analise construida a partir de cada texto. Dessa forma,
o texto 1 originara as unidades 1.1, 1.2, etc. O documento 2 dara origem as
unidades 2.1, 2.2, e assim por diante.

Para Moraes e Galiazzi (2020, p. 41):

As unidades de analise sao sempre identificadas em fungdo de um sentido
pertinente aos propdsitos da pesquisa. Podem ser definidas em fungéo de
critérios pragmaticos ou semanticos. Num outro sentido, sua definigdo pode
partir tanto de categorias definidas “a priori’, como de categorias
emergentes. Quando se conhecem de antem&o os grandes temas da
analise, as categorias a priori, basta separar as unidades de acordo com
esses temas ou categorias. Uma pesquisa, entretanto, também pode
pretender construir as categorias, a partir da analise. Nesse caso as
unidades de analise s&do elaboradas com base nos conhecimentos tacitos
do pesquisador, sempre em consonancia com os objetivos da sua pesquisa.
Em qualquer das formas o processo de construgcdo de unidades € um
movimento gradativo de explicitacdo e refinamento de unidades de base,
em que € essencial a capacidade de julgamento do pesquisador, sempre
tendo em vista o projeto de pesquisa em que as andlises se inserem.

Portanto, toda categorizagado pressupde uma base tedrica, construindo-se o
conjunto de categorias a partir desse referencial de abstracdo. Esse olhar teérico
pode ser explicito ou ndo, embora seja desejavel sua explicitagcdo. A maneira como
as teorias sdo concebidas em relagdo a pesquisa e a categorizagao das informacdes
resulta em diferentes tipos de categorias. Dessa forma, quando as teorias sao
predefinidas e assumidas, classificando-se os materiais textuais com base em
teorias escolhidas antecipadamente, as categorias resultantes sdo chamadas de a
priori. Essas categorias sdo como "caixas" nas quais os dados ser&o organizados.

Por outro lado, quando o pesquisador analisa o corpus com base em seus
conhecimentos tacitos ou teorias implicitas, sem assumir conscientemente uma
teoria especifica previamente, as categorias resultantes da analise sdo designadas
como emergentes. Nesse contexto, entende-se que ndo € que ndo existam teorias
orientadoras, mas que estas nao sao conhecidas e assumidas de maneira
consciente pelo pesquisador. Elas estdo, de alguma forma, implicitas nas
informagdes analisadas e no proprio conhecimento do pesquisador, sendo
responsabilidade deste explicita-las. No entanto, essas teorias ndo devem ser

consideradas como prontas; requerem um esforco construtivo por parte do
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pesquisador, e desse processo podem surgir diversas estruturas tedricas,
dependendo dos conhecimentos de quem conduz a pesquisa.

Moraes e Galiazzi (2020, p. 52) enfatizam esses pontos ao explicar que:

Realizar pesquisas utilizando a Analise Textual Discursiva implica assumir
uma atitude fenomenoldgica, ou seja, deixar que os fendmenos se
manifestem, sem impor-lhes direcionamentos. E ficar atento as perspectivas
dos participantes. Essa abordagem valoriza argumentos qualitativos,
movendo-se do verdadeiro para o verossimil, daquilo que é provado por
argumentos fundamentados na légica formal para o que é fundamentado
por meio de uma argumentagao dialética rigorosa.

Dessa forma, no primeiro estagio da analise textual ocorre uma separacéo,
isolamento e fragmentacdo de unidades de significado, representando um
movimento de desorganizagdo e desmontagem, caracterizando a analise
propriamente dita. J& na categorizagdo, que constitui o segundo momento da
analise, o processo ocorre no sentido inverso: estabelecer relagdes, reunir
semelhantes e construir categorias. Enquanto o primeiro estagio desorganiza e
busca o caos, o segundo estagio busca produzir uma ordem, uma compreensao e
uma sintese.

Essa alternancia entre desmontagem e construgdo de categorias néo visa o
retorno aos textos originais, mas sim a criagcdo de um novo texto, um metatexto.
Esse metatexto tem sua origem nos textos originais e expressa a compreensio do
pesquisador sobre os significados e sentidos construidos a partir desses materiais.

Considerando esses pressupostos, a Analise Textual Discursiva tem como
finalidade a elaboragdo de metatextos fundamentados nos textos do corpus. Esses
metatextos, sendo tanto descritivos quanto interpretativos, ndo se resumem a
simples montagens, mas resultam de processos intuitivos e auto-organizados. A
compreensao surge de maneira analoga aos sistemas complexos, quando o todo se
revela como algo além de uma simples soma de categorias. Dentro dessa
abordagem, um metatexto ndo deve apenas apresentar as categorias construidas
durante a andlise, mas, mais significativamente, deve ser constituido por algo
importante que o pesquisador deseja comunicar sobre o fendbmeno investigado.
Trata-se, portanto, de um argumento aglutinador formado a partir da imersao no
fendmeno, representando o elemento central da criagdo do pesquisador. Em

conformidade com essa perspectiva, todo texto deve conter algo relevante a ser
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comunicado e defendido, devendo expressar isso com 0 maximo de clareza e rigor
possivel.

A culminadncia da Analise Textual Discursiva, resultando na produgado de
metatextos, pode ser caracterizada como um processo emergente de compreensao.
Esse processo tem inicio com uma etapa de desconstrugcdo, na qual os textos do
corpus sado fragmentados e desorganizados. Em seguida, ocorre um processo
intuitivo auto-organizado de reconstrugcdo, levando a emergéncia de novas
compreensoes. Essas compreensdes, por sua vez, precisam ser comunicadas e
validadas cada vez mais claramente por meio de produgdes escritas. Esse conjunto
de movimentos configura um exercicio de aprendizado no qual se utiliza a desordem
e o0 caos como ferramentas para possibilitar a emergéncia de formas novas e
criativas de compreender os fendmenos investigados.

Portanto, o resultado de uma Analise Textual Discursiva, segundo Moraes e
Galiazzi (2020), consiste em um metatexto que estrutura e expde as principais
interpretacbes e compreensdes desenvolvidas a partir do conjunto de textos
submetidos a analise. A exceléncia desse texto reflete a qualidade da analise
realizada, representando a interven¢do nos discursos coletivos proporcionada pela

pesquisa conduzida pelo pesquisador.

3.2 ASPECTOS LEGAIS E TECNICOS DA PESQUISA

Neste subcapitulo serdo descritos os aspectos legais e técnicos da pesquisa,
incluindo aspectos éticos, despesas, danos, riscos, beneficios e armazenamento de

dados.

3.2.1 Aspectos Eticos

Para garantir o respaldo legal e ético deste estudo, este projeto de pesquisa
foi submetido ao Comité de Etica na Pesquisa (CEP) do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha através da Plataforma Brasil, tendo sido
aprovado em 09/04/2024 com o numero do CAAE 78217624.0.0000.5574.

O processo ético desta pesquisa seguiu todas as diretrizes estabelecidas pela
resolugdo do Conselho Nacional de Saude n° 466/12 (BRASIL, 2012), que

regulamenta as pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil. Em todas as
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atividades e materiais decorrentes deste estudo, foram preservados o anonimato dos
participantes.

A decisédo de participar ou ndo da pesquisa foi exclusiva do participante, o
qual foi contactado individualmente pelo pesquisador, a fim de que lhe fosse
disponibilizado o questionario online. Caso o pesquisador entendesse ser necessaria
a complementacdo de respostas e/ou informacdes, convidaria o participante para
uma entrevista com duragdo maxima de 30 minutos, sendo agendada de acordo
com a disponibilidade de horario do participante, o qual teve autonomia para
escolher o local da entrevista, garantindo que ocorresse em um ambiente adequado
gue nao expusesse sua identidade.

Todos os entrevistados puderam retirar seu consentimento de participacéo a
qualguer momento, tanto em relagcéo ao questionario, quanto em relagao a entrevista
sem sofrer qualquer prejuizo. Nao houve dano moral, risco, custos ou despesas para

os colaboradores decorrentes de sua participagcdo na pesquisa.

3.2.2 Despesas e Danos

Os participantes nao tiveram nenhum custo financeiro associado a sua
participacdo na pesquisa, e nao receberam qualquer forma de compensacao
financeira. No entanto, em caso de danos ou despesas durante o processo, 0s
colaboradores tiveram direito a ser indenizados ou reembolsados. Todas as
despesas necessarias para a participagcao na pesquisa foram cobertas pelo autor do
trabalho.

E importante ressaltar que a pesquisa se concentrou exclusivamente nas
respostas dos participantes, investigando a visdo docente sobre o papel da
biblioteca na construgdo do pensamento critico e suas atuagbes pedagdgicas
relacionadas. No caso de qualquer incidente ou dano decorrente da participagao na

pesquisa, foi garantido o devido ressarcimento de acordo com a legislagao vigente.
3.2.3 Riscos
Os riscos associados a esta pesquisa foram considerados baixos (minimos)

para os participantes envolvidos. Todos os dados coletados foram mantidos em

absoluto sigilo e anonimato. No entanto, € relevante mencionar que, devido a
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natureza das perguntas feitas, poderia surgir algum desconforto, uma vez que certas
questdes poderiam evocar lembrangas pessoais e desencadear reflexdes sobre as
trajetérias de vida pessoais e profissionais dos participantes, possivelmente
resultando em diferentes emogdes e sentimentos, incluindo a possibilidade de se
sentirem emocionados.

Caso algum participante se sentisse desconfortavel durante o preenchimento
do questionario de pesquisa, poderia interromper o processo imediatamente, o
mesmo valendo para o caso de qualquer desconforto em relagao a entrevista. Neste
caso, O pesquisador iria perguntar se o participante desejaria continuar ou
interromper o processo naquele momento. Se a entrevista fosse interrompida, seria
proposto um novo horario para sua conclusao, de acordo com a disponibilidade do
participante. No entanto, € importante ressaltar que a decisdo de um participante de
interromper a participagdo nao acarretou nenhum dano pessoal ou institucional para
ele. A prioridade foi garantir o bem-estar emocional dos participantes e assegurar
que eles se sentissem confortaveis durante todo o processo de pesquisa.

De acordo com as diretrizes estabelecidas pela Resolugdo CNS 466/2012 e
pela Resolugéo 510/2016, o participante tem direito a indenizagdo em caso de dano,
entendido como qualquer agravo imediato ou posterior, direto ou indireto, a sua
integridade fisica, psiquica, saude, honra, imagem ou privacidade, ilicitamente
produzida por caracteristicas ou resultados do processo de pesquisa. E caso haja
necessidade de intervengcdo meédica, psicolégica ou emocional por parte do
participante, é responsabilidade integral do pesquisador fornecer assisténcia
completa para lidar com quaisquer complicagcdes ou danos decorrentes dos riscos
previstos. Se for necessario o atendimento por um profissional de saude, o
participante sera encaminhado para o servigo de saude publica mais proximo ou

para o de sua escolha, de acordo com suas preferéncias.

3.2.4 Beneficios

Os beneficios para a sociedade estardo diretamente ligados as contribuicoes
cientificas provenientes desta pesquisa, juntamente com as discussdes e
investigacbes sobre o ensino na Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT). Além

disso, ha vantagens significativas na reflexdao sobre o papel da biblioteca na
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construcao do pensamento critico sob a perspectiva docente, o que pode contribuir
para a melhoria das praticas de ensino em sala de aula.

E importante destacar que os resultados deste estudo poderao ser divulgados
em diversos meios, como publicagbes académicas, eventos na area da Educacgao,
livros, artigos e capitulos de livros, entre outros. O propdsito dessa disseminagéo é
contribuir para o progresso da educacgao profissional e tecnolégica. Essas reflexdes
incentivam a investigacado sobre a relagdo entre a biblioteca e o pensamento critico
sob a perspectiva docente, assim como das praticas educativas associadas.

Esta pesquisa tem o potencial de gerar avangos cientificos, produzindo novos
conhecimentos sobre a relacdo entre biblioteca e pensamento critico. Além disso,
pode aprimorar as praticas educativas, promovendo abordagens mais abrangentes e
eficazes no ambiente da sala de aula. Ao compartilhar os resultados, essas reflexdes
também tém a capacidade de influenciar politicas e praticas educacionais,
fomentando a utilizacido da biblioteca escolar como recurso educacional capaz de

desenvolver o pensamento critico.

3.2.5 Armazenamento dos Dados da Pesquisa

Os dados da pesquisa foram armazenados de forma segura e confidencial em
formato digital. Sendo utilizados sistemas de armazenamento protegidos por senha
para garantir a seguranca e a integridade dos dados.

Os dados obtidos na pesquisa serdo mantidos sob guarda e responsabilidade
do pesquisador responsavel por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apos o
término da pesquisa, conforme estabelecido pela Resolugdo CNS n° 510/2016.

Ap6s o periodo minimo de armazenamento exigido, os dados serdo
devidamente descartados de forma segura e definitiva. O descarte sera realizado
excluindo-se todos os arquivos digitais correspondentes de forma definitiva, de
maneira a garantir a confidencialidade e a nao identificacdo dos participantes da

pesquisa.
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4 ANALISE DOS DADOS (RESULTADOS E DISCUSSOES)

A construgao dos dados desta pesquisa ocorreu por meio de interlocugédo com
docentes do curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino medio, da escola de
educacdo profissional que constitui o objeto deste estudo de caso. Inicialmente,
foram selecionados quatro docentes da instituicdo, sendo dois responsaveis por
disciplinas da area geral do curso e dois por disciplinas técnicas. Esses docentes
receberam um questionario por meio da plataforma Google Forms, visando uma
abordagem inicial. Todas as questbes foram padronizadas, aplicando-se 0 mesmo
questionario a todos os participantes, com o objetivo de estabelecer uma
comunicacado preliminar e captar as concepcdes dos docentes sobre os temas
centrais da pesquisa. Os docentes selecionados expressaram sua vontade de
participar mediante o aceite do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
disponibilizado antes do inicio da pesquisa.

Apo6s o recebimento dos questionarios preenchidos, procedeu-se a analise
preliminar das respostas. Em seguida, todos os professores respondentes foram
convidados a conceder entrevistas individuais, e todos aceitaram participar dessa
etapa. As entrevistas foram agendadas em horarios previamente estabelecidos, de
acordo com a conveniéncia e disponibilidade dos entrevistados.

As entrevistas foram conduzidas de forma semiestruturada, permitindo a
individualizagdo das questdes para cada entrevistado, com base nas respostas
fornecidas nos questionarios e nos temas que emergiram durante as conversas.
Apos a conclusdo das entrevistas, o conteudo foi transcrito para possibilitar o inicio
da Analise Textual Discursiva.

No inicio da analise, procedeu-se a unitarizagdo do conteudo de todas as
entrevistas, a partir da qual foram identificadas unidades de sentido extraidas das
falas dos entrevistados. Os participantes foram identificados como p1, p2, p3 e p4 de
forma a preservar suas identidades, sendo essa a forma como foram mencionados
na analise.

Na tabela 3 estdo descritos os participantes da pesquisa e suas respectivas

areas de atuacao.
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Tabela 3 - Participantes da pesquisa

Participante Area de Atuagio
p1 Ciéncias da Natureza
p2 Agronomia
p3 Zootecnia
p4 Histéria e Sociologia

Fonte: A pesquisa.

Em seguida, iniciou-se o processo de categorizagao, no qual as unidades de
sentido foram agrupadas em categorias tematicas. Inicialmente, as unidades de
sentido foram organizadas em cinco categorias: Pensamento Critico, Competéncia
Informacional, Papel da Biblioteca na Formagao Escolar, Praticas Pedagogicas e
Biblioteca da Escola. Posteriormente, essas categorias foram reorganizadas,
resultando em trés categorias finais. As categorias Pensamento Critico e
Competéncia Informacional foram fundidas sob o titulo Conceitos de Pensamento
Critico, com base na compreensao de que a competéncia informacional € uma das
habilidades que compdem o pensamento critico. As categorias Papel da Biblioteca
na Formacao Escolar e Biblioteca da Escola foram unificadas sob o titulo Papel da
Biblioteca na Formacao Escolar, considerando a necessidade de abordar em uma
unica categoria tanto o papel da biblioteca na formagao escolar quanto a situagéao
especifica da biblioteca da escola.

ApOs esses ajustes, restaram trés categorias: Conceitos de Pensamento
Critico, Papel da Biblioteca na Formacao Escolar e Praticas Pedagdgicas. No passo
seguinte, foram elaborados os metatextos, construidos a partir das relagdes
estabelecidas entre as unidades de sentido em cada categoria. Cada uma dessas

categorias sera discutida a seguir:

4.1 CATEGORIA CONCEITOS DE PENSAMENTO CRITICO

O pensamento critico, conforme Freire (2013), € uma habilidade que se
fundamenta na reflexividade, ou seja, na capacidade da consciéncia de distanciar-se
do mundo para objetiva-lo e compreendé-lo. Freire afirma que essa reflexividade € a

raiz da objetivagdo, pois a consciéncia, ao se distanciar e refletir sobre o mundo,
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torna-se capaz de transcendé-lo e compreendé-lo de maneira critica. Desde sua
constituicdo, a consciéncia ja é virtualmente reflexiva, o que significa que a
capacidade critica esta intrinsecamente ligada ao ser humano.

Freire também destaca que a verdadeira reflexdo critica emerge e se
desenvolve dentro da praxis humana — entendida como a unido indissociavel entre
acao e reflexdo. Essa praxis auténtica ndo € meramente um discurso vazio ou
ativismo sem reflexdo, mas sim uma pratica consciente e deliberada que visa
transformar a realidade. E através dessa praxis que o individuo pode libertar-se das
forgcas opressoras, emergindo da situagcdo de opressao e adquirindo a capacidade
de agir sobre o mundo de maneira critica e transformadora.

Portanto, pode-se compreender que o pensamento critico € uma habilidade
central para a formacado de individuos capazes de enfrentar os desafios de uma
sociedade cada vez mais complexa e interconectada. A partir das falas dos
entrevistados, observa-se que o pensamento critico se manifesta de diversas formas
no contexto educacional, sendo fundamental para o desenvolvimento de uma
postura ativa e reflexiva diante das informacgdes e situagdes apresentadas.

Um dos aspectos destacados pelos entrevistados é a capacidade dos
estudantes de "analisar situagdes e ter posicionamento frente a diferentes situacdes
apresentadas" (p1). Essa habilidade de tomar decisées fundamentadas apds uma
analise cuidadosa dos fatos é essencial para o pensamento critico.

Nesse contexto, Demo (2021) destaca que a pesquisa deve ser a base da
educacgao escolar, em vez da aula, do ambiente de socializacdo, da ambiéncia fisica
ou do simples contato entre professor e aluno. Nesse sentido, a habilidade de
"descobrir respostas, pesquisando e formulando suas préprias hipoteses" (p1),
mencionada por um entrevistado, corrobora com essa visdao, reforcando a
importancia da autonomia intelectual na constru¢do do conhecimento.

Ainda de acordo com Demo, para que a pesquisa possa desempenhar esse
papel de base da educacgao, ela deve ir além da competéncia formal gerada pelo
conhecimento inovador; deve integrar-se também de maneira absolutamente natural
a qualidade politica. Isso porque a qualidade formal, caracterizada pela capacidade
de inovar através do conhecimento, ndo é suficiente. E fundamental lembrar que o
conhecimento é apenas um meio e, para que se torne verdadeiramente educativo,

precisa ser guiado pela ética dos fins e valores.
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Dessa forma, o pensamento critico também envolve a "capacidade de
analisar questdes, racionalizar e tomar decisbes com independéncia e clareza" (p2).
Essa independéncia de pensamento € crucial para que os estudantes possam
avaliar criticamente os discursos que encontram, como exemplificado na fala do
entrevistado sobre a necessidade de "analisar por meio da escuta ativa o discurso
que é proferido" (p2). Essa pratica de escuta ativa e analise critica permite que os
estudantes desenvolvam um "senso critico", questionando para quem determinado
discurso esta sendo direcionado e com que propodsito. Esse aspecto é fundamental
para a formagao de individuos conscientes de seu papel na sociedade e capazes de
resistir a manipulagdes ideoldgicas.

No contexto atual, marcado pela vasta quantidade de informagdes disponiveis
online, a competéncia informacional também emerge como uma habilidade
indispensavel para o exercicio do pensamento critico. Campello (2017) destaca que
a competéncia informacional se insere na questdo do letramento, uma vez que
implica uma condicdo fundamental que caracteriza o individuo capaz de utilizar a
informagdo de maneira frequente e competente, sendo esse uso qualificado da
informagdo um dos elementos que define o competente em informagao no contexto
atual.

Nesse sentido, um entrevistado destaca que “saber em que sites confiar para
realizar uma pesquisa de referencial teérico que ampare seus trabalhos" (p1) € uma
competéncia que os estudantes precisam desenvolver para navegar com eficacia no
ambiente digital. A facilidade de acesso a qualquer site ou pagina na internet pode
ser uma questao ambivalente, ja que, como observado pelo entrevistado, "qualquer
site, qualquer pagina que eles acessam na internet no celular acaba sendo utilizada
nos trabalhos" (p1). Isso muitas vezes resulta em trabalhos com fontes nao
confidveis, comprometendo a qualidade da pesquisa e, consequentemente, do
aprendizado. Esses discursos vao ao encontro do que destaca Campello (2017), que
ressalta que a internet, apesar de ser uma excelente fonte de informagao para a
pesquisa escolar, ndo alterou a situacdo de que os alunos continuam a copiar
trechos dos textos que encontram online. Com os recursos tecnologicos disponiveis,
muitos simplesmente copiam, recortam e colam a informacdo, enquanto outros
chegam a reproduzir paginas inteiras e as entregam ao professor sem sequer as ler.

Essa dificuldade em realizar pesquisas eficazes e em organizar de forma

adequada as informacdes coletadas € uma preocupacao bastante destacada nas
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entrevistas. Muitos estudantes tém "bastante dificuldade na pesquisa dos conteudos"
(p1) e na "escrita de relatérios", especialmente no que diz respeito a "fazer o encaixe
dos paragrafos numa escrita" (p2). Essas dificuldades refletem uma lacuna na
capacidade de analise e sintese, que sdao componentes fundamentais do
pensamento critico.

A reticéncia na leitura, mencionada por outro entrevistado, € outro obstaculo
significativo para o desenvolvimento do pensamento critico. "Muitos alunos ainda
tém reticéncia na leitura" (p3), o que limita sua capacidade de "questionar, analisar e
avaliar informagdes” (p3). A leitura € uma pratica essencial para a construgcédo do
pensamento critico, pois é através dela que os estudantes podem "questionar e nao
aceitar passivamente as coisas como se apresentam" (p4). No entanto, a facilidade
de acesso a tecnologia e o uso inadequado de ferramentas digitais, conforme ja
mencionado por Campello e mais atualmente com o advento da inteligéncia artificial,
que permite "copiar, colar e modificar textos de forma rapida, sem a devida leitura e
interpretacéo” (p4), acabam prejudicando o desenvolvimento de uma analise critica
mais profunda.

Freire (2013) enfatiza que a insergao critica na realidade € um processo que
permite as massas populares compreenderem e questionarem a realidade opressora
em que vivem. Para Freire, o opressor teme essa insercao critica, pois sabe que ela
pode desafiar e transformar a estrutura opressora que sustenta seu poder. Por isso,
a opressao busca manter as massas em um estado de imers&o, onde permanecem
impotentes frente as "situacdes limite" que parecem intransponiveis.

Nesse sentido, a dificuldade em interpretar textos simples e em "extrair coisas
simples dos textos" (p4), relatada por um entrevistado, demonstra a necessidade de
fortalecer as habilidades de leitura e interpretacéo, as quais sdao fundamentais para
que os estudantes possam "entender quais s&o os pontos positivos e negativos e as
estruturas em que se constitui a sociedade" (p4).

Por fim, Freire (2013) argumenta que o pensamento critico ndo busca eliminar
os riscos do tempo adaptando-se a uma realidade fixa e imutavel, mas sim
transformar essa realidade através da acdo. Ele destaca que o universo ndo se
impde como uma presencga estatica, mas se revela como um campo dindmico que

toma forma na medida em que o individuo age sobre ele.
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4.2 CATEGORIA PAPEL DA BIBLIOTECA NA FORMAGCAO ESCOLAR

Roca (2009) destaca que a biblioteca deve atuar como uma estrutura
organizacional estavel e um ambiente presencial propicio para processos de
aprendizagem e praticas de leitura. A autora também enfatiza a dimenséo educativa
da biblioteca, que representa o diferencial que a caracteriza, configurando-a como
um recurso educacional e um agente interdisciplinar de apoio pedagogico.

Portanto, a biblioteca escolar é fundamental na formagao dos estudantes,
oferecendo um espaco que vai além do simples armazenamento de livros. Ela € um
centro de recursos intelectuais que permite o desenvolvimento do pensamento
critico, da leitura e da interpretagdo, habilidades essenciais para o processo
educativo. Nesse sentido, os entrevistados destacam que a biblioteca deve
"disponibilizar recursos para encontrar respostas para diferentes questionamentos”
(p1) e "oferecer recursos para analisar situagdes com diferentes olhares a partir de
uma pesquisa com diferentes pensadores" (p1). Essa fungdo da biblioteca esta
intrinsecamente ligada a formagao integral do estudante, proporcionando as
ferramentas necessarias para que ele possa enfrentar e resolver situagdes-problema
de forma autbnoma e critica.

No que diz respeito ao contexto da competéncia informacional, Roca (2009)
enfatiza que a biblioteca escolar deve oferecer materiais e recursos que facilitem
qualquer investigagao ou busca por informacéo. Sua principal funcéo é gerenciar os
materiais disponiveis, garantindo sua existéncia e acessibilidade, seja de forma
presencial ou online.

No entanto, as condi¢cbes atuais da biblioteca na escola acabam por impor
restricdbes, o que impacta diretamente o processo educativo. Um dos entrevistados
lamenta a falta de um espago adequado e organizado para a biblioteca: "ndo ha um
espaco destinado especificamente para a biblioteca, que seja mais reservado, que
os alunos possam ir para la e pesquisar" (p1). Além disso, a falta de livros
suficientes e a auséncia de um profissional dedicado a organizacdo do espaco sao
problemas recorrentes. O mesmo entrevistado menciona que "ndo ha a quantidade
de livros suficientes para todos" (p1), o que dificulta o acesso ao conhecimento e
limita as oportunidades de desenvolvimento intelectual dos alunos.

Essa caréncia de recursos e infraestrutura acaba nao so6 prejudicando os

estudantes, mas também dificulta o trabalho dos professores. Como observado por
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um entrevistado, a auséncia de exemplares suficientes de livros técnicos especificos
dificulta a pratica pedagdgica: "se eu preciso de um livro sobre adubagéao, que € um
livro que eu trabalho muito com eles, ndo tenho a quantidade de exemplares
necessaria disponivel" (p2). Portanto, a falta de uma biblioteca bem estruturada e
equipada com os materiais necessarios impede que os professores possam utiliza-la
em suas atividades, limitando as possibilidades de praticas pedagogicas de ensino e
o0 consequente aprimoramento do desenvolvimento do pensamento critico entre os
estudantes.

Campello (2017) destaca que a biblioteca escolar € o espago ideal para
fomentar experiéncias criativas de utilizacdo da informacéo, pois, ao refletir o
ambiente informacional da sociedade, a biblioteca pode, por meio de seu programa,
aproximar o aluno de uma realidade que ele encontrara em sua vida profissional e
cidada. Ainda conforme Campello, a escola ndo deve mais se limitar a transmitir
conhecimentos que, possivelmente, estardo desatualizados antes mesmo do término
da educagao formal do aluno. Ela deve oferecer oportunidades de aprendizagem
que capacitem o estudante a aprender continuamente, promovendo sua educacgao
ao longo da vida, e a biblioteca desempenha um papel fundamental nesse processo.

Indo nessa direcdo, um entrevistado ressalta que a biblioteca deve "permitir o
contato com ideias diversas e promover conscientizagao cultural e social" (p3). Esse
papel vai muito além do simples acesso ao conhecimento técnico; envolve a
formacao de individuos criticos e conscientes, capazes de compreender e interagir
com a sociedade de maneira informada e responsavel.

O espaco fisico destinado a biblioteca também é um elemento central para a
promog¢ao da leitura e do pensamento critico na visdo dos entrevistados. Eles
expressam o desejo de que a biblioteca seja um ambiente acolhedor e funcional,
que estimule o habito da leitura e o desenvolvimento intelectual dos alunos. "Faz
muita falta uma biblioteca com espago adequado e com uma pessoa que trate dessa
organizacao" (p1), afirma um dos entrevistados, refletindo a necessidade de
melhorias na infraestrutura. Dessa forma, a criacgdo de um ambiente onde os
estudantes possam se dedicar a leitura, ao estudo e ao debate é vista como
essencial para que a biblioteca cumpra seu papel educativo de forma eficaz. Em
consonancia, outro entrevistado observa a importdncia da biblioteca em

"desenvolver a habilidade da leitura, interpretacdo e do senso critico" (p4), o que
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ressalta a necessidade de um espago bem estruturado para que esses objetivos
sejam alcangados.

Essas falas estdo em consonancia com Campello (2017), que enfatiza que a
biblioteca escolar pode e deve se configurar como um espaco de formagao de
leitores criticos, aqueles que, ao longo de suas vidas, buscam expandir suas
experiéncias existenciais por meio da leitura. Para alcangar esse objetivo, a
biblioteca deve ser concebida como um ambiente de criagcdo e compartilhamento de
experiéncias, um espaco de producdo cultural onde os estudantes se tornam
criadores, € nao apenas consumidores de cultura. Para Campello, esse novo
conceito de biblioteca como um centro de formacao de leitores é sustentado por trés
elementos fundamentais: uma colecao de livros e outros materiais bem selecionados
e atualizados; um ambiente fisico projetado para ser um espag¢o de comunicagao, e
nao apenas de informacao, que considere a corporalidade da leitura dos estudantes,
ou seja, os diferentes modos de ler; e, finalmente, a presenga do mediador, o qual
desempenha um papel crucial na promog¢ao da leitura.

Nesse sentido, a presengca de um bibliotecario € mencionada como muito
importante para o funcionamento adequado da biblioteca. Um dos entrevistados
sugere que seria "muito importante a presenga de um bibliotecario para fazer esse
controle de retirada dos livros e que também pudesse orientar na utilizagcdo do
material" (p2). Portanto, pode-se perceber que a orientagdo especializada é
considerada essencial para maximizar o uso dos recursos disponiveis e para orientar
os estudantes na busca por informacdes relevantes e de qualidade, reforcando,

assim, o papel da biblioteca como um espaco de aprendizado continuo.

4.3 CATEGORIA PRATICAS PEDAGOGICAS

Qual é o verdadeiro objeto do trabalho docente? Anastasiou e Alves (2003)
afirmam que ndo se trata apenas da transmissao de um conteudo, mas sim de um
processo que envolve a participacdo de diversas pessoas na construcdo do
conhecimento — seja por meio da aceitagdo ou da contestagdo. Pois todo conteudo
possui uma logica interna propria que precisa ser compreendida e assimilada para
que ocorra uma efetiva apreenséao.

De acordo com as autoras, para essa forma de assimilagdo, que segue a

I6gica interna do conteudo, utiliza-se processos mentais ou operagdes do
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pensamento. Por exemplo, na metodologia tradicional, a memorizagdo era a
principal operagdo exercitada; entretanto, essa abordagem tem se revelado
insuficiente para formar o tipo de profissional que a realidade atual demanda.

Na metodologia dialética, no entanto, o docente deve propor atividades que
desafiem e estimulem o desenvolvimento das operagdes mentais. Para isso, deve
organizar os processos de aprendizagem de modo a despertar, exercitar, construir e
flexibilizar as operagbes do pensamento, permitindo as necessarias rupturas por
meio da mobilizacdo, construgdo e sintese, processos esses que devem ser
revisados constantemente. Esse método possibilita ao estudante vivéncias pessoais
e experiéncias de renovagao.

Nesse contexto, ainda segundo Anastasiou e Alves, o professor deve agir
como um verdadeiro estrategista, o que justifica o uso do termo "estratégia" no
sentido de estudar, selecionar, organizar e propor as melhores ferramentas que
facilitem a apropriagado do conhecimento pelos estudantes.

Partindo desses pressupostos, pode-se considerar que as praticas
pedagogicas desempenham um papel central na formagdo do pensamento critico
dos estudantes, especialmente em um contexto de ensino médio integrado, como é
0 caso do curso técnico em agropecuaria. Dessa forma, os entrevistados destacam a
utilizagado de diversas abordagens que visam nao apenas transmitir conhecimento,
mas também estimular a reflex&o critica e o envolvimento dos estudantes.

Um dos pilares dessas praticas € o incentivo a participacdo ativa dos
estudantes nas discussdes em sala de aula. "E necessario que haja o espaco para a
participagdo do aluno, para ele falar, quando s6 o professor fala fica algo
extremamente monétono" (p1), afirma um dos entrevistados. Essa abordagem se
mostra essencial para que os estudantes ndo apenas absorvam passivamente o
conteudo, mas questionem e debatam, desenvolvendo sua capacidade de analise
critica. As rodas de conversa e os debates sobre temas polémicos ou de relevancia
cotidiana, como "debates em sala de aula sobre assuntos polémicos dentro do agro"
(p3), também sao exemplos de como essas praticas podem ser implementadas para
fomentar o pensamento critico.

Oliveira e Frigotto (2021) afirmam que, no contexto da divisdo do trabalho e
da alienagdo, em que o capitalismo provocou a separagao entre teoria e pratica,
defender a educacao profissional com base na dimensao praxica tem o significado

de lutar pela superacdo tanto do academicismo (educagédo vista apenas como uma
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forma superficial de cultura) quanto do tecnicismo simplificado (educagéo reduzida a
mero treinamento). Portanto, na visdo dos autores, a formacgéo profissional e
tecnologica deve estar alinhada a um projeto escolar que desenvolva individuos com
base na nogao de omnilateralidade: pessoas integradas, capazes de refletir, apreciar
e produzir.

Nesse sentido, a problematizacdo dos conteudos emerge como uma
estratégia eficaz. Um dos entrevistados menciona que "a gente procura fazer com
que todas as disciplinas tenham um direcionamento para o curso técnico em
agropecuaria" (p1), integrando o conhecimento técnico com o conteudo geral do
ensino médio. Essa integracdo curricular é fundamental para o ensino médio
integrado, pois permite que os estudantes compreendam a integralidade do que
estdo aprendendo, relacionando-o com situagdes reais e com sua futura atuacao
profissional. Ao trazer questdes da midia ou polémicas atuais para a sala de aula, os
professores ajudam os estudantes a contextualizarem o que estdo aprendendo,
como destacado por um entrevistado: "trago questées que estdo em voga na midia,
ou que sao muito polémicas" (p3).

Nesse contexto, Demo (2021) afirma que a educagéao pela pesquisa valoriza o
questionamento reconstrutivo, com qualidade formal e politica, como um trago
distintivo da pesquisa. Para isso, € fundamental superar a visdo limitada que
considera a pesquisa apenas em seus estagios mais avangados, representados
pelos produtos solenes de mestres ou doutores. Além disso, a pesquisa deve ser
incorporada como uma atitude cotidiana, ndo apenas como uma atividade especial
destinada a pessoas especiais para momentos e cenarios especiais. Pelo contrario,
a pesquisa deve ser vista como a maneira consciente e contributiva de viver a vida,
constantemente, a cada dia e a cada hora.

Para criar o habito da pesquisa no dia a dia dos estudantes, € muito
importante o uso de materiais e recursos diversificados que possam enriquecer o
aprendizado. Um dos entrevistados relatou: "utilizo artigos cientificos e pego para
fazerem resumos e na préxima aula debater sobre o tema que consta no artigo" (p2),
promovendo, dessa forma, ndo apenas a leitura critica, mas também a capacidade
de sintese e argumentacdo. A utilizagdo de livros, tanto fisicos quanto em formato
digital, também €& uma pratica comum entre os entrevistados, com énfase na
importancia das "referéncias escolhidas para os trabalhos" (p1) e no direcionamento

dos estudantes para fontes confiaveis. Essa pratica ndo so desenvolve a
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competéncia informacional, mas também fortalece o habito da leitura e a capacidade
de interpretar e questionar os textos lidos, como mencionado por outro entrevistado:
"trabalho a leitura e interpretacao de texto" (p4).

O uso de projetos interdisciplinares é outra estratégia eficaz para envolver os
estudantes e promover a integragao entre as disciplinas. Um dos entrevistados relata
a experiéncia com o projeto "Porteira a fora": "é uma pagina no Instagram na qual
eles criam conteudo, € um projeto interdisciplinar no qual os professores fazem a
corregao do conteudo apontando e discutindo os erros que aconteceram" (p3). Esse
tipo de projeto ndo s6 aproxima o conteudo da realidade dos estudantes, como
também os envolve ativamente na producdo e revisdo do conhecimento,
estimulando a criatividade, a criticidade e o trabalho em equipe.

Por fim, a importancia da contextualizagdo e da relevancia dos conteudos
para a realidade dos estudantes é amplamente reconhecida. "As coisas precisam de
contexto, ndo basta dar uma enxada e fazer os alunos irem capinar, eles precisam
entender porque estdo fazendo aquilo, qual a importancia, e com isso ja vamos
trabalhando o senso critico deles" (p3). Esse enfoque na contextualizagao reflete um
dos principios do ensino médio integrado, que busca relacionar o conhecimento
técnico com o cotidiano e a realidade profissional dos estudantes, preparando-os

para atuar de forma critica e consciente em suas futuras carreiras.

4.4 INTER-RELAGCOES ENTRE AS CATEGORIAS

A Andlise Textual Discursiva realizada e descrita ao longo deste capitulo
destacou como as trés categorias — Conceitos de Pensamento Critico, Papel da
Biblioteca na Formacado Escolar e Praticas Pedagodgicas — estao interligadas no
contexto do ensino médio integrado ao curso técnico em agropecuaria. Cada uma
dessas categorias, que foram exploradas a partir das falas dos entrevistados e do
referencial tedrico, revelou-se essencial para a compreensao do papel da biblioteca
na construgdo do pensamento critico na perspectiva dos participantes, que é o
objetivo central deste estudo.

O conceito de pensamento critico, conforme evidenciado, mostra-se
fundamental para a formagao de cidadaos autdbnomos e reflexivos. Essa habilidade
deve ser constantemente desenvolvida por praticas pedagogicas que incentivam a

pesquisa, o debate e a analise critica dos conteudos. Como discutido, os
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entrevistados enfatizaram a importancia de praticas que n&o apenas transmitam
conhecimento, mas que também estimulem os estudantes a questionarem, a
refletirem criticamente sobre as informagdes e a desenvolverem uma compreensao
mais profunda dos temas abordados.

Por sua vez, o papel da biblioteca na formagado escolar surge como um
suporte de grande importancia para essas praticas pedagogicas. Apesar da escola
no momento de realizagdo da pesquisa nao contar com uma biblioteca estruturada,
as falas nado deixam duvida de como a biblioteca é reconhecida pelos docentes
como um espaco potencial de fomento ao pensamento critico, especialmente
quando os estudantes sao incentivados a utilizarem seus recursos e assim
conseguirem desenvolver sua competéncia informacional. Essa competéncia,
conforme Campello (2017), esta diretamente ligada a capacidade dos estudantes de
lidar criticamente com a informacéo, algo que se revelou uma preocupacgao central
nas falas dos professores. A eventual falta de uma estrutura adequada de biblioteca,
nao foi considerada como um obstaculo intransponivel, mas sim abordada pelos
entrevistados como um desafio que pode ser superado com praticas pedagogicas
adequadas e com o uso de bibliotecas digitais, assim como de outros recursos
informacionais.

A inter-relagdo entre essas categorias mostra que o desenvolvimento do
pensamento critico € um processo que exige uma abordagem integrada. As praticas
pedagogicas ativas e reflexivas podem e devem ser desenvolvidas com o uso
eficiente da biblioteca, e, na falta ou limitagdo desta, podem ser promovidas através
de atividades que instiguem a reflexdo critica. O desenvolvimento do produto
educacional na forma de um e-book como material de apoio docente, vem ao
encontro dessa necessidade, oferecendo aos professores um recurso que pode
auxilia-los a planejar e implementar atividades de pesquisa que estimulem o
pensamento critico, mesmo em contextos em que a infraestrutura da biblioteca ndo
seja adequada.

Portanto, essa conexao entre as categorias reflete uma visao integral da
educacao, na qual o desenvolvimento do pensamento critico ndo pode ser
dissociado das praticas pedagogicas e do uso de recursos educacionais. Essa
abordagem integrada é fundamental para a formagdo omnilateral dos estudantes,

capazes de articular conhecimentos técnicos, cientificos e culturais, enfrentando os
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desafios impostos por um mundo do trabalho em constante transformagéo e por uma

sociedade cada vez mais complexa e interconectada.

4.5 CONSIDERAGOES FINAIS DA ANALISE DOS RESULTADOS

A analise dos resultados revelou a complexidade e a interdependéncia das
categorias investigadas neste trabalho. O desenvolvimento do pensamento critico,
um dos pilares deste estudo, mostrou-se como um processo multifacetado,
sustentado por praticas pedagogicas ativas e pelo acesso a recursos educacionais,
dentre os quais a biblioteca destaca-se como um elemento fundamental.

As praticas pedagogicas destacadas pelos entrevistados, como debates,
rodas de conversa e atividades de pesquisa, sdo essenciais para a promogao do
pensamento critico. Essas praticas podem ser significativamente aprimoradas por
uma biblioteca dotada dos recursos necessarios. Embora a escola enfrente desafios
em termos de infraestrutura de biblioteca, a estrutura existente, mesmo limitada, foi
reconhecida pelos professores como uma ferramenta importante para o
desenvolvimento da competéncia informacional e o incentivo a leitura critica, ambos
fundamentais para a formacgao de estudantes criticos e autbnomos.

O desenvolvimento de um e-book como material de apoio docente surge
como um material de apoio para enfrentar os desafios identificados, oferecendo
subsidios e propostas de atividades que podem ser implementadas pelos
professores, independentemente das limitagdes da infraestrutura da biblioteca.

Esses resultados destacam a importancia de uma abordagem integrada, em
que praticas pedagogicas e recursos educacionais convergem para fortalecer a
formacao omnilateral dos estudantes. A articulagcdo desses elementos no processo
educativo ndo so impulsiona o desenvolvimento do pensamento critico, mas também
promove uma formacéo que integra o saber cientifico, técnico e cultural, preparando

os estudantes para atuar de maneira critica e consciente no mundo.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Considerando que o objetivo deste trabalho € investigar a perspectiva docente
sobre o papel da biblioteca na construgdo do pensamento critico, torna-se
fundamental proporcionar subsidios pedagogicos para a pratica docente, visando ao
desenvolvimento da capacidade de pensamento critico dos estudantes. Assim,
surgiu a concepgao deste produto educacional, em forma de e-book, destinado a
apresentar estratégias pedagogicas para a utilizacdo da biblioteca escolar e dos
materiais nela existentes em atividades de pesquisa.

O objetivo do e-book é ser uma ferramenta de apoio aos professores na tarefa
de desenvolver a competéncia informacional dos estudantes. Ao longo do e-book,
foram explorados ndo apenas o "como" da pesquisa, mas também o "porqué".
Dessa forma, foram abordadas as diversas etapas da pesquisa escolar. como iniciar
a pesquisa, selecionar temas relevantes, explorar fontes de informacdo de maneira
critica e, por fim, organizar e apresentar ideias de forma adequada.

As figuras 1 e 2 mostram paginas do produto educacional desenvolvido.

Figura 1 - Pagina 19 do produto educacional
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percurso.

Fonte: A pesquisa.
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Figura 2 - Pagina 23 do produto educacional

Infoteca-e

Fonte: https://www.infoteca.cnptia.embrapa.br/infoteca/

- SciELO (Scientific Electronic Library Online): Biblioteca eletrénica que
reline artigos cientificos revisados por pares, cobrindo uma ampla gama
de areas do conhecimento, como ciéncias agrdrias, bioldgicas, exatas e
humanas. O portal disponibiliza publicagdes de acesso livre, sendo uma
excelente ferramenta para pesquisas académicas e cientificas. Além de
seu amplo acervo, o SciELO é reconhecido por facilitar o acesso a
estudos de relevancia global, oferecendo suporte para pesquisadores e
estudantes que buscam fontes confidveis e de alta qualidade. A
plataforma permite a pesquisa por temas, autores e periddicos, sendo
amplamente utilizada para revisdes literarias e aprofundamento em
temas especificos. O SciELO também promove a disseminacdo do
conhecimento cientifico em paises em desenvolvimento, integrando
periédicos da América Latina, Caribe, Portugal e Espanha. Essa
abrangéncia torna o portal um recurso valioso para explorar a produgdo

cientifica em contextos regionais e globais. —
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Fonte: A pesquisa.

O produto educacional se caracteriza como uma forma de divulgar a pesquisa
conduzida ao longo do mestrado profissional, destacando-se como um recurso que
incorpora estratégias educacionais para enriquecer a pratica pedagdgica. Essas
estratégias passam inevitavelmente pela reconsideracdo do modelo de aulas
adotado, pois, mais do que possuir conhecimentos tedricos, um dos maiores
desafios dos docentes € lidar com a complexidade das variaveis presentes no
processo educativo.

Segundo Zabala (1998), na sala de aula, diversos eventos ocorrem
simultaneamente, com rapidez, de forma imprevisivel e durante um longo periodo de
tempo, o que faz ser dificil, quando nao impossivel, buscar referéncias ou modelos

para sistematizar a pratica educativa. Para o autor:

A intervencdo pedagodgica tem um antes e um depois que constituem as
pecas substanciais em toda pratica educacional. O planejamento e a
avaliagdo dos processos educacionais sdo uma parte inseparavel da
atuacdo docente, ja que o que acontece nas aulas, a propria intervengao
pedagdgica, nunca pode ser entendida sem uma analise que leve em conta
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as intengdes, as previsdes, as expectativas e a avaliagao dos resultados.
Por pouco explicitos que sejam os processos de planejamento prévio ou os
de avaliagdo da intervencao pedagdgica, esta nao pode ser analisada sem
ser observada dinamicamente desde um modelo de percepc¢ao da realidade
da aula, onde estéo estreitamente vinculados o planejamento, a aplicagao e
a avaliagdo. (Zabala, 1998, p.17)

Considerando a complexidade deste tema e o papel fundamental dos
professores nesse processo, € relevante tracar um breve histérico sobre a
profissionalizagdo da docéncia nos ultimos trinta anos.

Tardif (2013) aponta que, de forma simplificada, o ensino escolar moderno
passou por trés fases distintas, cada uma correspondendo a um periodo historico
especifico: a fase da vocagao, predominante do século XVI ao século XVIlI; a fase
do oficio, instaurada a partir do século XIX; e, por fim, a fase da profissao, que
gradualmente ganhou predominancia na segunda metade do século XX.

O ensino na fase da vocacado remonta ao surgimento do ensino escolar, tal
como o conhecemos hoje, ocorrido na Europa entre os séculos XVI e XVII,
influenciado pela reforma protestante e a contrarreforma catélica. Esse periodo
testemunhou a criacédo de pequenas escolas elementares e dos primeiros colégios
modernos, predominantemente privados e mantidos pelas igrejas e comunidades
locais. O ensino, nesse contexto, era essencialmente uma "profissdo de fé", com a
palavra "profissdo" assumindo um duplo sentido. Por um lado, professar tornou-se
uma atividade em tempo integral, com religiosos dedicando suas vidas ao ensino.
Por outro lado, professar envolvia expressar a fé publicamente e manter uma
conduta moral exemplar como professor.

Ainda segundo Tardif, a fase do oficio surgiu no século XIX, acompanhando o
processo de secularizagao e desconfessionalizagao das sociedades ocidentais. Com
essa mudanga, comecaram a ser estabelecidas as primeiras redes escolares
publicas e laicas, principalmente nos séculos XVIII e XIX (no ensino primario) e no
século XX (no ensino secundario). Juntamente com esse processo, surgiu a
obrigatoriedade da frequéncia escolar, tornando gradualmente a educagao publica
obrigatéria. Esse periodo representou uma transicdo na relagdo dos professores
com o trabalho, que deixou de ser vocacional para se tornar profissional, com
contratos e remuneragao.

Ja a fase da profissdao se refere ndo apenas ao ensino, mas também ao

crescimento de diversas areas ao longo do século XX, com o surgimento de varios
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grupos de especialistas responsaveis pela gestdo institucional e pelo
desenvolvimento de diferentes setores da sociedade. Essa fase esta intimamente
ligada a universitarizagdo, com a formacgédo e valorizagdo de profissionais que
baseiam suas praticas em pesquisa cientifica.

No que diz respeito aos professores, a fase da profissionalizagado se consolida
num movimento social, que tem inicio nos anos 80, quando autoridades politicas e
educacionais norte-americanas langaram em seu pais, 0 projeto de
profissionalizacdo do ensino. Segundo Tardif (2013), este projeto teve trés eixos

principais:

1) Melhoria do sistema educacional: buscava superar a promessa
de desempenho ndo cumprida pela burocratizagédo e estatizagdo promovida
nas décadas anteriores. Teve por objetivo reduzir os custos com a educacéo e
transferir responsabilidades para as universidades, dando mais autonomia
aos professores e as comunidades de ensino.

2) Ir do oficio a profissédo: pretendeu oferecer aos professores uma
formagdo universitaria de alto nivel intelectual, buscando desenvolver
competéncias profissionais baseadas em conhecimentos cientificos.
Pretendia também, considerar os professores como especialistas em
pedagogia e aprendizagem, numa perspectiva que superaria a antiga visao do
saber baseado na experiéncia, dando lugar ao conhecimento especializado.

3) Desenvolver uma base de conhecimento para o ensino:
objetivava criar uma base de conhecimento cientifico para o ensino, pois
julgava que uma atividade para ser considerada profissional deveria ser

lastreada em conhecimentos cientificos provenientes da pesquisa.

Portanto, esse movimento de profissionalizacdo do ensino, desenvolveu um
grande campo internacional de pesquisa que buscou definir os conhecimentos que
embasavam o ato de ensinar. Como se pode ver, num comparativo com a vocagao e
o oficio, a fase da profissionalizacdo é ainda muito recente na vida dos professores.
No entanto, esta fase ainda esta em periodo embrionario, visto que comecou
realmente na década de 1980. Esse desenvolvimento ndo é livre de pressoes,
considerando que vem para superar as antigas formas de vocacgao e oficio, que

ainda permanecem enraizadas em muitos paises, especialmente na América Latina.
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Esse percurso histoérico nos auxilia a compreender a complexidade do
trabalho docente, o qual gera muitas expectativas, demandas e cobrangas. Logo,
desenvolver atividades de ensino com os estudantes, deve ser uma tarefa muito
bem pensada e elaborada.

Nesse contexto, para Zabala (1998), a forma de organizar a sequéncia das
atividades, € um dos fatores mais evidentes que influenciam as caracteristicas
distintivas da pratica educacional. Tanto o método tradicional da “aula magistral” que
inclui exposicao, estudos do manual ou apontamentos, prova e qualificagdo; quanto
o método de “projetos de trabalho global’, que abrange escolha de tema,
planejamento, pesquisa, processamento de informagdes, indice, dossié de sintese e
avaliagdo; demonstram ter como elementos de identificagdo, as atividades pelas
quais sao compostas, as quais, no entanto, adquirem uma personalidade diferente
de acordo com o modo como sdo organizadas e se articulam em sequéncias
ordenadas.

Segundo Demo (2021), uma estratégia viavel seria a de substituir a “aula
magistral” por um seminario, o qual seria uma atividade em que os alunos
organizariam um curso no formato de temas de pesquisa, contando com a
orientacdo do professor. Os livros da escola seriam entido utilizados como material
de referéncia para essas pesquisas. Os temas seriam distribuidos pelos professores,
com a antecedéncia adequada, de forma que os estudantes pudessem organizar
suas exposicoes, e também previamente disponibilizar a produgao elaborada, para a
leitura dos professores e colegas. Na apresentagéo dos trabalhos, poder-se-ia entdo
propor um debate reconstrutivo produtivo sobre os temas, partindo do pressuposto
que todos tenham se preparado.

Esta estratégia pode ser empregada, utilizando-se uma “aula expositiva
dialogada” (Anastasiou e Alves, 2003),que € aquela na qual os estudantes realizam
a exposigao dos temas contando com a participacéo ativa dos colegas, levando em
consideragao seus conhecimentos prévios, incluidos os referentes a preparagao
para assistir a aula. Nessa dinamica, os alunos provocariam a discussao, o
questionamento, e a interpretagdo por parte dos colegas, em relagdo ao tema de
estudo, através do reconhecimento e confronto com a realidade.

Dessa forma, seria favorecida a analise critica, proporcionando a produgao de
novos conhecimentos, havendo a superagao da passividade e imobilidade intelectual

da turma. Conforme Demo (2021, p. 161): “o aluno teria passado pelas fases da
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pesquisa, elaboragcdo propria e discussdo conjunta, o que motiva a desempenho
significativo comumente”.

Para que as atividades de seminario possam ser realmente proveitosas aos
estudantes, é fundamental que esses tenham dominio de boas técnicas de pesquisa
e coleta de dados, de forma que essa pesquisa tenha método criterioso e ndo seja
apenas uma mera coépia de informacées sem nenhuma analise.

Inicialmente, a questdo mais importante € por onde iniciar uma pesquisa
escolar. Kuhlthau (2010) propbée que a aprendizagem da pesquisa deva ser
fundamentada em uma abordagem de processo, em vez de se concentrar
exclusivamente no resultado final. Assim, a sugestédo € iniciar a consulta com uma
pergunta ou problema que orientara as etapas subsequentes, incluindo a
identificacdo de fontes relevantes, os métodos de acesso a essas fontes e os termos
de busca que serdo empregados, quer seja em pesquisas online quer em meios
impressos. Vale ressaltar que esses aspectos variam conforme o nivel de ensino do
estudante.

Dessa forma, as estratégias de investigacdo da informagdo podem ser
iniciadas com base em um planejamento que siga as etapas identificadas por
Kuhlthau (2007): o inicio do trabalho, a selegdo do assunto, a exploragédo de
informacodes, a definicdo do foco, a coleta de informacgdes, a preparacdo para a
apresentacgao de um trabalho escrito e, por fim, a avaliagdo do processo.

O propdsito de definir essas etapas € ajudar o professor a capacitar o
estudante para a orientacao, evitando, na medida do possivel, fornecer informacdes
prontas e acabadas, o que, obviamente, simplificaria seu trabalho. Adaptacdes a
esta proposta sdo viaveis, considerando as limitagbes que muitas vezes estao
presentes em uma grade curricular apertada. Essa abordagem se beneficia
significativamente de uma colaboragdo entre professor e bibliotecario, embora
reconhegamos que, em grande parte das escolas, isso ainda ndo seja viavel.

No inicio do trabalho, segundo Kuhlthau (2010), € recomendavel que se evite
detalhes que possam gerar apreensdo excessiva nos estudantes, como as normas
da ABNT, e se opte por uma visdo geral das etapas que serdo envolvidas na
pesquisa. Portanto, este € um momento de contextualizagdo e planejamento da
pesquisa, que busca ser um convite atrativo, a fim de despertar o interesse dos

estudantes, relacionando a proposta a algo que eles ja sabem ou realizaram.
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Neste momento, é fundamental compreender que o estudante ndo esta
sozinho e que deve solicitar ajuda quando necessario. Na auséncia do bibliotecario,
essa assisténcia deve partir do préprio professor, que, por estar mais proximo dos
estudantes, pode entender o grau de facilidade deles com o processo em curso e
identificar quais as etapas precisam ser mais trabalhadas. De toda forma, € natural
que no inicio esse percurso seja caracterizado por um certo grau de confusao,
inseguranga e ansiedade.

ApoOs a apresentacido da proposta de trabalho, € aconselhavel que se inicie a
selecado do tema a ser pesquisado pelo estudante, levando em conta seu interesse
pessoal, assim como as exigéncias que foram estabelecidas pelo professor, como o
formato do trabalho a ser apresentado, as informagdes acessiveis considerando os
recursos disponiveis ao estudante e o prazo que foi determinado para sua entrega.
Dialogar com outras pessoas e realizar uma busca preliminar nas fontes de
informagao disponiveis, explorando textos como enciclopédias gerais, que podem
ser uteis nesse momento em que € comum haver falta de clareza e indecisao.

Nazima (2020) destaca que uma das habilidades cruciais para essa tarefa de
pesquisa € a compreensdo das caracteristicas de cada fonte de informacéo.
Pode-se considerar que na etapa de selecdo do assunto, a Wikipédia, por exemplo,
pode ser bastante vantajosa, ao proporcionar uma visdo geral dos temas antes da
busca por informagdes mais especificas. No entanto, é fundamental estar ciente dos
aspectos positivos e negativos relativos a uma enciclopédia colaborativa: embora o
dinamismo das informagdes facilite a acumulacido de dados verdadeiros, também
aumenta a presencga de informagdes imprecisas ou intencionalmente falsas. Embora
a Wikipédia tenha implementado mecanismos para verificar as informagdes,
contando para isso, com equipes dedicadas a esse propdsito, ainda assim nao esta
isenta de erros.

Apods a definicdo do assunto, conforme Kuhlthau (2010), inicia-se a fase de
exploracédo de informacdes, o que € essencial para se delinear o foco da pesquisa.
Este € o momento de se localizar informagdes pertinentes sobre o tema
preestabelecido e de se realizar uma leitura mais aprofundada, buscando a
compreensao, em vez de simplesmente percorrer superficialmente os textos,
considerando que cada tipo de material pode contribuir de maneira unica para a

pesquisa. Listar as referéncias consultadas € um aspecto fundamental.
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Neste momento da pesquisa, segundo Nazima (2020), pode ser adequado
orientar os estudantes quanto a algumas estratégias de busca de informacao,
avaliando por exemplo se os termos escolhidos para a pesquisa sao muito
especificos ou amplos. E caso sejam utilizados motores de busca on-line, é
interessante que sejam fornecidas algumas dicas para aprimorar as buscas,
incluindo o uso de operadores booleanos.

Neste ponto, algumas atitudes podem ser uteis, tais como: compreender que
as primeiras tentativas de busca nem sempre conduzem aos resultados esperados;
cultivar a curiosidade para formular perguntas e explorar outras possibilidades; e
manter persisténcia e flexibilidade para lidar com ambiguidades que podem surgir ao
longo do processo de exploracgéo.

Kuhlthau (2010) enfatiza que, apdés a primeira exploracao das fontes de
informagéo, o professor deve orientar os estudantes a escolher um foco especifico
para a pesquisa. Essa escolha sera crucial para o direcionamento dos préximos
passos do trabalho, proporcionando economia de tempo e esforco ao permitir a
exclusao de informacgdes nao pertinentes ao tema. Embora o foco possa passar por
ajustes ao longo da pesquisa, té-lo inicialmente definido facilita significativamente as
etapas subsequentes.

A fim de evitar que o estudante se sinta sobrecarregado com o excesso de
informacgdes, € possivel propor exercicios que auxiliem na organizagao das ideias.
Entre essas atividades, pode-se destacar a elaboracdo de perguntas-chave, como
"quem", "o qué", "quando" e "onde", ou a criacdo de mapas conceituais. Os mapas
conceituais sdo ferramentas graficas que representam conceitos de maneira
hierarquica, estabelecendo conexdes que delineiam as relagdes entre eles,
contribuindo para responder a questdes especificas.

Neste momento, € natural que o estudante apresente mais duvidas do que
respostas, o que € plenamente esperado. Diante desse cenario, o educador deve se
preparar para auxiliar na simplificacdo de questdes complexas, bem como na
delimitagdo do escopo das investigagdes. E fundamental compreender que, em
determinados casos, pode ser mais vantajoso abandonar o escopo inicial para
assegurar o sucesso da pesquisa. A reformulagdo das perguntas pode trazer maior
clareza as etapas subsequentes. Com a definicdo estabelecida, é provavel que os
estudantes se sintam mais tranquilos ao visualizar os contornos mais nitidos do

trabalho.
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Seguindo essas etapas, chega-se a organizacdo de ideias para a
apresentacao do trabalho, o que marca o encerramento da busca por informacgdes.
Nesse momento, € essencial organizar as anotagdes de maneira coerente e
significativa, empregar as informagdes coletadas por meio de parafrases, citacoes e
resumos, e elaborar uma sintese conforme o formato estabelecido para a pesquisa,
que geralmente é o trabalho escrito, mas pode contemplar outras possibilidades.

Kuhlthau (2010) destaca que existem diversas formas de apresentacéo, tanto
mais informais quanto formais, mais simples ou mais complexas. Contudo, o
estudante necessitara, obrigatoriamente, estabelecer algum método para compilar o
que construiu ao longo da pesquisa. Dependendo dos conhecimentos prévios dos
estudantes e das dificuldades que surgiram durante o processo, alguns pontos
podem receber mais ou menos énfase na organizacdo de um trabalho escrito.
Dentre esses pontos estao a estrutura (introdugao, desenvolvimento e concluséo), a
extensao e a profundidade da pesquisa, a esquematizacido da apresentacio, os
pontos principais sobre os focos abordados e a articulagdo entre as ideias de
terceiros e a ideia do estudante, visando transformar a pesquisa em algo significativo
em vez de uma compilagdo de informacgdes desconexas.

Dessa forma, uma boa coleta de informagdes facilita a organizacéo,
abrangendo a reunido de dados que definam, ampliem e sustentem o foco da
pesquisa. Nesse processo, devem ser consideradas as melhores ferramentas de
busca, tais como motores de busca na internet, sites especializados, bancos de
dados online, livros, enciclopédias, dicionarios e jornais, entre outros. Além disso,
devem ser identificadas as estratégias mais adequadas para se utilizar essas
ferramentas, incluindo a escolha das melhores palavras-chave, o aproveitamento
dos recursos de pesquisa disponiveis nos mecanismos, o uso de termos mais gerais
ou mais especializados, entre outros. Dificuldades, como disponibilidade limitada de
exemplares, escassez de computadores e conexao fraca com a internet, devem ser
igualmente consideradas. A compreensao sobre a estrutura de cada ferramenta e o
manuseio eficaz dos resultados da busca também sao elementos importantes nesse
contexto.

Entretanto, para Nazima (2020), o estudante deve ter consciéncia de que,
além de fornecer informagdes sobre as fontes consultadas por meio de citagbes e
referéncias, parte integrante do trabalho é o registro e a elaboragdo pessoal de

ideias com base nas informacdes adquiridas. Nesse sentido, métodos de anotacgao e
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organizacado dessas anotagdes, como diarios, fichas, cadernos, entre outros, podem
se revelar altamente benéficos. E importante reconhecer que essas habilidades nio
sdo inatas nos estudantes, que frequentemente necessitam de uma estratégia
metddica de organizacdo, a qual pode ser desenvolvida mediante orientacao
adequada. Pois a busca de informag¢des demanda a avaliacdo de diversas fontes e a
flexibilidade mental para se explorar alternativas a medida que a compreensao se
aprofunda. Exige persisténcia na pesquisa e a busca por outras perspectivas, ao
mesmo tempo em que se avalia se as informacdes coletadas ja sdo suficientes para
a tarefa proposta.

Por fim, de acordo com Kuhlthau (2010), ap6s a organizagéo e apresentagéo
das ideias, é recomendavel que se realize uma avaliagao do processo. Essa etapa é
crucial para que se possa aproveitar os erros e acertos do procedimento em
pesquisas futuras, proporcionando ao estudante uma conscientizagcdo sobre o
percurso. Essa avaliagdo se torna mais eficaz quando inclui tanto a autoavaliacéo
quanto uma avaliagdo do educador, preferencialmente logo apds a conclusdo do
trabalho, a fim de facilitar a recordagdo do processo. Alguns elementos a serem
considerados nessa etapa incluem o alcance do foco pretendido, o uso do tempo e a

utilizagcao das fontes de informagao.

5.1 VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A validacdo de um produto educacional € um processo essencial que visa
garantir a qualidade, a eficacia e a relevancia do material proposto para o
publico-alvo. Consiste na avaliagdo do produto pelo publico-alvo da pesquisa, com o
objetivo de identificar se o conteudo e as metodologias aplicadas sdo adequados,
claros e aplicaveis ao contexto educacional para o qual foram concebidos. Esse
processo € importante, pois permite ajustes e refinamentos com base em feedbacks
especificos, assegurando que o produto atenda as necessidades para as quais ele
se destina e esteja alinhado as exigéncias pedagogicas do contexto da pesquisa.

Segundo Freitas (2021), um aspecto crucial que exige reflexdes mais
aprofundadas é a compreensao de que o Produto Educacional ndo pode ser limitado
a um artefato fisico, seja ele impresso ou digital. Ele é constituido por uma variedade
de elementos internos, relacionados aos sistemas simbodlicos mobilizados, a forma

como sdo organizados, incluindo os conteudos e conceitos a serem assimilados,
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além de sua estrutura e organizagao didatica, que devem estar em consonancia com

o contexto ao qual se destinam.

5.2 METODOLOGIA UTILIZADA NA VALIDACAO

No presente estudo, a validacdo do e-book desenvolvido como produto
educacional foi realizada por meio de sua disponibilizagdo aos professores que
participaram da etapa de construgdo dos dados da pesquisa, uma vez que eles sao
0 publico-alvo do material e atuam diretamente no contexto escolar. A partir de suas
percepgdes, foi possivel avaliar a adequacédo e relevancia do conteudo para a
realidade educacional.

Para a obtencao desse feedback, um questionario foi elaborado e enviado por
meio da plataforma Google Forms, na qual os participantes registraram suas
impressdes. O questionario continha questdes de multipla escolha, utilizando nas
opcdOes de resposta uma escala de intensidade adaptada ao contexto de cada
pergunta, além de questdes abertas. Esse formato permitiu que os participantes
expressassem suas percepgdes de maneira objetiva e, quando necessario, de forma
mais detalhada. A escolha do Google Forms como ferramenta de construgdo dos
dados foi motivada por sua praticidade e eficacia, proporcionando um processo agil
e acessivel de validacdo educacional. A ferramenta permitiu a organizagdo das
respostas de forma estruturada, facilitando a analise dos dados e promovendo uma
comunicagao eficiente entre o pesquisador e os participantes. O questionario seguiu
as mesmas diretrizes éticas e metodoldgicas do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) utilizado anteriormente na pesquisa, assegurando a
continuidade do compromisso com a transparéncia e a confidencialidade das
respostas.

Assim como na fase de constru¢ao dos dados da pesquisa, os participantes
foram identificados de maneira codificada, sendo representados como P1, P2, P3 e
P4, a fim de garantir o anonimato. Esse procedimento ndo apenas preserva a
privacidade dos envolvidos, mas também reforgca a seriedade e o rigor metodologico
no processo de validagao.

A andlise das respostas fornecidas no questionario de validagao foi realizada
de forma descritiva e qualitativa, conveniente ao objetivo de verificar a adequacéao do

e-book as expectativas e necessidades do publico-alvo. O foco foi, portanto, avaliar
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de maneira pratica e direta os aspectos fundamentais do produto educacional, como
clareza, relevancia, aplicabilidade e possiveis pontos de melhoria, conforme

sugerido pelos participantes.

5.3 RESULTADOS DA VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O questionario de avaliagéo continha quatro questbes de multipla escolha e
trés questdes abertas. A seguir apresentamos cada questdo e a resposta dos

participantes:

Questdo 1 - O e-book oferece clareza nas orientagdes para conduzir
atividades de pesquisa com foco no desenvolvimento do pensamento critico
dos estudantes?

Multipla escolha, opg¢des: Muito claro, Claro, Moderado, Pouco claro e
Confuso.

Respostas: p1: Muito claro; p2: Claro; p3: Muito claro; p4: Muito claro.

Analise: Observa-se que trés dos quatro participantes consideraram o
material 'muito claro', e um participante avaliou como 'claro’, indicando que o e-book
atingiu seu objetivo principal de fornecer orientagbes compreensiveis. O feedback

positivo reflete a eficacia das explicagbes apresentadas ao longo do material.

Questao 2 - Em sua visao, o conteudo apresentado é relevante para o
desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes?

Multipla escolha, opg¢des: Muito relevante, Relevante, Moderado, Pouco
Relevante, Irrelevante.

Respostas: p1: Muito relevante; p2: Relevante; p3: Relevante; p4: Muito
relevante.

Analise: As respostas revelam uma percepgcdo amplamente positiva por parte
dos participantes. Dois participantes (P1 e P4) classificaram o material como "Muito
relevante”, enquanto os outros dois (P2 e P3) consideraram-no "Relevante". Esses
resultados indicam que o e-book foi visto como uma ferramenta valiosa para a

conducgao de pesquisas que estimulem o pensamento critico no contexto escolar.
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Questao 3 - O material é adequado para a realidade da escola e a rotina
docente?

Multipla escolha, opg¢des: Muito adequado, Adequado, Moderado, Pouco
adequado, Inadequado

Respostas: p1: Muito adequado; p2: Muito adequado; p3: Adequado; p4:
Muito adequado.

Anadlise: As respostas indicam uma percepgao predominantemente positiva.
Trés dos participantes (P1, P2 e P4) classificaram o material como "Muito
adequado”, enquanto um deles (P3) considerou-o "Adequado". Esses resultados
sugerem que o produto educacional atende de maneira eficiente as demandas
praticas do ambiente escolar, sendo compativel com o dia a dia dos professores. A
escolha de "Muito adequado" pela maioria dos respondentes reforga a ideia de que o
e-book ndo apenas se alinha as necessidades pedagdgicas, mas também se adapta
bem ao contexto real das atividades docentes, facilitando sua implementagéo nas

praticas cotidianas.

Questao 4 - Quais aspectos do e-book vocé considera mais uteis?

Questao aberta.

Respostas:

p1: “A clareza das informagdées como o passo a passo, todas as etapas
muito bem explicadas e o exemplo no final ficou muito bom”

p2: “As orientagées de como proceder as atividades e estruturagao do
trabalho de pesquisa, como orientar os alunos a realizar a busca”

p3: Nao ressaltou nenhum ponto em especial.

p4: “O e-book é muito didatico e pedagdégico em sua totalidade, pois
aponta caminhos e utiliza uma linguagem facil para direcionar como fazer uma
pesquisa. Por que fazer?”

Anadlise: As respostas revelam aspectos positivos e consistentes sobre a
utilidade do e-book, com destaque para a clareza e a didatica do material. O
participante P1 ressaltou a clareza nas explicacbes e o valor do passo a passo
detalhado, destacando a utilidade do exemplo final como uma ferramenta pratica.
Por sua vez, P2 enfatizou a importancia das orientagdes sobre como estruturar o
trabalho de pesquisa e orientar os alunos na busca por informagdes, mostrando que

o e-book é util para organizar as atividades de pesquisa de forma eficaz. O
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participante P4, por sua vez, destacou a abordagem didatica e pedagdgica do
material, ressaltando a utilizagdo de uma linguagem acessivel que facilita o
entendimento sobre a realizagcdo da pesquisa, além de esclarecer o "porqué" de sua
execucao. O fato de P3 nao ter destacado nenhum ponto em especial, sinaliza uma
analise geral positiva, portanto os aspectos mais valorizados do e-book s&o sua
clareza, organizacao e aplicabilidade pratica no desenvolvimento das atividades de

pesquisa.

Questao 5 - Em sua visao, algo poderia ser melhorado ou ajustado no
e-book?

Questao aberta

Respostas:

p1: “Os alunos tém muita dificuldade em construir referéncias pela
ABNT sugiro a disponibilizagao de um link que possa orientar a construcao
correta como auxilio”

p2: Sem sugestao

p3: Sem sugestao

p4: “Acredito que nao, pois o e-book tem uma estética, uma forma e o
conteudo de acordo com os objetivos para o qual ele foi proposto. Linguagem
acessivel e de facil compreensao, o design remete ao tema.”

Analise: As respostas sugerem que, em geral, o e-book foi bem recebido,
com uma unica sugestdo de melhoria relevante. O participante P1 apontou a
dificuldade dos alunos em construir referéncias conforme as normas da ABNT,
sugerindo a disponibilizagdo de um link para orientar na construgéo correta das
referéncias, o que poderia ser uma adigao util para apoiar o desenvolvimento das
atividades de pesquisa. P2 e P3 nao forneceram sugestdes, o que indica que, para
esses participantes, o e-book ndo necessita de ajustes. Ja o participante P4
manifestou uma avaliagao positiva, destacando que o material possui uma estética,
forma e conteludo adequados aos objetivos propostos, com uma linguagem acessivel

e de facil compreensao, além de um design condizente com o tema.

Questao 6 - Vocé recomendaria este e-book para outros colegas?
Multipla escolha, opgbes: Sim; Nao

Respostas: p1: Sim, p2: Sim; p3: Sim; p4: Sim
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Analise: As respostas revelam um forte apoio ao e-book por parte dos
participantes, ja que todos os respondentes (P1, P2, P3 e P4) indicaram que
recomendariam o material para outros colegas. Essa unanimidade demonstra que o
produto educacional atendeu positivamente as expectativas dos professores, sendo
considerado util e relevante para o contexto educacional em que foi proposto. A
recomendacao explicita do e-book por todos os participantes reforga a percepgao de
que ele é eficaz e adequado, além de indicar que o conteudo e a abordagem do
material foram apreciados, tanto em termos de sua aplicabilidade quanto da forma

como foi estruturado.

Questéao 7 - Espago para opinides, sugestdes ou criticas, se desejar.

Questao aberta

Respostas:

p1: “Otimo e-book! Parabéns!!!”

p2: Sem resposta

p3: Sem resposta

p4: “Fica uma sugestao para desenvolver um outro produto educacional
para as séries iniciais a fim de que desde cedo as criangas possam ser
instigadas a fazer trabalhos em um formato académico, respeitando a
autoridade, referenciando o uso de IA, ou seja dentro das questoes éticas e
nao apenas fazer copias.”

Analise: As respostas revelam um feedback positivo e construtivo por parte
dos participantes. O respondente P1 expressou de forma entusiastica sua satisfacao
com o e-book, elogiando-o como "6timo" e parabenizando o responsavel, o que
indica uma recepcao favoravel ao produto educacional. Por outro lado, P4 forneceu
uma sugestéo relevante para o desenvolvimento de um novo produto educacional
voltado para as séries iniciais, visando introduzir os alunos mais jovens ao trabalho
académico desde cedo. Essa sugestdo destaca a importancia de incorporar
questdes éticas, como o respeito a autoridade e a utilizagado responsavel de recursos
como a inteligéncia artificial, apontando uma preocupag¢ado com a formacéo critica e
ética dos estudantes. As respostas sugerem que, enquanto o e-book foi bem
recebido, ha espacgo para expansado de sua aplicagao, especialmente voltada para

um publico mais jovem.
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5.4 CONSIDERAGCOES FINAIS DA VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A validagdo do e-book como produto educacional, realizada com os
participantes da pesquisa, forneceu insights valiosos sobre sua eficacia, relevancia e
adequacao ao contexto escolar. De modo geral, as avaliagbes indicaram uma
recepcao positiva ao material desenvolvido. Os participantes destacaram a clareza
das informacgdes, a estruturagdo légica do conteudo e a linguagem acessivel como
aspectos mais relevantes e uteis, evidenciando que o e-book é capaz de fornecer
uma orientagdo pratica e eficaz para a organizagdo e condugdo de pesquisas
escolares com os estudantes visando o desenvolvimento do pensamento critico.
Além disso, a adequacdo do material a realidade escolar e a rotina docente foi
amplamente reconhecida, com a maioria dos participantes considerando-o muito
adequado ao seu contexto de ensino.

As sugestdes de melhorias também foram levadas em consideragdo. Um
ponto sugerido por um dos participantes foi a inclusdo de orientagbes sobre a
construcdo de referéncias no formato ABNT, sendo essa uma dificuldade dos
estudantes relatada. Essa recomendacao tem potencial de ser analisada para a
inclusdo de recursos adicionais em futuras versdes, que possam aprimorar a
utilizacdo do e-book, tornando-o mais completo e eficiente. Outra sugestéo, a
proposta para o desenvolvimento de um produto educacional com a mesma
proposta, voltado ao ensino fundamental, reflete a possibilidade de expandir a
aplicacdo do conceito de trabalho académico a estudantes mais jovens, com uma
abordagem ética e pedagdgica mais precoce.

Dessa forma, a validagdo do produto educacional revelou aspectos positivos,
como a sua relevancia, clareza e adequacao ao contexto escolar, e indicou areas
que podem ser ajustadas para aprimorar ainda mais a experiéncia dos usuarios. A
acolhida das sugestdes de melhoria em futuras versbes pode ser um passo
importante para garantir que o produto educacional continue a evoluir, atendendo

cada vez mais as necessidades dos professores e dos estudantes.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste estudo foi possivel evidenciar o papel crucial que o
desenvolvimento do pensamento critico desempenha no contexto educacional,
especialmente no ambito da Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT). O estudo
buscou compreender de que forma a biblioteca, enquanto espacgo pedagdgico, pode
contribuir de maneira mais ativa na formacao critica dos estudantes, levando em
consideragao as praticas pedagogicas adotadas pelos docentes. A pesquisa,
centrada na inter-relacdo entre praticas pedagogicas, o papel da biblioteca e o
desenvolvimento do pensamento critico, trouxe insights valiosos que podem
contribuir para a implementagao de estratégias educacionais mais eficazes, tanto em
termos de inovacgao pedagodgica quanto no uso de espagos como a biblioteca.

O conceito de pensamento critico, entendido como a capacidade de analisar,
interpretar e questionar informagdes de maneira reflexiva e autbnoma, emergiu como
um elemento central no processo de formacao de estudantes capazes de enfrentar
os desafios contemporaneos. Em uma sociedade marcada pela abundancia de
informagdes, muitas vezes conflitantes ou duvidosas, a habilidade de analisar
criticamente o conteudo ao qual se tem acesso se torna ndo apenas uma vantagem
educacional, mas também uma necessidade social.

Dentro desse cenario, as praticas pedagogicas se mostraram determinantes.
A pesquisa evidenciou que a pratica pedagdgica, orientada para o estimulo a
pesquisa, ao debate e a investigagao critica, é reiteradamente citada pelos docentes
como fundamental para o desenvolvimento dessas competéncias. Esse dado reforca
a importancia de criar, dentro das instituicdes de ensino, um ambiente que valorize o
pensamento reflexivo e que permita aos estudantes questionar, debater e explorar
diferentes perspectivas. Ferramentas pedagogicas como debates, atividades
investigativas e projetos colaborativos foram apontadas pelos entrevistados como
essenciais para uma educacgado critica e transformadora. A forma como os
professores conduzem essas atividades influencia diretamente a capacidade dos
estudantes de desenvolverem suas habilidades criticas, promovendo uma
aprendizagem mais profunda e significativa.

Adicionalmente, a pesquisa revelou que, embora a infraestrutura da biblioteca
da instituicdo estudada apresente limitacbes fisicas e tecnoldgicas, o

reconhecimento de seu potencial como ambiente de aprendizagem é inequivoco. Os
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professores compreendem que o papel da biblioteca n&o se restringe ao simples
acesso a materiais didaticos e académicos, mas se expande como um espaco de
construcdo ativa do pensamento critico e da competéncia informacional dos
estudantes. A biblioteca pode e deve ser um espacgo onde o estudante ndo apenas
consome informagdes, mas as avalia criticamente, desenvolvendo sua autonomia
intelectual.

Mesmo diante da auséncia de uma biblioteca fisica plenamente equipada, os
docentes acreditam que solugdes alternativas, como o uso de bibliotecas digitais e
plataformas de acesso remoto, podem ser eficazes para contornar esse obstaculo e
promover o desenvolvimento integral dos estudantes. Em um contexto em que os
recursos digitais se tornam cada vez mais acessiveis e abundantes, o uso de
tecnologias emergentes, como bases de dados digitais, e-books e recursos
educacionais abertos, se apresenta como uma alternativa viavel e necessaria para
ampliar o alcance da biblioteca. Além disso, essa transicdo para o digital pode
fortalecer ainda mais o papel da biblioteca como um espaco acessivel, dinamico e
adaptado as necessidades contemporaneas de ensino.

Nesse sentido, o produto educacional desenvolvido no formato de um e-book
representa uma resposta direta aos desafios identificados no contexto da pesquisa.
O e-book se apresenta como uma ferramenta pratica que oferece aos docentes nao
apenas sugestdes de atividades pedagdgicas voltadas ao estimulo do pensamento
critico, mas também orientacées sobre como utilizar a biblioteca (fisica ou digital) de
forma estratégica para potencializar o aprendizado dos estudantes. O material foi
desenvolvido com o propdsito de ser um guia flexivel, adequado tanto para
professores que possuem bibliotecas fisicas robustas em suas escolas quanto para
aqueles que precisam trabalhar em ambientes com infraestrutura limitada.

O e-book, portanto, se constitui em uma ferramenta para a superacao das
barreiras estruturais presentes em muitas escolas, proporcionando aos professores
um recurso pedagogico que os apoie na tarefa de integrar a pesquisa e a analise
critica ao cotidiano escolar. Sua simplicidade e acessibilidade permitem que ele seja
adaptado para diferentes contextos, servindo de base para futuras iniciativas que
busquem promover uma maior interagado entre o docente, o estudante e os recursos
informacionais. Além disso, ele atende a necessidade de oferecer aos professores

ferramentas que facilitem a inclusdo da pesquisa como uma pratica regular na



132

formagédo dos estudantes, contribuindo assim para o fortalecimento de uma cultura
de pensamento critico.

Esse trabalho, portanto, buscou contribuir de forma significativa para o campo
da Educacado Profissional e Tecnoldgica, reafirmando a necessidade de uma
abordagem pedagogica integrada, que combine teoria e pratica e leve em
consideragao os contextos especificos das instituicbes educacionais. A pesquisa
sublinha que o desenvolvimento do pensamento critico ndo pode ser visto de forma
isolada, como uma competéncia a ser adquirida em um unico espago ou em
momentos pontuais. Ao contrario, ele depende de praticas pedagdgicas intencionais,
de acesso a recursos informacionais adequados e de um compromisso constante
dos educadores em promover o aprendizado autdnomo e reflexivo.

O estudo realizado abriu também importantes novas possibilidades de
investigacdo. Futuras pesquisas podem explorar, por exemplo, o impacto de
recursos educacionais digitais no desenvolvimento da competéncia informacional e
pensamento critico em contextos diversos, como escolas urbanas e rurais, publicas
e privadas, de diferentes regides do Brasil. Esse tipo de investigagao seria essencial
para validar a aplicabilidade de solugdes digitais em diferentes contextos
socioecondémicos e educacionais.

Além disso, um aspecto que merece atencao futura € a formagao continuada
dos docentes para o uso eficaz da biblioteca como um recurso pedagdégico. Embora
os professores entrevistados reconhecam a importancia da biblioteca, a pesquisa
indicou que muitos ainda carecem de uma formacao pedagdgica e técnica especifica
sobre como maximizar seu uso no desenvolvimento de habilidades criticas.
Investigacdes futuras podem se concentrar em avaliar como programas de formagao
continuada podem capacitar os docentes para integrar melhor a biblioteca (fisica ou
digital) as suas praticas pedagdgicas e ao curriculo escolar.

Por fim, seria pertinente a investigacdo sobre formas de fortalecer a
infraestrutura de bibliotecas em escolas publicas, particularmente em regides mais
vulneraveis, onde a falta de recursos pode limitar o acesso a ferramentas
fundamentais para o desenvolvimento de competéncias criticas. Esses estudos
poderiam fornecer subsidios para politicas publicas voltadas a modernizagao e
digitalizagdo das bibliotecas escolares, promovendo maior equidade no acesso ao

conhecimento.



133

Em sintese, a educagdo contemporanea enfrenta desafios complexos, e a
formacdo de cidadaos criticos e conscientes € uma das principais metas que
devemos buscar. Nesse contexto, o papel da biblioteca, seja fisica ou digital, é
central. Ela n&o é apenas um espago de armazenamento de conteudo, mas um local
onde o estudante pode aprender a pensar criticamente, a selecionar informagdes
com discernimento e a construir sua autonomia intelectual. Este estudo reforca a
importancia de se olhar para a biblioteca como um espacgo dindamico de aprendizado
e sugere que, com estratégias pedagogicas adequadas e o uso inteligente de
tecnologias, é possivel transformar a biblioteca em um catalisador do pensamento
critico e da formagao integral dos estudantes.

Portanto, o caminho para a formagcao de cidadaos criticos e conscientes esta
diretamente relacionado a capacidade das instituicdes de ensino em oferecer uma
educacdo que transcenda a mera transmissdo de conhecimento, engajando os
estudantes em um processo continuo de questionamento, descoberta e
transformacdo. O estudo aqui apresentado contribui para essa reflexdo e pode

auxiliar as instituicbes de ensino a avangar nessa direcao.
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e INTRODUCAO

Vivemos em uma época em que 0 acesso a dados tornou-se abundante,
tornando essencial, a habilidade de pesquisar, avaliar e utilizar eficazmente
as fontes de informagdo. A competéncia informacional vai além de
simplesmente buscar informacdes; € a capacidade de entender, analisar e
aplicar o conhecimento de maneira critica e ética.

De acordo com Campello (2017, p. 10), "[...] a competéncia informacional
se insere na questdo do letramento, na medida em que pressupde uma
condigcao que caracteriza a pessoa que faz uso frequente e competente da
informacgao”

Este e-book busca ser uma ferramenta de apoio aos professores na tarefa
crucial de desenvolver a competéncia informacional dos estudantes. Tudo
comega com a compreensao de que a pesquisa ndo se resume ao ato de
encontrar respostas, mas sim em compreender todo o processo envolvido.

Inspirado nas contribuigdes da pesquisadora sobre comportamento
informacional e competéncia em informacg&o, Carol Kuhlthau, este material
oferece estratégias praticas para que os professores possam orientar os
estudantes desde o inicio da pesquisa até a apresentacdo de suas
descobertas.

Ao longo deste e-book, sera explorado n&o apenas o "como" da pesquisa,
mas também o "porqué". Dessa forma, serao abordadas as diversas etapas
da pesquisa escolar: como iniciar a pesquisa, selecionar temas relevantes,
explorar fontes de informagédo de maneira critica e, por fim, organizar e
apresentar ideias de forma adequada.

A colaboracdo entre educadores e bibliotecarios ¢ uma ferramenta
poderosa para enriguecer a experiéncia de aprendizado dos estudantes. No
entanto, reconhecemos os desafios presentes nas grades curriculares,
assim como o fato de que nem todas as escolas atualmente possuem uma
biblioteca, apesar da Lei Federal 12.244 (Brasil, 2010) ter tornado
obrigatoria a existéncia de uma biblioteca em todos os estabelecimentos de
ensino do Brasil. Dessa forma, esse material foi desenvolvido de modo a
contemplar os mais diversos cenarios que podem ser encontrados nas
escolas.
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O e-book aborda as etapas praticas da pesquisa, mas também reconhece
as duvidas e ansiedades naturais que os estudantes enfrentam nesse
processo. Ao final, trata-se ndo apenas de adquirir informagbes, mas de
desenvolver uma habilidade que os acompanhara ao longo da vida: a
capacidade de pensar criticamente diante do vasto mundo de conhecimento
disponivel.

Portanto, o objetivo deste trabalho é fornecer subsidios aos professores
na importante tarefa de capacitar os estudantes n&o apenas como
receptores passivos de informacgdes, mas também como participantes ativos
na construcdo do proprio conhecimento. E um convite para explorar,
questionar e, acima de tudo, desenvolver a competéncia informacional como
uma ferramenta vital para o pensamento critico.

Este e-book foi desenvolvido como produto educacional, sendo parte do
projeto de pesquisa “O papel da biblioteca na construgdo do pensamento
critico sob a perspectiva docente: um estudo de caso” vinculado ao
Programa de Pods-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnologica
(ProfEPT), na linha de pesquisa 1 - Praticas Educativas em Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT), Macroprojeto 3 - Praticas Educativas no
Curriculo Integrado. O objetivo deste produto educacional é ser uma
ferramenta de apoio aos docentes na conducédo de atividades de pesquisa
que promovam a construcao do pensamento critico nos estudantes.
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t PLANEJANDO ATIVIDADES DE PESQUISA ESCOLAR

A pesquisa escolar, fundamental para o desenvolvimento académico dos
estudantes, demanda habilidades especificas que vao além da simples
coleta de informagdes. Portanto este guia tem o intuito de fornecer uma
visdo abrangente sobre os passos iniciais da pesquisa escolar, guiando
professores e estudantes por um processo que busca ndo apenas a
obteng¢ao de conhecimento, mas também, o desenvolvimento de habilidades
criticas.

Para essa finalidade, destaca-se a abordagem baseada em processos
proposta por Kuhlthau (2010), que enfatiza a aprendizagem da pesquisa
como um percurso, nao apenas um destino. Esse conceito orientara o
entendimento sobre como comecar a pesquisa, fornecendo uma estrutura
para essa jornada de descoberta.

Nesse contexto, as habilidades necessarias para utilizar a biblioteca e os
recursos informacionais ndo sao elementos isolados no contexto do projeto
pedagdgico da escola. Assim como a leitura e a escrita, essas habilidades
compdem um conjunto essencial de ferramentas utilizado para atingir outros
objetivos de aprendizagem. Enquanto a leitura é empregada na busca de
significados, a escrita tem o propdsito de transmitir ideias. Da mesma
maneira, as habilidades de utilizagdo da biblioteca s&o fundamentais para
localizar e interpretar informacdes, ampliando o conhecimento e
possibilitando a tomada de decisdes e escolhas apropriadas.

Segundo Kuhlthau (2007), quando essas habilidades sao ensinadas de
maneira isolada, frequentemente surgem desafios no processo de
aprendizado. Portanto, é crucial que o programa de desenvolvimento de
habilidades para a utilizacdo da biblioteca e da informacéo esteja integrado
a proposta curricular da escola. A sequéncia dessas habilidades deve estar
intrinsecamente ligada aos conteudos programaticos, garantindo uma
abordagem coesa. Além disso, € de suma importancia que as atividades
desenvolvidas em sala de aula exijam dos alunos a aplicagio pratica das
habilidades para utilizar a biblioteca e a informacao que estao adquirindo.
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PASSO 1: PREPARACAO PARA A ATIVIDADE

O propésito do desenvolvimento da competéncia informacional é capacitar
os estudantes na escolha de materiais apropriados para fins académicos e
de conhecimento. O objetivo € que os eles se familiarizem com as
informacdes acessiveis, adquiram habilidades de localizar os materiais
desejados e desenvolvam competéncia para avalia-los, seleciona-los e
interpreta-los.

Nesse contexto, no que tange as pesquisas realizadas por meio on-line, o
planejamento adequado do uso dos recursos de informatica € essencial,
considerando que as habilidades, especialmente no que diz respeito a
utilizagdo do computador, variam de estudante para estudante. Pois
segundo Kuhlthau (2007), alguns tém a oportunidade de interagir com
computadores desde a infancia, adquirindo rapidamente proficiéncia nos
recursos do mouse e do teclado, enquanto por outro lado, ha aqueles que
sO tiveram acesso ao computador quando ingressaram na escola. Além
disso, observa-se uma consideravel diversidade entre as escolas quanto a
disponibilidade de recursos de informatica.

Algumas instituicdes possuem laboratérios dedicados, nos quais os
equipamentos sdo centralizados, e neles sdo realizados treinamentos e
aulas que envolvem o uso de computadores. No entanto, bibliotecas
geralmente dispdem de um numero limitado de maquinas para os usuarios,
sendo necessario impor um controle rigoroso sobre o tempo de utilizagcdo. O
dominio que os estudantes possuem dos equipamentos e softwares precisa
ser levado em consideragao, e as atividades devem ser planejadas para
pequenos grupos cujas habilidades estejam em um nivel semelhante.

As atividades devem ser planejadas em torno de tarefas atribuidas pelo
professor, sendo flexiveis para atender diferentes demandas informacionais.
Elas devem ser acompanhadas de pratica, pois os alunos aprendem melhor
ao utilizar o recurso diretamente do que apenas assistindo a uma explicagao
tedrica. Embora uma introducdo seja Util, nada substitui a pratica, que
facilita a retencao e aplicagao do conhecimento.
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Orientacoes

Selecione o0 assunto que sera pesquisado pelos
estudantes, de acordo com a disciplina em estudo.

Faca uma busca preliminar sobre o assunto a ser
pesquisado pelos estudantes, para avaliar os materiais e
meios disponiveis.

Defina o formato de entrega do trabalho (por escrito,
slides, video, etc).
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—
% PASSO 2: O INiCIO DO TRABALHO

Os estudantes devem ser estimulados a explorarem diversas fontes
durante a pesquisa e a producédo de textos, tendo dessa forma acesso a
informacgdes para embasar suas ideias e desenvolverem a autonomia na
busca do conhecimento. Isso contribuira para que se tornem mais
proficientes na selegcdo de fontes apropriadas para encontrar informagdes
especificas. Dicionarios biograficos e geograficos podem ser adicionados a
outras fontes de referéncia que eles ja utilizaram em outras atividades com
0 material da biblioteca. Materiais audiovisuais sao valiosos para
proporcionar uma representacao visual de um topico. Dentro do possivel, os
estudantes devem ser incentivados a explora-los de forma independente.

As revistas, segundo Kuhlthau (2007) podem desempenhar um papel
importante como fonte de informagbes atualizadas. A compreensdo do
propoésito das revistas noticiosas € aprimorada quando os estudantes
aprendem a localizar informagées em diferentes segdes. Com isso, eles
desenvolvem habilidades para utilizar indices de revistas e de outras
publicagbes, visando encontrar informacdes especificas. Todos esses
materiais representam fontes potenciais para pesquisa e para produgao de
textos, permitindo aos estudantes aprimorarem suas habilidades
bibliograficas essenciais para as atividades de competéncia informacional.
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Orientacoes

Informe aos estudantes o trabalho que sera solicitado e o
formato de entrega (por escrito, slides, video, etc)

Inicialmente evite detalhes que possam causar
apreensao demasiada nos estudantes (como as normas
da ABNT).

Dé uma visao geral das etapas da pesquisa.

Contextualize a pesquisa, se possivel, com outra
atividade que os estudantes ja tenham realizado.

Deixe claro para os estudantes que eles nao estao
sozinhos na pesquisa e que podem solicitar ajuda quando
necessario.
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- q’ASSO 3: DEFINICAO DO ASSUNTO E ESTRATEGIAS DE BUSCA

No que diz respeito a definicdo dos assuntos de pesquisa, geralmente os
estudantes escolhem tépicos sobre um assunto antes de irem a biblioteca
em busca das informagdes. Entretanto, é fundamental estar atento a topicos
que sdo propensos ao fracasso na pesquisa, devido a sua excessiva
amplitude. Pode-se auxiliar os estudantes ao alerta-los sobre temas
inadequados e ajuda-los a redefinir suas areas de pesquisa. Kuhlthau
(2007), ressalta que a habilidade para lidar com abstragdes € essencial para
uma pesquisa e producgdo de texto bem-sucedidas. Estudantes mais jovens
frequentemente expressam uma imagem mais concreta do que pensam, € o
desenvolvimento da capacidade de abstragdo implica em ter pensamentos
gue nem sempre possuem um correspondente concreto.

Outro aspecto crucial da abstracao, € sua importancia para a pesquisa e
a producao de texto. Isso inclui a habilidade de selecionar, dentre uma
massa de informagdes, aquelas mais relevantes ou relacionadas a um
tépico especifico. Essas informacdes podem provir de diversas fontes em
diferentes formatos. Além disso, a abstracao engloba a capacidade de se
integrar informacgdes de varias fontes em um texto coerente. Nesta etapa, os
estudantes devem ser orientados a escreverem sobre um determinado
assunto. Assim como na delimitagdo do tema, € fundamental observar os
estudantes que enfrentam dificuldades na redacdo. Combinar informacdes
de diferentes fontes ndo é uma tarefa simples e demanda maturidade,
habilidade e experiéncia, por isso os estudantes que necessitarem de auxilio
devem ser apoiados e encorajados.

N=

-

10




Orientacoes

Oriente os estudantes para a definicdo da pergunta
(problema) de pesquisa.

Comente sobre os assuntos relativos a pesquisa

serao utilizados

Avalie as estratégias de busca de informacao, avaliando,
por exemplo, se os termos escolhidos para a pesquisa
sé&o muito especificos ou amplos.

» Fale sobre os termos de busca (palavras-chave) que

DESENVOLVENDO O PENSAMENTO CRITICO COM ATIVIDADES DE PESQUISA NA ESCOLA
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PASSO 4: EXPLORAGCAO DAS INFORMACOES

A compreensdo do ambiente informacional engloba a ideia de que as
fontes de informacao esté@o dispostas de maneira a facilitar a localizagao de
informacdes especificas ou de materiais particulares. Neste contexto, os
estudantes estdo aprimorando sua percepgdo sobre como a informacao
pode ser organizada e sobre os instrumentos disponiveis para auxilia-los
nesse processo. Esse conhecimento é adquirido por meio de uma
compreensdo abrangente das diversas fontes de informagéo disponiveis e
de sua utilizagéo eficaz.

O desenvolvimento das habilidades essenciais para utilizar a biblioteca
ocorre de maneira mais eficaz quando ha interesse pessoal e a necessidade
de obter informacdes especificas. A motivagéo para aprender a utilizar a
biblioteca deve, sobretudo, originar-se do proprio estudante.

A abordagem do ambiente da informagé&o esta relacionada a organizagao,
recuperacéo, interpretacao e uso da informacéo. Diante da vasta quantidade
de informagdes geradas na sociedade contemporanea, € crucial que os
usuarios da biblioteca compreendam os conceitos gerais e os desafios do
ambiente da informag&o. Essa abordagem visa desenvolver as habilidades
para utilizar a biblioteca e a informacéo a partir de uma perspectiva ampla,
situando a biblioteca no contexto das diversas fontes de informagéao
disponiveis. Dessa maneira, ela revela o inter-relacionamento entre as
fontes, formando uma rede na qual a biblioteca desempenha um papel
central.
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Orientacoes

Oriente os estudantes a listar as referéncias consultadas
Vv na pesquisa.

Expligue que cada tipo de material pode fornecer

) informagdes de uma forma diferente e que nem todos os

J materiais sdo adequados e fidedignos para uma
pesquisa.

13
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- PASSO 5: FOCO E REFINAMENTO

Apés a fase inicial de exploragdo das fontes de informacdo, é
fundamental orientar os estudantes na definicao de um foco especifico para
suas pesquisas. Para isso, € importante fornecer diretrizes claras para a
selecdo do tema, levando em consideracao o conteudo em estudo.

Além disso, € fundamental estar atento ao potencial surgimento de
duvidas excessivas por parte dos estudantes. Frequentemente, diante de
uma grande quantidade de informacdes, eles podem se sentir
sobrecarregados e desorientados. Portanto, € necessario auxilia-los na
delimitacdo do escopo das pesquisas, permitindo que concentrem seus
esfor¢os em aspectos especificos do tema escolhido.
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II

Apés a exploracao inicial das fontes de informacao,
« auxilie os estudantes na escolha de um foco especifico
para a pesquisa

Orientacoes

Caso os estudantes estejam com muitas duvidas, auxilie
J na simplificacdo de questdes complexas e na limitagao do
escopo das investigacoes.

15
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PASSO 6: ORGANIZACAO E APRESENTACAO DAS INFORMACOES

Apos a fase de pesquisa e coleta de informacdes, € crucial que os
estudantes se dediquem a organizacdo e apresentacdo adequada do
trabalho. Esta etapa é crucial para encerrar a busca por informagdes e
iniciar o processo de estruturacdo do conteudo de forma clara e coesa.
Segundo Kuhlthau (2010), é importante orientar os estudantes sobre a
organizacdo das ideias para a apresentacdo do trabalho, considerando
pontos importantes na elaboragcdo de um texto escrito. A estrutura do
trabalho, composta por introdugéo, desenvolvimento e concluséo, deve ser
claramente delineada, garantindo uma sequéncia légica e coesa de ideias.

Além disso, segundo a autora, € necessario trabalhar a extensao e
profundidade da pesquisa, orientando os estudantes a aprofundarem-se nos
pontos relevantes do tema, sem perder o foco principal. A esquematizagdo
da apresentacédo, com a definicdo dos pontos que serdo abordados e a
articulacdo entre ideias de terceiros e ideias proprias, € essencial para
garantir a coesao do trabalho.

E fundamental também ressaltar a importancia do registro e elaboracéo
pessoal de ideias sobre as informagdes encontradas. Os estudantes devem
ser incentivados a registrar suas reflexdes e interpretacdes sobre o tema,
contribuindo assim para uma apresentacdo mais auténtica e pessoal do
trabalho.

16
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Orientacoes

Auxilie os estudantes com relacdo as estratégias para
apresentacao do trabalho, encerrando a busca por
informagoes.

Dependendo dos conhecimentos prévios dos estudantes
e das dificuldades apresentadas no percurso da
pesquisa, trabalhe pontos importantes na organizacao de
um trabalho escrito como: estrutura (introducgao,
desenvolvimento e conclusao), extensao e profundidade
da pesquisa, esquematizacao da apresentacao, pontos
que serao tratados e articulacado entre ideias de terceiros
e ideias do estudante;

Explique aos estudantes da importancia do registro e da
elaboracdo pessoal de ideias sobre as informagoes
encontradas.

17
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b
PASSO 7: AVALIACAO E CONCLUSAQ

Neste ultimo passo do processo de pesquisa, segundo Kuhlthau (2010), é
essencial realizar uma avaliacéo criteriosa de todo o percurso, desde o
inicio da investigagao até a apresentagéao final do trabalho. Além disso, é o
momento de elaborar as conclusdes finais e refletir sobre os aprendizados
obtidos ao longo do processo.

Por fim, segundo a autora, &€ importante aproveitar os erros e acertos do
processo para pesquisas futuras, dotando o estudante de consciéncia sobre
o percurso. Os desafios enfrentados ao longo da pesquisa e as estratégias
utilizadas para supera-los fornecem importantes licbes de aprendizado. Ao
refletir sobre essas experiéncias, 0s estudantes estardo mais bem
preparados para enfrentar novos desafios e aprimorar suas habilidades de
pesquisa no futuro.

Iy
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Orientacoes

Faca uma avaliacdo geral do processo, recebendo
feedback dos estudantes.

utilizadas pelos estudantes.

Aproveite os erros e acertos do processo para pesquisas
futuras, dotando o estudante de consciéncia sobre o
percurso.

7 Avalie a qualidade das fontes de informagao que foram

19
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CONSIDERAGOES FINAIS

Segundo Kuhlthau (2010), adquirir informagdes detalhadas de diversas
fontes e integra-las em um texto coeso é uma habilidade desafiadora,
exigindo um nivel de abstracdo que deve ser desenvolvido
progressivamente. Portanto, ndo se deve esperar que todos o0s estudantes
consigam elaborar textos com hipoteses objetivamente definidas, dados
substanciais e conclusdes bem elaboradas, logo de inicio.

Entretanto, & medida que as capacidades de abstracdo forem se
desenvolvendo, todos os estudantes poderdo passar pela experiéncia de
conduzir um processo de pesquisa e produgao de texto aprimorando essas
habilidades necessarias.

A biblioteca, tanto fisica quanto digital, € um espago capaz de oferecer
oportunidades para os estudantes utilizarem as informagées disponiveis,
promovendo a busca por significados mais profundos. Isso envolve o estudo
e a utilizacdo de diversas fontes de informagédo, como livros, artigos
cientificos e outros materiais, possibilitando a familiarizacdo com o conceito
de redes de bibliotecas e com os recursos digitais.

Ao explorar catalogos de bibliotecas digitais e utilizar bases de dados
académicas, os estudantes ampliam seu horizonte de pesquisa e
desenvolvem a compreensao de que o conhecimento disponivel vai além
dos materiais fisicos presentes na escola. Eles também passam a
reconhecer o valor das bibliotecas universitarias e publicas, além das
plataformas online de acesso aberto, que oferecem recursos para expandir
suas pesquisas. Essas experiéncias nao apenas ampliam o repertério dos
estudantes, mas também os conectam a um mundo de aprendizado
continuo, onde as bibliotecas e as instituicdes culturais se tornam espacos
de educacéo permanente.

Dessa forma, mesmo em contextos onde a infraestrutura escolar é
limitada, essas ferramentas digitais possibilitam que os estudantes
participem ativamente do processo de construcdo de conhecimento,
integrando fontes diversas e fortalecendo suas habilidades de pesquisa e
pensamento critico. _—__:!—':
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ANEXO: Exemplo na Pratica: Pesquisa sobre o tema
“Rotacgoes de cultura na Agropecuaria”

Este exemplo visa demonstrar como as etapas de pesquisa escolar,
descritas ao longo deste e-book, podem ser aplicadas na pratica para
desenvolver uma pesquisa completa. O contexto utilizado sera da area da
Agropecuaria.

Tema de pesquisa proposto pelo professor: “Impactos da Rotacao de
Culturas na Produtividade Agricola”

Passo 1: Preparacao da Atividade

1. Selecdao do tema: O professor escolhe o tema "Rotacdo de Culturas"
para a pesquisa, com o objetivo dos estudantes entenderem como essa
pratica agricola pode contribuir ou ndo para a melhoria da produtividade e
sustentabilidade na agropecuaria.

2. Objetivo da pesquisa: Desenvolver nos estudantes a habilidade de
pesquisar sobre praticas sustentaveis na agricultura, avaliando os impactos
da rotacg&o de culturas.

3. Formato de entrega: Os alunos devem entregar um relatério escrito, de
5 a 7 paginas, acompanhado de uma apresentagao em slides, onde serao
apresentados os resultados da pesquisa.

4. Orientacodes iniciais: Antes de iniciar a atividade, o professor deve fazer
uma busca preliminar para identificar repositérios confiaveis e recursos
adequados, como a Embrapa (Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecuaria) e SciELO (Scientific Electronic Library Online), avaliando os
materiais disponiveis sobre o tema.

Passo 2: O Inicio do Trabalho

1. Exploracao das fontes: Os estudantes sao informados do trabalho que
devera ser realizado e sao estimulados a pesquisar em diferentes tipos de
fontes, como artigos cientificos, relatérios de instituicdes agropecuarias e

bases de dados confiaveis, incluindo: § i
/
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. Embrapa (Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria):
Repositério de informacdes cientificas e técnicas voltado para o setor
agropecuario, oferecendo acesso a publicagdes, artigos, boletins e
relatérios de pesquisa sobre diversas areas da agricultura e pecuaria. E
uma fonte confidvel para estudos e dados sobre praticas agricolas,
desenvolvimento rural e inovacdo no setor agropecuario.

A Embrapa disponibiliza diversos repositérios importantes, como:

- Repositério Alice (Acesso Livre a Informacao Cientifica da Embrapa):
Base de dados aberta que oferece acesso a publicagdes cientificas,
como artigos em periodicos, livros, capitulos de livros e resumos em
congressos, produzidos por pesquisadores da Embrapa.

. Infoteca-e: Repositorio voltado para a divulgagdo de informagdes

técnicas e didaticas, com publicagbes como comunicados técnicos,

folhetos, cartilhas, livros e boletins que visam a aplicagdo pratica no
campo, sendo de grande utilidade para agricultores e extensionistas.

Repositdrio Alice

BRASIL Simplifigue!  Comunica BR  Participe

Acesso & informagée

Legislagio  Canais

alice

Lwce =

Acesso L

Paginainicial  Navegar~  Sobre ~  Estatisticas

Pagina de Busca Busca facetada
Todooreposioric  v| | Rotagdo de culturas W
Utiizar fitros para refinar o resultado de busca SANTOS, H.F. dos @
Titulo v Igual a v Adicionar FRANCHINI, J. C. 110 ]
FONTANELI, R. S. o«
Result/Pag.[10_v] | Ordenar por[Relevancia v| Ordenar [Descendente v Registro(s)[Todos v] Atualizar
o ‘ P egstrols) DEBIASI, H [ 2]
Resultado 110 de 5503 CRUZ J.C. [ c2 ]
Ano de Titulo Autor(es) SPERA, S.T. (7]
publicagio
ALVARENGA, R. C. o
2001 Rotag0 de culturas em plantio direto. SANTOS, H. P 005 REIS, E M
GONTIJO NETO, M. M. [=7]
2019 Histérico e composicdo de sistemas de rotagdo de culturas importantes  SANTOS, H. P dos, FONTANELL R S.
para tngo no sul do Brasil. PIRES, J L F,SPERA, S T BALBINOT JUNIOR. A A. m
3 & al ITH( 1, r P
2009 Rotag3o com pastagens & aliemativa para o sistema piantio direto. KLUTHCOUSK, J| OLIVEIRA, P g, SToNE L F o
AIDAR, H
1991 Efeito de Sistemas de Cullivo Sobre Rendimento de Grdos e Oulras. SANTOS, H. P dos proximo >

Caracteristicas Agronémicas da Aveia Preta e da Branca, em Rotagio

1998 Influéncia do preparo de solo  rotago de Culturas na ocoméncia das  BERNI, R. F; SILVEIRA, P M. 03, 5y

Fonte: hitps://www.alice.cnptia.embrapa.br/
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Infoteca-e

BRASIL Simplifiquel  Comunica

ﬂ infoteca-2 Ei

Fiepesror o de Informago Tecnugea da Frbxaps

Pagina inicial  Navegar~  Sobre - Eslatisticas

Pagina de Busca Busca facetada
Towoorepostono  v| | Rotacdo de culuras | _
Utilizar fitros para refinar o resultado de busca SANTOS, H. . dos o
Titulo v qual a v Adicionar PINHEIRO, J. B. o
REIS, A [57]
Result./Pag.( 10 v Ordenar por | Relevancia v | Ordenar | D: A gl )| Todos v || Atualizar
g (10 v] | por ) [Todos ] COSTA RV da o
Resultado 1-10 de 5151 CRUZ J.C 2
Ano de Titulo Autor(es) MEYER,M.C [ 50]
publicagio
LOPES, C.A [47]
2020 Incremento no rendimento de trigo pela rotac3o de culturas. EMBRAPA TRIGO
VAZ A PA (7]
2006 SISTEMA brangantino: rotagio de culturas alimentares: programa 46. Programa Prosa
Rural GODOY,C. V. [[46]
2010 ROTACAO de culturas e plantio direto no cultivo da sofa - programa 27 JORGE. M. HA o
2016 MANEJO de plantas de cobertura para sistemas de rotagdo de culturas: programa 24
Centro-Oeste/Sudeste: proximo >
2016 MANE.JO de plantas de cobertura para sistemas de rotagdo de culturas: programa 24 p—
Norte.
Bana O F 251

Fonte: https://www.infoteca.cnptia.embrapa.br/infoteca/

. SciELO (Scientific Electronic Library Online): Biblioteca eletrénica que
reune artigos cientificos revisados por pares, cobrindo uma ampla gama
de areas do conhecimento, como ciéncias agrarias, biolégicas, exatas e
humanas. O portal disponibiliza publicacées de acesso livre, sendo uma
excelente ferramenta para pesquisas académicas e cientificas. Além de
seu amplo acervo, o SciELO é reconhecido por facilitar o acesso a
estudos de relevancia global, oferecendo suporte para pesquisadores e
estudantes que buscam fontes confiaveis e de alta qualidade. A
plataforma permite a pesquisa por temas, autores e periddicos, sendo
amplamente utilizada para revisGes literarias e aprofundamento em
temas especificos. O SciELO também promove a disseminacdao do
conhecimento cientifico em paises em desenvolvimento, integrando
periodicos da América Latina, Caribe, Portugal e Espanha. Essa
abrangéncia torna o portal um recurso valioso para explorar a producao
cientifica em contextos regionais e globais.

-
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SciELO

= = CE
Sel I:fm
Adicionar outro campo + D) Historico de busea
Resultados: 203 Ordenarpor  Publicacéo - Mais novos primeiro v Pigna 1 | deid »

© orsiose v

Q) tens selecionados ~

 Filtros selecionados.

Colegdes: Brasil

1
o> < @

da de Corynespora cassiicola a0s bixafem e

Vasconcelos, Helen Prudente (§) : Lopes. Ivani de Oliveira Negrdo () : Seixas, Claudine Dinali Santos (§) | Canteri, Marcelo
Idioma: Portugués y Giovanetti ) ; Godoy, Claudia Vieira ()
Summa Phytopathologica 2024, Volume 50 elocation 6281083

SdiELO Areas Temiticas: Ciéncias.

Resumo: >PT >EN | Texto: PT EN | PDF:PT | PDF EN

2

& danos pot de y aomihe @ @ » < @l

Vicentini, Samara Nunes Campos (&) : Santos, Danilo Augusto Pereira dos (B ; Castroagudin, Vanina Lilén &) ; Dorigan, Adrano
Filtras Francis () ; Ceresinl, Paulo Cezar (B)
Summa Phytopathologica Set 2017, Volume 43 NP3 Péginas 186- 192

“ Resuma: > PT > EN | Texto: PT EN | PDF:PT | PDF. EN

hitps.fidoi org/10.1590/0100-54052205 1018 downloads

~ Colegoes
Todos 3. @ substancias himicas do solo cultivado com plantas de cobertura em rotagio com milho e soja
[ Brasit 203 oDy < @i
Rosa, Danielle Medina ([} ; Nobrega, Lilcia Helena Pereira ([) ; Mauli, Marcia Maria (B) ; Lima, Gislaine Piccolo de ([) ; Pacheco,
Fabio Palczewski (5
~ Peribdico
Revista Giéncia Agronmica Jun 2017, Volume 48 N°2  Paginas 221 - 230
Todos Resumo >PT > FN | Texdo PT EN | PDF PT | PDF EN

Fonte: https://www.scielo.br/

. Google Académico: Ferramenta de busca que permite localizar artigos
cientificos, teses, dissertagdes, livros e outros materiais académicos em
diversas areas do conhecimento. E amplamente utilizado para acessar
publicacées de universidades, conferéncias e instituicdes de pesquisa
em nivel global, funcionando como um ponto de partida para explorar
uma grande variedade de fontes cientificas. Uma de suas principais
vantagens € 0 acesso gratuito a uma vasta quantidade de conteudos,
incluindo prévias de artigos e, em muitos casos, versdes completas de
estudos publicados em acesso aberto. O Google Académico também
oferece funcionalidades como a criagcao de bibliotecas pessoais, onde
0s usuarios podem salvar e organizar suas referéncias de forma pratica.
Além disso, o sistema fornece métricas de citacdes, permitindo que os

pesquisadores avaliem o
académicos.

impacto e a relevincia de trabalhos

o |
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Google Académico

* Artigos

A qualquer momento
Desde 2024

Desde 2023

Desde 2020
Periodo especifico

Ordenar por relevincia
Ordenar por data

Em qualquer idioma
Pesquisar paginas em

Portugués

Qualquertipo

Artigos de revisio

incluir patertes
" incluir citagdes

Criar alerta

Google Académico

Rotac@o de Culturas ﬂ

134.000 resultados (0,04

* Meu perfil

Dica Pesquisa para resultades somente em Portugués (Brasil). Vocé pode espedficar seu idioma para pesquisa em Configuragdies do Académico

Importéncia da rotagéo de culturas para a produgéo agricola sustentavel no
Parana
JC Franchini. JM da Costa, H Debiasi, E Torres - 2011 - infoteca.cnplia_embrapa br

rotag#o de culturas para a sustentabilidade da producio agricola, de modo a contribuir

para aumentar a adocio dessa pralica pelos produtores, assim como auxiliar na concepcao e
vr Salvar 99 Citar Citado por 101 Artigos relacionados Todas as 3 versdes &

Controle de doengas de plantas pela rotagdo de culturas
EM Reis, RT Casa, V Bianchin - Summa Phytopathologica, 2011 - SCiELO Brasil

Arotagao de culturas reduz a .. A rotagao de culturas age sobre a fase saprofitica dos
fitopatégenos (saprofitismo) nos restos culturais das plantas hospedeiras. Pela rotagao de culturas
¥ Salvar U9 Citar Citado por 50 Artigos relacionados  Todas as 9 versbes 30

[poF] Rotagdo de culturas.

SL GONGALVES, CA GAUDENCIO, JC Franchini... - 2007 - infoteca cnptia embrapa br
Amonocultura ou, mesmo, o sistemas de sucessio de culturas de trigo @ soja ou mitho
safrinha apos a soja, promovem, ao longo do tempo, alteracBes negativas para o sistema
9 Salvar 99 Citar Citado por 24 Arligos relacionados Todas as d versbes 9

L) Efeitos do sistema de preparo e da rotagao de culturas na porosidade e
densidade do solo
F Stone. PM Silveira - Revista Brasileira de Ciéncia do Solo, 2001 - SHELO Brasil
O trabalho foi realizado na Embrapa Arroz e Feijao, em Santo Anténio de Goids (GO), em
Latossolo Vermelho perfériico, sab pivd central, por seis anos consecutivos, durante os. quais
?r Salvar 9 Citar Citado por 224 Artigos relacionados Todas as 18 versdes 99

Pesquisas relacionadas

rotacdo de culturas sistemas
rotacio de culturas plantio direto

rotacéo de culturas manejo
rotacio de cultucas efsito

[PDF] embrapa br

[PDF] scielo.br

[PDF] embrapa.br

[HTML] scielo.br

a
&

v Minha biblioteca

Fonte: https://scholar.google.com.br

. 2. Desenvolvimento da autonomia: O professor deve orientar os
estudantes a explorar diferentes fontes, de forma a promover autonomia

na pesquisa e a sele¢cao de materiais relevantes.

Passo 3: Definicao do Assunto e Estratégias de Busca

1. Definicao do problema de pesquisa: Os estudantes devem definir qual
o problema de pesquisa. Uma possibilidade seria: "Como a rotacao de
culturas pode influenciar o aumento da produtividade agricola em diferentes
regides do Brasil?"
2. Termos de busca: O professor orienta os estudantes sobre os termos e
palavras-chave que podem ser utilizados, como "rotatividade de culturas”,
sustentabilidade no agronegdécio”, "manejo do solo" e "produtividade

agricola".
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3. Avaliagao das estratégias: Durante o processo, o professor auxilia os
alunos a ajustar os termos de pesquisa, caso estejam muito amplos ou
especificos, oferecendo feedback continuo.

Passo 4: Exploracao das Informacdes

1. Compreensao do ambiente informacional: O professor deve orientar os
estudantes a como organizar as fontes de informagéo, utilizando catalogos
online, como o da Embrapa, e bibliotecas digitais universitarias.

2. Classificacao das fontes: Durante a busca, os estudantes séo
incentivados a listar as referéncias encontradas, identificando aquelas que
sdo mais relevantes e adequadas para o tema da pesquisa.

3. Qualidade das fontes: O professor deve lembrar da importancia de
sempre se avaliar a credibilidade das fontes, como autoria, ano de
publicacdo e pertinéncia.

Passo 5: Foco e Refinamento

1. Escolha do foco da pesquisa: Apds a exploracdo inicial, o professor
orienta os estudantes a escolherem um foco mais especifico, como o
impacto da rotagdo de culturas em solos argilosos ou em areas de clima
semidrido no Brasil por exemplo.

2. Auxilio para estudantes com dificuldades: O professor ajuda os
estudantes que estdo com dificuldades em restringir o escopo de sua
pesquisa, fornecendo exemplos praticos e revisando com eles o material
encontrado.

Passo 6: Organizacao e Apresentacao das Informacoes

1. Estrutura do relatério: O professor orienta os alunos a organizar o
relatdrio final em uma estrutura padrao:
. Introducao: Apresentagcdo do tema e definicdo do problema de
pesquisa.
. Desenvolvimento: Discussao dos impactos da rotacao de culturas, com

base nas fontes de pesquisa. 3
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. Conclusao: Reflexao sobre os principais beneficios e limitacdes da
técnica.

2. Coesao e articulacao de ideias: Os estudantes sdo incentivados a
combinar ideias proprias e informagdes de terceiros, promovendo a coesao
no texto.
3. Esquematizacdo do conteldo: Para a apresentacdo em slides, o
professor sugere que os alunos utilizem graficos, dados comparativos e
imagens que reforcem os resultados obtidos.

Passo 7: Avaliacao e Concluséao

1. Avaliagao do processo: O professor realiza uma avaliagdo do processo
de pesquisa dos estudantes, considerando:

- A qualidade das fontes utilizadas.

. A capacidade de organizar e apresentar informacdes de forma clara e

coesa.

2. Reflexao sobre aprendizados: Os estudantes sdo convidados a refletir
sobre os desafios encontrados durante a pesquisa e como poderiam
melhorar em pesquisas futuras.
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APENDICE B — QUESTIONARIO (GOOGLE FORMS)

Questionario de pesquisa: "O papel da
biblioteca na construcao do pensamento
critico sob a perspectiva docente: um
estudo de caso’

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “ O papel da biblioteca
na construgao do pensamento critico sob a perspectiva docente: um estudo de caso”,
vinculada ao Programa de Pés-Graduagao em Educacgao Profissional e Tecnoldgica em
Rede Nacional (ProfEPT). Esta pesquisa encontra-se devidamente autorizada pelo
Comité de Etica na Pesquisa do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha (IFFar), CAAE: 78217624.0.0000.5574.

0 Comité de Etica na Pesquisa (CEP) é um 6rgédo colegiado interdisciplinar, independente
e com relevancia publica. Sua existéncia visa a protecao dos interesses dos participantes
da pesquisa, garantindo sua integridade, valores, direitos e deveres, e contribuindo para o
desenvolvimento da pesquisa em conformidade com padrdes éticos estabelecidos nas
diversas areas do conhecimento, e em consonancia com os principios basicos do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha.

0 objetivo geral do estudo é: Investigar o papel da biblioteca na construgao do
pensamento critico de estudantes do Ensino Médio Integrado sob a perspectiva docente.

Sua participagdo é voluntaria e o consentimento em participar nao implica na
obrigatoriedade de responder a todas as perguntas deste instrumento de pesquisa. Vocé
tem o direito de escolher quais perguntas deseja responder, e sua decisdo ndo afetara
sua participagdo na pesquisa. Sinta-se a vontade para responder apenas as perguntas
que desejar.

Sao critérios de inclusao como participante da pesquisa:

1. Ser docente ativo no curso técnico em agropecudria integrado ao ensino
médio da instituigao.

2. Concordar voluntariamente em participar da pesquisa.

3. Possuir disponibilidade para participar da pesquisa no periodo determinado.
Sao critérios de exclusao como participante da pesquisa:

1. Ser docente que nao atua no curso técnico em agropecuaria integrado ao
ensino médio na instituicéo.

2. Nao concordar em participar voluntariamente da pesquisa.
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3. N&o possuir disponibilidade para participar da pesquisa no periodo determinado.

Aceitando participar, vocé responderd a um questiondrio online que sera enviado para
o seu enderego eletronico. O processo de resposta deve durar aproximadamente 25
minutos. Caso o pesquisador entenda ser necessario, podera posteriormente solicitar a
vocé uma entrevista presencial para complementagdo das respostas. No entanto
ressalta-se, que a entrevista também é voluntéria, ficando a seu critério participar.

Riscos:

Os riscos associados a esta pesquisa sdo considerados baixos (minimos) para os
participantes envolvidos. Todos os dados coletados serao mantidos em absoluto sigilo e
anonimato. No entanto, é relevante mencionar que, devido a natureza das perguntas
feitas, pode surgir algum desconforto, uma vez que certas questdes podem evocar
lembrangas pessoais e desencadear reflexdes sobre as trajetérias de vida pessoais e
profissionais dos participantes, possivelmente resultando em diferentes emogdes e
sentimentos, incluindo a possibilidade de se sentirem emocionados.

Caso algum participante se sinta desconfortavel durante o preenchimento do
questiondrio de pesquisa, podera interromper o processo imediatamente, o mesmo
valendo para o caso de qualquer desconforto em relagdo a entrevista. Neste caso, o
pesquisador ira perguntar se desejam continuar ou interromper o processo naquele
momento. Se a entrevista for interrompida, sera proposto um novo horario para sua
conclusdo, de acordo com a disponibilidade do participante. No entanto, é importante
ressaltar que a decisdo de um participante de interromper a participagdo nao acarretara
em nenhum dano pessoal ou institucional para ele. A prioridade é garantir o bem-estar
emocional dos participantes e assegurar que eles se sintam confortéveis durante todo o
processo de pesquisa.

De acordo com as diretrizes estabelecidas pela Resolugdo CNS 466/2012 e pela
Resolugao 510/2016, o participante tem direito a indenizagcdo em caso de dano,
entendido como qualquer agravo imediato ou posterior, direto ou indireto, a sua
integridade fisica, psiquica, salde, honra, imagem ou privacidade, ilicitamente produzida
por caracteristicas ou resultados do processo de pesquisa.

Se houver necessidade de intervengao médica, psicolégica ou emocional por parte do
participante, é responsabilidade integral do pesquisador fornecer assisténcia completa
para lidar com quaisquer complicagbes ou danos decorrentes dos riscos previstos. Se for
necessario o atendimento por um profissional de saude, o participante sera encaminhado
para o servigo de salde publica mais préximo ou para o de sua escolha, de acordo com
suas preferéncias.

Sigilo:

0 pesquisador compromete-se a manter o sigilo das informacdes obtidas durante a
pesquisa, em total conformidade com as diretrizes estabelecidas pela Resolugao
510/2016. Isso implica respeitar a privacidade e a autonomia do participante da
pesquisa, garantindo seu direito de controlar suas escolhas e informagdes pessoais,
preservando sua intimidade, imagem e dados pessoais.
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Beneficios:

Tem-se como beneficio direto e imediato da sua participagéo o fato de poder dividir suas
impressdes, preocupacdes e/ou percepgdes sobre o papel da biblioteca na construcao
do pensamento critico de estudantes do ensino médio integrado. Tem-se como beneficio
indireto e posterior o fato de ajudar a desenvolver praticas de ensino em sala de aula que
possam utilizar a biblioteca escolar como recurso educacional capaz de promover a
construgao do pensamento critico.

A sua participagao ndo lhe acarretara prejuizo financeiro, bem como néo sera
remunerada. Caso deseje, vocé tem o direito de ter acesso aos resultados da pesquisa.
As respostas serdo guardadas pelo pesquisador e, apds o processamento dos dados,
nao sera mantido nenhum tipo de identificagcdo dos participantes.

Armazenamento dos Dados da Pesquisa:

Os dados da pesquisa serdo armazenados de forma segura e confidencial em formato
digital. Serao utilizados sistemas de armazenamento protegidos por senha para garantir
a seguranca e a integridade dos dados.

Os dados obtidos na pesquisa serdo mantidos sob guarda e responsabilidade do
pesquisador responsavel por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da
pesquisa, conforme estabelecido pela Resolugdo CNS n°® 510/2016.

Ap06s o periodo minimo de armazenamento exigido, os dados serdo devidamente
descartados de forma sequra e definitiva. O descarte sera realizado excluindo-se todos
os arquivos digitais correspondentes de forma definitiva, de maneira a garantir a
confidencialidade e a ndo identificagdo dos participantes da pesquisa.

Vocé tera acesso ao registro do seu consentimento em participar da pesquisa, sempre
gue vocé solicitar.

0 pesquisador, que acompanhara todos os procedimentos investigativos, podera ser
contatado a qualquer momento.

Contatos do pesquisador:
Pesquisador: Paulo Josué Lemos Alves
Enderego: Rua 21 de Abril, 1394, Ap 42 - Dom Pedrito - RS

E-mail (paulo.2023100029@aluno.iffar.edu.br)

Telefone (53-999558321).
Contatos do Comité de Etica na Pesquisa do IFFar:
Enderego: Alameda Santiago do Chile, 195 - Nossa Sra. das Dores - Santa Maria - RS

E-mail (cep@iffar.edu.br)

Telefone: (55) 3218-9800.
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CONEP- Comiss#o Nacional de Etica em Pesquisa - SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D -

Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF Fone: (61)3315- 5878/
5879 — e-mail: conep@saude.gov.br

Declaragao:
Declaro que li e compreendi este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, e

concordo voluntariamente em participar desta pesquisa, comprometendo-me a fornecer
informagdes precisas e verdadeiras.

* Indica uma pergunta obrigatoria

1. E-mail *

2. Vocé concorda em participar da pesquisa? *

Marcar apenas uma oval.

3. Qual a sua formagéo académica?
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4. Ha quanto tempo vocé leciona no ensino médio integrado (educagéo
profissional)?

5. Qual sua disciplina de atuagdo no curso técnico em agropecudria integrado ao
ensino médio?

6. Como vocé conceitua o pensamento critico no contexto educacional?

7. Na sua visao, quais habilidades possui um individuo que possui adequada
capacidade de pensamento critico?
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8. Na sua visdo, qual o papel da biblioteca na formacao dos estudantes?

9. Na sua visao, de que forma a biblioteca pode auxiliar na construgao do
pensamento critico dos estudantes?

10. Em sua atividade profissional, qual sua experiéncia na utilizagao da biblioteca e
seus recursos em suas praticas pedagogicas?
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11.

12.

Quais praticas educativas vocé adota em suas aulas para estimular o
pensamento critica?

Quais estratégias ou atividades vocé considera particularmente mais (teis
nesse sentido?

Agradecemos sua participagao. Caso deseje fornecer informagdes adicionais ou
sugestoes, sinta-se a vontade para fazé-lo. Suas contribui¢cdes sdo fundamentais para o
éxito deste estudo.

13.

Informagdes adicionais ou sugestoes:

Este contelido nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios




175

APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Introducgao

Prezado(a) Professor(a), agradecemos sua participagdo nesta pesquisa, que
busca compreender a sua perspectiva sobre o papel da biblioteca na construgao do
pensamento critico de estudantes do ensino médio integrado. Por gentileza,
responda as perguntas da forma mais detalhada possivel.

Sua participagao é voluntaria e o consentimento em participar ndo implica na
obrigatoriedade de responder a todas as perguntas deste instrumento de pesquisa.
Vocé tem o direito de escolher quais perguntas deseja responder, e sua decisdo néao
afetara sua participagdo na pesquisa. Sinta-se a vontade para responder apenas as

perguntas que desejar.

Secao 1. Conceituagao de pensamento critico:
a. Como vocé conceitua o pensamento critico no contexto educacional?
b. Na sua visdo, quais habilidades possui um individuo que possui adequada

capacidade de pensamento critico?

Secao 2. Papel da biblioteca na formagao dos estudantes

a. Na sua visao, qual o papel da biblioteca na formacgao dos estudantes?

Secao 3. Biblioteca e construgao do pensamento critico:
a. Na sua visdo, de que forma a biblioteca pode auxiliar na construgdo do

pensamento critico dos estudantes?

Secao 4. Utilizagao da biblioteca na pratica pedagégica:
a. Em sua atividade profissional, qual sua experiéncia na utilizagdo da biblioteca

€ Seus recursos em suas praticas pedagogicas?

Secao 5. Praticas educativas para fomentar o pensamento critico:
a. Quais praticas educativas vocé adota em suas aulas para estimular o
pensamento critico?

b. Quais estratégias ou atividades vocé considera particularmente mais uteis
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nesse sentido?

Consideragoes Finais:

Agradecemos sua participagdo. Caso deseje fornecer informagdes adicionais

ou sugestdes, sinta-se a vontade para fazé-lo. Suas contribuigdes sdo fundamentais

para o éxito deste estudo.
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “O papel da
biblioteca na construcdo do pensamento critico sob a perspectiva docente: um
estudo de caso”, vinculada ao Programa de Pods-Graduagdo em Educacgao
Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional (ProfEPT). Esta pesquisa encontra-se
devidamente autorizada pelo Comité de Etica na Pesquisa do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFar), CAAE: 78217624.0.0000.5574.

O Comité de Etica na Pesquisa (CEP) é um 6rgéo colegiado interdisciplinar,
independente e com relevancia publica. Sua existéncia visa a protecdo dos
interesses dos participantes da pesquisa, garantindo sua integridade, valores,
direitos e deveres, e contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa em
conformidade com padrdes éticos estabelecidos nas diversas areas do
conhecimento, e em consonancia com os principios basicos do Instituto Federal de

Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha.

O objetivo geral do estudo é: Investigar o papel da biblioteca na construgao do
pensamento critico de estudantes do Ensino Médio Integrado sob a perspectiva

docente.

Sua participagao é voluntaria e o consentimento em participar ndo implica na
obrigatoriedade de responder a todas as perguntas deste instrumento de pesquisa.
Vocé tem o direito de escolher quais perguntas deseja responder, e sua decisdo n&o
afetara sua participagdo na pesquisa. Sinta-se a vontade para responder apenas as

perguntas que desejar.

Sao critérios de inclusdo como participante da pesquisa:

1. Ser docente ativo no curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino
médio da instituigao.

2. Concordar voluntariamente em participar da pesquisa.

3. Possuir disponibilidade para participar da pesquisa no periodo determinado.

Sao critérios de exclusao como participante da pesquisa:

1. Ser docente que ndo atua no curso técnico em agropecuaria integrado ao
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ensino medio na instituigao.
2. Nao concordar em participar voluntariamente da pesquisa.

3. Nao possuir disponibilidade para participar da pesquisa no periodo

determinado.

Aceitando participar, vocé respondera a um questionario online que sera
enviado para o seu endereco eletrénico. O processo de resposta deve durar
aproximadamente 25 minutos. Caso o pesquisador entenda ser necessario, podera
posteriormente solicitar a vocé uma entrevista presencial para complementacéo das
respostas. No entanto ressalta-se, que a entrevista também ¢é voluntaria, ficando a

seu critério participar.

Riscos:

Os riscos associados a esta pesquisa sdo considerados baixos (minimos)
para os participantes envolvidos. Todos os dados coletados serdo mantidos em
absoluto sigilo e anonimato. No entanto, € relevante mencionar que, devido a
natureza das perguntas feitas, pode surgir algum desconforto, uma vez que certas
questbes podem evocar lembrangas pessoais e desencadear reflexdes sobre as
trajetérias de vida pessoais e profissionais dos participantes, possivelmente
resultando em diferentes emocgdes e sentimentos, incluindo a possibilidade de se

sentirem emocionados.

Caso algum participante se sinta desconfortavel durante o preenchimento do
questionario de pesquisa, podera interromper o processo imediatamente, 0 mesmo
valendo para o caso de qualquer desconforto em relagao a entrevista. Neste caso, o
pesquisador ira perguntar se desejam continuar ou interromper o processo naquele
momento. Se a entrevista for interrompida, sera proposto um novo horario para sua
conclusao, de acordo com a disponibilidade do participante. No entanto, é importante
ressaltar que a decisdo de um participante de interromper a participacdo nao
acarretara em nenhum dano pessoal ou institucional para ele. A prioridade é garantir
o bem-estar emocional dos participantes e assegurar que eles se sintam
confortaveis durante todo o processo de pesquisa.

De acordo com as diretrizes estabelecidas pela Resolucao CNS 466/2012 e

pela Resolugédo 510/2016, o participante tem direito a indenizagdo em caso de dano,
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entendido como qualquer agravo imediato ou posterior, direto ou indireto, a sua
integridade fisica, psiquica, saude, honra, imagem ou privacidade, ilicitamente

produzida por caracteristicas ou resultados do processo de pesquisa.

Se houver necessidade de intervengao médica, psicologica ou emocional por
parte do participante, é responsabilidade integral do pesquisador fornecer
assisténcia completa para lidar com quaisquer complicacdes ou danos decorrentes
dos riscos previstos. Se for necessario o atendimento por um profissional de saude,
o participante sera encaminhado para o servigco de saude publica mais proximo ou

para o de sua escolha, de acordo com suas preferéncias.

Sigilo:

O pesquisador compromete-se a manter o sigilo das informacgdes obtidas
durante a pesquisa, em total conformidade com as diretrizes estabelecidas pela
Resolugdo 510/2016. Isso implica respeitar a privacidade e a autonomia do
participante da pesquisa, garantindo seu direito de controlar suas escolhas e

informagdes pessoais, preservando sua intimidade, imagem e dados pessoais.

Beneficios:

Tem-se como beneficio direto e imediato da sua participacédo o fato de poder
dividir suas impressoes, preocupacgdes e/ou percepgdes sobre o papel da biblioteca
na construcado do pensamento critico de estudantes do ensino médio integrado.
Tem-se como beneficio indireto e posterior o fato de ajudar a desenvolver praticas de
ensino em sala de aula que possam utilizar a biblioteca escolar como recurso
educacional capaz de promover a constru¢ao do pensamento critico.

A sua participacao nao lhe acarretara prejuizo financeiro, bem como nao sera
remunerada. Caso deseje, vocé tem o direito de ter acesso aos resultados da
pesquisa. As respostas serdao guardadas pelo pesquisador e, apds o processamento

dos dados, ndo sera mantido nenhum tipo de identificagdo dos participantes.

Armazenamento dos Dados da Pesquisa:

Os dados da pesquisa serao armazenados de forma segura e confidencial em
formato digital. Serdo utilizados sistemas de armazenamento protegidos por senha

para garantir a seguranca e a integridade dos dados.
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Os dados obtidos na pesquisa serdo mantidos sob guarda e responsabilidade
do pesquisador responsavel por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apos o
término da pesquisa, conforme estabelecido pela Resolugdo CNS n° 510/2016.

Apo6s o periodo minimo de armazenamento exigido, os dados serdo
devidamente descartados de forma segura e definitiva. O descarte sera realizado
excluindo-se todos os arquivos digitais correspondentes de forma definitiva, de
maneira a garantir a confidencialidade e a nao identificacdo dos participantes da
pesquisa.

Vocé tera acesso ao registro do seu consentimento em participar da pesquisa,

sempre que vocé solicitar.

O pesquisador, que acompanhara todos os procedimentos investigativos,

podera ser contatado a qualquer momento.
Contatos do pesquisador:
Pesquisador: Paulo Josué Lemos Alves
Endereco: Rua 21 de Abril, 1394, Ap 42 - Dom Pedrito - RS

E-mail (paulo.2023100029@aluno.iffar.edu.br)

Telefone (53-999558321).
Contatos do Comité de Etica na Pesquisa do IFFar:

Endereco: Alameda Santiago do Chile, 195 - Nossa Sra. das Dores - Santa
Maria - RS

E-mail (cep@iffar.edu.br)

Telefone: (55) 3218-9800.

CONEP- Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - SRTV 701, Via W 5
Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF
Fone: (61)3315- 5878/ 5879 — e-mail: conep@saude.gov.br

Declaracao:
Declaro que li e compreendi este Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, e concordo voluntariamente em participar desta pesquisa,

comprometendo-me a fornecer informagdes precisas e verdadeiras.


mailto:paulo.2023100029@aluno.iffar.edu.br
mailto:cep@iffar.edu.br
mailto:conep@saude.gov.br
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Local: [Local da Assinatura] Data: [Data da Assinatura]

Assinatura do Participante:

Assinatura do Pesquisador Responsavel:
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APENDICE E - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE (TC)

Titulo do Projeto: O PAPEL DA BIBLIOTECA NA CONSTRUCAO DO
PENSAMENTO CRITICO SOB A PERSPECTIVA DOCENTE: UM ESTUDO DE
CASO

Pesquisador Responsavel: Paulo Josué Lemos Alves

Endereco: Rua 21 de abril, 1394 ap 42, Dom Pedrito-RS

Telefone para Contato: (53) 99955 8321

IF Farroupilha - Campus Jaguari

Programa de Mestrado em Educagéao Profissional e Tecnholégica (ProfEPT)

E-mail do Pesquisador Responsavel: paulo.2023100029@aluno.iffar.edu.br

O autor do presente projeto assume o compromisso de manter e preservar a
confidencialidade e sigilo sobre todas as informagdes relacionadas a privacidade dos
participantes deste estudo, cujos dados serdo coletados através de entrevista
semiestruturada, realizada pelo pesquisador. Compromete-se, igualmente, que estas
informacdes serdo utilizadas unica e exclusivamente para execug¢ao da presente
pesquisa € que nao serao socializadas em formato que venha identificar os
participantes do presente estudo. As informagdes somente poderado ser divulgadas
de forma anbnima e serdo mantidas sob a responsabilidade do autor do presente
estudo. Este projeto de pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha
em 09/04/2024 com o numero do CAAE 78217624.0.0000.5574.

Jaguari/RS, de de 2024.

Paulo Josué Lemos Alves

Pesquisador Responsavel


mailto:paulo.2023100029@aluno.iffar.edu.br
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APENDICE F — QUESTIONARIO DE VALIDAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL
(GOOGLE FORMS)

Validacao de produto educacional

Validacao do e-book: Desenvolvendo o pensamento critico com atividades de pesquisa
na escola

Prezado(a) Professor(a),

Este formulario faz parte da pesquisa intitulada “O papel da biblioteca na construgéo do
pensamento critico sob a perspectiva docente: um estudo de caso”, vinculada ao
Programa de Pés-Graduagao em Educacao Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional
(ProfEPT). Esta pesquisa foi devidamente autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa
do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFar), CAAE:
78217624.0.0000.5574.

O objetivo desta validag&o é coletar impressdes e sugestdes sobre o e-book
‘Desenvolvendo o pensamento critico com atividades de pesquisa na escola’, criado para
apoiar docentes na conducao de atividades de pesquisa que incentivem o
desenvolvimento do pensamento critico entre os estudantes.

Sua participacgao é fundamental para a avaliagao da clareza, relevancia e aplicabilidade
do material no contexto escolar, assim como para seu aprimoramento, tornando-o mais
eficaz e alinhado as necessidades de professores e estudantes.

Ressaltamos que sua participagéo é voluntdria e todas as respostas serdo confidenciais
e utilizadas exclusivamente para fins de pesquisa.

Agradecemos imensamente por sua colaboragéo.

Atenciosamente,
Paulo Josué Lemos Alves
Mestrando em Educagéo Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT)

1. E-mail *

2. Vocé aceita participar dessa pesquisa? *
Marcar apenas uma oval.
Sim

Nao

Questionario
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3.

4.,

5.

1 - O e-book oferece clareza nas orientagdes para conduzir atividades de
pesquisa com foco no desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes?

Marcar apenas uma oval.

Muito claro
Claro
Moderado
Pouco claro

Confuso

2 - Em sua visdo, o conteldo apresentado é relevante para o desenvolvimento do
pensamento critico dos estudantes?

Marcar apenas uma oval.

Muito relevante
Relevante
Moderado
Pouco relevante

Irrelevante

3 - O material € adequado para a realidade da escola e a rotina docente?

Marcar apenas uma oval.

Muito adequado
Adequado
Moderado
Pouco adequado

Inadequado
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6. 4 - Quais aspectos do e-book vocé considera mais uteis?

7. 5-Em sua visao, algo poderia ser melhorado ou ajustado no e-book?

8. 6 - Vocé recomendaria este e-book para outros colegas?

Marcar apenas uma oval.
Sim

Nao

9. 7 - Espaco para opinides, sugestdes ou criticas, se desejar.

Este contetdo nao foi criado nem aprovado pelo Google

Google Formularios




	Catalogação na fonte elaborada pela Bibliotecária
	Michele Fernanda Silveira da Silveira CRB 10/2334.
	INTRODUÇÃO  
	1 ESTADO DO CONHECIMENTO 
	1.1 ABORDAGEM METODOLÓGICA NA CONSTRUÇÃO DO ESTADO DO CONHECIMENTO 
	1.2 ANÁLISE DOS RESULTADOS 
	1.3 CONSIDERAÇÕES FINAIS SOBRE O ESTADO DO CONHECIMENTO 

	2 REFERENCIAL TEÓRICO 
	2.1 EDUCAÇÃO PROFISSIONAL E TECNOLÓGICA 
	2.1.1 Formação integrada 
	2.1.2 Currículo integrado 

	2.2 PENSAMENTO CRÍTICO 
	2.2.1 Definições de pensamento crítico 
	2.2.2 Construção do pensamento crítico na prática pedagógica 
	2.2.3 O impacto do pensar crítico 

	2.3 A BIBLIOTECA 
	2.3.1 A biblioteca como espaço de aprendizado e pesquisa 
	2.3.2 Bibliotecas como espaços para o desenvolvimento do pensamento crítico​ 
	2.3.3 A biblioteca na era digital 


	3 METODOLOGIA 
	3.1 BASE TEÓRICO-METODOLÓGICA DA PESQUISA 
	3.1.1 Caracterização do tipo da Pesquisa 
	3.1.2 Pesquisa Qualitativa 
	3.1.3 Estudo de Caso 
	3.1.4 Local de Pesquisa 
	 
	Figura 1 – Entrada principal da Escola Estadual de Educação Profissional Dom Pedrito 
	Fonte: Arquivo pessoal do autor (2024) 
	 
	 
	Figura 2 – Prédio principal da Escola Estadual de Educação Profissional Dom Pedrito 
	Fonte: Arquivo pessoal do autor (2024) 
	3.1.4.1 Histórico da instituição 
	3.1.4.2 Estrutura e Organização 
	3.1.4.3 Perfil dos Estudantes e da Comunidade 
	3.1.4.4 Relevância da Instituição para a Pesquisa 

	3.1.5 População 
	3.1.6 Recrutamento 
	3.1.7 Amostra 
	3.1.8 Critérios de Inclusão e Exclusão de participantes 
	3.1.9 Instrumentos de Pesquisa 
	3.1.10 Metodologia para Análise de Dados 
	3.1.10.1 Análise Textual Discursiva 


	3.2 ASPECTOS LEGAIS E TÉCNICOS DA PESQUISA 
	3.2.1 Aspectos Éticos 
	3.2.2 Despesas e Danos 
	3.2.3 Riscos 
	3.2.4 Benefícios 
	3.2.5 Armazenamento dos Dados da Pesquisa 

	 

	4 ANÁLISE DOS DADOS (RESULTADOS E DISCUSSÕES) 
	4.1 CATEGORIA CONCEITOS DE PENSAMENTO CRÍTICO 
	4.2 CATEGORIA PAPEL DA BIBLIOTECA NA FORMAÇÃO ESCOLAR 
	4.3 CATEGORIA PRÁTICAS PEDAGÓGICAS 
	4.4 INTER-RELAÇÕES ENTRE AS CATEGORIAS  
	4.5 CONSIDERAÇÕES FINAIS DA ANÁLISE DOS RESULTADOS 

	5 PRODUTO EDUCACIONAL 
	5.1 VALIDAÇÃO DO PRODUTO EDUCACIONAL 
	5.2 METODOLOGIA UTILIZADA NA VALIDAÇÃO 
	5.3 RESULTADOS DA VALIDAÇÃO DO PRODUTO EDUCACIONAL 
	5.4 CONSIDERAÇÕES FINAIS DA VALIDAÇÃO DO PRODUTO EDUCACIONAL 

	6 CONSIDERAÇÕES FINAIS 
	 
	REFERÊNCIAS 
	APÊNDICE A – PRODUTO EDUCACIONAL 
	APÊNDICE B – QUESTIONÁRIO (GOOGLE FORMS) 
	APÊNDICE C – ROTEIRO DE ENTREVISTA 
	APÊNDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE 
	APÊNDICE E - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE (TC) 
	APÊNDICE F – QUESTIONÁRIO DE VALIDAÇÃO DO PRODUTO EDUCACIONAL (GOOGLE FORMS) 

