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RESUMO

Este estudo apresenta uma andlise sobre o protagonismo feminino na ditadura militar
do Brasil no curriculo de historia dos cursos de Ensino Médio Integrado do Instituto Federal
Farroupilha — Campus Jaguari. Especialmente, objetiva analisar a visibilidade oportunizada as
mulheres em aulas de historia sobre o assunto ditadura militar do Brasil nos cursos de Ensino
Médio Integrado em Administragdo, Agricultura e Sistemas de Energia Renovavel, do
Instituto Federal Farroupilha — Campus Jaguari. A fim de realizar a andlise proposta, este
trabalho possui como objetivos especificos: identificar quais personagens femininas possuem
destaque no curriculo de historia desses cursos; comparar a importancia ofertada a
participacdo feminina com relagdo aos homens; indagar se o género interferiu na forma como
vivenciaram a ditadura militar; realizar um levantamento de mulheres que se destacaram no
periodo e que ndo foram contempladas no curriculo; e elaborar uma pagina no Instagram que
oportunize visibilidade as mulheres do periodo estudado. Esta ¢ uma pesquisa de cunho
qualitativo, sustentada no método de Analise de Discurso Critica de Fairclough (ADC) que
analisa criticamente o discurso nos livros didaticos utilizados pelos alunos na disciplina de
historia. Desse modo, o estudo ¢ focado em analisar a(s) posi¢ao(des) sujeito atribuida(s) as
mulheres nas abordagens sobre ditadura militar do Brasil. Os sujeitos desta pesquisa definem-
se nas praticas discursivas presentes nos recortes discursivos gerados a partir dos documentos
selecionados para o estudo. Entendemos que memoria e historia andam juntas, portanto,
precisamos rememorar a ditadura militar para ndo dar espaco a dissemina¢do de discursos
negacionistas ou romantizados sobre o periodo. A énfase em género pretende que as mulheres
recebam a visibilidade historica a qual tiveram negada. Entendendo que sdo assuntos
indispensaveis para uma forma¢ao omnilateral dos sujeitos. Por fim, constatamos que apenas
cinco mulheres foram citadas no capitulo que aborda o tema, sdo elas: Criméia Alice Schmidt
de Almeida, Marlene de Souza Soares, Nara Ledo, Elis Regina e Gal Costa. Evidenciamos
que além de numericamente, os homens também ganharam maior destaque nas descricdes,
espacos, diversidade nos perfis, e tiveram seus feitos mais valorizados. Trouxemos historias
de militantes, mulheres pretas, indigenas, maes, esposas, imprensa ¢ apoiadoras do regime.
Afirmamos que o género interferiu na forma como as pessoas vivenciaram a ditadura militar,
tanto na forma com que sdo descritas no livro didatico, quanto nas suas experiéncias no
periodo da ditadura. E, finalmente, elaboramos um produto educacional para ofertar
visibilidade as mulheres, reconhecendo a contribuicao delas na historia.

Palavras-chave: Mulheres. Ditadura Militar. Curriculo. Educagdo Profissional e Tecnologica.



ABSTRACT

This study presents an analysis of the role of women in Brazil's military dictatorship in the
history curriculum of the Integrated High School courses at the Federal Institute Farroupilha —
Jaguari Campus. In particular, it aims at analyzing the visibility given to women in history
classes on the subject of Brazil's military dictatorship in the Integrated High School courses in
Administration, Agriculture and Renewable Energy Systems at the Federal Institute
Farroupilha — Jaguari Campus. In order to carry out the proposed analysis, this work has the
following specific objectives: to identify which female characters feature prominently in the
history curriculum of these courses; to compare the importance given to female participation
in relation to men; to ask whether gender interfered in the way they experienced the military
dictatorship; to carry out a survey of women who stood out during the period and who were
not included in the curriculum; and to create an Instagram page that gives visibility to women
from the period studied. This is a qualitative study, based on Fairclough's Critical Discourse
Analysis (CDA) method, which critically analyzes the discourse in the textbooks used by
students in the subject of history. In this way, the study is focused on analyzing the subject
position(s) attributed to women in approaches to Brazil's military dictatorship. The subjects of
this research are defined in the discursive practices present in the discursive clippings
generated from the documents selected for the study. We understand that memory and history
go hand in hand, so we need to remember the military dictatorship so as not to give way to the
dissemination of denialist or romanticized discourses about the period. The emphasis on
gender is intended to give women the historical visibility they have been denied.
Understanding that these are indispensable subjects for the omnilateral formation of subjects.
Finally, we found that only five women were mentioned in the chapter on the subject, namely:
Criméia Alice Schmidt de Almeida, Marlene de Souza Soares, Nara Ledo, Elis Regina and
Gal Costa. We found that, in addition to their numbers, men were also given greater
prominence in the descriptions, spaces and diversity of the profiles, and their achievements
were more highly valued. We brought stories of militants, black women, indigenous women,
mothers, wives, the press and supporters of the regime. We affirmed that gender interfered in
the way people experienced the military dictatorship, both in the way they are described in the
textbook and in their experiences during the dictatorship. Finally, we developed an
educational product to give visibility to women, recognizing their contribution to history.

Keywords: Women. Military dictatorship. Curriculum. Vocational Education.
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APRESENTACAO

O tema dessa dissertacdo ndo comecgou na elaboragcdo do seu projeto, ele foi sendo
construido internamente em mim ao longo dos anos. Sempre fui uma pessoa inquieta, cheia de
duvidas, questionamentos ¢ em uma busca incessante por compreender. Meu olhar para o
mundo parte do raciocinio de um cérebro neurodivergente de mulher autista, mae solo de dois
meninos também autistas, militante e marxista. Portanto, alguns dos marcadores sociais de
que parto sdo: género, divorciada, mae solo, pobre e pessoa com deficiéncia. Deixo isso
demarcado pois as palavras que seguirdo ao longo dessas paginas nao sdo imparciais, ja que
ndo ha neutralidade na ciéncia. Sim, essa pesquisa foi elaborada com muito cuidado,
seriedade, profissionalismo, ética e método, porém, posso ter deixado o meu cheiro em alguns
momentos enquanto tecia teorias e autores.

Na caminhada académica, minha primeira graduagdo foi na administragdo, entretanto,
minha inquieta¢do por compreender o mundo me levou ao mundo fantastico da historia. As
questdes de género ja iniciaram o curso de historia comigo, contudo, foi a graduagdo que
despertou em mim o amor pela Historia do Brasil. O interesse por estudar a ditadura militar
brasileira surgiu com a onda de pessoas pedindo pela volta dos militares no poder, a
disseminag¢do de informacgodes falsas sobre o periodo e, principalmente, o apagamento historico
da participagdo feminina nesse periodo. E como marxista que sou, os fundamentos da
Educagdo Profissional e Tecnoldgica caminham de maos dadas com a minha visdo de mundo,
e com o que desejo para a sociedade.

Dito isso, essa dissertacdo foi estruturada da seguinte maneira: a introducao apresenta
o assunto, justificativa, problema de pesquisa, objetivo geral, objetivos especificos ¢ o estado
da arte. Na sequéncia temos os capitulos com a fundamentagdo tedrica sobre Educagdo
Profissional, Cientifica e Tecnologica, Género, Curriculo e Ditadura Militar no Brasil. Por
fim, a analise do corpus da pesquisa e seus resultados, finalizando com o produto educacional,
fruto dessa dissertacdao. O fechamento fica por conta das consideragdes finais.

Boa leitura e reflexdes!
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1 INTRODUCAO

A polarizagdo que vivemos no Brasil comegou a ganhar corpo no ano de 2013, através
de manifestagdes que inicialmente eram contra o aumento de vinte centavos na tarifa de
onibus. Entretanto, elas foram tomando cada vez mais as ruas, gerando grande comogao
social, o que levou outros grupos e outras pautas utilizarem do momento para inserir suas
ideias. Foi neste contexto que assunto “ditadura militar” voltou a ganhar espago no cenario
nacional.

Nosso pais presenciou uma eleicdo disputadissima em 2014, seguido de um
impeachment em 2016 da presidenta eleita democraticamente, Dilma Rousseff. Além disso,
em 2018 o candidato Lula, entdo lider das pesquisas eleitorais para o cargo de Presidente da
Republica, foi preso em um julgamento controverso, tendo suas condenagdes anuladas em
2021.

E nesse cenario politico conturbado que Jair Bolsonaro encontrou abertura para ser
eleito Presidente, atuando no cargo entre os anos 2019-2022, e apresentando como pontos

centrais do seu projeto politico a tentativa de, segundo Motta,

impor uma visdo politicamente destorcida e maniqueista sobre a historia do golpe de
1964 ¢ da ditadura militar. Por ai se entende a declaragdo de um general membro da
equipe de campanha do entdo candidato prometendo eliminar livros de historia ‘que
ndo tragam a verdade sobre 64’. Na mesma linha, o primeiro Ministro da Educagéo
do governo Bolsonaro, Ricardo Vélez Rodriguez, anunciou a disposi¢ao de revisar
os livros didaticos para adequa-los a visdo de que 1964 ndo originou uma ditadura.
(Motta, 2021, p.12)

Foi durante o mandato de Bolsonaro que grupos hegemonicos representados por
militares voltaram a comemorar o golpe de 1964, aquele que originou os vinte € um anos da
sombria ditadura militar do Brasil, celebragdo esta que se repetiu nos quatro anos do governo.
Conforme Motta (2021, p.14), “no inicio de 2020, fazendo eco aos valores autoritarios de seus
lideres politicos e intelectuais, grupos de militares da direita radical foram as ruas para
demandar o fechamento do STF e ameagcar institui¢des da Republica”. O autor ainda lembra
que havia pessoas com cartazes pedindo por um “novo AI-5!

Essa visdo romantizada da ditadura militar foi ganhando espago no pais ao ponto de,
no dia 31 de margo de 2021, ocorrerem diversos eventos em comemoragdo ao golpe de 1964,
tendo como publico pessoas vestidas de verde e amarelo, carregando a bandeira do Brasil. O

jornal Folha de Sdo Paulo publicou uma matéria sobre esses atos, trazendo imagens e

' MOTTA, Rodrigo Patto Sa. Passados presentes: O golpe de 1964 e a ditadura militar. Rio de Janeiro: Zahar,
2021, p. 14
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descrevendo o comportamento dos manifestantes. Além disso, o jornal transcreveu uma nota
publicada pelo entdo Ministro da Defesa, General Walter Braga Netto, na qual ele sustenta
que: “O movimento de 1964 ¢é parte da trajetoria historica do Brasil. Assim devem ser
compreendidos e celebrados os acontecimentos daquele 31 de margo”.”

O Ministro da Defesa voltou a homenagear a data no ano seguinte, registrando a
seguinte nota no dia 31 de marco de 2022: “o movimento de 31 de margo de 1964 ¢ um marco
historico da evolugdo politica brasileira, pois refletiu os anseios e as aspiragdes da populagao
da época”.’

Esses movimentos de flerte com a volta da ditadura militar estiveram fortemente
presentes nas ruas e nas redes sociais apds a derrota da Jair Bolsonaro nas urnas, no final de
2022. Grupos comegaram a realizar atos antidemocraticos em frente aos quartéis, pedindo por
interven¢do militar.* Ainda, por conta do aumento de postagens clamando por intervengdo
militar, o Facebook e o Instagram precisaram monitorar publicagdes relacionadas ao cenario
politico do pais, removendo aquelas que pediam pela interven¢do militar no Brasil.’

O autoritarismo desses anos levou ao assustador episddio da tentativa de golpe
ocorrida no dia 8 de janeiro de 2023. Em que, apoiadores radicais do candidato que perdeu no
segundo turno, sairam do quartel que acampavam e foram em dire¢do a Esplanada dos
Ministérios, invadindo, depredando e roubando itens do patrimonio publico. Alguns
apoiadores de Bolsonaro carregavam faixas na ocasido, entre os dizeres havia aquelas que
pediam por “intervengdo militar”.°

Vivemos em um pais onde os algozes nao sdo punidos pelas suas violéncias - vide os
europeus que invadiram essas terras, os escravagistas, os bandeirantes e os ditadores — e em
que muitos destes sdo vistos como herdis. Pensando nessa constatacdo quanto a nossa

sociedade, este trabalho busca fazer uma analise de como o curriculo dos cursos de Ensino

2 Atos esvaziados pelo pais celebram golpe de 64 e pedem Intervencao Militar com Bolsonaro Folha de Sao
Paulo, 2021. Disponivel em: https:/www.folha.uol.com.br/

golpe-de-64-e-pedem-intervencao-militar-com-bolsonaro.shtml . Acesso em: 30/05/2023
> Ministério da Defesa divulga nota de sauda(;ao a0 golpe de 1964. Congresso em Foco. Disponivel em:

1964/ Acesso em: 30/05/2023
4 Grupos fazem atos antldemocratlcos e pedem intervengao militar dlante de quartels CNN Brasil. Dlspomvel

em:
diante-de- guar‘tels/ Acesso em: 30/05/2023

* Facebook e Instagram vdo remover publicagdes com pedidos de intervengdo militar no Brasil, diz Meta. G1.
Disponivel em: https://g1.globo.com/tecnologia/noticia/2022/11/04/facebook-e-instagram-vao-remover-
publicacoes-com-pedidos-para-intervencao-militar-no-brasil-diz-meta.ghtml . Acesso em 30/05/2023

6 Mamfestantes fazem ato para pedlr 1nterven<;ao militar e até prlsao de Lula. Uol. D1spon1ve1 em:

ntervencao mlhtar-e ate -prisao-de-lula.html . Acesso em: 30/05/2023


https://congressoemfoco.uol.com.br/area/governo/ministerio-da-defesa-divulga-nota-de-saudacao-ao-golpe-de-1964/
https://congressoemfoco.uol.com.br/area/governo/ministerio-da-defesa-divulga-nota-de-saudacao-ao-golpe-de-1964/
https://noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/agencia-estado/2023/01/08/manifestantes-fazem-ato-para-pedir-intervencao-militar-e-ate-prisao-de-lula.html
https://noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/agencia-estado/2023/01/08/manifestantes-fazem-ato-para-pedir-intervencao-militar-e-ate-prisao-de-lula.html
https://g1.globo.com/tecnologia/noticia/2022/11/04/facebook-e-instagram-vao-remover-publicacoes-com-pedidos-para-intervencao-militar-no-brasil-diz-meta.ghtml
https://g1.globo.com/tecnologia/noticia/2022/11/04/facebook-e-instagram-vao-remover-publicacoes-com-pedidos-para-intervencao-militar-no-brasil-diz-meta.ghtml
https://www.cnnbrasil.com.br/politica/grupos-fazem-atos-antidemocraticos-e-pedem-intervencao-militar-diante-de-quarteis/
https://www.cnnbrasil.com.br/politica/grupos-fazem-atos-antidemocraticos-e-pedem-intervencao-militar-diante-de-quarteis/
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Meédio Integrado do Instituto Federal Farroupilha — Campus Jaguari aborda este assunto em
sala de aula.

Concordamos com Michael Apple sobre a importancia de uma investigacdo critica do
curriculo, ciente de que as escolas sdo “instituicdes que incorporam tradigdes coletivas e
intengdes humanas que, por sua vez, sdo os produtos de ideologias sociais e econdmicas
identificaveis. [...] O curriculo das escolas responde a recursos ideoldgicos e culturais que
vém de algum lugar e os representa” (2006, p. 84). Ainda segundo o autor, “o papel da escola
na selecdo, preservacdo e transmissdo de concepgdes de competéncia, normas ideoldgicas e
valores (e, frequentemente, do conhecimento de apenas determinados grupos sociais) [...] ndo
¢ de menor importancia” (Apple, 2006, p. 96). Deste modo, ¢ de grande relevo conhecer o
discurso que reverbera em sala de aula sobre o periodo da ditadura militar, a fim de identificar
quais ideologias atravessam o contetdo que chega aos alunos dos cursos de Ensino Médio
Integrado.

Somado a isso, os Institutos Federais, institui¢ao objeto deste estudo, buscam alterar
positivamente a realidade do Brasil, entendendo “a educacdo como instrumento de
transformacgdo e de enriquecimento do conhecimento, capaz de modificar a vida social e
atribuir maior sentido e alcance ao conjunto da experiéncia humana” (Pacheco, 2011, p. 52).
Para tanto, os Institutos Federais fazem uso do curriculo integrado, o qual tem como
concepg¢do, segundo Machado (2010, p.82), “curriculo integrado a vida dos educandos, a
dinamica da interagdo e dos processos historicos, sociais econdmicos e culturais relevantes
que vivenciam. Elementos significativos do passado, que precisam integrar-se aos fatos
cruciais do presente.” Vemos com isso que os objetivos da instituicdo estudada, somado a sua
politica educacional de um curriculo integrado, abrem portas para um estudo aprofundado
sobre o assunto “ditadura militar no Brasil”.

Indo além, uma inquietacdo como pesquisadora é perceber o apagamento das figuras
femininas na historia, sendo essa a motivacdo do recorte temdatico que pretende investigar
como os curriculos apresentam a participa¢do das mulheres no periodo da ditadura militar do
Brasil. Sua relevancia esta no recente enfoque dado as experiéncias femininas nas sociedades,
nos silenciamentos que persistem, e no nao-lugar do feminino nos curriculos. Ainda, essa ¢
uma pesquisa feita por mulheres sobre mulheres, para a sociedade. Acreditando na nao
neutralidade nas pesquisas cientificas, marco o lugar de comprometimento de onde parto.

Enquanto os espagos académicos eram predominantemente masculinos, as mulheres
ndo eram descritas como sujeitos ativos da historia. Colling afirma que “a Histéria

transformou-se em relato que esqueceu as mulheres, como se, por serem destinadas a
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obscuridade da reproducgdo, inenarravel, elas estivessem foram do tempo, fora do
acontecimento” (Colling, 2004, p. 31). Sabemos que isso ndo ¢ verdade, nao ha como analisar
historicamente a humanidade sem investigarmos as mulheres, entretanto, por falta de interesse
de estudiosos em dar enfoque a participagdo feminina, pela relegacdo das mulheres a um
subgrupo, pelos apagamentos, pelo nao-olhar, pelas fontes desperdigcadas, pela auséncia de
espacos, por serem reduzidas ao ambiente privado, essas historias por vezes se perderam ou
nao receberam a atengdo que merecem.

Quanto a importancia de visibilizar as mulheres, de acordo com Mary Del Priore,
“trata-se de desvendar as intricadas relagdes entre a mulher, o grupo e o fato, mostrando como
o ser social, que ela ¢, articula-se com a fato social que ela também fabrica e do qual faz parte
integrante” (Del Priore, 2020, p.9). A historiadora acrescenta: “[...] para que serve a historia
das mulheres? E a resposta viria, simples: para fazé-las existir, viver e ser” (Del, Priore, 2020,
p.9). O apagamento da participagdo feminina na histdria, como no periodo da ditadura militar,
pode passar a falsa ideia de que as mulheres ndo estiveram atuando ativamente e
significativamente durante o periodo. Lembrar de suas vivéncias ¢ valorizar a forca e a
importancia que tiveram, além de servir como um movimento de representatividade para as
alunas no ambiente escolar.

Esta linha de pensamento corrobora com Michel Apple quando destaca que o
conhecimento escolar presente ‘“na maior parte dos livros de historia e dos textos e materiais
de estudos sociais, tem apresentado ao longo dos anos, uma visdo tendenciosa sobre a
verdadeira natureza da quantidade e do possivel uso das acirradas disputas [..]” (Apple, 2006,
p. 128). Ao ndo trazermos o conhecimento de personalidades impactantes da historia do nosso
pais, corremos o risco de passar uma ideia tendenciosa sobre o periodo, levando alunos a
crerem que as mulheres estiveram submissas ao longo desses vinte € um anos, sem reagir aos
movimentos de repressdo, ou ainda, desconhecerem que também havia participagdo feminina
apoiando o golpe de 1964.

Sendo assim, este trabalho apresenta como problematica: qual a visibilidade
oportunizada as mulheres em aulas de histéria sobre a ditadura militar do Brasil nos cursos de
Ensino Médio Integrado do Instituto Federal Farroupilha — Campus Jaguari?

Essa indagacdo serd respondida através do seguinte objetivo geral: analisar a
visibilidade oportunizada as mulheres em aulas de histéria sobre a ditadura militar do Brasil
nos cursos de Ensino Médio Integrado (EMI) do Instituto Federal Farroupilha (IFFar) -
Campus Jaguari. Para tanto, serd necessario trilhar por caminhos que permitam realizar a

analise proposta, com isso, este trabalho possui como objetivos especificos:
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a) Identificar quais mulheres possuem destaque no curriculo de histéria dos cursos
EMI do IFFar — Campus Jaguari, dentro da tematica: ditadura militar do Brasil;

b) Comparar a importancia ofertada a participagdo feminina com relagao aos homens;

c¢) Realizar um levantamento de mulheres que se destacaram no periodo e que ndo

foram contempladas no curriculo;

d) Indagar se o género interferiu na forma como vivenciaram a ditadura militar;

e) Elaborar uma pagina no Instagram que oportunize visibilidade as mulheres no

periodo estudado.

Apple (2006) afirma que o conhecimento que chega as escolas estd vinculado a
compromissos com estruturas economicas e politicas, ndo partindo, portanto, de uma escolha
aleatoria ou neutra. Essa pratica € o que o autor denomina de “curriculo oculto”, presente nos
espagos escolares através da escolha dos contetidos utilizados pela escola, e na busca por uma
padronizagdo dos ambientes educacionais. Esses atos visam o controle social por meio da
transmissao de ideias hegemonicas, mas lembrando, de forma “oculta”, sendo necessario uma
investigacdo para que estes mecanismos de controle subam a superficie e se tornem visiveis.

Portanto, este estudo pretende dar enfoque ao curriculo, histéria e género, com a
finalidade de contribuir para a formagao integrada dos sujeitos. O termo “integrado” que nos

referimos esta relacionado a definicao de Ciavatta, remetendo:

a forma de oferta do ensino médio articulado com a educagdo profissional; mas por
outro, também, a um tipo de formagdo que seja integrada, plena, vindo a possibilitar
ao educando a educagdo como uma totalidade social, sdo as multiplas media¢Ges
historicas que concretizam os processos educativos. (Ciavatta, 2014, p.198)

Vislumbrando a construgdo de um trabalho fortalecido em bases teoricas, realizei uma
pesquisa sobre o assunto em diferentes plataformas de buscas, sendo elas: Google Académico,
CAPES, SciELO, Academia.edu, Observatorio ProfEPT, e ANPUH.

As palavras utilizadas foram: ditadura, mulheres, historia e curriculo. Entretanto, com
essas palavras nao foram encontrados materiais, exceto no Google Académico. Busquei entdo
por: ditadura, mulheres e histéria; mulheres, histéria e curriculo; historia e curriculo; mulheres
e curriculo e por fim, ditadura e mulheres. Apenas nessa ultima pesquisa apareceram
produgdes na CAPES, SciELO, Academia.edu e ANPUH. Ja no Observatorio ProfEPT nao foi
encontrado nenhuma publicacdo, aparecendo apenas quando pesquisado separadamente
palavras como: mulheres, historia e curriculo, mas nenhum trabalho relacionado com o tema
proposto por esta pesquisa.

Baixei, portanto, 93 arquivos entre artigos, dissertacdes e teses. Posteriormente,

separei por temas os materiais, ¢ neste momento ja percebi que muitos dos arquivos nao
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possuiam relagdo com este trabalho, restando 47 estudos para fazer uma leitura exploratoria.
Realizei uma leitura dos materiais e busquei pelos referenciais teoricos que foram utilizados,
j4 que a imensa maioria dos arquivos ndo abordavam diretamente o assunto proposto, mas
faziam uso de autores que podem contribuir com este trabalho.

A maioria dos materiais encontrados abordam a ditadura de uma forma abrangente,
sem se deter nas questdes ligadas ao género, ou focam em apenas um aspecto das mulheres,
exemplificando: citam apenas mulheres guerrilheiras, ou lideres estudantis, ou indigenas, ou
que sofreram torturas. Textos que certamente contribuirdo com referenciais para a constru¢ao
do trabalho, entretanto, o intuito deste estudo é resgatar a participagdo de diversas mulheres,
em numero € em segmento, nao nos deteremos em apenas um recorte de atividade realizada
no periodo. Quanto aos materiais que abordam o curriculo nas aulas de histdria, ou curriculo e
género, todos eles avaliam pela perspectiva da BNCC, que ndo ¢ utilizada pela instituicao
objeto deste estudo.

Com isso, restaram apenas 6 trabalhos que se aproximam da tematica proposta por esta

dissertagao. O titulo e autoria desses trabalhos encontram-se na tabela abaixo:

TABELA 1 — Textos selecionados no estado da arte

IDENTIFICACAO TiITULO AUTORES
A O ensino de historia e os estudos de género na | Ana Maria Colling
historiografia brasileira Losandro Antonio Tedeschi’
B “Sobre as mulheres, um siléncio que gritava™: duas | Ary Albuquerque Cavalcanti

décadas da primeira obra historiografica sobre as | Junior®
mulheres e Ditadura Militar no Brasil, entrevista com a
professora Dra. Ana Maria Colling

C Inquietacdes sobre educacio e género Ana Maria Colling’

D 50 Anos da ditadura militar no Brasil: questdes | Ana Maria Colling"
feministas e de género

E As mulheres e a ditadura militar no Brasil Ana Maria Colling"'

F Os livros didaticos e a participacdo de mulheres na luta | Carla Simone Rodeghero
armada no Brasil Vanderlei Machado'?

Fonte: elaboragdo nossa

Sendo assim, conforme podemos perceber com a elaboracdo do estado da arte, ndo foi

" COLLING, Ana Maria; TEDESCHI, Losandro Antonio. O ensino de historia € os estudos de género na
historiografia brasileira. Historia e Perspectivas, Uberlandia. p. 295-314. jan./jun. 2015

¥ CAVALCANTI JUNIOR, Ary Albuquerque. “Sobre as mulheres, um siléncio que gritava”: duas décadas da
primeira obra historiografica sobre as mulheres e Ditadura Militar no Brasil, entrevista com a professora Dra.
Ana Maria Colling. Em Tempo de Historias. Brasilia. n. 38. p. 213-224. jan./jun. 2021.

9 COLLING, Ana Maria. Inquietagdes sobre educagio e género. Revista Trilhas da Histéria. Trés Lagoas, v. 4,
n°8 jan-jun, p. 33-48, 2015

' COLLING, Ana Maria. 50 anos da ditadura militar no Brasil: questdes feministas e de género. OPSIS,
Cataldo, v. 15, n. 2, p. 370-383, 2015

" COLLING, Ana Maria. As mulheres ¢ a ditadura militar no Brasil. A questdo social no novo milénio. VII
Congresso Luso-Afro-Brasileiro de Ciéncias Sociais. Coimbra, Portugal. 2004

'2 RODEGHERO, Carla Simone; MACHADO, Vanderlei. Os livros didaticos € a participagdo de mulheres na
luta armada no Brasil. Tempo e Argumento, Floriandpolis, v. 13, n. 34, e0307, set./dez. 2021
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encontrado nenhum estudo que pesquise conjuntamente os mesmos temas deste trabalho
(mulheres, ditadura militar, historia, curriculo e educagdo profissional e tecnoldgica), o que
corrobora na justificativa da relevancia e originalidade desta pesquisa.

Refletindo sobre estes assuntos, trataremos ao longo deste trabalho sobre educagdo
profissional e tecnologica, curriculo, ditadura militar do Brasil e género. Todos esses assuntos
vistos através do método de Andlise do Discurso Critica, vislumbrando o protagonismo
feminino, a formacdo humana integral dos sujeitos que tiverem acesso a esse estudo, e ao

produto educacional gerado a partir dele.
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2 EDUCACAO PROFISSIONAL, CIENTIFICA E TECNOLOGICA

A histéria da educacdo profissional no Brasil tem inicio na época em que o pais ainda
era colonia de Portugal, em 1809, por meio da criacdo do Colégio das Fabricas, iniciativa do
até entdo Principe Regente, e posteriormente denominado D. Jodo VI. Nesse periodo, o
publico dessas instituigdes eram criangas pobres, Orfaos e abandonadas. Segundo Ramos, “a
educagdo profissional no Brasil tem, portanto, a sua origem dentro de uma perspectiva
assistencialista com o objetivo de amparar os 6rfaos e os demais desvalidos da sorte” (Ramos,
2014, p.24). O objetivo, portanto, era atender criangas em condigdes sociais degradantes para
que ndo viessem a praticar acdes que estivessem em desacordo com os bons costumes da
época.

No século XX o Brasil apresentou uma nova necessidade: formar operarios para
trabalharem nas fabricas. Com isso, em 1909, através do Decreto-Lei n° 7566 foram criadas as
Escolas de Aprendizes e Artifices. Na época, o presidente Nilo Pecanha criou dezenove
escolas, havendo uma em cada estado da Federagao (divisdo do pais naquele periodo), ficando
de fora apenas o Rio Grande do Sul e o Distrito Federal.” Dessa forma, o carater
assistencialista foi saindo e dando espago para a preparacao ao exercicio profissional.

Além da preparacdo de operarios para atenderem as demandas das fabricas, essas
escolas também tinham o enfoque no ensino agricola, o que, de acordo com Ramos:
“evidenciou um grande passo ao redirecionamento da educagdo profissional no pais, pois
ampliou o seu horizonte de atuacdo para atender necessidades emergentes dos
empreendimentos nos campos da agricultura e da induastria” (Ramos, 2014, p.25).
Inicialmente, essas instituicdes eram ‘“‘subordinadas ao Ministério dos Negocios da
Agricultura, Industria e Comércio, passam, em 1930, para a supervisdo do recém-criado
Ministério da Educacao e Saude Publica.” (Pacheco, 2011, p. 48)

Nos anos 30 tivemos a Era Vargas e o golpe do Estado Novo (1937-1945). Esse
periodo foi marcado pelo autoritarismo de Getulio Vargas, com um forte controle estatal, e
uma valoriza¢do da producdo interna, acarretando uma expansao industrial. Visava substituir
as importacoes pela producdo das industrias nacionais. Com isso, em 1937, através da Lei n°
378, as Escolas de Aprendizes e Artifices, citadas anteriormente, foram transformadas em

Liceus Industriais.

" Instituto Federal Farroupilha. Plano de Desenvolvimento Institucional 2019-2026. Santa Maria. Disponivel
em: https://www.iffarroupilha.edu.br/documentos-do-pdi/item/13876-pdi-2019-2026 . Acesso em: 30/07/2023



https://www.iffarroupilha.edu.br/documentos-do-pdi/item/13876-pdi-2019-2026
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Na Constituicdo do mesmo ano, consta no seu artigo 129 as seguintes orientagdes

quanto a educacao profissional:

O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos favorecidas ¢ em
matéria de educag@o o primeiro dever de Estado. Cumpre-lhe dar execucdo a esse
dever, fundando institutos de ensino profissional [...] é dever das industrias ¢ dos
sindicatos econdmicos criar, na esfera da sua especialidade, escolas de aprendizes,
destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus associados [...] (Constituigdo dos
Estados Unidos do Brasil, de 10 de novembro de 1937, art. 129)

No ano de 1942, com a reforma Capanema, foi criado o Servigco Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI), e em 1946 o Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC). Os cursos ofertados encontraram boa aceitacdo da populagdo de baixa
renda por dois motivos: primeiro, pelo fato dessas pessoas desejarem uma profissionalizagao;
segundo, por serem pagas para estudar. Entretanto, nesta época, havia um grande dualismo na
educacdo. De um lado uma educacdo para as elites, voltada para o desenvolvimento
intelectual, e do outro uma escola para as camadas populares, que formavam rapidamente com
o intuito de disponibilizar mao de obra para o mercado de trabalho. (Aranha, 2020)

Terminada a Segunda Guerra Mundial, e com o fim do Estado Novo de Vargas, o
Brasil passa por um periodo de redemocratizagdo, o que oportunizou que em 1946 fosse
outorgada uma nova Constitui¢do, levando a um avango do debate sobre a educacio,
especialmente em defesa da escola publica. (Aranha, 2020). Apds anos de disputas sobre os
rumos da educacao, em 1961 ¢ promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) que, depois de muitos conflitos e polarizagdes, acabou ndo atendendo por completo as
expectativas de nenhum dos grupos.

Com relagdo ao ensino técnico, de acordo com Ramos: “pela Lei n® 4.024/61 veio
entdo, conferir maior homogeneidade escolar a este campo e, ainda, um carater mais universal
ao ensino técnico” (2014, p. 28). Ja que a Lei em questdo previu a equivaléncia entre o ensino
médio e o técnico, além de oportunizar maior flexibilidade curricular.

Se Vargas buscou fortalecer o capital interno por meio de uma economia
desenvolvimentista, seu sucessor, Juscelino Kubitschek, abriu a economia para o capital
estrangeiro, desenvolvendo uma politica economica dependente. Essa associagdo ao capital
estrangeiro foi consolidada no periodo da Ditadura Militar do Brasil.

A influéncia estrangeira foi significativa em diferentes areas do nosso pais durante a
ditadura, inclusive no que diz respeito a educacdo. Diante do cenario de influéncia externa, a
educagdo brasileira passou a atender os interesses estrangeiros. Com isso, no ano de 1971, foi
criada a Lei n® 5.692, que tornava compulsoria a profissionalizagdo em todo o ensino de 2°

grau (o que equivale ao Ensino Médio atual). E neste contexto que a politica de incentivo
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nacional e internacional transformou a Rede de Escolas Técnicas em Centros Federais de

Educagao Tecnologica (CEFET). Ainda, segundo Ramos:

[...] esse projeto recebeu apoio internacional, pois se iniciou com um Contrato de
Empréstimo Internacional (n.755/BR), na forma de PRODEM 1 (Programa de
Desenvolvimento do Ensino Médio), elaborado por comissdes das quais
participavam brasileiros ¢ americanos. A formagdo de professores brasileiros para
esse projeto ocorreu por meio de um mestrado na Universidade Estadual de
Oklahoma, Estados Unidos. (Ramos, 2014, p. 30)

O intuito da profissionalizagdo compulséria era disponibilizar mao de obra que
suprisse a expansdo de vagas de emprego, impulsionada pela entrada de multinacionais no
Brasil financiadas pelo Banco Mundial e pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID). A tendéncia tecnicista neste periodo objetivava “adequar a educacdo as exigéncias da
sociedade industrial e tecnoldgica, com economia de tempo, esforcos e custos. [...] para inserir
o Brasil no sistema do capitalismo internacional, seria preciso tratar a educagdo como capital
humano” (Aranha, 2020, p. 392, grifo da autora).

Ainda, segundo Aranha, as reformas que os militares realizaram na educagdo durante o
periodo da Ditadura Militar estavam assentadas em trés pilares: formagao de mao de obra para
atender as necessidades urgentes do mercado por conta da expansdo; disciplinas sobre
civismo e problemas brasileiros; e a relacdo da escola e comunidade com envolvimento do
empresariado. (Aranha, 2020, p. 393)

Apo6s a redemocratizagdo, tivemos o governo Collor, ¢ com ele o inicio do
neoliberalismo no pais. Para Appel, o neoliberalismo ¢ ‘“a estranha combinagdo de
mercantilizacdo, por um lado, e centralizagdo do controle, por outro, ndo s6 nao esta
ocorrendo apenas na educagdo bem como nao estd acontecendo somente nos Estados Unidos.
Trata-se de um fendomeno mundial” (Appel, 2005, p. 30). Nesta mesma obra, o autor avalia
que o neoliberalismo apresenta uma visdo positiva do Estado, pois esse fornece as condi¢des
para que funcione. Além disso, fala do incentivo ao empreendedorismo, ousadia e
competitividade, ja que este sistema transfere para o individuo a responsabilidade sobre o seu
“sucesso” ou “fracasso”.

Em 1988 tivemos a nova Constitui¢do, vigente até os dias de hoje, e neste mesmo ano
iniciou as tentativas de uma nova LDB, tendo sido aprovada apenas em 1996. Quanto a essa

LDB, nas palavras de Aranha:

acusada de neoliberal, de modo geral, a lei ndo garantia a esperada democratizacao
da educagdo, especialmente porque o Estado delegara ao setor privado grande parte
de suas obrigacdes. Por exemplo, a educagdo profissional ndo se encontra
obrigatoriamente vinculada a escola regular. [...] Deste modo, proliferam as “escolas
técnicas” geralmente privadas e interessadas em atender as demandas do mercado e,
por isso mesmo, mais voltadas para o adestramento [...]. (Aranha, 2020, p. 408)
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Com a aprovagdao de um projeto de LDB carregando uma concepcdo de educagdo
fragmentada, houve espago para o Decreto n°® 2.208/97, que separou a Educagdo Profissional
da educacgdo de nivel médio. Ramos atenta que as mudancas estruturais e conceituais que essa
reforma de ensino promoveu “do ponto de vista politico-pedagogico, [...] foram difundidos
com base na pedagogia das competéncias, cujo principio ¢ adaptabilidade individual do
sujeito as mudancas socioecondmicas do capitalismo” (Ramos, 2014, p. 65). Ficando claro
que a visdo neoliberal iniciada no governo Collor ganhou espago no governo de Fernando
Henrique Cardoso, com a aprovacdo da nova LDB em 1996, e com o Decreto de 1997,
decisdes estas que estavam em sintonia com as orienta¢des de agé€ncias internacionais.

O Decreto n° 2.208/97 foi revogado no ano de 2004, no governo de Luiz Inacio Lula
da Silva, tendo sido substituido pelo Decreto n°® 5.154/2004 que integrou a Educagdo
Profissional ou ensino regular. Além disso, ocorreu a “a implantacdo do PROEJA, a expansao
da rede federal, o apoio aos sistemas estaduais por meio do Programa Brasil
Profissionalizado” (Ramos, 2014, p. 67).

No segundo mandato do Presidente Lula, mais especificamente no ano de 2008, os
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia foram criados por meio da Lei n°
11.892. Sao instituicdes que fazem parte da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica
e Tecnologica, de carater publico e gratuito, vinculadas ao Ministério da Educacao. De acordo

com o artigo 2° desta Lei:

os Institutos Federais sdo instituigdes de educacdo superior, basica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educagdo profissional e
tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino com base na conjugagdo de
conhecimentos técnicos e tecnolégicos com as suas praticas pedagogicas. Nos
termos desta Lei. (Brasil, 2008)

Analisando a histéria da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica,
utilizando-se dos dados fornecidos por Bueno (2015), chegamos ao numero de 146 Escolas
Técnicas criadas no Brasil em 94 anos (1909-2003), o que mostra a vultosa expansdo da Rede
no governo Lula, quando em 7 anos entregou 214 escolas (2003-2010)."

Para uma melhor visualizagdo dos trajetos percorridos pela educagdo profissional no
Brasil, segue um fluxograma com as datas e os nomes das instituicdes que abordamos

anteriormente:

FIGURA 1 - Fluxograma das escolas de educagdo profissional no Brasil
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A figura nos permite perceber que a educagdo profissional realizou uma transformacao
significativa a cada cem anos. Primeiro, saindo de uma perspectiva assistencialista com o
Colégio das Fabricas (1808), para cem anos depois objetivar a qualificagdo de trabalhadores
através da Escola de Aprendizes e Artifices (1909). Quase 100 anos mais tarde, em 2008,
implanta, de forma inovadora, os Institutos Federais de Educacao Profissional e Tecnologica.

Este ultimo trabalharemos com mais aprofundamento na sequéncia.

2.1 INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Segundo o Ministério da Educacdo, no ano de 2023 somam 680 unidades vinculadas a
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, espalhadas por: 38
Institutos Federais, 02 Centros Federais de Educacao Tecnologica (Cefet), a Universidade
Tecnologica Federal do Parand (UTFPR), a 22 escolas técnicas vinculadas as universidades
federais e ao Colégio Pedro I1."

Os Institutos Federais, por meio da expansio da Rede Federal de Educagdo
Profissional carrega consigo a busca por promover o desenvolvimento econdmico de cidades
com baixa renda per capita; visa interiorizar e universalizar a EPT, atingindo municipios ou
microrregides com numero pequeno de habitantes; e ainda, objetiva contribuir para o
desenvolvimento dos municipios com arranjos produtivos locais (Silva; Mourdo; Araujo,
2022). Portanto, segundo esses mesmos autores, essas trés dimensoes: social, geografica e de
desenvolvimento, possuem o proposito de “atender as regides e as localidades menos
favorecidas, contribuindo para minimizar as desigualdades sociais e regionais” (Silva;
Mourao; Araujo, 2022, p. 5).

De acordo com o MEC, o papel dos institutos é:

garantir a perenidade das agdes que visem a incorporar, antes de tudo, setores sociais
que historicamente foram alijados dos processos de desenvolvimento e
modernizagdo do Brasil, o que legitima e justifica a importancia de sua natureza
publica e afirma uma educag@o profissional e tecnologica como instrumento
realmente vigoroso na construcdo e resgate da cidadania e da transformacdo social.
(MEC, 2010, p. 21)

Essas instituicdes nascem com uma composicdo inédita e inovadora. A Lei

11.932/2008 apresenta como objetivos da institui¢do: “atuar na formacao inicial, no ensino

5 Ministério da Educagdo. Rede Federal. Gov.br. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-
informacao/institucional/secretarias/secretaria-de-educacao-profissional/rede-federal . Acesso em: 30/07/2023



https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/secretarias/secretaria-de-educacao-profissional/rede-federal
https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/secretarias/secretaria-de-educacao-profissional/rede-federal
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médio integrado a formagao profissional, na graduagdo, preferencialmente, tecnologica e na
pos-graduacao” (Pacheco, 2020, p. 7). Dentro dessas bases, ficou definida que no minimo
50% das vagas da institui¢do ficam reservadas para os cursos técnicos de nivel médio
(prioritariamente de forma integrada), e 20% das vagas para cursos de licenciaturas
(especialmente nas areas de ciéncias da matematica e para a educacdo profissional). Ainda, ha
as ofertas de cursos de bacharelado, engenharias, pos-graduagao lato sensu e stricto sensu
(mestrado e doutorado).

A referéncia basica na construcdo dos Institutos Federais, segundo Pacheco, ¢ Karl
Marx, “com uma concepcao de educacdo integral, através da formagdo geral humanistica,
fisica e profissional-tecnologica. A sua vinculagdo ao mundo do trabalho e a importancia deste
na construcdo do conhecimento e do proprio processo civilizatorio, a POLITECNIA” (2020,
p. 9, grifo do autor). Os Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia sdo criados,
portanto, trazendo consigo uma visao de formac¢ao humana integral, levando em consideragao
os aspectos historicos e sociais dos sujeitos, com vistas a superar a divisdo historica de
trabalho intelectual e trabalho manual.

Isto posto, os Institutos Federais, por meio de uma educacdo que visa a formagdo
integral dos sujeitos, unindo o ensino propedéutico € o técnico, 0s aspectos intelectuais e
manuais, volta-se para a emancipacdo humana. Aspira a formacao critica dos sujeitos, mas
nao uma reflexdo sem agdo, pretende formar um sujeito questionador que também ¢ ativo na
sociedade. Um ser que pensa sobre o que vive, € que atua em favor da transformacao social.

Conforme Pacheco (2020), os principios educativos dos IFs sdo: formagdo humana
integral; o trabalho como principio educativo; a pratica social como fonte de conhecimento; e
a indissociabilidade entre todas as dimensdes do processo educativo (ensino, pesquisa e
extensdo). Falaremos mais sobre cada uma delas.

No que diz respeito a formac¢do humana integral, Pacheco (2020) atenta para o fato
de que esse aspecto tem a intencdo de superar a divisdo social entre os trabalhadores que
produzem as riquezas, € aqueles que se apropriam delas. Assim sendo, objetiva romper com a
logica capitalista, onde a educacgdo ¢ ofertada de acordo com a divis@o social, reservando para
os explorados uma educagdo com o intuito de criar mao de obra para o mercado de trabalho, e
aos exploradores uma educacao intelectual.

Em vista disso, Ciavatta conceitua:

a ideia de formagao integrada sugere superar o ser humano dividido historicamente e
pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar ¢ a acdo de pensar, dirigir ou
planejar. [...] Como formagdo humana, o que se busca € garantir ao adolescente, ao
jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formagao completa para a leitura do
mundo e para a atuacdo como cidad@o pertencente a um pais, integrado dignamente
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a sua sociedade politica. (Ciavatta, 2012, p. 85)
Karl Marx, em Manuscritos Econémicos-Filosoficos (2004, p. 108) ira chamar o ser
que se apropria de sua esséncia total, esse individuo que desenvolve a sua integralidade, de

onilateral. Seguindo o raciocinio de Marx, Manacorda ird definir onilateralidade como:

a chegada historica do homem a uma totalidade de capacidades produtivas e, ao
mesmo tempo, a uma totalidade de capacidades de consumo e prazeres, em que se
deve considerar sobretudo o gozo daqueles bens espirituais, além dos materiais, e
dos quais o trabalhador tem estado excluido em consequéncia da divisdo do
trabalho. (2007, p. 89-90)

Formar sujeitos completos, tendo todas as suas capacidades desenvolvidas, tanto no
que se refere aos aspectos intelectuais quanto na capacidade produtiva, unindo ciéncia e
produgdo, teoria e pratica, visando a emancipag¢do humana, ¢ um dos principios dos Institutos
Federais.

Dentro desta perspectiva de formagdo omnilateral, passa-se a ver o trabalho como
principio educativo, ou seja, que o ser humano ¢ visto como “produtor de sua realidade e,
por isso, se apropria dela para transforma-la. Equivale dizer, ainda, que n6s somos sujeitos de
nossa histéria e de nossa realidade. Em sintese, o trabalho ¢ a primeira mediagdo entre o
homem e a realidade material e social” (Moura, 2007, p. 45). E um olhar sobre o trabalho que
ndo se limita a preparar os sujeitos para o mercado de trabalho, mas que envolve uma relagdo
do trabalho com ciéncia, tecnologia e cultura.

Esses termos, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

Meédio de 2018, s@o conceituados no art. 6° da Resolugdo n°® 3 da seguinte forma:

a) o trabalho ¢ conceituado na sua perspectiva ontologica de transformacdo da
natureza, ampliada como impulsionador do desenvolvimento cognitivo, como
realizagdo inerente ao ser humano e como mediac¢do no processo de producdo da sua
existéncia;

b) a ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos sistematizados,
produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da compreensdo e
transformagao da natureza e da sociedade;

¢) a tecnologia ¢ conceituada como a transformagdo da ciéncia em forga produtiva
ou mediagdo do conhecimento cientifico e a produgdo, marcada, desde sua origem,
pelas relagdes sociais que a levaram a ser produzida;

d) a cultura é conceituada como o processo de producdo de expressdes materiais,
simbolos, representagdes e significados que correspondem a valores €ticos, politicos
e estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade. (Resolucao n°® 3,
de 21 de novembro de 2018, art. 6°, grifos nosso)

Trabalho no sentido ontologico, portanto, ¢ aquele necessario para a sobrevivéncia
humana, conforme Pacheco: “ao contrario dos animais que se adaptam passivamente a0 meio
natural, o homem age ativamente sobre este, transformando-o em bens materiais necessarios a
sua existéncia” (2020, p. 14). Com isso, ¢ através do trabalho que o ser se constitui enquanto
ser humano individual e social. E agindo na natureza e a transformando em busca de produzir

meios para a subsisténcia que o homem se faz ser humano.
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Ainda, além do trabalho, outro aspecto que diferencia os homens dos animais ¢ a
educagdo, questao essa que esta intimamente ligada ao primeiro. Saviani explica que: “o
homem nao nasce homem. Ele forma-se homem. [...] Portanto, a producdo do homem ¢, ao
mesmo tempo, a formacdo do homem, isto é, um processo educativo. A origem da educacao
coincide, entdo, com a origem do homem mesmo” (2007, p. 154). Sendo assim, o homem
torna-se homem ao transformar a natureza com a finalidade de gerar meios de subsisténcia, e
para realizar esse trabalho ele precisa aprender com outros que j4 dominam essas técnicas.
Desta forma, os seres humanos educavam através do trabalho, ao transmitir para outras
geragdes os conhecimentos adquiridos, e aprendem trabalhando.

Seguindo esses raciocinios, Frigotto e Ciavatta (2012) atentam para compreensao de
que este principio visa a luta pela superagdo da exploragdo humana; o entendimento do
trabalho como um dever e um direito em fun¢do do seu carater humano; trabalho enquanto
produtor tanto de bens materiais quanto em aspectos culturais; e que, historicamente, além de
utilizarem a natureza para produzir bens necessarios para a sua sobrevivéncia, os seres
humanos também o fazem com o intuito de produzir conhecimento.

Os autores ainda conceituam que: “o trabalho como principio educativo ganha nas
escolas a feicdo de principio pedagogico, que se realiza em uma dupla direcao” (2012, p.
752). Para esses intelectuais, quando a educagdo ¢ voltada para atender o capital, com o
objetivo de formar mao de obra, “o trabalho educa para a disciplina, para a adaptacdo as suas
formas de exploracdo ou, simplesmente, para o adestramento nas fung¢des uteis a producdo”
(2012, p. 752). Ja para aquela dispdem-se atender as necessidades dos trabalhadores, o
trabalho também de deve preparar para “a compreensao dos processos técnicos, cientificos e
historico-sociais que lhe sdo subjacentes e que sustentam a introducdo das tecnologias e da
organizacao do trabalho” (Frigotto e Ciavatta, 2012, p. 752).

Portanto, trabalho como principio educativo estd intimamente relacionado a ciéncia,
tecnologia e cultura, como citados anteriormente, bem como ao trabalho no sentido
ontoldgico, onde o homem se faz homem a partir criagdo de meios para satisfazer suas
necessidades. Tudo isso somado a uma educagdo que una os conhecimentos técnicos e
intelectuais.

Essa relagdao entre trabalho e educacao nao tem um ponto de chegada, ela estd em
constante transformagdo. Novas tecnologias vao se desenvolvendo, nossas necessidades
sociais vao surgindo, as formas de educar vao se transformando, novas descobertas cientificas
surgem, e com isso, essa relacdo dialética entre trabalho e educacdo vai se transformando e

expandindo, levando a diferentes formas de trabalho e proporcionando novos conhecimentos.
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Com isso, partimos para o terceiro principio, a pratica social como fonte de
conhecimentos. Os Institutos Federais carregam consigo a importancia da praxis, ou seja, a
interagdo entre teoria e pratica. Embora sejam dois aspectos diferentes, ndo hd uma hierarquia
entre eles, ambos sdo indispensaveis.

Pacheco atenta que “o conhecimento ndo ¢ produzido pela especulagdo tedrica, nem
pela simples percep¢do, mas pela pratica, refletida e, posteriormente, transformada em teoria”
(2020, p. 15). Portanto, o conhecimento ¢ construido nessa relacdo dialética entre teoria e
pratica, onde a pratica social do ser ird originar uma teoria, e essa teoria ao ser estudada e
aplicada ira resultar em uma nova pratica, gerando um movimento em espiral que nio almeja
um ponto de chegada, mas onde cada resultado levara a um novo processo.

Ainda, os conhecimentos que construimos ao longo dos anos enquanto sociedade fora
sendo moldados por questdes historicas e sociais. Pensando nisso, Pacheco alerta que “a
pratica social envolve, além da atividade produtiva, a luta social, a vida politica, a vida
cultural e cientifica e demais atividades da vida em sociedade” (2020, p. 15). Dessa forma,
precisamos estar atentos ao fato de que se todo conhecimento ¢ gerado por seres humanos, e
que estamos imersos em uma sociedade de constantes disputas sociais, todo o conhecimento
gerado carregara consigo a visao ideolédgica do individuo que o desenvolveu.

Sendo assim, os Institutos Federais t€m como um dos seus principios a pratica social
como fonte de conhecimento, ressaltando a importancia da praxis nessa constru¢do, sem
esquecer do olhar atento para a influéncia das ideologias nesses saberes, visto que vivemos
em uma sociedade capitalista onde hd uma constante luta de classes.

Por fim, Pacheco apresenta como ultimo principio educativo dos Institutos Federais a
indissociabilidade entre todas as dimensdes do processo educativo: Ensino, Pesquisa e
Extensdo. Segundo o autor: “Ensino, Pesquisa e Extensdo sdo partes do processo de Ensino-
Aprendizagem. Isoladamente ndo cumprem suas finalidades, pois através desta integragdo
dialética unimos teoria e pratica, elementos constitutivos da producao do conhecimento”
(2020, p. 18). Com isso, os Institutos Federais ndo olham para essas trés dimensdes como
partes separadas, mas como atividades que devem atuar indissociavelmente, objetivando a

atuacao e transformacao social.

2.2 INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA

Esta dissertagdo realizara a sua pesquisa nos cursos de Ensino Médio Integrado em
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Administragdo, Agricultura, Agroindustria e Sistemas de Energia Renovavel do Instituto
Federal Farroupilha — Campus Jaguari. Para tanto, faz-se indispenséavel apresentar de forma
mais detalhada a institui¢do objeto deste estudo.

O Instituto Federal Farroupilha ¢ um dos trés Institutos Federais presente no estado do
Rio Grande do Sul. Foi criado a partir da Lei® 11.892/2008, inicialmente com a jungdo de
Centro Federal de Educagdao Tecnoldgica de Sao Vicente do Sul e da Escola Agrotécnica
Federal de Alegrete, ambas instituicdes que haviam sido criados em 1954, e com elas
unidades recém-criadas nas cidades de Julio de Castilhos e Santo Augusto. A Reitoria da
instituicdo ficou alocada na cidade de Santa Maria, ¢ com o tempo novas unidades foram
chegando a outras cidades do estado.

Conforme o Plano de Desenvolvimento Institucional 2019-2026 do IFFar, a linha do

tempo da instituicdo pode ser apresentada da seguinte forma:

FIGURA 2 — Linha do tempo do Instituto Federal Farroupilha

Criagdo das unidades de Santo Augusto e Julio de Castilhos
J

Criacao do IFFar por meio da implantagdo dos Campi Alegrete, Jilio de Castilhos, Santo'
Augusto e Séo Vicente do Sul.
E construida a Reitoria em Santa Maria

Criac@o dos Campi Panambi, Santa Rosa e Sao Borja.

Transformacao do Niucleo Avangado de Jaguari em Campus

Inicio das atividades no Campus Avan¢ado de Uruguaiana

Cria¢do do Campus Santo Angelo

Colégio Agricola de Fredeico Westphalen (UFSM) se torna campus do IFFar
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Primeira oferta em rede do Mestrado Profissional em Educacio Profissional e\
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Fonte: criagdo nossa, com base no PDI 20190-26."

Sendo assim, atualmente, além da Reitoria, o IFFar possui 11 campis, além contar com

' INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA. Plano de Desenvolvimento Institucional 2019-2026. Santa
Maria. Disponivel em: https://www.iffarroupilha.edu.br/documentos-do-pdi/item/13876-pdi-2019-2026
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Polos de Educacdo a Distancia e Centros de Referéncia. No que diz respeito aos campis, sao
eles: Campus Alegrete; Campus Frederico Westphalen; Campus Jaguari; Campus Jalio de
Castilhos; Campus Panambi; Campus Santa Rosa; Campus Santo Angelo; Campus Santo
Augusto; Campus Sao Borja; Campus Sdao Vicente do Sul; e Campus Uruguaiana. Suas

disposi¢des podem ser mais bem observadas na imagem a seguir:

FIGURA 3 — Mapa de abrangéncia das unidades do IFFar.

Fonte: IFFar 10 anos: Ensaios dessa Trajetoria, 2018, p. 31

Os Centros de Referéncia ficam em Santiago ¢ S3o Gabriel. E ha Polos de Educagao
Distancia em: Alegrete; Cachoeira do Sul; Candelaria; Frederico Westphalen; Girud; Jaguari;
Julio de Castilhos; Rosério do Sul; Restinga Seca; Santiago; Santa Rosa; Santo Angelo; Santo
Augusto; Sdo Borja; Sdo Gabriel; Sdo Miguel das Missdes; Sao Vicente do Sul; Sobradinho; e

Uruguaiana.'’

2.2.1 Instituto Federal Farroupilha — Campus Jaguari

O Campus de Jaguari, onde sera realizada essa pesquisa, fica situado na BR 287, sem

' Instituto Federal Farroupilha — Nossas Unidades. Disponivel em: https://www.iffarroupilha.edu.br/unidades-
iffarroupilha. Acesso em: 21/09/2023


https://www.iffarroupilha.edu.br/unidades-iffarroupilha
https://www.iffarroupilha.edu.br/unidades-iffarroupilha
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numero, na estrada do Chapadao, no interior da cidade de Jaguari — Rio Grande do Sul. O
campus fica na “mesorregido centro ocidental rio-grandense, sendo o 8° na ordem de
constituicdo do IFFar. Tem como inicio das atividades o dia 11 de janeiro de 2013. [...] Possui
uma area de 102 hectares, caracterizando-se como um campus de area rural” (IFFar, 2018, p.

65).

FIGURA 4 — Foto aérea do IFFar — Campus Jaguari.

Fonte: Instituto Federal Farroupilha.18

De acordo com a institui¢do, ela conta atualmente com “82 servidores, sendo 40
professores e 42 técnicos-administrativos em educagdo (TAEs). Junto deles, ainda atuam
quatro professores substitutos, 33 funcionérios terceirizados e dois estagidrios.”" Ainda,
possui um total de 536 estudantes distribuidos em diferentes cursos que o campus oferta,
sendo eles: cursos de Ensino Médio Integrado em Agricultura; Sistemas de Energia
Renovavel; e Administragdo (oferecido no Centro de Referéncia de Santiago); Técnico

Integrado ao Ensino Médio para Jovens e Adultos (EJA/EPT): Comércio; Técnicos

18

Noticias Jaguari. Campus Jaguari completou 10 anos neste domingo (23). Disponivel em:
https://www.iffarroupilha.edu.br/noticias-jaguari/item/30955-campus-jaguari-completou-10-anos-neste-
domingo-23-ja. Acesso em: 21/09/2023

Noticias Jaguari. Campus Jaguari completou 10 anos neste domingo (23). Disponivel em:
https://www.iffarroupilha.edu.br/noticias-jaguari/item/30955-campus-jaguari-completou-10-anos-neste-
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domingo-23-ja. Acesso em: 21/09/2023
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Subsequentes ao Ensino Médio: Administragdo (oferecido no Centro de Referéncia de
Santiago); Graduagdes: Tecnologia em Sistemas Elétricos; e Licenciatura em Pedagogia
(oferecido na modalidade EaD no Centro de Referéncia de Santiago); e Pos-Graduacao: curso
de mestrado do Profept (curso de onde nasce esta dissertagdo).

Ao fazer um resgate historico, o campus reconhece o seu valor em existir,
“especialmente em funcao daqueles que lutam por um futuro melhor e t€ém a coragem de fazer
a diferenca. [...] todo o seu feito ¢ para atender aqueles que, historicamente, tiveram limitadas,
ou quase nulas, possibilidades de acesso ao ensino formal” (IFFar, 2018, p. 77). Reafirma,
portanto, o compromisso do campus de Jaguari com fundamentos que alicercam os objetivos
do Instituto Federal Farroupilha, dos Institutos Federais e da Educagdo Profissional e

Tecnoldgica do nosso pais.



36

3 GENERO

Como forma de embasar o estudo sobre protagonismo feminino na ditadura militar
brasileira, abordaremos neste capitulo assuntos relacionados a género. Levando em
consideragdo o objetivo geral dessa pesquisa que ¢: “analisar a visibilidade oportunizada as
mulheres em aulas de historia sobre a ditadura militar do Brasil nos cursos de Ensino Médio
Integrado (EMI) do Instituto Federal Farroupilha (IFFar) - Campus Jaguari”, comegaremos
trabalhando a palavra “visibilidade” dentro dos estudos de Historia das Mulheres.

A historiadora Michelle Perrot afirma que a primeira causa da invisibilidade das
mulheres foi que por muito tempo elas ficaram privadas dos espagos publicos, atuando “em
familia, confinadas em casa, ou no que serve de casa. Sdo invisiveis. Em muitas sociedades, a
invisibilidade e o siléncio das mulheres fazem parte da ordem das coisas” (Perrot, 2007, p.
17). A autora complementa atentando para a segunda causa para a invisibilidade feminina: “o
siléncio das fontes” (Perrot, 2007, p. 17). Essa dissertacdo pretende dar visibilidade para essa
parte da populagdo que ¢ relegada a um lugar de esquecimento e apagamento. Buscar as
mulheres que possuem suas historias ligadas ao periodo da ditadura militar do Brasil, tendo
sua histéria impactado no ambiente doméstico ou publico. Procurar as fontes silenciadas, dar
voz a quem ndo foi ouvida, destaque para a quem foi subjugada a uma posicao
hierarquicamente inferior.

E percebendo esse apagamento feminino que, segundo Joan Scott, inicia na década de
1960 um movimento de ativistas feministas reivindicando “uma histéria que estabelecesse
heroinas, prova da atua¢do das mulheres, e também explicacdes sobre a opressdo e a
inspiragcdo para a a¢do” (Scott, 1992, p. 64). Essa inquietacio em busca de visibilizar as
mulheres foi transbordando da politica, chegando aos espagos académicos na década de 1970.

Para Guacira Lopes Louro:

tornar visivel aquele que fora ocultada foi o grande objetivo das estudiosas
feministas desses primeiros tempos. A segregacgdo social e politica a que as mulheres
foram historicamente conduzidas tivera como consequéncia a sua ampla
invisibilidade como sujeito — inclusive como sujeito da Ciéncia (Louro, 1997, p.17).

Foi nesta época que “as universidades comegaram a receber mulheres, inicialmente
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como alunas e depois em seus quadros profissionais, e novas pesquisas envolvendo essas
novas questoes € novos sujeitos, portanto, era um caminho natural” (Colling; Tedeschi, 2015,
p- 297). Se antes a histdria era escrita por historiadores homens, abordando os feitos de outros
homens, €, portanto, através de pesquisas de historiadoras que o feminino passa a ser visto
como sujeitos ativos da historia, € ndo apenas como representacdes relegadas a um subgrupo
aos olhos dos historiadores homens. As mulheres comecam a ser visiveis na historia quando
outras mulheres voltam seus olhos essa categoria de anélise. E seguindo esse pensamento que
os objetivos especificos “a” (identificar quais personagens femininas possuem destaque no
curriculo de historia), “d” (realizar um levantamento das personalidades que se destacaram no
periodo e que ndo foram contempladas no curriculo) e “e” (elaborar uma pagina no Instagram
que oportunize visibilidade as mulheres do periodo estudado) desta pesquisa foram
elaborados.

A historia das mulheres trouxe problematizagcdes quanto ao uso da palavra “homem”
ser utilizado para abarcar toda a humanidade e suas agdes serem consideradas como normal
(Scott, 1992, p. 78). Por muito tempo foi naturalizado que livros, textos e documentos
trouxessem a palavra “homem” representando toda a humanidade, o que além de invisibilizar
as mulheres, encobre as relagdes de dominio entre aqueles que possuem espago (homem), € o
nao-lugar daquelas de quem nao sao citadas (mulheres). Sendo assim, a busca ¢ desnaturalizar
o que ilusoriamente recebeu o status de natural.

Percebemos que ao falar de mulheres nos indissociavelmente falamos de homens, por
isso a escolha pelo termo “gé€nero” ja que ele abarca ambos os grupos. Joan apresenta dois
conceitos para pensarmos no tema: diferenca e desconstrucdo. A autora pondera que nao
podemos analisar as oposi¢des bindrias sem exames prévios, para que ndo venhamos a cair na
erronea ideia de relagdo hierarquia entre os conceitos. Devemos, portanto, desconstruir esses

conceitos a fim de analisar como os significados dessas palavras funcionam. Segundo Scott,

O método consiste em duas etapas relacionadas: a reversdo e, em seguida, o
deslocamento das oposigdes binarias. Esse duplo processo revela a interdependéncia
de termos que aparentemente formam dicotomias e seus significados, que sdo
relativos ¢ dependem de uma histdria particular. O processo demonstra que eles nédo
sdo naturais, mas, pelo contrario, oposi¢des construidas para fins particulares dentro
de contextos particulares (Scott, 1994, p. 3, tradugdo nossa).

Desta forma, por meio da desconstrugdo iremos historicizar o género, em que a
estruturagao da oposi¢do pode ser vista. Ao desconstruirmos percebemos que a ideia de
masculino e feminino, em que o primeiro elemento ¢ tido como o padrdo, prioritario e
dominador do outro polo (feminino), ndo ¢ uma definicdo natural, mas sim discursos de

superioridade criados deliberadamente a fim de manter relagdes de poder. Diferenca ndo é o
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oposto de igualdade, o contrario de “diferenga” é “identidade”, bem como o de “igualdade” ¢é

“desigualdade”. Segundo Colling:

a diferenga ndo ¢ contraria a igualdade, mas a identidade. A igualdade das pessoas
significa a igualdade de seus direitos civis e politicos, € ndo o fato de que essas
pessoas sejam idénticas umas as outras por sua natureza ou por sua condi¢do. Nao ¢é
nas diferengas que reside o problema, mas no modo como elas sdo hierarquizadas.
Frutos de uma hierarquia, as mulheres aparecem como inferiores aos homens.
(Colling, 2004, p. 40)

Sendo assim, neste estudo reafirmamos a ideia de que mulheres e homens sdo
diferentes, acreditando que para uma andlise que busque uma mudanga social é necessario
reconhecer as diferencas. Joan Scott sintetiza, “a nogao politica de igualdade, portanto, inclui
um reconhecimento da existéncia da diferenca; além disso, depende de tal reconhecimento.
[...] se os individuos ou grupo tivessem sido idénticos ou iguais, nao haveria necessidade de
pedir igualdade [...]” (Scott, 1994, p. 6, tradugdo nossa). Ainda, a autora finaliza o seu artigo
afirmando: “o poder ¢ construido no terreno da diferenga e ¢ 14, portanto, onde deve ser
combatido” (Scott, 1994, p. 8, tradugdo nossa).

Compreendemos, entdo, que utilizar a expressao ‘“género” estd relacionado a
interdependéncia naturalmente ndo hierdrquica entre os termos “mulheres” e “homens”;
entendemos também que embora ndo haja uma oposicao entre os eles, mulheres e homens sdo
diferentes; por fim, a busca final é por uma igualdade politica e social respeitando a
diversidade dos sujeitos.

Entendendo essas interlocugdes, cabe agora conceituar o vocabulo “género”. Joan
Scott em sua publicacdo que ¢ um marco para os estudos de género, intitulada Género: uma
categoria util de andlise historica, define género em duas partes interrelacionadas. As duas
proposigoes sao: “(1) o género ¢ um elemento constitutivo de relagdes sociais baseadas nas
diferengas percebidas entre os sexos e (2) o género ¢ uma forma primdria de dar significado as
relacdes de poder” (Scott, 1995, p. 86). Desta forma, género € uma construgdo social, € ndo
algo natural. Utiliza-se da divisdo socialmente construida dos géneros para validar a
dominacao de um grupo sobre o outro. Importante atentar ao fato de que, embora género nao
seja a unica forma de dar significado as relacdes de poder, a autora mostra a importancia
dessa categoria de analise ao afirmar que ela compde o conjunto de outras formas primarias
de relagdes de poder.

Ana Maria Colling conceitua: “a ideia de género, diferenca de sexos baseada na
cultura e produzida pela Histdria, secundariamente ligada ao sexo biologico e ndo ditada pela
natureza, tenta desconstruir o universal e mostrar a sua historicidade” (Colling, 2004, p. 39).

Para que um grupo detenha e mantenha o poder € necessario a elaboragdo e o reforgo de



39

discursos que validem a relagcdo de dominagdo de um grupo sobre o outro, fazendo com que
os sujeitos acreditem que essa divisdo hierarquizada seja natural e imutavel. Esses discursos
objetivam afastar movimentos de mudanca dessa logica construida.

O esforgo, portanto, € tirar o género do biologico e trazer para o seu lugar: o campo
social, com sua historicidade, suas representacdes e organizacdes. Elisabeth Souza-Lobo

aborda a pertinéncia tedrica dos estudos de género, ponderando que:

E nesse espago que se coloca a problematica do género como relagio social que
atravessa a historia e o tecido social, as instituigdes e as mentalidades, objeto
interdisciplinar por exceléncia, a0 mesmo tempo do dominio das teorias sobre a
familia, mercado de trabalho, processo de trabalho, cidadania, partido politico e
movimentos sociais, tanto quanto da subjetividade. Filha bastarda, ilegitima desse
processo de perturbagdes que atingiu as ciéncias humanas, muito contra a vontade
de alguns, a problematica das relagdes de género se constroi entre o gueto e a
invisibilidade. (Souza-Lobo, 2021, p. 194)

Com isso, além dessas duas proposi¢des apresentadas por Joan Scott para género, a
autora afirma que ele “implica em quatro elementos interrelacionados” (Scott, 1995, p.86).
Sao eles: simbolos; conceitos normativos; concepgao politica, institui¢des e organizacio
social; e identidade subjetiva. Importante destacar que ha relagdo entre esses elementos, e
“nenhum dentre eles pode operar sem os outros” (Scott, 1995, p. 88)

Quanto aos simbolos, a autora nos recorda de Adao e Eva. Usando esse exemplo para
refletirmos sobre os simbolos, lembremos que na passagem que consta no primeiro livro que
compde a Biblia, o autor apresenta uma mulher (Eva) que nasce de uma parte do homem
(Adao), simbolizando a submissdo que as mulheres devem ter aos homens. Além disso, a
mulher ¢ a culpada pela expulsdo do paraiso, por ter comido o fruto da arvore do
conhecimento do bem e do mal (ndo cabe a ndés mulheres o conhecimento), ainda carrega a
imagem de ter sido uma influéncia negativa ao homem (incentivando-o a também comer o

fruto). De acordo com Carlos Norberto Berger em Dicionario Critico de Género:

¢ pressuposto que ndo sdo os mitos que produzem as sociedades, mas cada sociedade
procura se reproduzir criando e recriando mitos. Considerando que a narrativa
biblica do pecado original se deu num contexto patriarcal e que em Israel a moral
era pautada por principios religiosos, o pecado passa a ser qualquer violagdo (quebra
da alianca) dos principios morais que regem a sociedade. (Berger. In: Colling;
Tedeschi, org., 2019, p. 583)

O discurso judaico-cristdo foi fundamental para assegurar a simbologia de uma
inferioridade feminina. Esse mesmo discurso apresenta Deus como pai (figura masculina),
mais uma simbologia que atua na produgdo de uma superioridade do masculino. Para Colling,
“o mito da criacdo inaugura os espacos publico e privado, a sujei¢ao inerente ao seu proprio
ser e o matrimonio e maternidade como as tnicas vocagdes femininas” (Colling, 2004, p. 34).

Essa simbologia do ideal de mulher, imersa no casamento, na maternidade e no lar ¢
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ainda tdo marcante que, enquanto o golpe a Presidenta Dilma transitava, a revista Veja
publicou a seguinte matéria: “Marcela Temer: bela, recatada e ‘do lar’. A quase primeira-
dama, 43 anos mais jovem que o marido, aparece pouco, gosta de vestidos na altura dos
joelhos e sonha em ter mais um filho com o vice”.** Aqui vemos quanto os simbolos do papel
esperado e o insurgente para uma mulher ficam evidentes.

De um lado a midia destaca como positivas para uma mulher as caracteristicas “bela”
destacando que ela se casou jovem (tinha 20 anos, enquanto o marido tinha 62) e participou
de dois concursos para miss; “recatada” se casou com o primeiro namorado, usa vestidos até o
joelho, anda quase sempre em companhia da mae; “do lar” é formada bacharel em direito,
mas nunca exerceu a profissdo, cuida da casa e do filho. No inicio da matéria destacam que
Marcela ¢ uma mulher de sorte pelo seu marido leva-la para jantar em um restaurante
“sofisticado, caro e badalado”, e no final da matéria, depois de descreverem a esposa de
Temer, dizem ele ¢ um homem de sorte por ter casado com uma mulher com essas
caracteristicas. Marcela e Temer simbolizam o feminino e o masculino, e esse tipo de matéria
¢ publicada com o intuito de reforgar os papéis de género. Enquanto isso, do outro lado
transitava um impeachment contra a Presidenta democraticamente eleita.

Dilma carrega o simbolo da mulher insurgente. Foi militante, presa por subversiao
durante o periodo da ditadura militar, atua na politica (ambiente majoritariamente masculino),
e ¢ divorciada. Uma matéria do mesmo veiculo de imprensa, publicada poucos dias depois da
anteriormente citada, agora tendo como figura central a Dilma Rousseff, deixa bastante claro
como a midia ¢ um dos instrumentos de manutencdo de poder. A Veja utilizou uma imagem
onde Dilma aparece como se estivesse queimando, usando a tocha olimpica como um efeito
de angulo.”! Se Dilma simboliza 0 que as mulheres ndo devem ser e fazer, ela precisa ser
rechacada e afastada.

Importante lembrar que os simbolos divergem dependendo do lugar e temporalidade.
Se viajarmos até a Franga do final de século XVII e inicio do século XVIII encontraremos um
importante simbolo de masculinidade, o Rei Luis XIV. Autointitulado “Rei Sol”, proclamando
frases como “O Estado sou eu”, Luis XIV simbolizava o poder e o masculino. Entretanto, ao
olharmos para a sua mais famosa pintura do rei absolutista, exposta atualmente no Museu do

Louvre®, fica clara a mutabilidade do que se define como “coisas de mulher e coisas de

» Veja. Marcela Temer: bela, recatada e “do lar”. Disponivel em: https://veja.abril.com.br/brasil/marcela-
temer-bela-recatada-e-do-lar. Acesso em: 28/01/2024.

I Veja. Os ultimos dias de Dilma Rousseff. Disponivel em: https://veja.abril.com.br/brasil/os-ultimos-dias-de-
dilma-rousseft . Acesso em: 28/01/2024

2 LOUVRE. Louis X1V (1638-1715), roi de France. Disponivel em:
https://collections.louvre.fr/en/ark:/53355/cl010066115 . Acesso em: 30/01/2024
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homem”. Na imagem vemos o rei de cabelos longos, usando meia calga e sapato de salto, em
uma pose onde valoriza as suas pernas a mostra, acompanhado de uma mao na cintura,
simbolos esses que sdo atualmente associadas ao feminino. Nesse sentido, Louro alerta para
que “na medida em que o conceito afirma carater social do feminino e do masculino, obrigada
aquelas/es que o empregam a levar em consideragdo os distintos momentos historicos de que
estao tratando” (Louro, 1997, p. 23).

Outra simbologia ¢ o uso das cores para caracterizar género. Antes mesmo de nascer,
as criangas ja sdo separadas pelo rosa e azul nos “chas-revelacdo”. As cores rosa e azul sdo
para a nossa sociedade um simbolo de feminino e masculino, e isso est4 tdo enraizado que no
ano de 2019, a entdo ministra da Mulher, Familia e Direitos Humanos, Damares Alves, disse a
seguinte frase: "E uma nova era no Brasil: menino veste azul e menina veste rosa">.
Entretanto, essa ¢ mais uma prova do género enquanto construgdo social, e da mutabilidade
das simbologias que os qualificam. Nem sempre o rosa foi “coisa de menina”, e o azul “coisa
de menino”, na verdade, era o inverso. Antes do século XX, o vermelho era simbolo de poder,
forca e lideranca, “por consequéncia dessa simbologia associada ao vermelho, o rosa - um
vermelho mais claro - foi utilizado para caracterizar sujeitos infantis masculinos” (Baliscei,
2020, p. 227). Ja a azul era “simbolo do céu, de delicadeza, santidade e feminilidade, o azul
envolve a imagem da Virgem” (Baliscei, 2020, p. 229). Utilizando novamente o recurso de
andlise imagética, a pintura The Virgin of Humility de Fra Angelico® datada do século XV,
apresenta Maria envolta em um manto azul enquanto segura no seu colo Jesus crianga com
um vestido rosa. Ainda, titulo da obra destaca duas qualidades de Maria, virgem e humilde.

Esses exemplos reafirmam a presenca de simbolos relacionados a género, enquanto
demonstram que eles vao se transformando ao longo do tempo. Ou seja, ¢ mais uma
afirmacao do género enquanto constru¢do social, € por ndo ser inato, ele ¢ mutavel. Na andlise
desta pesquisa iremos averiguar quais os simbolos do feminino ¢ do masculino constam nos
curriculos de historia no que se refere ao periodo da ditadura militar brasileira.

O segundo elemento que a autora utiliza s3o os conceitos normativos, eles
“expressam interpretacdes dos significados dos simbolos, que tentam limitar e conter suas
possibilidades metaforicas. Esses conceitos estdo expressos nas doutrinas religiosas,

educativas, cientificas, politicas ou juridicas” (Scott, 1995, p. 86). Nosso desafio ¢ fazer uma

2 G1. Em video, Damares diz que 'mova era' comecou: 'meninos vestem azul e meninas vestem rosa’'.
Disponivel em: https:/gl.globo.com/politica/noticia/2019/01/03/em-video-damares-alves-diz-que-nova-era-
comecou-no-brasil-meninos-vestem-azul-e-meninas-vestem-rosa.ghtml . Acesso em: 30/01/2024

# MUSEOTHYSSEN. The Virgin of Humility. Disponivel em:
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em: 30/01/2024
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analise do curriculo atenta aos simbolos que busquem estereotipar as caracteristicas dos
géneros, afirmagdes que queiram demarcar atributos do feminino ou do masculino, para que
possamos “explodir essa nogdo de fixidez, em descobrir a natureza do debate ou da repressao
que leva a aparéncia de uma permanéncia intemporal na representacdo bindria de género”
(Scott, 1995, p. 87). As afirmagdes sobre o que € ser mulher € o que é ser homem, ao contrario
do que essas doutrinas almejam transmitir, ndo ¢ inata. Além disso, esses conceitos
normativos sempre foram questionados ao longo da historia, se assim ndo o fosse, ndo haveria
necessidade de tanto esforco dessas doutrinas para manutengdo desses estereotipos. Ou seja,
esses argumentos nao sdo um consenso social.

Discursos de uma suposta inferioridade feminina aparecem em diversos momentos da
histéria. Na Grécia Antiga contamos com exemplos dos filosofos Aristoteles e Platdo e do
médico Hipdcrates. O primeiro pensava que “a mulher possui uma ‘debilidade’ natural e
congénita que legitima sua sujeicao. [...] Segundo ele, entre outras diferencas, a mulher possui
um cérebro menor que o homem e como todo ser inferior, morre antes” (Colling, 2004, p. 33,
grifo da autora). Platdo apresenta o conceito de “natureza feminina”, afirmando que “o
primeiro desvio ¢ o nascimento de uma fémea” (Colling, 2004, p. 33). Ainda, o ultimo
sustentava que “a matriz (itero) que circula no corpo da mulher é a sede dos problemas,
centro de doencas femininas. A mulher ¢ uma eterna doente” (Colling, 2004, p. 33). Vemos
com isso esteredtipos do feminino sendo definidos por conceitos criados e difundidos pela
ciéncia.

Ana Maria Colling atenta ao discurso médico ter sido usado para justificar o papel
conferido as mulheres: “Medicina e Psiquiatria unem-se nos preceitos ao feminino. O utero da
identidade a mulher, é a sede dos males ¢ toma conta do intelecto feminino. Cria-se a
histerizacdo do corpo feminino, e novamente aparece a maternidade como Unica saida”
(Colling, 2004, p. 34). Essas argumentagdes embasadas por discursos médicos, serviu para
reduzir as mulheres aos ambientes privados e aos papéis de filha, mae, esposa e dona de casa.
A vida publica seria apropriada aos homens, afinal eles seriam intelectualmente superiores e
ndo contariam em seus corpos com o vildo “Utero”. Ainda, a historiadora aborda o discurso
psicanalitico, em que Freud define o sexo feminino como negativo, afirmando que “mulheres
sao homens castrados. Pela inveja da falta de pénis, o feminino nao tera senso de justica e
sofrerd de um sentimento de inferioridade” (Colling, 2004, p. 34).

Heleieth Saffioti na obra Género Patriarcado Violéncia, atenta a abordagem de Freud
sobre o pénis como uma representacdo de poder, e completa dizendo que se o autor “foi o

maior misdgino da histéria da humanidade, e o foi, seus seguidores o imitaram/imitam,
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demonstrando fidelidade até nesse ponto” (Saffioti, 2015, p. 34). Essa visdo ainda se faz
presente na sociedade a ponto de o ex-Presidente Jair Bolsonaro ao comentar sobre os seus
cinco filhos, declarar que: “foram quatro homens, a quinta eu dei uma fraquejada e veio uma
mulher”.” Esse tipo de fala demonstra a crenga de que os homens seriam superiores as
mulheres, e para que essa simbologia se mantenha como norma social, sdo necessarios
discursos que sustentem essa afirmativa.

Um exemplo de como normatizamos certos papéis de género € o uso do brinco como
um simbolo do feminino. Se pensarmos nisso em sentido juridico, buscando desconstruir a
naturalizacdo dessa norma, € no minimo intrigante ndo haver nenhuma legislacdo impedindo
maes e pais de furarem a orelha de suas filhas quando nascem. As meninas tém os seus corpos
violados assim que chegam ao mundo, tudo em nome de um estereotipo de género. Isso € algo
tdo socialmente construido, que achariamos um absurdo alguém furar o nariz de um bebé para
colocar um piercing, porém normalizamos o brinco.

Voltando nossos olhos aos discursos religiosos, encontraremos muitas normas de como
as mulheres e os homens devem se comportar. Podemos pensar nas mulheres mugulmanas,
por exemplo, e o uso de hijab, chador, nigab ou burka, todas cobrindo de diferentes formas
seus corpos, enquanto essas mesmas regras nao incidem aos homens. No catolicismo apenas
homens podem ser os lideres religiosos (como: padres, bispos, cardeais, Papa) restando as
mulheres lugares de servigo, mas ndo de lideranca, separagdo esta que ¢ justificada por meio
de interpretacdes biblicas. Analisando esse assunto pela perspectiva das doutrinas religiosas
fica evidente as diferencas atribuidas aos géneros ¢ o uso do divino para garantir que essas
normas sejam seguidas.

A concepcio politica, instituicdes e organizacio social compde o terceiro elemento
das relacdes de género. A historiadora argumenta que este aspecto diz respeito a necessidade
de analisarmos o uso do género em uma perspectiva ampla, que abarque o mercado de
trabalho, a educacao e o sistema politico. Conforme Joan: “o género € construido através do
parentesco, mas ndo exclusivamente; ele ¢ construido igualmente na economia e na
organizacdo politica, que, pelo menos em nossa sociedade, operam atualmente de maneira
amplamente independente do parentesco” (Scott, 1995, p. 87). Neste aspecto incluem
questdes como a divisdo sexual do trabalho (tanto o doméstico ndo remunerado quanto as
atividades assalariadas); as instituicdes pensadas por homens e pela perspectiva de um mundo

androcéntrico; e os sistemas politicos que servem para a manuten¢do do poder de um grupo

» O GLOBO. Em video de palestra, Bolsonaro dlz que ter filha foi 'fraque]ada D1sp0n1ve1 em:

rague]ada html Acesso em: 30/01/2024
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dominante.

Para falarmos de mercado de trabalho, iremos nos referenciar especialmente em trés
intelectuais que abordam a divisdo sexual do trabalho: Heleieth Saffioti, Elisabeth Souza-
Lobo e Silvia Federici. Falar em trabalho pela perspectiva de género ¢ entender que a
dominacdo e subordinagdo atravessam os tecidos sociais, estando vivas nas relacdes de

trabalho. Precisamos nos atentar ao fato de que:

a integragdo ao mercado de trabalho ndo eliminou a hierarquia de género. [...] A
divisdo sexual do trabalho produz e reproduz a assimetria entre praticas femininas e
masculinas, constroéi e reconstréi mecanismos de sujeicdo e disciplinamento das
mulheres, produz e reproduz a subordinagdo de género e dominagdo. (Souza-Lobo,
2021, p. 176)

O sistema capitalista ndo foi sentido pelos sexos da mesma forma. Esse sistema
expulsou as mulheres do sistema produtivo, criando barreiras de acesso. Importante ressaltar
que as mulheres proletarias sempre tiveram que trabalhar, aquelas que ficaram restritas ao lar
foram as mulheres filhas e esposas de homens da classe burguesa. Quanto mais alta a classe
social a que pertenciam, mais marginalizadas do sistema produtivo, entretanto, o capital
necessita de mao de obra barata, e ¢ nesse movimento que aparece a participagdo feminina
proletdria. Saffioti pondera que as desvantagens econdmicas sofridas por essas mulheres
proletarias as colocam em uma situagdo em que o capitalismo em formagdo arranca dessas
“mulheres 0 maximo de mais-valia absoluta através, simultancamente, da intensificacdo do
trabalho, da extensdo da jornada de trabalho e de salarios mais baixos que o masculino”
(Saffioti, 1976, p. 21). Nesse calculo em que se soma o trabalho intenso, extensdo da jornada
de trabalho e saldrios mais baixos, o resultado ¢ a geragdo de maiores lucros para os donos das
fabricas. Quanto mais barata a mao de obra, maior ¢ a mais-valia.

Atualmente, mesmo passando a integrar os processos produtivos, as mulheres sofrem
marginalizagdo nas relagdes de trabalho. Segundo dados sobre a diferenciagdo da participacao
por género no mercado de trabalho*® da PNAD Continua do IBGE, entre os anos 2012 e 2022
no Brasil, em média, apenas 5 em cada 10 mulheres em idade de trabalhar estdo empregadas
ou procurando um emprego, enquanto 7 em cada 10 homens estdo atuando no mercado. Ao
analisar a diferenca salarial de homens e mulheres que possuem os mesmos atributos
produtivos e caracteristicas socioprodutivas semelhantes, o resultado foi que os homens
ganham 23,4% a mais que as mulheres. Por fim, os cargos de geréncia do nosso pais sao
ocupados por homens em 60% dos casos.

Embora o trabalho exercido pelas mulheres seja fundamental para a manutencdo da

% FGV. Diferencas de género no mercado de trabalho. Disponivel em: https:/portal.fgv.br/artigos/diferencas-
genero-mercado-trabalho . Acesso em: 31/01/2024.
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sociedade, esse grupo recebe menores salarios que os homens, ocupam menores posigoes de
lideranga, tém seus desempenhos questionados, sdo relegadas a trabalhos relacionados ao
papel do cuidado (educagio, saude e servigos sociais®’) e ndo sdo remuneradas pelo trabalho
doméstico.

Silvia Federici em O Ponto Zero da Revolugdo problematiza sobre o trabalho
doméstico ndo remunerado. A autora questiona a manipulagdo social que liga o trabalho

doméstico ao feminino, e torna essa atividade como um atributo natural das mulheres.

Ao negar um saldrio ao trabalho doméstico e transforma-lo em um ato de amor, o
capital matou dois coelhos com uma cajadada s6. Primeiramente, ele obteve uma
enorme quantidade de trabalho quase de graga e assegurou-se que as mulheres,
longe de lutar contra essa situacdo, procurariam esse trabalho como se fosse a
melhor coisa da vida [...]. Tal como Deus criou Eva para dar prazer Addo, assim fez
o capital criando a dona de casa para servir fisica, emocional e sexualmente o
trabalhador do sexo masculino, para criar seus filhos, remendar suas meias, cuidar
de seu ego quando ele estiver destruido por causa do trabalho e das (solitarias)
relagdes sociais que o capital lhe reservou. (Federici, 2019, p. 44)

A sociedade vende a ideia de que o trabalho doméstico ¢ da natureza feminina, que s6
seremos completas enquanto esposas e maes. Que o apice da felicidade feminina é ter um
homem para lhe proteger e prover, um lar para gerenciar e familiares para cuidar. Empacotam
todas essas coisas em uma caixa “envelopada de amor”, enquanto escondem que o que ha

dentro é: exploragdo, trabalho invisivel, desvalorizado e ndo remunerado. Silvia ressalta que:

dizer que n6s queremos saldrios para o trabalho doméstico é expor o fato de que o
trabalho doméstico ja é dinheiro para o capital, que o capital ganhou e ganha
dinheiro quando cozinhamos, sorrimos e transamos. Ao mesmo tempo, isso mostra
que temos cozinhado, sorrido e transado ao longo dos anos ndo porque realizar estas
tarefas fosse mais facil para n6s do que para qualquer outra pessoa, mas porque nao
tinhamos outra op¢ao. (Federici, 2019, p. 48)

A autora apresenta uma importante reflexdo sobre o sexo, afirmando que ele ¢
trabalho, ja que muitas mulheres s3o coagidas para transar para nao “perder o emprego”. Para
Silvia, “sexo ¢ trabalho para nos, ¢ um dever. O dever de agradar ¢ tdo construido em nossa
sexualidade que aprendemos a ter prazer em dar prazer, em provocar os homens e excita-los”
(Federici, 2019, p. 56). O capitalismo tende a transformar tudo em produto, e nesse sentindo,
o corpo da mulher ¢ um dos produtos mais valiosos. Além de todo o trabalho nao remunerado
exercido, sdo as mulheres que produzem o bem mais precioso do capital: o trabalhador.

Trazer ao mundo novos trabalhadores ¢ mais um trabalho que as mulheres realizam, e
como os anteriores, sem receber uma remuneragao ou serem valorizadas por isso. Aqui entra
mais uma vez o discurso do amor, enquanto “eles dizem que ¢ amor. Nos dizemos que ¢

trabalho nao remunerado” (Federici, 2019, p. 40). E para que a producao das mulheres seja

27 SALVARO, Giovana Ilka Jacinto;, GALVANE, Fabia Alberton da Silva; MARIANO, Patricia. Trabalho
feminino, desigualdades de género e formas de subjetivacdo no setor de servicos no brasil. Rio de Janeiro:
Revista EPOS, vol.7, n° 2, pag. 85-103, jul-dez de 2016.
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garantida conforme o capital deseja, é necessario que a sociedade supervisione e controle a
vida sexual dessa parcela da populagdao. Aqui entra a importancia de discursos sobre a
importdncia do matrimoénio, desfavoraveis aos métodos contraceptivos, adversarios as
relacdes LGBTQIAPN+, discursos esses que atravessam diferentes ambientes sociais, ndo se
limitando apenas aos locais religiosos, invadindo o politico e o social, contando com o
ambiente familiar como o principal fiscal do controle sexual.

Importante uma ressalva no que se trata as pessoas com deficiéncia, ou que podem vir
a gerar filhos com deficiéncia. Como esses individuos serdo um “peso” para o capital, neste
caso o esforco dos fiscais € para que nao gerem filhos, ja que aos olhos do capital eles nao
serdo uma forga de trabalho valorosa. Afinal, ndo basta produzir trabalhadores, eles devem ser
fabricados de acordo com as especificagdes do mercado capitalista. Quanto aos
LGBTQIAPN+, se essas relagdes ndo podem gerar mao de obra, entdo ndo irdo servir ao
capital, ou seja, melhor ataca-las, fomentando a homofobia e relacionando as pessoas da
comunidade a uma imagem de promiscuidade e imoralidade.

Analisar pela perspectiva da concepgdo politica, instituicdes e organizagdo social,
permite identificar que essas areas se conectam, que os discursos convergem para um objetivo
comum: manutengdo das estruturas de poder. Vimos que para o capital ¢ de fundamental
importancia a manutengdo do “mercado conjugal” (termo utilizado por Silvia Federici)
produzindo forga de trabalho, juntamente ao exercicio do trabalho ndo remunerado realizado
pelas mulheres. Entretanto, para que essa logica se mantenha, ¢ necessdrio que outros
ambientes reforcem essas crencas. As doutrinas religiosas servem muito bem a esse fim, por
meio do controle moral que exercem sobre seus seguidores, carregando afirmacdes avessas as
familias que ndo sigam um padrdo heteronormativo®, bem como a politica contribui ao
legislar buscando garantir a manutengdo desse sistema.

Esse tripé: capital, religido e politica, se retroalimenta. Trés estruturas controladas
majoritariamente por homens (presidentes de empresas, pastores, padres, politicos) pensada

para homens. De acordo com Silvia:

a produgdo capitalista depende da produg@o de um tipo particular de trabalhador — e,
portanto, de um tipo particular de familia, sexualidade e procriagdo -, o que levou
uma redefini¢do da esfera privada como uma esfera de relagdes de produg@o e como
um terreno de luta anticapitalista. Nesse contexto ¢ que as politicas que proibem o

% A heterossexualidade como modelo é manter a linearidade entre sexo e género: as pessoas com genitalia
masculina devem se comportar como machos, masculos e as com genitalia feminina devem ser femininas,
delicadas. [...] Para organizar a sua vida conforme a heteronormatividade, os homossexuais devem fazer tudo
que o que um heterossexual faz. Assim, o ritual do casamento e a adogdo de criangas se transformam em um
simulacro da sexualidade reprodutiva. (NOGUEIRA, Gilmara; COLLING, Leandro. Homofobia,
heterossexismo, heterossexualidade compulséria, heteronormatividade. p. 394. IN. Colling; Tedeschi, org.
Dicionario critico de género. 2* ed. Dourador, MS: Ed. Universidade Federal da Grande Dourados, 2019)
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aborto podem ser decodificadas como dispositivos para a regulamentagdo da oferta
de mao de obra, e o colapso da taxa da natalidade e o aumento do ntimero de
divorcios podem ser lidos como instancia de resisténcia a disciplina capitalista do
trabalho. O pessoal tornou-se politico, e houve um reconhecimento de que o capital
e o Estado haviam subordinado nossa vida e a reprodugdo ao quarto. (Federici, 2019,
p. 204-205)

Toda vez que as mulheres buscam quebrar essa logica do modelo capitalista e
patriarcal® de sociedade, ¢ uma forma de resisténcia. Quando mulheres questionam e se
movimentam no sentido oposto do que ¢ dado como o “certo”, balancam as estruturas
construidas por discursos fajutos de uma divisdo baseada em caracteristicas biologicas.

Em uma perspectiva politica, por meio de muitas lutas, mulheres conseguiram quebrar
varias correntes ao longo dos anos. Para melhor visualizagdo das conquistas femininas no
Brasil, deixo em anexo uma tabela confeccionada com base na linha do tempo presente na
cartilha® elaborada por Thais Teixeira da Silva, que compde o produto educacional fruto de
sua participagdo no programa de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e
Tecnologica.

Ao investigar historicamente as legislagdes do pais, fica evidente o quanto as mulheres
foram relegadas a um subgrupo na politica. Fazendo um comparativo temporal, os
escravizados (depois de muitos anos de lutas e resisténcia), foram libertados legalmente no
ano de 1888, entretanto, as mulheres s6 foram tornadas cidadas com direito ao voto no ano de
1932.

Segundo Souza-Lobo, “o sufrdgio brasileiro € registrado como a primeira luta
organizada das mulheres. [...] o movimento pelo voto questionou a predominancia
exclusivamente masculina na esfera politica, intelectual e profissional” (Souza-Lobo, 2021, p.
217). A desigualdade entre os géneros fica ainda mais evidente se olharmos pela perspectiva
de que os homens (especialmente os brancos e ricos) ndo precisaram lutar pelo direito do
voto, a eles incide a naturalidade dos direitos.

Anteriormente falamos do controle social sobre os corpos femininos, e isso fica muito
claro quando olhamos para a legislacdo do pais e constamos que apenas no ano de 1962 as
mulheres passaram a ter o direito a heranca, e foram desobrigadas a pedir autorizagdo do
marido para que pudessem trabalhar (Estatuto da Mulher Casada, Lei 4.212/62). S6 em 1977

tiveram o direito ao divércio (Lei 6.515/77), e em um passado assustadoramente recente,

¥ A palavra patriarcado se origina da combinagdo das palavras gregas pater (pai) e arkhe (origem, comando). A
expressdo refere-se a uma forma de organizagdo familiar e social em que um homem, o patriarca, submete ou
outros membros da familia ao seu poder. (LIMA, Lana Lage da Gama; SOUZA, Suellen André de. Patriarcado,
p. 578. IN. Colling; Tedeschi, org. Dicionario critico de género. 2% ed. Dourador, MS: Ed. Universidade Federal
da Grande Dourados, 2019)

3 SILVA, Thais Teixeira da. A emergéncia das mulheres na a¢io comunitaria: narrativas, feminismos e
direitos humanos. Porto Alegre: Por e para mulheres - Curso de Extensdo - IFRS Campus Restinga, 2019.
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apenas no ano de 2002, casar-se sem ser virgem deixa de ser crime e motivo de divércio no
Brasil (Lei 10.406/2002). Esses sdao alguns exemplos de como a legislagdo ¢ lenta no que se
trata atender as demandas femininas.

Mesmo com todas as barreiras, os movimentos de mulheres sempre estiveram ativos
em busca de espago. No ano de 1934 nasce a Unido Feminina Nacional, composta por
comunistas integrantes da Alianca Nacional Libertadora (ANL), “colocada na clandestinidade
em 1935, teve presas todas as suas dirigentes, algumas permanecendo mais de um ano na
prisdao” (Teles, 1999, p. 47). Entre as integrantes presas do grupo estava Olga Bendrio Prestes,
na ocasido gravida de sua filha, Anita Leocadia Benario Prestes. A militante foi
posteriormente deportada para a Alemanha, tendo sua filha na prisdo (1936), tendo sido
assassinada pela Gestapo em 1942.

A Federagao das Mulheres do Brasil foi fundada em 1949, seus programas “centraram
suas lutas nos bairros, para resolver os problemas locais; pela paz; contra a elevagao do custo
de vida; pelos direitos da mulher; pela defesa e protecao a familia” (Souza-Lobo, 2021, p.
2019). Essa Federacao foi fechada pelo golpe de 1964, no entanto, passados os anos mais
sombrios da ditadura militar brasileira, os movimentos femininos retornaram, agora com
pautas mais audaciosas: “violéncia sexual, contracep¢do, aborto, ao lado de reivindicagdes

concernentes ao trabalho e a cidadania” (Souza-Lobo, 2021, p. 220). A autora acrescenta que:

ha uma tentativa de esvaziar o movimento de mulheres da problematica da qual s6
ele é portador: a dominag@o sexual caracteristica de uma forma de sociedade de tipo
patriarcal que se expressa na desigualdade politica e social entre o primeiro e o
segundo sexo e se articula com a exploragdo de classe. (Souza-Lobo, 2021, p. 220)

A politica tem como foco atender as demandas do primeiro sexo, criando diversos
obstaculos para as pautas do segundo sexo (termo de Simone de Beauvoir), prova disso ¢ o
aborto até hoje ndo ter sido legalizado no pais, assunto tomado por discursos moralizadores.
Em contrapartida, por dia, 470 criancas sdo registradas sem o nome do pai na certiddo de
nascimento’’, de acordo com a Associa¢do Nacional dos Registradores de Pessoas Naturais
(Arpen). E o que a legislagdo tem feito para responsabilizar esses homens pelo abandono?

Outro dado ¢ de que, segundo o Instituto Baresi, “cerca de 78% dos pais abandonaram
as maes de criancas com deficiéncias e doencas raras, antes dos filhos completarem 5 anos de

vida”.*> E onde estdo as politicas publicas para atender essas criangas com deficiéncia

3! CORREIO BRAZILIENSE. Por dia, quase 500 criancas sdo registradas sem o nome do pai no Brasil.
Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/brasil/2023/08/5116706-por-dia-quase-500-criancas-sao-
registradas-sem-o-nome-do-pai-no-brasil.html . Acesso em: 01/02/2024.

32 JORNAL USP. Luta de mies de criancas autistas é marcada pela dor do abandono. Disponivel em:
https://jornal.usp.br/atualidades/luta-de-maes-de-criancas-autistas-e-marcada-pela-dor-do-abandono/ . Acesso
em: 01/02/2024.
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abandonada pelos pais? Politicas que amparem as maes solos? Que puna os homens pelo nao
cumprimento dos seus deveres paternos? Essas leis ndo existem, porque nao ¢ de interesse da
classe dominante (controlada por homens, cis, héteros, brancos e ricos) legislar “contra” a
propria classe.

Com base nesses exemplos, em que a politica fez ou deixou de fazer pelo feminino,
percebemos que “o poder das mulheres ndo vem de cima, concedido por instituigdes globais
como as Nagdes Unidas, mas que devem ser construidos de baixo para cima, pois apenas pela
auto-organizacao as mulheres podem revolucionar a propria vida. (Federici, 2019, p. 191).

Seguindo a analise pela perspectiva da concepgao politica, instituigdes € organizagao
social, chegamos a educacdo. A escola ndo ¢ apenas um lugar repleto de diferencas e

desigualdades, mas ela contribui para a produ¢do e manutencao dessa realidade. Para Louro,

desde seus inicios, a instituigdo escolar exerceu uma agdo distintiva. Ela se incumbiu
de separar os sujeitos — tornando aqueles que nela estava entravam distinto dos
outros, os que a ela ndo tinham acesso. Ela dividiu também internamente, os que la
estavam, através de multiplos mecanismos de classificagdo, ordenamento,
hierarquizagdo. A escola a que nos foi legada pela sociedade ocidental moderna
comegou por separar adultos de criangas, catdlicos de protestantes. Ela também se
fez diferente para os ricos e para os pobres ¢ ela imediatamente separou os meninos
das meninas. (Louro, 1997, p. 57)

A escola ¢ uma das institui¢des que serve para a manutengdo da estrutura capitalista e
patriarcal da sociedade, mas também pode ser um lugar de resisténcia. Resistir é questionar
quem toma as decisoes sobre a educagao do pais, quem tem o poder sobre a escola, a quem e a
que projeto a escola serve, como o curriculo ¢ elaborado, o que consta e o que ndo consta no
curriculo, quais alunos a escola quer entregar para a sociedade, quais alunos sdo vistos e quais
sdo invisibilizados, e agir referente a isso. E necessario olhar para a escola criticamente, a fim

de identificar o que a escola esta produzindo e para quem. Guacira afirma:

A linguagem, as taticas de organizagdo e de classificagdo, os distintos procedimentos
das disciplinas escolares sdo, todos, campos de um exercicio (desigual) de poder.
Curriculos, regulamentos, instrumentos de avaliagdo e ordenamento dividem,
hierarquizam, subordinam, legitimam ou desqualificam os sujeitos. (Louro, 1997, p.
84-85)

A escola ¢ uma instituicdo atravessada por relacdes sociais, composta por sujeitos
mergulhados na loégica da separacdo social por género, atores que performam os papéis
socialmente aprendidos. Sendo assim, a escola ird transmitir e reforgcar os esteredtipos,
inclusive sem que os agentes da educagdo percebam que o fazem, pois os professores que 1a
estdo, um dia foram alunos desse mesmo sistema. Ao retornar, apenas reproduzem o que foi
anteriormente aprendido, “isso significa que essas instituigdes e praticas ndo somente
‘fabricam’ os sujeitos como também sdo, elas proprias produzidas por representagdo de

género [...]” (Louro, 1997, p. 88, grifo da autora)
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Fazendo um recorte de género nos dados sobre educagdo no pais, de acordo
com diferentes pesquisas no site Género e Numero vemos que: 88% das meninas no 5° ano da
rede publica realizam tarefas domésticas®™ (o que impacta negativamente o desemprenho
escolar) e quando chegam a adolescéncia, o nimero de meninas fora da escola corresponde
mais que o dobro do nimero de meninos, sendo a gravidez um dos principais motivos para a
evasio escolar, junto da necessidade de cuidar da casa ou de irmios mais novos**

Essa desigualdade que sempre esteve presente na trajetdria educacional das meninas,
também ¢ uma realidade quando falamos da participacao das mulheres na ciéncia. Em uma
pesquisa que faz parte do projeto “Diversidade na Ciéncia Brasileira”, do Grupo de Estudos
Multidisciplinares da Ac¢do Afirmativa (GEMAA), com apoio do Instituto Serrapilheira,

verificou-se que ha:

um mecanismo de filtragem para selecdo de areas do conhecimento. Estes
indicadores podem atestar a presenca ou ndo de “efeito tesoura”. Tal fendomeno
consiste no corte de propor¢do do género feminino na medida em que a carreira
académica progride, ou seja, na reducdo da presenca de mulheres na passagem do
mestrado ao doutorado, ou do doutorado & ocupagdo de cargo docente estavel.*

Essa pesquisa ainda mostra que, embora as mulheres sejam maioria nos doutorados do
pais, existem mais homens professores nos espagos académicos do que mulheres. Mesmo as
mulheres tendo uma maior escolaridade, elas ainda encontram maior dificuldade de acesso a
docéncia no ensino superior. Ainda na ciéncia, apenas 25% das pessoas na categoria mais alta
do CNPq sido mulheres.*® Nesta mesma pesquisa vemos que as académicas estabelecem suas
carreiras mais tarde e com maior dificuldade que os homens.

Temos ainda as maes solos, que sdo referéncia em 14,9% dos domicilios brasileiras.

Ao nos determos nessas mulheres observamos que:

mais da metade (54,3%) das maes solo tem, no maximo, ensino fundamental
completo e menos de 14% tem ensino superior. A composi¢do educacional entre as
maes solo negras (pretas e pardas) é ainda mais grave, com uma maior concentragao
nos extratos de nivel educacional mais baixo (58,7%) e uma minoria tendo ensino

superior (8,9%).37
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Nessa pesquisa do IBGE fica visivel quanto o género, maternidade e etnia influenciam
o nivel educacional das mulheres. Sendo uma realidade ainda mais dura para aquelas que
vivenciam tudo isso sem rede de apoio. Diante disso, fica clara a desigualdade de
oportunidades no acesso e permanéncia feminina na educagao.

Por fim, o quarto aspecto ¢ a identidade subjetiva, no qual cabe observar como as
identidades de género sdo construidas e reconstruidas, o modo como o significado de ser
mulher ou de ser homem para a sociedade impacta nos sujeitos. Para Scott é preciso
“examinar as formas pelas quais as identidades generificadas sdo substantivamente
construidas e relacionar seus achados com toda uma série de atividades, de organizacdo e
representacoes sociais historicamente especificas” (Scott, 1995, p. 88). Cabe aqui, portanto,
analisar na pesquisa como o papel social esperado do que ¢ ser mulher influenciou na
importancia que ¢ ofertada a participagdo feminina quando comparada ao espago ofertado aos
homens (objetivo especifico “b”), assim como indagar se o género interferiu na forma como
vivenciaram a ditadura militar (objetivo especifico “c”).

Ao dizermos que o género constitui a identidade dos sujeitos “é perceber o género
fazendo parte do sujeito, constituindo-o. [...] Nessa perspectiva admite-se que as diferentes
instituicdes e praticas sociais sdo constituidas pelos géneros e sdo também constituintes dos
géneros” (Louro, 1997, p. 25, grifo da autora). E perceber que as relagdes sociais sdo
atravessadas pela generificacdo dos sujeitos, influenciando na constituigdo das suas
identidades. Ainda, por meio de “diferentes discursos, simbolos, representacdes e praticas, os
sujeitos vao se constituindo como masculinos e femininos, arranjando e desarranjando seus
lugares sociais, suas disposi¢des, suas formas e ser e estar no mundo” (Louro, 1997, p. 28).
Ou seja, as identidades além de ndo serem inatas, ndo permanecem imutdveis ao longo da
vida, pelo contrario, as identidades além de construidas sdo passiveis de transformacao.

Os trés aspectos pelos quais passamos até aqui, que abarcaram: os simbolos do
feminino e masculino; os conceitos normativos presentes nos discursos das doutrinas
religiosas, cientificas, politicas, juridicas e educativas; e a impacto do género no mercado de
trabalho, na politica e educacdo, irdo resultar na constru¢do da identidade subjetiva dos
sujeitos.

Nossa identidade ¢ construida pela sociedade, somos atores que performam papéis a
que nos foram atribuidos quando nascemos. Se ao nascer apresentar a genitalia feminina,
desde seus primeiros dias da sua vida vocé serd “treinada para ser docil, subserviente,
dependente e, o mais importante, para se sacrificar e até mesmo sentir prazer com isso. Se

J4

vocé nao gosta, o problema ¢ seu, o fracasso ¢ seu, a culpa e a anormalidade sdo suas”
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(Federici, 2019, p. 44). Mulheres ndo nascem mais propensas aos afazeres domésticos e ao

cuidado, nos aprendemos a ser assim. Lembrando de Simone de Beauvoir:

Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino bioldgico, psiquico,
econdmico define a forma que a fémea humana assume no seio da sociedade; ¢ o
conjunto da civilizagdo que elabora esse produto intermediario entre o macho e o
castrado, que qualificam de feminino. (Beauvoir, p.12, 2019)

Nos ensinam como sorrir, como caminhar, como se sentar, quando falar e
principalmente, a calar. Separam os géneros em diferentes espacos, com a justificativa de que
ao feminino cabe o privado pela sua “natureza, emog¢do, amor, intui¢cdo”, € o masculino fica
detentor do espaco publico pela sua “cultura, politica, razdo, justica, poder” (Colling, 2004,
p.38). Afirmam e alimentam esses discursos, como essas caracteristicas fossem bioldgicas.

Cria-se, portanto, uma mascara de biologico para esconder o produto social. Nos
dividem de acordo com as nossas genitdlias, mas ndo s6 dessa forma. Importante se faz
atentar para os outros marcadores sociais (classe, nacionalidade, etnia, sexualidade, religido,
aparéncia fisica, ser ou ndo uma pessoa com deficiéncia) que também nos dividem. Quando
falamos em “mulheres”, usamos essa palavra no plural para demarcar que nao somos um
grupo homogéneo, “a concepgdo fortemente polarizada dos géneros esconde a pluralidade
existente em cada um dos polos” (Louro, 1997, p. 48).

Penso nesses marcadores sociais como um espectro em teia. As diferengas nao sdo
lineares, onde em uma ponta estd a mulher rica e na outra a mulher pobre. Outros fatores

fazem com que as tonalidades do espectro se alterem. Guacira argumenta que:

De fato, os sujeitos sdo, ao mesmo tempo, homens ou mulheres, de determinada
etnia, classe, sexualidade, nacionalidade: s@o participantes ou ndo do de uma
determinada confissdo religiosa ou de um partido politico... Essas multiplas
identidades ndo podem, no entanto, ser percebidas como se fossem ‘camadas’ que se
sobrepdem umas as outras, como se o sujeito fosse se fazendo ‘somando-as’ ou
agregando-as. Em vez disso, ¢ preciso notar que elas se interferem mutuamente, se
articulam; podem ser contraditérias; provocam, enfim, diferentes ‘posigdes’. Essas
distintas posi¢cdes podem se mostrar conflitantes até mesmo para os proprios
sujeitos, fazendo-os oscilar, deslizar entre elas - perceber-se de distintos modos.
(Louro, 1997, p. 51).

Se pensarmos em uma mulher rica e branca, ela tera mais privilégios que uma mulher
rica e preta. Mas se pensarmos em uma mulher rica, branca e casada, ela terd mais vantagens
que uma mulher rica, branca e mae solo. Entretanto, se pensarmos em uma mulher rica, preta
e estadunidense, ela terd mais poder que uma mulher brasileira, branca, pobre e com
deficiéncia. Ainda, uma mesma pessoa pode transitar no espectro, por exemplo, uma mulher
casada estd em um lugar diferente do que ela estara depois de divorciada. Uma mulher sem
deficiéncia estd em uma posi¢do, mas se por algum acidente ela se tornar uma pessoa com

deficiéncia, seu lugar sera outro. Percebemos, portanto, que esses marcadores ndo sao lineares



53

como uma régua, nem sdo fixos, eles estdo mais para um espectro em teia, conforme a figura

abaixo:

FIGURA 5 — Espectro em teia de marcadores sociais.
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Fonte: elaboragdo nossa. O local de cada marcador social é meramente ilustrativo.

Nao podemos fechar a nossa andlise na separagdo social dos géneros. Outras
separagdes ocorrem dentro desse grupo. Assim como ha uma relacio de dominagdo de
homens para mulheres, ha relacdes de poder da classe burguesa para a proletaria, dos brancos
para com o0s ndo brancos, dos heterossexuais para com os homossexuais, das pessoas
cisgéneros para com os transgéneros, das religides cristds para com as de matriz africana, dos
que nascem em paises do Norte para os que nascem no Sul do globo, por exemplo.

Uma analise de género precisa estar atenta as desigualdades entre os géneros, bem
como as relacdes de dominagdo dentro da propria categoria. Devemos por meio da pesquisa

buscar formas de quebrar as correntes coletivas, ndo s6 aquelas que estdo nos machucando.



54

Nas palavras de bell hooks:

a pratica do didlogo ¢ um dos meios mais simples com que nds, como professores,
académicos ¢ pensadores criticos, podemos comegar a cruzar as fronteiras, as
barreiras que podem ser ou nio erguidas pela raga, pelo género, pela classe social,
pela reputacdo profissional e por um sem-numero de outras diferengas. (hooks,
2013, p. 174)

Sendo assim, um estudo que se propde a pensar o género enquanto categoria de
analise, precisa estar ciente de que: os papéis de género sdo construidos socialmente, e servem
para perpetuar as estruturas de poder historicamente estruturadas. Ainda, ¢ necessario analisar
essa categoria por quatro perspectivas: os simbolos elaborados que alimentam esse
imagindrio; os conceitos normativos expressos em discursos de diferentes doutrinas; as
concepgoes politicas, as instituigdes e organizagdo social que asseguram a manutencao e

reproducao dessa divisdo; e a construgdo e reconstrucao das identidades dos sujeitos.
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4 CURRICULO

Ao longo dessa sec¢do iremos fazer um levantamento historico das diferentes teorias de
curriculo, iniciando pelas teorias tradicionais, passando pelas criticas até chegarmos nas
teorias pos-criticas. Depois de realizada essa trajetoria, iremos definir quais serdo as teorias de
curriculo que irdo embasar essa pesquisa, considerando os objetivos desse estudo. Lembrando
que “o conhecimento que constitui o curriculo estd inextricavelmente, centralmente,
vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na
nossa subjetividade” (Silva, 1999, p. 15).

A expressao “curriculo” aparece pela primeira vez em 1902 na obra The Child and the
Curriculum do filoésofo e pedagogo Jonh Dewey. De acordo com Lopes e Macedo, Dewey € o
nome mais conhecido do progressivismo, “cujos principios de elaborag¢do curricular residem
sobre os conceitos de inteligéncia social ¢ mudanga. [...] O foco central do curriculo para
Dewey estd na resolucdo de problemas sociais” (Lopes; Macedo, 2013, n.p). No Brasil, os
argumentos desse autor e a sua vinculagdo com os principios da Escola Nova®™ influenciaram
os movimentos escolanovistas a partir da década de 1920.

Embora Dewey tenha sido o primeiro a utilizar o termo “curriculo”, a teorizacdo so6
vira em 1918 no livto The Curriculum de Franklin John Bobbitt. Obra que “iria ser
considerado o marco no estabelecimento do curriculo como um campo especializado de
estudos” (Silva, 1999, p. 22). As ideias de Bobbitt estavam ligadas ao movimento
eficientismo, defendendo “um curriculo cientifico, explicitamente associado a administragao
escolar e baseado em conceitos como eficéacia, eficiéncia e economia” (Lopes; Macedo, 2013,
n.p). O tedrico desejava que as escolas seguissem o modelo da Administragdo Cientifica de
Frederick Taylor, “o modelo de Bobbitt estava claramente voltado para a economia. [...] O
sistema educacional deveria ser tdo eficiente quanto qualquer outra empresa econdmica”
(Silva, 1999, p. 23).

Em 1949 Ralph Tyler lanca seu livro Principios basicos de curriculo e ensino,

absorvendo influéncias de Dewey e Bobbitt. Do primeiro, Tyler herdou a crenca da

*¥ Enquanto a escola tradicional sustenta aulas expositivas, a “Escola Nova desfoca a ideia de ensino para a de
aprendizado, o que faz com que nenhum contetido seja transmitido de fora para dentro do aluno, mas que ele
mesmo seja livre para comegar pelas suas experiéncias” (Aranha, 2020, p. 295)
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importancia da participagdo de professores e alunos, do segundo a visdo técnica. O seu
modelo ¢ um procedimento dividido em quatro etapas: “definicdo de objetivos de ensino;
selecdo e criacdo de experiéncias de aprendizagem apropriadas; organizagdo dessas
experiéncias de modo a garantir maior eficiéncia ao processo de ensino; e avaliagdo do
curriculo” (Lopes; Macedo, 2013, n.p). Ao frisar nas suas etapas questdes como “defini¢ao de

2 (13

objetivos”, “organizacao” “eficiéncia” e “avaliacdo”, Tyler direciona o seu modelo ao
eficientismo.
As teorias de Dewey, Bobbitt e Tyler compde os modelos tradicionais de curriculo,

conforme a figura na sequéncia:

FIGURA 6 - Teorias tradicionais do curriculo

TEORIAS TRADICIONAIS

Principais conteudos

Ensino
Progressivismo Aprendizagem
Avaliagdo
Dewey Metodologia
Didatica
Organizagao
Eficientismo Planejamento
Eficiéncia

! Objetivos
Bobbitt; Tyler

Fonte: elaboracdo nossa, baseada em Lopes e Macedo (2013) e Silva (1999).

Entraremos agora nas teorias criticas do curriculo, destacando as Reprodutivistas de
Louis Althusser, Samuel Bowles e Herbert Gintis, Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron;
Reconceptualista de William Pinar; Neomarxista de Michael Appel; Pedagogia Libertadora de
Paulo Freire; Pedagogia dos Contetidos de Dermeval Saviani, José Carlos Libaneo; e a Nova

Sociologia da Educacao de Michael Young e Geoffrey Esland e Nell Keddie.
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Enquanto as teorias tradicionais dedicavam sua atencdo a parte técnica de como fazer
o curriculo, as teorias criticas passaram a responsabilizar o curriculo “pelas desigualdades e
injusticas sociais. As teorias tradicionais eram teorias de aceitacdo, ajuste e adaptacdo. As
teorias criticas sdo teorias de desconfianga, questionamento e transformagao radical” (Silva,
1999, p. 30). A atencdo ndo estd mais em “como fazer o curriculo”, passa a ser em
“compreender o que o curriculo faz” (Silva, 1999, p. 30). E por meio das teorias criticas que
surgem questionamentos sobre o impacto social do curriculo.

Dentro disso, alguns teéricos irdo trabalhar a ideia de “reproducdo”, como: Althusser,
Baudelot, Establet, Bowles, Gentis, Bourdieu ¢ Passeron. Esses autores “analisam a atuacao
do sistema educativo na preparacao dos sujeitos de cada classe social para assumir os papéis
que lhes sdo destinados pelo sistema capitalista” (Lopes; Macedo, 2013, n.p). Louis Althusser
em sua obra Aparelhos ideologicos de Estado, de 1971, ir4 conectar educagdo e ideologia,
argumentando que “a permanéncia da sociedade capitalista depende da reproducdo de seus
componentes propriamente econdmicos (forca de trabalho, meios de producdo) e da
reproducdo de seus componentes ideologicos” (Silva, 1999, p. 31). Althusser vé a escola
contribuindo para a manutencdo das estruturais sociais tanto na formacao dos trabalhadores,
quanto na reproducao da ideologia dominante.

Baudelot e Establet abordam as ideias de Althusser no livro 4 escola capitalista na
Franga (1971), onde buscam “explicitar a forma como o sistema escolar atua para garantir a
diferenciagdo social e denunciando a falsa propaganda da escola enquanto espago que garante
oportunidades a todos” (Lopes, Macedo, 2013, n.p). Ja os economistas Bolwes e Gentis em

Escolarizagdo na América capitalista de 1976 irdo estabelecer:

uma correspondéncia entre a estrutura social e a estrutura de produgdo, identificando
como as diferentes divisdes e hierarquizagdes necessarias a participacdo controlada
do trabalhador no mercado séo construidas a partir da organizagdo das experiéncias
escolares, numa correspondéncia bastante direta. (Lopes; Macedo, 2013, n.p)

Esses autores associam a aprendizagem na escola aos papéis que os trabalhadores
precisam desempenhar em uma sociedade capitalista. Em escolas que os alunos possuem um
perfil de futuros trabalhadores subordinados, a énfase serd em obediéncia, pontualidade e
assiduidade; j& para aqueles com perfil de que atingirdo altos cargos, se enfatiza questdes
como comando, planejamento e autonomia.

Por fim, Bourdieu e Passeron, em A reprodugdo de 1970 apresentam o conceito de
“capital cultural” afirmando que “a dinamica da reprodugdo social estd centrada no processo
de reproducio cultural. E através da reprodugdo da cultura dominante que a reprodugdo mais

ampla da sociedade fica garantida” (Silva, 1999, p. 34). Para os autores, a cultura das classes
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dominantes ¢ introjetada e internalizada na sociedade de forma a ser definida como “a
cultura”, relegando os habitos, valores, gostos, costumes € modos de agir das outras classes
para um lugar que ndo se enquadraria nessa defini¢do. Os curriculos, a0 tomarem como base a
cultura da classe dominante, estariam servindo, portanto, como um mecanismo de dominacao
cultural.

Dentro do Movimento Reconceptualista o maior nome ¢ William Pinar, definindo o
curriculo como “uma conversa complicada de cada individuo com o mundo e consigo mesmo.
Considerando que a experiéncia educacional dos sujeitos ¢ parte de sua situacdo biografica, o
curriculo deve proporcionar ao sujeito entender a natureza dessa experiéncia” (Lopes;
Macedo, 2013, n.p). Essa vertente se divide em dois campos, onde um faz criticas aos
modelos tradicionais utilizando de conceitos de Gramsci e da Escola de Frankfurt ao enfatizar
“o papel das estruturas econdmicos e politicas na reprodu¢do cultural e social através da
educacdo e do curriculo” (Silva, 1999, p. 38). Enquanto o outro faz suas criticas sobre a
educagdo e curriculo tradicional “inspiradas em estratégias interpretativas de investigacao,
como a fenomenologia e a hermenéutica” (Silva, 1999, p. 38).

Na sequéncia, temos a critica neomarxista de Michael Apple e sua publicacdo
Ideologia e curriculo de 1979. Nessa obra Apple defende a ideia de que a escola ndo ¢ uma
institui¢do neutra, além de sustentar seu livro nos conceitos de ideologia, hegemonia e

tradicao seletiva. Segundo o autor:

o conhecimento que chegava as escolas no passado e que chega hoje ndo ¢ aleatorio.
E selecionado e organizado ao redor de um conjunto de principios e valores que vém
de algum lugar, que representam determinadas visdes de normalidade e desvio, de
bem e de mal, e da “forma como as boas pessoas devem agir”’. Assim, para
entendermos por que o conhecimento pertencente a apenas determinados grupos tem
sido representado em primeiro plano nas escolas, precisamos conhecer os interesses
sociais que frequentemente guiaram a selecdo do curriculo e sua organizagao.
(Apple, 2006, p. 103)

Appel acredita que o curriculo ¢ usado como controle social, visando uma
homogeneizagdo da cultura dominante, para o autor, cultura e poder estdo “dialeticamente
entrelacados de forma que o poder e o controle econdmico se apresentam interconectados com
o poder e o controle culturais” (Appel, 2006, p. 104).

A Pedagogia Libertadora ¢ composta pelo Patrono da Educagdo Brasileira, Paulo
Freire. O autor “é, sem duvida, uma das importantes influéncias para as concepgdes de
curriculo focadas na compreensao do mundo-da-vida dos individuos que convivem no espaco
escola” (Lopes; Macedo, 2013, n.p). Freire deixou uma vasta gama de livros, sendo alguns
deles: Educac¢do como pratica da liberdade (1967), Pedagogia do oprimido (1968),
Educacdo e mudanga (1981); Pedagogia da esperanga (1992), Politica e educagdo (1993), e
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Pedagogia da autonomia (1997). O pedagogo faz sua critica ao curriculo que realiza uma
educacdo bancaria®, onde os alunos sdo apenas sujeitos passivos nesse processo. Para tanto,
Freire oferece o conceito de “educacdo problematizadora”, onde “busca desenvolver uma
concepgdo que possa se constituir numa alternativa a concepcao bancaria que ele critica. Na
base dessa ‘educacao problematizadora’ esta uma compreensao radicalmente diferente do que
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significa ‘conhecer’” (Silva, 1999, p. 59). Paulo Freire, por meio do seu método, oferece uma
alternativa de curriculo baseado no didlogo, na problematizacdo e relacionado a vida dos
sujeitos, que contrapde os modelos técnicos e de reprodugdo vistos anteriormente.

Na Pedagogia dos Conteudos temos Dermeval Saviani e Jos¢ Carlos Libaneo, autores
importantes no processo de redemocratizacao que o Brasil passava apos os vinte € um anos de
ditadura militar. Destacando em especial as obras: Pedagogia Historico-critica: Primeiras
Aproximagoes (1991), de Saviani e Democratizagdo da Escola Publica: a pedagogia critico-
social dos conteudos (1985), de Libaneo. De acordo com essa vertente, a atividade da escola ¢
“a transmissdo dos instrumentos que permitam a todos a apropriacdo do saber elaborado
socialmente. Como mediadora entre o aluno e a realidade, a escola se ocupa com a aquisi¢ao
de contetidos, formacgdo de habilidades, habitos e convicgdes” (Aranha, 2020, p. 411). Esses
autores analisaram a realidade brasileira influenciados pelo materialismo dialético de Karl
Marx, bem como nos escritos de Antonio Gramsci.

Encerramos as teorias criticas do curriculo com a Nova Sociologia da Educacdo.
Michael Young ficou conhecido como o lider desse movimento, tendo como marco o seu livro
Conhecimento e controle: novas dire¢oes para a Sociologia da Educac¢do, de 1971, onde

buscou:

delinear as bases de uma “sociologia do curriculo”. Young critica, na introdugao, a
tendéncia a se tomar como dadas, como naturais, as categorias curriculares,
pedagdgicas e avaliativas utilizadas pela teoria educacional e pelos educadores. A
tarefa de uma sociologia do curriculo consistiria precisamente em colocar essas
categorias em questdo, em desnaturaliza-las, em mostrar seu carater historico, social,
contingente, arbitrario. (Silva, 1999, p. 66)

Outros autores que compode esse movimento sdo Esland e Keddie. O primeiro
“desenvolve o argumento de que o curriculo ndo pode ser separado do ensino e da avaliacao.
[...] concentra-se na forma como o conhecimento ¢ construido intersubjetivamente na
interagdo entre professor e alunos na sala de aula” (Silva, 1999, p. 68). Ja o segundo,

“argumenta que o conhecimento prévio que os professores t€ém dos seus alunos determina a

¥ “Educagdo bancaria expressa uma visdo epistemoldgica que concebe o conhecimento como sendo constituido
de informagdes e de fatos a serem simplesmente transferidos do professor para o aluno. O conhecimento se
confunde com um ato de depdsito bancario. Nessa concepcdo, o conhecimento ¢ algo que existe fora e
independentemente das pessoas envolvidas no ato pedagdgico” (Silva, 1999, p. 58-59).
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forma como eles irdo trata-los. A capacidade intelectual dos alunos tal como avaliada pelos
professores acaba sendo determinada pela tipificacdo que os professores fazem deles” (Silva,
1999, p. 69). A Nova Sociologia da Educagdo, portanto, tem suas ideias relacionadas a
constru¢do social, ao que ¢ aceito como conhecimento e a rotulagdo.

Com isso, finalizamos as teorias criticas do curriculo, representadas em seus principais

pontos na figura seguinte:

FIGURA 7 - Teorias criticas do curriculo
TEORIAS CRITICAS

Reprodutivistas
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Resisténcia

Young; Esland; Keddie

Fonte: elaboracdo nossa, baseada em Lopes e Macedo (2013) e Silva (1999).

Por fim, as teorias pds-criticas do curriculo contam com: multiculturalismo; as
relagdes de género e a pedagogia feminista; o curriculo como narrativa étnica e racial; a teoria
queer; o pdés-modernismo; a critica pos-estruturalista; teoria poOs-colonialista; e estudos
culturais.

O curriculo multiculturalista expande a sua visdo sobre a desigualdade curricular e
educacional, dedicando seus estudos a outros marcadores sociais além de classe social. Esse

movimento questiona a homogeneizagdo da cultura, caminhando no sentido inverso ao
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imperialismo ao buscar trabalhar a ideia de diversidade cultural e da ndo hierarquia entre as
diferentes culturas. A perspectiva de curriculo multiculturalista divide-se em duas concepgoes:
a pos-estruturalista e a materialista. Para a primeira concepcao, “a diferenca ¢ essencialmente
um processo linguistico e discursivo. [...] A diferenga ndo ¢ uma caracteristica natural: ela é
discursivamente produzida” (Silva, 1999, p. 87). Ainda, sdo as relagcdes de poder que definem
o que ¢ visto como diferente. A segunda perspectiva da analise multiculturalista do curriculo ¢
a materialista, essa enfatiza “os processos institucionais, econdmicos, estruturais que estariam
na base da producdo dos processos de discriminacdo e desigualdade baseados na diferenca
cultural” (Silva, 1999, p. 87). Essa perspectiva entende que as diferengas ndo devem ser
combatidas apenas no campo linguistico, mas também devem ocorrer nas estruturas sociais.
Sendo assim, um curriculo multiculturalista “pretende substituir o estudo das obras
consideradas como de exceléncia da producdo intelectual ocidental pelas obras consideradas
intelectualmente inferiores produzidas por representantes das chamadas ‘minorias’ — negros,
mulheres, homossexuais™ (Silva, 1999, p. 89).

Seguindo, uma teoria critica ao curriculo que parte da perspectiva de relagdes de
género e da pedagogia feminista questiona a majoritaria presenga masculina nos curriculos e

almeja oportunizar visibilidade a participagdo feminina. Segundo Silva:

o curriculo &, entre outras coisas, um artefato de género: um artefato que, ao mesmo
tempo, corporifica e produz relagdes de género. Uma perspectiva critica de curriculo
que deixasse de examinar essa dimensdo do curriculo constituiria uma perspectiva
bastante parcial e limitada desse artefato que é o curriculo. (Silva, 1999, p. 97).

Essa critica aborda a desigualdade entre os géneros tanto no acesso a educacdo, quanto
na presenca desses grupos nas disciplinas, além de problematizar os esteredtipos de género
reproduzidos no ambiente escolar.

O curriculo como narrativa étnica e racial expande ainda mais a rede de marcadores
sociais que devem fazer parte dos curriculos. Se em um primeiro momento buscava-se o
acesso desse publico a educagdo, agora olha-se para a racializa¢dao do curriculo e as questdes
que envolvem identidade, conhecimento e poder. Essa discussao questiona o fato de o texto
curricular ser “recheado de narrativas nacionais, étnicas e raciais. Em geral, essas narrativas
celebram os mitos da origem nacional, confirmam o privilégio das identidades dominantes e
tratam as identidades dominadas como exoticas ou folcloricas™ (Silva, 1999, p. 101-102).
Essa abordagem almeja valorizar a identidade de etnias e ragas que foram apagadas pelas
relacdes de dominacgdo, oportunizando representatividade e conhecimento.

A teoria queer conversa com as analises pos-criticas anteriores por também dedicar a

sua atencdo a uma minoria. Esse movimento questiona tanto as questdes que envolvem
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identidade de género quanto orientacdo sexual. De acordo com Silva, “pensar gueer significa
questionar, problematizar, contestar, todas as formas bem-comportadas de conhecimento e
identidade” (Silva, 1999, p. 107, grifos do autor). Essa teoria questiona o padrdo naturalizado
da pessoa cisgénero e heterossexual, e convida para que se investigue e problematize essa
construgdo social, abrindo espaco para a diversidade de género e sexual.

O poéds-modernismo atua como uma oposicdo a Modernidade, questionando a
racionalidade iluminista e desacreditando da ideia de progresso que esse periodo propagava.
Esse movimento ird enfrentar, portanto, “as no¢des de pureza, abstracao e funcionalidade que
caracterizaram o modernismo na literatura e nas artes” (Silva, 1999, p. 111). As guerras ¢
conflitos que aconteciam e ainda acontecem no mundo servem de exemplo para mostrar o
equivoco no pensamento de progresso humano do modernismo. Dessa forma, o pods-
modernismo ira desconstruir as grandes narrativas desse periodo. No que se refere ao

curriculo, o pds-modernismo:

empurra a perspectiva critica do curriculo para os seus limites. Ela ¢ desalojada de
sua confortavel posi¢do de vanguarda e colocada numa incomoda defensiva. O pos-
modernismo, de certa forma, constitui uma radicalizacdo dos questionamentos
langados as formas dominantes de conhecimento pela pedagogia critica. Em sua
critica do curriculo existente, a pedagogia ndo deixava de supor um cenario em que
ainda reinava uma certa certeza. Com sua énfase na emancipagdo ¢ na libertacdo, a
pedagogia critica continuava apegada a um certo fundacionalismo. (Silva, 1999,
p.115-116)

Sendo assim, o pdés-modernismo alerta para a crise das metanarrativas e desconfia da
pretensdo emancipadora e libertadora da teoria critica do curriculo, marcando o inicio das
teorias pos-criticas do curriculo.

A critica pds-estruturalista afirma que a constru¢do do curriculo envolve questdes de
poder, ressaltando o interesse envolvido no processo de defini¢do de quais conhecimentos
ganham visibilidade e quais sdo colocados a margem. Alega, ainda, que ndao ha neutralidade
nesse processo, € que a constru¢do do curriculo envolve aspectos como identidade,
conhecimento e poder. A perspectiva pos-estruturalista de curriculo é caracterizada por

compreender:

o processo de significagdo como basicamente indeterminado e instavel, a atitude
pés-estruturalista enfatiza a indeterminagdo e a incerteza também em questdes de
conhecimento. O significado ndo ¢é, da perspectiva pds estruturalista, pré-existente;
ele ¢ cultural e socialmente produzido. Como tal, mais do que essa fidelidade a um
suposto referente, o importante ¢ examinar as relagdes de poder envolvidas na sua
producdo. [...] Essa énfase nos processos de significa¢do ¢ ampliada para se focalizar
especificamente nas noc¢des correntes de “verdade”. [...] Nessa visdo, a verdade ¢
simplesmente uma questdo de verificagdo empirica; ¢ uma questdo de
correspondéncia como a suposta “realidade”. A perspectiva pods-estruturalista nao
apenas questiona essa nog¢do de verdade; ela, de forma mais radical, abandona a
énfase na “verdade” para destacar, em vez disso, o processo pelo qual € considerado
como verdade. A questdo ndo ¢, pois, a de saber se algo é verdadeiro, mas sim de
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saber por que esse algo se fornou verdadeiro. (Silva, 1999, p. 123-124, grifos do
autor)

Nesse sentido, essa corrente abre espago para uma analise de assuntos que antes eram
relegados para uma segunda categoria. Se o estruturalismo tinha uma visdo mais macro,
envolvendo questdes econdmicas e de classe social, o pos-estruturalismo apresenta novos
temas para objetivo de andlise, como: gé€nero, raga, etnia e sexualidade. Por fim, esse
movimento € diverso, ndo recaindo sobre ele uma Unica forma de analise.

Uma teoria pos-colonialista “tem como objetivo analisar o complexo das relagdes de
poder entre as diferentes nagdes que compdem a heranca econdmica, politica e cultural da
conquista colonial europeia tal como se configura no presente momento — chamado, ¢é claro,
de pds-colonial” (Silva, 1999, p. 125). No curriculo, essa teoria questiona a hegemonia de
narrativas dos grupos colonizadores presente nele, e se movimenta em busca de oportunizar
espaco aos conhecimentos e vivéncias dos grupos historicamente silenciados e apagados. Se
antes o discurso presente nos curriculos era construido e legitimado pelos grupos dominantes,
essa teoria tem interesse em diversificar as fontes, valorizando o olhar dos grupos que
sofreram o processo de colonizacao.

Por fim, a perspectiva dos estudos culturais atenta ao fato de a cultura ser um territorio
de disputa, ela “¢ um campo de producao de significados no qual os diferentes grupos sociais,
situados em posi¢des diferenciais de poder, lutam pela imposi¢do de seus significados a
sociedade mais ampla” (Silva, 1999, p. 133-134). Nesse sentido, os estudos culturais
contribuem para a constru¢do de um curriculo que valorize a diversidade cultural, que
apresente as culturas dos grupos marginalizados, e que problematize a elitizagdo ¢ dominacao
cultural. Rever o curriculo olhando para a diversidade cultural também passa por repensar
como as datas de determinados grupos sdo comemoradas, por exemplo, em como a cultura
dos povos originarios ¢ apresentada no Dia do Indigena nas escolas. Passa por questionar os
esteredtipos, trabalhar o conhecimento pelo olhar do povo estudado e eliminar as
caracterizacOes contestaveis.

Sendo assim, apds percorrer essas oito perspectivas de andlise pos-criticas do

curriculo, segue uma figura resumo com 0s principais pontos:



64

FIGURA 8 - Teorias p6s-criticas do curriculo

TEORIAS POS-CRITICAS
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Fonte: elaborag@o nossa, baseada em Lopes e Macedo (2013) e Silva (1999).

Nessa dissertagdo nossos objetivos giram em torno dos assuntos: género, historia,
curriculo e educacdo profissional e tecnologica. Sendo assim, as escolhas de teorias de
curriculo que irdo compor esse estudo estdo relacionadas com os temas trabalhados. Ao
investigarmos a participagdo feminina nas aulas de historia, a escolha natural ¢ pelas teorias
pos-criticas, pois sdo aquelas que trouxeram para o debate curricular outros temas e publicos
que antes ndo recebiam a devida atencdo. Serdo preferenciados autores que atuam nas
perspectivas de género, pedagogia feminista e pds-estruturalistas, entretanto, nossos
argumentos também estardo interligados com as demais perspectivas pds-criticas, girando em
torno dos principais contetidos presente na figura 9.

Dito isso, compreendemos curriculo como uma pratica discursiva,

isso significa que ele ¢ uma pratica de poder, mas também uma pratica de
significagdo, de atribuicdo de sentidos. Ele constréi a realidade, nos governa,
constrange nosso comportamento, projeta nossa identidade, tudo isso produzindo
sentidos. Trata-se, portanto, de um discurso produzido na intersegdo entre diferentes
discursos sociais e culturais que, a0 mesmo tempo, reitera sentidos postos por tais
discursos e os recria. Claro que, com essa recriagdo esta envolta em relacdes de
poder, na intercessdo em que ela se torna possivel, nem tudo pode ser dito. (Lopes;
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Macedo, 2013, n.p)

A escola ¢ um local onde as diversidades transitam, e dependendo de como essas
instituigdes constroem seu curriculo, ele pode servir como um instrumento de desconstrugao
das desigualdades, ou uma ferramenta de manutengdo e reproducdo do poder hegemonico.
Quando dedicamos nossa atenc¢do para um periodo como a ditadura militar do Brasil, em que
pontos como ideologia, hegemonia e tradi¢do seletiva alimentaram esse sistema, o que se
escolhe abordar e o que se escolhe esconder sobre esse assunto iré refletir para a manutencao
ou para a ruptura com o autoritarismo.

Ao problematizar a visibilidade da participa¢do feminina nas aulas de histdria sobre a
ditadura militar brasileira, ¢ ao ressaltar a necessidade dessa presenca nos curriculos, busca-se

romper com os silenciamentos, pois acreditamos que:

No campo da educacdo, a problematica de género ndo se reduz mais as questdes de
acesso ao ensino e ao desempenho escolar, batalhas que ja foram travadas e que
estdo sendo superadas. A questdo mais séria € que a historia da desigualdade entre os
géneros, marcada pelos discursos que foram considerados verdadeiros mediante
relacdes de saber e poder, historicamente foi aceita sem indagagdes pela escola,
lugar por exceléncia da marcacdo sexual. Por outro lado, ¢ 14 na escola, que podera
ter inicio a constru¢do da equidade de género e de relagdes sociais mais igualitarias.
(Colling, 2015, p. 37)

Ja afirmamos que na ciéncia ndo ha neutralidade, nos posicionamos aqui como
pesquisadoras que desejam romper com a légica de uma sociedade patriarcal, machista,
autoritaria e desigual. Para isso, acreditamos no importante papel que a educacdo possui na
construcdo de uma sociedade diversa e com equidade. Nesse sentido, reconhecemos o papel
das praticas discursivas nas relagdes de poder, assim como as nao discursivas. Conforme
Colling:

As praticas discursivas ndo sdo pura e simplesmente modos de fabricacdo de
discursos. Elas tomam corpo, no conjunto das técnicas, das instituigdes, dos
esquemas de comportamento, dos tipos de transmissdo e difusdo, nas formas
pedagdgicas que, por sua vez, as impdem e mantém. As praticas nao discursivas tdo
sdo também parte do discurso, a medida que identificam tipos e niveis de discurso,
definindo regras que ele de algum modo atualiza. Podemos encarar arquitetura das
escolas, seus portdes, o patio, a distribui¢do das cadeiras, as atividades do recreio,
etc., como praticas ndo discursivas. (Colling, 2015, p. 36)

As praticas discursivas (documentos, teorias, livros didaticos, provas, eventos, normas,
arquitetura...) exercem poder e demarcam os papéis de género. Nem tudo ¢ dito verbalmente,
ha muitos marcadores presentes na arquitetura das escolas, na organizagdo dos espagos
escolares, nas divisdes estereotipadas por género. Exemplos disso sdo quando esperamos que
meninas sejam mais comportadas e tenham cadernos mais caprichados, quando naturalizamos
que 0S meninos sejam mais espagosos, quando os banheiros sejam projetados de formas

diferentes de acordo com o género, quando separamos futebol para meninos e danca para as
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meninas, ou quando oportunizamos atividades que envolvam forga para os meninos e as de
servico para as meninas. Nos siléncios os marcadores de género também estao presentes.

Essas divisdes de género presentes no curriculo, seja de forma clara ou oculta,
impactam nos alunos como seres sociais e na individualidade de seus corpos, pois na escola
“se aprende a ouvir, a falar e a calar, se aprende a preferir. Todos os sentidos sdo treinados,
[...] E todas essas licdes sdo atravessadas pelas diferencas, elas confirmam e também
produzem diferengas” (Louro, 1997, p. 61, grifos da autora). O exercicio, portanto, ¢ de
desconfiar do que ¢ naturalizado no curriculo, ja que o curriculo ¢ atravessado por relagdes de
poder, que servem para algo e para alguém.

Dessa forma, o curriculo ¢ um campo de disputa que envolve inclusdao ou exclusdo de
grupos sociais, em que as diferencas sao alimentadas ou desconstruidas, envolvendo questdes
como poder, conhecimento e identidade. Os instrumentos dessas batalhas sdo as praticas

discursivas, e sdo elas que precisamos investigar. Sendo assim, concordamos que:

a escola ndo apenas transmite conhecimentos, nem mesmo apenas o produz, mas que
ela também fabrica sujeitos, produz identidades étnicas, de género, de classe; se
reconhecermos que essas identidades estdo sendo produzidas através de relagdes de
desigualdade; se admitimos que a escola esta intrinsicamente comprometida com a
manuten¢do de uma sociedade dividida e que faz isso cotidianamente, com nossa
participagdo ou omissdo. Se acreditamos que a pratica escolar ¢ historicamente
contingente ¢ que ¢ uma pratica politica, isto é, que se transforma e pode ser
subversiva; e, por fim, se ndo nos sentimos conformes com essas divisdes sociais,
entdo, certamente, encontramos justificativas ndo apenas para observar, mas,
especialmente, para tentar interferir na continuidade dessas desigualdades. (Louro,
1997, p. 85-86, grifos da autora)

Levando essas afirma¢des de Guacira Lopes Louro em consideragao, essa pesquisa ira
analisar o curriculo de historia objetivando conhecer a participagdo feminina, e problematizar
se o curriculo contribui para a rompimento da desigualdade de género. A pratica atual da
historia, segundo Foucault, impde nog¢des fundamentais “do acontecimento e da série, com o
jogo de nogoes que lhes sdo ligadas; regularidade, causalidade, descontinuidade, dependéncia,
transformagdo; ¢ por esse conjunto de andlise dos discursos sobre o qual estou pensando que
se articula [...]” (Foucault, 1996, p. 56-57). Sendo assim, uma analise de discurso do curriculo
que envolva questdes de género, historia e educacao, precisa estar atenta aos jogos de poder;
aos sistemas de dominagdo; aos fatos historicos e como eles sdo apresentados; as escolhas;
aos silenciamentos; ao que ganha e destaque e por qué; ao que foi rompido e o que isso
causou; as vinculagdes e dependéncias, a quem e os porqués; as permanéncias ¢ as mudangas.
Nao se busca por uma resposta unica e acabada, ndo ha apenas um lugar para se olhar, ou uma
fonte de investigacdo, ¢ uma rede formada por tramas complexas, heterogéneas e

multifatoriais.
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Para tanto, por se tratar de uma instituicdo que utiliza o curriculo integrado,
precisamos compreender melhor do que se trata. De acordo com a autora Marise Ramos, a
organizacdo curricular de um curso de Ensino Médio Integrado deve conter os seguintes

pressupostos:

a) conceba o sujeito como ser historico-social concreto, capaz de transformar a
realidade em que vive; b) vise a formagdo humana como sintese da formacao basica
e formacdo para o trabalho; c) tenho o trabalho como principio educativo no sentido
de que o trabalho permite, concretamente, a compreensao do significado econémico,
social, historico, politico e cultural das ciéncias e artes; d) seja baseado numa
epistemologia que considere unidade de conhecimentos gerais ¢ conhecimentos
especificos e numa metodologia que permita a identificagdo das especificidades
desses conhecimentos quanto a sua historicidade, finalidade e potencialidades; ¢)
seja baseado numa pedagogia que vise a constru¢do conjunta de conhecimentos
gerais e especificos, no sentido de que os primeiros fundamentam os segundos e
esses evidenciam o carater produtivo concreto dos primeiros; f) seja centrado nos
fundamentos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho
moderno, tendo como eixos o trabalho, a ciéncia e a cultura. (Ramos, 2012, p 109-
110)

Com base nisso, existem alguns marcos conceituais fundamentais quando se trata de
curriculo integrado. A ideia de integracdo estd calcada em trés sentidos: filosofico,
epistemologico e politico. No que diz respeito ao sentido filoséfico, “considera o ensino
médio integrado como uma concep¢do de formag¢do humana omnilateral, configurando um
processo educativo que integra, de forma unitdria, as dimensdes fundamentais da vida”
(Ramos, 2010, p. 54). Como abordamos anteriormente na secdo [nstitutos Federais de
Educacdo Profissional e Tecnologica, omnilateral se refere a formagdo humana em sua
totalidade, integrando as dimensdes trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Sendo o trabalho
no sentido ontoldgico (a relagdo do ser humano com a natureza, o faz-se humano nessa
praxis) e no sentido histdrico (trabalho econdomico realizado por meio dos conhecimentos
historicamente produzidos e distribuidos). Essa concep¢ao de trabalho ¢ a que define o
trabalho como principio educativo.

No sentido epistemoldgico, o curriculo integrado envolve “a relagdo entre a parte e a
totalidade na organizagdo curricular” (Ramos, 2010, p. 54). Se baseia nos conhecimentos em
sua totalidade, unindo os gerais e especificos, onde as teorias gerais irdo contribuir para as
especificas, bem como a relacdo das especificas com as gerais. Ramos salienta que: “o
curriculo integrado organiza o conhecimento e desenvolve o processo de ensino-
aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos como sistemas de relagdes de
uma totalidade concreta que se pretende explicar/compreender” (Ramos, 2012, p. 117).

O terceiro sentido ¢ o politico, sua relevancia estd necessidade social do pais que faz
com que 0s jovens precisem se preparar para o trabalho no sentido economico. Conforme

Ramos, “o ensino médio integrado ¢ aquele possivel e necessario em uma realidade
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conjunturalmente adversam, em que os filhos dos trabalhadores precisam obter uma profissao
ainda no nivel médio” (Ramos, 2010, p. 56). Ja que essa ¢ a realidade brasileira, a integracao
prepara o aluno na sua formagdo profissional, mas indo muito além disso. O curriculo
integrado tem como base a formagao integral dos alunos, para que sejam sujeitos autdnomos,
criticos, emancipados e atuantes no mundo do trabalho. Envolve o desenvolvimento de todas
as suas potencialidades, tanto fisicas quanto intelectuais.

Em tempos da intitulada Reforma do Ensino Médio, na qual os filhos dos
trabalhadores estdo sendo privados do acesso de algumas disciplinas basicas por conta dos
chamados itinerarios formativos (estratégia criada a fim de formar os estudantes de forma
aligeirada para que atendam as demandas do capital); em que as escolas estdo enviando ao
mercado mao de obra barata e precarizada (algo que ndo ¢ estranho a historia da educacao
brasileira, mas sem divida ¢ um retrocesso depois de todos os avancos que ja haviam sido
conquistados); considerando ainda que uma das disciplinas que “sumiram” dos curriculos ¢ a
de historia, esse trabalho, também no que diz respeito a esse ponto, ¢ uma forma de

resisténcia.
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S DITADURA MILITAR NO BRASIL

Essas terras que hoje chamamos de Brasil foram invadidas pelos Portugueses no ano
1500 e durante 332 anos vivemos como coldnia de Portugal. Na sequéncia, vivemos 67 anos
sob o regime Imperial at¢é o ano de 1889 quando se deu inicio a primeira Republica.
Entretanto, tivemos como primeiro Presidente da Republica um militar, Marechal Deodoro da
Fonseca, que assumiu o poder depois que liderar um golpe militar, enviando a Familia Real
para o exilio. E bastante simbélico nosso primeiro Presidente ser um militar e chegar ao poder
por meio de um golpe. Seu sucessor, Marechal Floriano Peixoto (assumiu ilegalmente, ja que
a Constituicao da época exigia uma nova eleicdo, € ndo o vice-presidente assumir o cargo)
entrou no poder depois da rentincia do Deodoro da Fonseca (renunciou depois de fracassar a
sua tentativa de fechar o Congresso), também governando de forma autoritaria. Segundo

Schwarcz,

Desde o inicio da nossa breve Republica [...] ndo foram poucas as ocasides em que a
regra democratica foi descumprida e o Estado funcionou na base da excegdo. Foi
assim que na época da Republica militar de Deodoro da Fonseca (1889-91) ¢ de
Floriano Peixoto (1891-94), que governaram parte de seu periodo presidencial sob
estado de sitio. Foi também assim nos anos 1920, quando, sob a presidéncia de Artur
Bernardes, decretou-se um estado de sitio que perdurou por quase todo o seu
governo. E ainda, na ditadura do Estado Novo, que durou de 1937 a 1945, com a
centralizagdo do poder nas maos de Getulio Vargas ¢ a imposi¢cdo de uma nova
Constituicdo, ndo se pode esquecer, por fim, o golpe civil-militar de 1964, o qual
destituiu um governo legitimamente eleito ¢ implantou a ditadura que, com a
promulgacdo do AI-5, em 1968, suspendeu o direito de expressdo ¢ a liberdade dos
brasileiros. E talvez estejamos vivendo mais um novo capitulo dessa nossa historia
autoritaria, com uma convincente guinada conservadora e reacionaria, que surgiu
das urnas no pleito de 2018. (Schwarcz, 2019, p. 224-225)

Como diz a letra de O bébado e a equilibrista, de Jodo Bosco e Aldir Blanc, composta
sobre a ditadura militar, e eternizada na voz de Elis Regina: “a esperan¢a danca/ na corda
bamba de sombrinha/ e em cada passo dessa linha/ pode se machucar”; a democracia do
Brasil em seus 106 anos de Republica, entrecortada por 29 anos de ditadura (oito anos de
Estado Novo e 21 anos de ditadura militar), mais os anos de governos autoritarios. Somos um
pais que a democracia ainda ¢ jovem, que anda na corda bamba de sombrinha, que ja se

machucou muito, e lutamos para que ndo se machuque mais.
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Este ano, 2024, marca os 60 anos do golpe civil-militar que colocou o Brasil em um
regime de ditadura militar. Para que possamos compreender melhor esses 21 anos da nossa
historia, se faz necessario conhecer os eventos que acarretaram o golpe e que permitiram o
pais viver uma ditadura por tanto tempo. Ao longo dessa secdo iremos percorrer pelos
principais pontos que levaram ao golpe de 1964 e pelos dos cinco governos militares da
ditadura. Os detalhes sobre os eventos e personagens do periodo serdo abordados na analise
dos dados dessa pesquisa, bem como apresentados no produto educacional.

Os apoiadores do golpe formavam um grupo heterogéneo, composto por pessoas de
diferentes areas e que possuiam interesses diversos, entretanto, havia um ponto que todos eles
tinham em comum: o discurso anticomunismo. Essa questdo € umas das aproximacgdes do
nosso tempo com o periodo que antecedeu o golpe de 1964, as similaridades entre esses
periodos ¢ um dos estimulos para a elaboragdo desse trabalho, para que eventos como aqueles
ndo mais se repita!

Atualmente, politicos voltaram a utilizar do discurso de uma ameaca comunista® *' *

# % como estratégia politica. Vale ressaltar que construir a imagem do comunismo como um
inimigo a ser combatido ndo comegou na época do golpe de 64, mas na Era Vargas, e em
ambos os casos esse discurso foi utilizado para justificar e legitimar os eventos, entretanto,
nas duas vezes o resultado foi 0 mesmo: o pais foi jogado nos bragos de uma ditadura.

Para tentar impedir novas eleigdes presidenciais, em 1937, o entdo Presidente Getulio
Vargas fez uma alianga com o Exército, na proposta o governante ajudaria a modernizar o

Exército em troca do apoio militar para o golpe que planejava, mas para isso era necessario

criar um inimigo para convencer o povo: “o comunismo”. Segundo Schwarcz e Starling,

Para justificar o combate ao seu maior inimigo, Vargas forjou acusagdes a rodo. No
dia 30 de setembro de 1937, o pais foi sacudido pela denuncia, publicada pela
imprensa, da existéncia de preparativos para um novo levante orientado por Moscou.
O exército havia capturado um minucioso programa secreto de tomada de poder - o

“ UOL. Bolsonaro cita comunismo e pede voto contra a reforma tributdria. Disponivel em:

https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2023/07/06/bolsonaro-divulga-nota-contra-reforma-
tributaria.htm . Acesso em: 11/03/2024.

4l Estado de Minas. Bolsonaro chama de 'comunismo' ponto da reforma também proposto por Guedes.
Disponivel em: https://www.em.com.br/app/noticia/politica/2023/07/24/interna_politica,1524491/bolsonaro-
chama-de-comunismo-ponto-da-reforma-tambem-proposto-por-guedes.shtml . Acesso em: 11/03/2024.

4 Correio Braziliense. Bolsonaro: "Peco a Deus que brasileiros ndo experimentem dores do comunismo".
Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/politica/2022/07/5022694-bolsonaro-peco-a-deus-que-

brasileiros-nao-experimentem-dores-do-comunismo.html . Acesso em: 11/03/2024.
# Gazeta do Povo. Projeto torna crime fabricagdo e venda de produtos com foice e martelo alusivos ao

comunismo

Disponivel em: https://www.gazetadopovo.com.br/republica/projeto-crime-produtos-foice-martelo-alusivos-
comunismo/ . Acesso em:11/03/2024.

4 OL PrOJeto de Eduardo Bolsonaro quer criminalizar apologia ao comunismo. Dlsponlvel em:

pologla a0-nazismo-e-comunismo.htm . Acesso em: 11/03/2024.
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https://www.correiobraziliense.com.br/politica/2022/07/5022694-bolsonaro-peco-a-deus-que-brasileiros-nao-experimentem-dores-do-comunismo.html
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Plano Cohen -, repleto de instrugdes atemorizantes: incéndio de prédios publicos,
saques, fuzilamentos sumarios de civis. O documento tinha nome judaico e era falso.
Foi escrito pelo entdo coronel Olympio Mourdo Filho, organizador da milicia
paramilitar da AIB, responsavel pelo servigo secreto integralista e lotado no setor de
inteligéncia do Estado-Maior do Exército. O general Goes Monteiro recebeu a
papelada produzida por Mourdo, tratou a como auténtica ¢ encaminhou a Vargas.
Ato continuo, o documento foi tornado publico. Copias comegaram a circular nos
quartéis, os jornais reacenderam os debates contra o perigo comunista, programas de
radio trovejavam o tema do anticomunismo, ¢ a populagdo ficou alvorogada. Em
torno de dois meses depois, satisfeito com o resultado, Vargas avaliou que o sinal
estava verde: no dia 10 de novembro, cercou o Congresso ¢ mandou os membros
para casa, jogou a Policia Militar na rua, imp6s uma nova Constitui¢do ao pais e
batizou o golpe de Estado. Mal foi disparado um tiro. Comegavam os longos anos de
ditadura do Estado Novo. (Schwarcz e Starling, 2015, p. 374)

Tanto o discurso anticomunista que Getulio Vargas serviu-se, quanto utilizacdo da
interferéncia militar, sdo ferramentas que iremos reencontrar ao longo dessa sessdo ao
abordarmos a ditadura militar de 1964-1985. Quanto as estratégias utilizadas em 1937, a
simbologia do uso de um nome judaico para o documento falso € intrigante e contraditéria, ja
que integralistas trabalharam na organizacao do golpe. O uso de midia para difusdo em massa
de uma noticia falsa para convencer a opinido publica (vemos como as “fake news” nao sao
fruto do nosso tempo, embora hoje, por conta dos avangos tecnologicos, se propagem com
maior rapidez e sejam produzidas em maior quantidade), o uso das forcas militares e policiais
para repressao, bem como uso de religiosidade (Vargas foi ao radio afirmar que o comunismo
“constitui-se o inimigo mais perigoso da civilizagdo crista” (Schwarcz e Starling, 2015, p.
373)), foram alguns dos ingredientes misturados na preparagdo do pais para a ditadura do
Estado Novo.

No ano de 1961 Janio Quadros foi eleito Presidente e Jodo Goulart vice, na época as
eleicdes de presidente e vice eram separadas, podendo eleger politicos de partidos diferentes.
Foi o caso de Janio e Jango, sendo o primeiro eleito pela coligagdo PTN (Partido Trabalhista
Nacional) e UDN (Unido Democratica Nacional), enquanto o segundo era do PTB (Partido
Trabalhista Brasileiro). Enquanto Janio era um politico conservador, carregado de um
discurso moralizador, em defesa da familia cristd, da moral e dos bons costumes, proibindo
em seu mandato coisas como o uso de biquini e langa-perfume no carnaval, Jodo Goulart era
um politico progressista.

Janio Quadros foi um politico controverso, embora ele tenha levantado pautas
conservadoras, em agosto de 1961 ele condecorou Che Guevara com a Gra-Cruz da Ordem
Nacional do Cruzeiro do Sul, “consolidando a imagem de um politico contraditério,
oportunista e ideologicamente ambiguo” (Napolitano, 2021, p. 32). Somado essas questdes
aos problemas econdmicos do pais, ele se viu isolado politicamente, e como estratégia ele

decidiu renunciar ao cargo de presidente. Janio renunciou “como uma tentativa de
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‘autogolpe’. Seu calculo politico se apoiava em algumas evidéncias: o povo que o elegera de
maneira retumbante o aclamaria nas ruas para que voltasse a Presidéncia; o vice-presidente
eleito, Jodo Goulart, seria vetado pelos militares” (Napolitano, 2021, p. 32). Janio havia sido
eleito com um numero recorde de votos até aquele momento, no entanto, ndo houve
aclamagdo popular pedindo o seu retorno, nem os militares que eram contrarios a Jango
tentaram impedir a sua saida. Ou seja, sua estratégia deu errado e ele deixou a Presidéncia
poucos meses apos a posse.

Do outro lado, os militares tentavam impedir que o vice-presidente tomasse posse,
mesmo sendo algo inconstitucional, ja que a Constitui¢do vigente garantia a posse do vice em
caso de renuncia do presidente. Importante lembrar que Jodo Goulart havia sido Ministro do
Trabalho de Getalio Vargas em 1953, e na ocasido foi afastado do cargo por propor um
aumento do salario-minimo em 100%, o que gerou repudio dos militares que reclamavam
“que os salarios dos trabalhadores se aproximavam dos vencimentos dos graduados, trazendo
desestimulo a carreira militar” (Motta, 2021, p. 24). Além disso, Jango era cunhado de Leonel

Brizola, e conhecido pelas pautas progressistas. De acordo com Napolitano:

Para sua sorte e azar, no dia da renincia de Janio Quadros, Jodo Goulart estava em
missdo diplomatica-comercial na China comunista. Sorte, pois se estivesse no Brasil
teria sido preso pela junta militar. Azar, pois, para a opinido publica conservadora, a
visita aos comunistas consolidava a pecha de subversivo e filo-comunista pela qual a
direita rotulava o vice-presidente. (Napolitano, 2021, p. 33)

Jodo Goulart foi impedido de entrar no Brasil, tendo passado por outros paises no seu
retorno da China e esperado no Uruguai. Chegou no Brasil apenas no dia primeiro de
setembro 1961, se instalando em Porto Alegre, no Rio Grande Sul, estado de onde havia sido
deputado estadual e deputado federal. O politico também havia sido vice-presidente de
Juscelino Kubitschek. A escolha de Porto Alegre foi pelo fato de seu cunhado, Brizola, ser o
governador do estado na época, e por ele estar empenhado em garantir a legalidade da posse
de Jango. Leonel Brizola estava disposto a resistir, “entrincheirando-se no Palacio Piratini.
[...] No dia 27, Brizola conseguiu se apoderar das instalacdes da Radio Guaiba de Porto
Alegre, que seria a base da campanha radiofonica em defesa da Constituicdo e da posse,
conhecida como Rede da Legalidade” (Napolitano, 2021, p. 33-34). Essa campanha da
legalidade surtiu efeito, encontrando apoio popular, dos sindicatos, da Ordem dos Advogados
do Brasil, da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, da Unido Nacional dos Estudantes e

até mesmo de alguns militares. Conforme Napolitano,

a possibilidade de uma guerra civil era real, com movimentag¢des de tropa entre So
Paulo e Rio Grande do Sul e ordens de bombardeio do Palacio Piratini, que, como se
sabe ndo foram cumpridas gragas, em parte, a sabotagem dos sargentos fiéis a
Constituicdo e as ordens de Brizola. Em Goias, o governador Mauro Borge também
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aderiu a resisténcia conclamada pelo seu colega gaicho. (Napolitano, 2021, 34)

Goulart s6 foi aceito como Presidente depois de uma votacdo no Congresso Nacional
que mudou o regime, deixando de ser presidencialista para ser parlamentarista. Entretanto,
Jango negociou um plebiscito a fim da populacdo decidir qual sistema o pais deveria ter. Com
isso, “haveria a chance de retomar plenos poderes presidenciais se ele conseguisse antecipar o
plebiscito [...]. Goulart trabalhou para consegui apoio parlamentar a antecipacao do plebiscito,
que acabou sendo realizado em janeiro de 1963 (Motta, 2021, p. 25). Por meio do plebiscito
Jango foi vitorioso, o povo votou pela volta do presidencialismo, desta forma, o Presidente
viu seu poder retomado e a possibilidade de realizar as reformas que queria.

As reformas que Jodo Goulart apresentou envolviam demandas que objetivavam
reduzir as desigualdades. Nos seus discursos Jango defendia: “reforma agréria, bancaria,
eleitoral, tributaria, sem falar na regulamentacdo da remessa de lucros das multinacionais para
suas matrizes” (Napolitano, 2021, p. 36). Essas reformas foram divulgadas pela direita como
uma ligagdo de Jango com o comunismo, o que ndo era verdade. Jodo Goulart tentou agradar
sempre os dois lados ao longo do seu governo, apenas perto do golpe que sinalizou
claramente sua ligacdo com a esquerda, mas de uma forma progressista, e ndo comunista. Para
Motta, “Goulart ndo foi derrubado porque representava uma ameaga autoritaria, mas por ter
uma alianca — ainda que fragil — com as esquerdas, por permitir a expansao de movimentos
sociais reivindicativos e por evitar reprimi-los” (Motta, 2021, p. 59).

Precisamos destacar aqui alguns agentes que foram importantes para que o golpe
ocorresse. No Brasil, as midias tiveram importante papel na legitimac¢do do golpe, havia
“acordo de cooperacdo entre alguns dos maiores conglomerados de comunicacdo do pais, os
grupos Globo, Diarios Associados e Jornal do Brasil, que encetaram uma poderosa ofensiva
de propaganda contra a esquerda” (Motta, 2021, p. 29). Os discursos dessas midias contra a
esquerda validaram o caminho para o golpe, um importante exemplo ¢ a matéria do Jornal do
Brasil do dia 13 de setembro de 1963 que trazia o titulo de “Basta”. Na sequéncia destacamos

alguns trechos da matéria, o acesso completo a ela estd presente no anexo B desse trabalho.

[...] Antes de chegarmos a Revolugdo, digamos um BASTA! Digamos enquanto
existem organizadas, coesas e disciplinadas For¢as Armadas brasileiras e
democraticas, para sustentar pela presenca de suas armas o proprio BASTA! [..] A
paciéncia nacional tem limites. Ela sabera preservar sempre, nos momentos
oportunos e pelos meios constitucionais a Ordem. [...] H4 uma consciéncia de
legalidade no povo brasileiro que ndo poder ser menosprezada. [...] Persistir é correr
para o suicidio. [...] a Uinica tabua de salvagdo de que pode langar méo este governo
para cumprir com a mais elementar dos seus deveres: a entrega do Poder
presidencial ao seu sucessor sem macula nas instituigdes democraticas. (Jornal do
Brasil, 1963, p. 6, grifos do autor)

Percebemos nessa matéria um discurso enfatico, e um convite claro pedindo um
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“basta”. Atribuindo as For¢cas Armadas um lugar de prestigio, como aquela que poderia
garantir que a democracia fosse mantida. O lugar dos mocinhos e do vilao da histéria estava
bem definido, assim como a sugestdo do que deveria ser feito para a mudanca no cenario. As
cartas estavam lancadas na mesa, os caminhos para o golpe de 1964 estavam sendo
preparados e validados pela midia, embora ndo tenham sido os Unicos a trabalharem para isso.

Outro grupo expressivo que se posicionava contra Jango era o dos proprietarios rurais,
por conta da reforma agraria que o politico queria fazer. Embora na época cerca de 70% da
opinido publica fosse favoravel a essa reforma, “nas zonas rurais e entre os fazendeiros o
quadro era diferente; os ultimos, em especial, ndo admitiam a ideia, e associavam qualquer

299

reforma agraria ao ‘comunismo’” (Motta, 2021, p. 68). As elites econdmicas também eram
contrarias ao governo de Jodo Goulart por conta das reformas sociais, pois ndo era interesse
deles acabar com as desigualdades do pais. Para Napolitano, “o golpismo de direita, liberal ou
autoritario, nunca aceitou o voto popular, o nacionalismo econémico, a agenda distributivista,
a presenca dos movimentos sociais de trabalhadores. A tudo isso chamava de populismo e
subversao” (Napolitano, 2021, p. 66). Havia naquele momento dois projetos em jogo, de um
lado Jango representava a esquerda e o desejo das reformas de base, e do outro lado grupos
heterogéneos conservadores que lutavam contra esse novo projeto de sociedade. E um setor
da sociedade que comprou muito facil o discurso da direita, foram os membros da classe
média, ja4 que “na logica particular da classe média brasileira, a ascensdo dos ‘de baixo’ é
sempre vista como ameaga aos que estdo nos andares de cima do edificio social. [...] Nao por
acaso, o fantasma do comunismo encontrou mais eco nesses segmentos médios” (Napolitano,
2021, p. 48). Esse setor da sociedade acreditou e se mobilizou contra uma tomada de poder
comunista no Brasil.

Nesse ponto, as entidades religiosas passam a ter um papel de grande relevo na
reproducao do discurso elaborado contra Jodo Goulart. No dia 19 de marc¢o de 1964, 500 mil
pessoas sairam as ruas da cidade de Sao Paulo, empunhando

cartazes anticomunistas ¢ contra o governo ¢ sua agenda reformista. [...]
Organizada pela Unido Civica Feminina, uma das tantas entidades femininas
conservadoras e anticomunistas que existiam no Brasil da época e que
passaram a ser ativistas exaltadas contra a esquerda, a marcha teve o apoio
de mais de 100 entidades civis. (Napolitano, 2021, p. 56).

Essa manifestacdo foi nomeada de “Marcha da Familia com Deus pela Liberdade”, a
escolha da data para a realizagdo ndo foi inocente, escolheram o dia de Sao José que para a
Igreja Catolica ¢ tido como o padroeiro da familia. Muitas foram as simbologias € o uso da

religido para validar o movimento organizado por setores da direita. No evento era possivel
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ler cartazes com os dizeres: “‘Verde e amarelo, sem foice e sem martelo’; ‘Democracia tudo,
comunismo nada’; ‘Abaixo os entreguistas vermelhos’; ‘Abaixo os pelegos e os comunistas’;
‘Reformas pelo povo, ndo pelo Kremlin’; ‘O Brasil ndo serd uma nova Cuba’” (Motta, 2021,
p. 32-33). Nao ¢ coincidéncia a repeticdo dos discursos daquela época com os que alguns
setores utilizam atualmente, ja que naquele momento esse tipo de discurso foi bem-sucedido e
resultou em uma vitoria. Ainda sobre a marcha, por ter sido uma mobilizacdo que atraiu
grande publico, e pelo fato de ter sido lidera por mulheres religiosas, resultaram em um
importante avalizador para o golpe, tanto que j& havia sido marcado um segundo evento que
deveria acontecer no Rio de Janeiro no dia 2 de abril de 1964, mas que foi substituido pela
“Marcha da Vitoria”, pois o golpe aconteceu antes mesmo da data desse novo evento.

Quanto aos Estados Unidos, eles passaram a ter uma relagdo com o Brasil mais intensa
nos anos 1940, através da venda de armamento para o nosso pais, bem como por treinamento
para as Forcas Armadas brasileiras. Na década seguinte, 1950, comegaram a treinar os
policiais. Esses treinamentos, tanto para os “militares das Forcas Armadas como o dos
policiais enfatizavam a repressdo ao comunismo, que era o grande objetivo dos Estados
Unidos na Guerra Fria, ou seja, impedir que a Unido Soviética e seus aliados ganhassem
terreno na América Latina [...]” (Motta, 2021, p. 75). Anos antes do golpe de 1964, os Estados
Unidos ja investiam ilegalmente em candidaturas de politicos conservadores e¢ que se
declarassem anticomunistas, além de financiar duas organizagdes: Instituto de Pesquisa e
Estudos Sociais (Ipes), fundado em 1961 por empresarios e oficiais da Escola Superior de
Guerra (ESG); e o Instituto Brasileiro de A¢do Democratica (Ibad), “ambas as organizagdes
eram financiadas pela CIA e foram fundamentais para articular os diversos atores do golpe:
grandes empresarios, representantes do capital multinacional, setores da classe média,
sindicalistas anticomunistas e liderancgas militares conservadoras” (Napolitano, 2021, p. 49).
Além disso, era grande o numero de funcionarios dos Estados Unidos infiltrados no Brasil
para coletar informagdes, o maior nimero deles foi durante o governo de Castelo Branco,
contanto certa de mil funcionérios entre espides da CIA (Central Intelligence Agency) e

aparatos mais discretos. (Motta, 2021, p. 76). Schwarcz e Starling afirmam que:

Ao contrario do que ainda hoje se afirma, o Ipes ndo foi um mero disseminador de
propaganda anticomunista ou um grupo de extrema direita ocupado em estocar
armas. Era um nucleo de conspiragdo golpista com agenda propria; seus membros
estavam informados e muito bem posicionados entre os conspiradores que viriam a
derrubar Goulart e durante a ocupacdo do Estado apds margo de 1964. (Schwarcz e
Starling, 2015, p. 441)

Para a efetivacdo do golpe de 1964 os estadunidenses comecaram a elaborar a

Operagdo Brother Sam ainda em 1963, que organizava apoio logistico por meio diplomatico.
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Motta pondera que os governos dos Estados Unidos “tiveram grande responsabilidade pelos
eventos, pois treinaram e armaram militares e policiais para combater a esquerda, e ajudaram
a propagar os temores anticomunistas no Brasil” (Motta, 2021, p. 82). O autor ainda lembra
dos combustiveis e muni¢des que os estadunidenses prepararam para trazer ao Brasil, como
suprimentos necessarios em caso de uma guerra civil. A Operagdao Brother Sam retornou aos
Estados Unidos antes mesmo de chegar ao Brasil, j4 que “a rapida vitéria dos golpistas a
tornou desnecessaria. Porém sua simples existéncia teve grande peso aos eventos, aumentando
o cacife dos grupos que lideraram o golpe: sua vitdria ndo seria tdo facil sem a sombra de uma
provavel interven¢do militar norte-americana no Brasil” (Motta, 2021, p. 83). Ainda, apds o
golpe os estadunidenses conseguiram colocar no poder como Presidente do Brasil o militar
que eles apoiavam e confiavam: Castelo Branco.

Com isso, vemos que os grupos que se mobilizaram em favor do golpe eram
complexos, compostos de pessoas de areas diversas, mobilizados por diferentes motivagdes,
cada qual objetivando manter seus privilégios. No entanto, a unido deles estava no inimigo

que possuiam em comum: o comunismo. Nas palavras de Motta:

O objetivo principal dos apoiadores do golpe de 1964, entdo, ndo era uma ditadura
duradoura, mas combater os comunistas, as demais organizag¢des de esquerda e os
movimentos sociais. [...] a inica opinido unanime e capaz de obter consenso entre as
elites sociais e os setores liberais e conservadores era a recusa genérica a
“comunizac¢do”. A proposito, isso explica também por que o anticomunismo voltou a
ser usado com forga recentemente, ou seja, por sua capacidade de unificar diferentes
segmentos da direita. (Motta, 2021, p. 69-70)

Ao apoiar o golpe, esses grupos ndo imaginavam que os militares ficariam tantos anos
no poder, mas isso ndo as isenta da responsabilidade que tiveram. Nesse ponto precisamos
deixar claro do porqué chamamos esse periodo de “ditadura”, e porque “militar” e ndo “civil-
militar”. De acordo com Motta, “hd ditadura quando um grupo mantém a forca o poder
politico e evita que a oposi¢ao tenha chance de assumir o comando” (Motta, 2021, p. 98).
Portanto, durante esses 21 anos o Brasil viveu uma ditadura, ja que aqueles que estavam no
comando utilizaram da for¢a, do poder e da influéncia para afastar e reprimir opositores.
Ainda, trata-se de uma ditadura militar pois, “apesar do apoio de uma parte da sociedade e da
presenga constante de civis em cargos estratégicos, quem controlava o poder em ultima
instancia era a alta oficialidade, que escolheu sempre generais de quatro estrelas (o nivel mais

alto) para governar o pais” (Motta, 2021, p. 98). Ainda,

a caracteristica essencial da ditadura de 1964 foi o governo exercido pelos generais
presidentes. Os militares foram a espinha dorsal do golpe e da ditadura. Sem eles, o
governo Goulart ndo teria caido, pois, como vimos, o presidente tinha apoio popular
e a opinido publica estava dividida. Os militares resolveram o impasse, definiram a
queda de Jango e instituiram uma ditadura, que foi comandada por eles do principio
ao fim. Por isso, melhor chamar o regime politico instaurado em 1964 de ditadura
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militar, o que ndo implica reduzir a responsabilidade dos seus apoiadores civis.
(Motta, 2021, p. 149)

Durantes os anos de ditadura militar, o Brasil contou com cinco diferentes militares no
poder: Humberto de Alencar Castelo Branco (1964-1967), Artur da Costa Silva (1967-1969),
Emilio Médici (1969-1974), Ernesto Geisel (1974-1979) e Joao Figueiredo (1979-1985), e ¢é
sobre esses anos que falaremos agora.

ApoOs o golpe de 1964, Ranieri Mazzili, presidente da Camara dos Deputados, assumiu
interinamente a Presidéncia do pais no dia 02 de abril de 1964, até a elei¢do de um novo
presidente. No dia 11 de abril, em uma eleigdo indireta no Congresso Nacional, foi eleito
Castelo Branco como Presidente do Brasil, tomando posse no dia 15 de abril. O militar
carregava consigo dois principais objetivos: o primeiro era “destruir uma elite politica e
intelectual reformista cada vez mais encastelada no Estado. [...] O segundo [...] era cortar os
eventuais lagos organizados entre essa elite politica e intelectual e os movimentos sociais de
base popular, como o movimento operario e camponés” (Napolitano, 2021, p. 70). Os
primeiros anos do governo de Castelo Branco objetivava, portanto, destruir as elites que eram
favoraveis as reformas, acabar com os movimentos socais e cortar os lagos que ligavam esses
movimentos as elites reformistas. Aqui cabe um destaque, havia nesse primeiro momento uma
relativa liberdade, pois:

a ordem autoritaria dos primeiros anos do regime militar estava mais
interessada na blindagem do Estado diante das pressdes da sociedade civil e
da despolitizacdo dos setores populares (operarios e camponeses) do que em
impedir completamente a manifestagdo da opinido publica ou silenciar as
manifestacdes culturais da esquerda. (Napolitano, 2021, p. 71-72)

Quanto a composicao do governo pods-golpe, era uma “combinagdo de tecnocratas para
gerir a economia, militares nas areas estratégicas (transportes, energia € comunicacdo) e
magistrados para os ministérios ‘ideologicos’ (justica e educagdo)” (Napolitano, 2021, p. 73).
E no que se refere a politica externa, “o governo de Castelo Branco foi o mais alinhado aos
interesses norte-americanos durante todo o regime militar” (Napolitano, 2021, p. 73). Castelo
Branco foi o candidato apoiado pelo governo estadunidense para assumir como Presidente do
Brasil pos-golpe de 1964, e Castelo respondeu essa unido abrindo de forma significativa a
economia brasileira ao capital estrangeiro (abordamos a influéncia dessa abertura econdmica
na educacdo profissional e tecnoldgica no capitulo 3 desse trabalho).

Uma das ferramentas autoritarias dos militares durante a ditadura foram os Atos
Institucionais. Ao todo, os governos militares baixaram 17 Atos Institucionais principais e 104
atos complementares entre os anos 1964 e 1977, tendo eles sido “fundamentais para a

afirmacdo do carater tutelar do Estado, estruturado a partir de um regime autoritario que nao
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queria personalizar o exercicio do poder politico, sob o risco de perder o seu carater

propriamente militar” (Napolitano, 2021, p. 80). Até o final do governo Castelo Branco foram

145

criados 4 Atos Institucionais. O Ato Institucional niimero foi editado poucos dias apds o

golpe (no dia 9 de abril de 1964), o documento forneceu ao governo

o instrumento juridico que permitiu encarcerar milhares de pessoas, bem como
improvisar areas de detencdo em estadios de futebol [...] além de transformar
embarcacdes da Marinha Mercante e da Marinha de Guerra em navios-prisdes. O
Al-1 também liberou a execugdo de manobras policial-militares de detencdo em
massa, com bloqueio de ruas, busca de casa em casa e checagem individual [...]
cerca de 50 mil pessoas acabaram detidas nessas manobras, conhecidas como
Operagdo Limpeza. Era de repressdo que se tratava, e o Al-1 facilitou as condi¢des
para o expurgo no servigo publico. A estratégia tinha duas pontas. Numa, os
militares criaram Comissdes Especiais de Inquérito, de natureza administrativa, em
todos os niveis de governo: ministérios, 6rgdos e empresas estatais. Na outra,
instaurar um inquérito e policiais militares (IPMS) para investigar as atividades de
funcionarios na administragdo publica. (Schwarcz e Starling, 2015, p. 456)

Esse Ato, portanto, cassou parlamentares, prendeu e cassou direitos politicos de lideres
de movimentos sociais, suspendeu a estabilidade dos servidores publicos, exonerou aqueles
que eram considerados subversivos e deu ao governo o direito de modificar a constituicdo
existente (1946), ou seja, oportunizou amplo poder aos militares. Como o Al-1 tinha prazo de
validade (31 de janeiro de 1966), no dia 27 de outubro de 1965, Castelo Branco baixou o Ato
Institucional nimero 2%, documento que € visto como a definicdo de que o pais estava
vivendo uma ditadura. O AI-2 “suprimia as eleigdes por voto popular direto para presidente da

Republica e extinguia todos os partidos politicos entdo existentes” (Schwarcz e Starling,

2015, p. 457). O Ato Institucional 2 ainda:

reforcava a abrangéncia e a competéncia da Justiga Militar na puni¢do dos crimes
considerados lesivos a seguranca nacional. O presidente da Republica ainda poderia
decretar Estado de Sitio por 180 dias, fechar o Congresso Nacional, as Assembleias
Legislativas e as Camaras de Vereadores, intervir em estados, cassar deputados e
suspender os direitos dos cidaddos por 10 anos. Na pratica tratava-se de uma
reforma constitucional imposta pelo Executivo Federal. (Napolitano, 2021, p. 79)

Foi por meio do AI-2 que o bipartidarismo foi criado, de um lado a Alianca
Renovadora Nacional (Arena) que apoiava os militares, e do outro o Movimento Democratico
Brasileiro (MDB), partido composto por politicos que eram opositores aos militares, e que
servia para dar ares de democracia a ditadura. Por fim, tirar o direito ao voto aberto popular, e
estimular elei¢cdes indiretas, oportunizaram que todos os presidentes que o pais teve no

periodo fossem militares. O Ato Institucional namero 3* foi baixado no dia 05 de fevereiro de

% PLANALTO. Ato Institucional n° 1, de 9 de abril de 1964. Disponivel em:

https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ait/ait-01-64.htm . Acesso em: 22/03/2024.
4 PLANALTO. Ato Institucional n° 2, de 27 de outubro de 1965. Disponivel em:

https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ait/ait-02-65.htm . Acesso em: 22/03/2024.
4 PLANALTO. Ato Institucional n° 3, de 5 de fevereiro de 1966. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil _03/AIT/ait-03-66.htm . Acesso em 22/03/2024.
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1966, determinando que as eleicdes de governadores estaduais e de prefeitos de capitais
também passariam a ser indiretas. Isso se deu por conta de a oposi¢do ter vencido a eleicdo
em dois estados: em Minas Gerais e na Guanabara (atual Rio de Janeiro). Desta forma, o AI-3
tiraria a chance de a oposicao chegar ao poder também no governo dos estados e nas capitais
do pais, além de cassar o mandato daqueles opositores que haviam anteriormente vencido.

Ainda, Castelo Branco baixou o Ato Institucional nimero 4* no dia 07 de dezembro
de 1966. O documento ja comeca revogando a Constituicdo de 1946, abrindo espago para a
Constitui¢do de 1967% que, dentre outras coisas, aumentava para cinco anos os mandatos
presidenciais. Importante destacar duas outras criagdes do governo que serviram para garantir
o controle, sdo eles: o Servigo Nacional de Informagdes (SNI), um 6rgdo de inteligéncia e de
coletava de informag¢des que funcionava “como um centro de formulacdo de diretrizes para
elaboracdo de estratégias no dmbito da Presidéncia da Republica e como o nucleo principal de
uma rede de informacgdes atuando dentro da sociedade e em todos os niveis da administragao
publica” (Schwarcz e Starling, 2015, p. 459); e a Lei de Impresa “que servia para amedrontar
os meios de comunicagdo e estimular a autocensura” (Motta, 2021, p. 111). Com base nisso,
embora muito se fale de Castelo Branco “como um presidente ‘liberal’, foi o que mais cassou
os direitos politicos e os mandatos parlamentares, além de estruturar as bases juridicas do
regime autoritario com vistas a uma acao politica institucional e de longo prazo” (Napolitano,
2021, p. 81). Durante esse governo houve repressdo, cassag¢do, fechamento do Congresso,
torturas e o fortalecimento do poder dos militares. Foi o governo de Castelo Branco que abriu
os caminhos para o Ato Institucional mais violento que seria baixado no governo seguinte.

O segundo presidente da ditadura foi Artur da Costa e Silva, de 1967 a 1969, em uma
eleicdo indireta onde era o unico candidato. Embora ele tenha ficado no cargo por apenas dois
anos, precisando se afastar por motivo de saude, e vindo posteriormente a falecer. Foi Costa e
Silva que baixou o Ato Institucional nimero 5%, talvez o Ato mais conhecido historicamente,
por tamanha repressao. O ano de 1968 ¢ conhecido na area da histéria como o “ano que nao

9951

terminou™’, por conta das inimeras mobiliza¢gdes populares ao redor do mundo, e no Brasil

ndo foi diferente. No pais tivemos greves de trabalhadores, manifestacdes do movimento

% PLANALTO. Ato Institucional n° 4, de 7 de dezembro de 1966. Disponivel em:

https://www.planalto.gov.br//CCIVIL_03/AIT/ait-04-66.htm . Acesso em: 22/03/2024.
4 PLANALTO. Constituigio da Reptblica Federativa do Brasil de 1967. Disponivel em:
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% PLANALTO. Ato Institucional n° 5, de 13 de dezembro de 1968. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ait/ait-05-68.htm . Acesso em: 23/03/2024.

31 “expressdo que traduz a sensacdo de interrupgdo de uma experiéncia historica plena de promessas libertarias e
que se encerrou, literalmente, por decreto, com a edicdo do famigerado Ato Institucional n® 5, em dezembro
daquele ano” (Napolitano, 2021, p. 91).
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estudantil brasileiro, manifestagdes de artistas e intelectuais, congresso da Unido Nacional dos
Estudantes, sendo alguns deles violentamente repreendidos pelos militares. E nesse cenario

que o AI-5 ¢ langado. Por meio

desse documento, estima-se que cerca de 500 cidaddos (sobretudo professores,
jornalistas e diplomatas) tenham perdido direitos politicos, 5 juizes de instancias
superiores, 95 deputados e 4 senadores, seus mandatos. Se os efeitos diretos foram
impactantes sobre o sistema politico, os efeitos indiretos seriam bem maiores sobre
todo o tecido social. [...] O AI-5 marcou também uma ruptura com a dindmica de
mobilizagdo popular que ocupava as ruas de forma crescente desde 1966,
capitaneada pelo movimento estudantil. Mais do que isso, teve um efeito de
suspensdo do tempo historico, como uma espécie de apocalipse politico-cultural que
atingiria em cheio as classes médias, relativamente poupadas da repressdo que se
abatera no pais com o golpe de 1964. A partir de entdo, estudantes, artistas em
intelectuais que ainda ocupavam uma esfera publica para protestar contra o regime
passariam a conhecer a perseguicdo, antes reservada aos lideres populares, sindicais
e quadros politicos de esquerda. O fim de um mundo e o comego de outro, num
processo historico de alguns meses que pareciam concentrar todas as utopias e os
dilemas do século XX. O Brasil nio sairia incélume dessa roda-viva da historia.
(Napolitano, 2021, p. 94-95)

Os militares por meio da forca ampliaram o seu poder, poderiam fechar o Congresso,
intervir no Supremo Tribunal Federal, prender sem qualquer ordem judicial, retiraram o
direito de habeas corpus, retiraram o direito de liberdade de expressdo, instituiram a censura
prévia, poderiam confiscar bens, entre outras medidas presente no documento (anexo C).

O sucessor de Costa e Silva foi Emilio Médici, exercendo o mandata de 1969 a 1974.
Foram nas maos de Médici que o Brasil viveu os anos mais violentos da ditadura militar. Foi

nesse governo, a partir do ano de 1969 que:

a maquina de reprimir tocada pelos militares tornou-se maior e mais sofisticada com
a criagdo, em Sdo Paulo, da Operagdo Bandeirante (Oban), ¢ um organismo misto
formado por oficiais das trés Forgas e por policiais civis e militares, programado
para combinar coleta de informagdes, interrogatorio e operagdes de combate. A
Oban foi financiada por empresarios Paulistas e executivos de empresas
multinacionais — Ultragaz, Ford, Volkswagen, Supergel, Copersucar - que se
reuniram com o entdo ministro Delfim Neto num encontro organizado pelo
banqueiro Gastdo Vidigal, dono do Banco Mercantil de Sdo Paulo, e estabeleceram
um sistema fixo de contribui¢des, cuja estrutura e financiamento sdo, até hoje, um
bem guardado segredo da ditadura. Também serviu de modelo para a criagdo, em
1970, dos Centros de Operagdo e Defesa Interna (Codi) e Destacamentos de
Operagdo Interna (DOI). Os Codi-DOI estavam sob o comando do ministro do
Exército, Orlando Geisel, conduziram a maior parte das operagdes de repressdo nas
cidades e atuavam sempre em conjunto: os Codi, comunidades de planejamento e
coordenacao; os DOI, subordinados aos Codi, como seus bragos operacionais. [...] A
pratica da tortura instalou-se nos quartéis ainda no inicio do governo Castelo
Branco, e se espalhou como um virus gragas ao siléncio conivente dos participantes
do nucleo do poder - civis e militares. Ao converter em politica de Estado, entre
1964 e 1978, a tortura elevou o torturador a condigdo de intocavel e transbordou
para a sociedade. (Schwarcz e Starling, 2015, p. 460)

Toda essa organizacdo era planejada e executada por militares do exército, policiais

civis e policiais militares, contando com o financiamento de empresas®® (afinal, era necessario

2 CAAF/UNIFESP. Projeto: a responsabilidade de empresas por violagdes de direitos durante a ditadura.
Disponivel em: https://www.unifesp.br/reitoria/caaf/projetos/empresas-e-ditadura . Acesso em: 23/03/2024.
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recurso), além do suporte de profissionais da area médica para fraldar autdpsias, e pessoas no
judicidrio dispostas a julgar em favor dos ditadores. Por meio da tortura os ditadores
pretendiam ‘““acabar com o inimigo antes que ele adquirisse capacidade para lutar” (Schwarcz
e Starling, 2015, p. 461). Além das informacdes coletadas durante as sessdes, os torturadores
usavam delas para humilhar, ferindo fisico e emocionalmente a vitima.

O quarto presidente da ditadura militar foi Ernesto Geisel, de 1974 a 1979. Sera o
presidente que ird propor que a ditadura termine, entretanto, ele apresenta uma
redemocratizacdo lenta, segura e gradual, tanto que a ditadura ainda durard seis anos depois

do fim do seu mandato. Schwarcz e Starling afirmam que:

a politica de abertura controlada, iniciada em 1975 pelo governo do general Geisel,
também poderia ser a solugdo para manter a oposi¢ao longe do Executivo, de modo
a garantir que a alternancia de poder se realizasse de maneira tutelada restrita aos
circulos civis aliados ¢ sem riscos institucionais. (Schwarcz ¢ Starling, 2015, p.
468).

A abertura gradual da democracia servia para evitar que os militares perdessem o
controle, para fugirem de uma puni¢do pelos crimes que cometeram e para nio sofrerem com
retaliagdes por parte das suas vitimas. E a estratégia deu certo, os militares sairam do poder
sem sofrer as consequéncias pelos crimes que praticaram.

Cabe aqui um destaque importante, a saida dos militares do poder foi em grande parte
motivada pelo fracasso econdmico da ditadura®, o pais contava com uma inflagdo de 77,2%
no final do governo Geisel, e finalizou a ditadura em 1985 com uma inflacdo de 242,2%. Se a
divida externa do Brasil era 3,1 bilhdes de dolares em 1964, vinte ¢ um anos depois, em 1985,

era de 95,8 bilhdes de dolares. Foi entdo que no governo de Geisel

importantes liderancas da industria e do comércio deram declaragcdes a imprensa
defendendo normalizagdo democratica e retorno ao Estado de direito. Nao se tratava
de fé democratica, afinal os mesmos lideres haviam apoiado o Al-5. A questdo é que
a economia estava em crise ¢ o empresariado se queixava do excesso de intervengao
estatal. Provavelmente imaginava que a democratizagdo criaria uma situagdo
econdmica mais favoravel aos seus interesses. (Motta, 2021, p. 264)

Geisel, portanto, ndo entregou o pais para uma democracia, foi apenas abrindo
concessdes. Revogou o AI-5 em 1978, e preparou o caminho, acomodando a situagdo para que
os ditadores ndo viessem a responder pelos crimes cometidos. Foi uma estratégia de transi¢ao
bem-sucedida, para os militares e policiais, pois permanecem intocaveis até hoje.

Com isso, chegamos ao ultimo presidente da ditadura militar, Jodo Figueiredo,
governando de 1979 até 1985, e que deu seguimento a estratégia de transi¢cdo do governo

Geisel. Dessa forma, “os pilares da estratégia politica do governo Figueiredo eram buscar

53

UOL. Ditadura culpou clientes por inflagdo e sugeriu trocar tomate por pepino. Disponivel em:
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popularidade, aprovar uma lei de anistia aceitdvel para os lideres da ditadura, fazer uma
reforma partidaria e dividir a oposicao” (Motta, 2021, p. 276). A imprensa divulgava um
discurso de conciliagdo para “evitar qualquer tipo de ‘revanchismo’ contra os militares. Em
textos discretos, alguns articulistas comentaram que os ‘excessos’ cometidos contra a
‘subversdo’, a exemplo da tortura, eram vistos pelos militares como um servico a patria, por
isso ndo admitiam punicao” (Motta, 2021, p. 282). Esse discurso foi apoiado pelas elites, e
seguidamente reaparece na sociedade até os dias atuais.

Os ditadores sairam do poder conseguindo acomodar a oposi¢do; sem serem punidos
pelos seus crimes; mantendo privilégios, autonomia e postos de poder para as Forgas
Armadas; as elites continuaram no controle; as reformas sociais ndo foram feitas; e a
Constituicdo de 1988 ndo mudou a estrutura agraria do pais. Sendo assim, esse trabalho ¢ um
instrumento para tirar do esquecimento os acontecimentos do periodo, apresentar as
personagens, encarar os fatos, expor os crimes, alimentar a memoria, problematizar nossa
heranga autoritdria, a fim de contribuir para a constru¢do de um senso critico na educacao
profissional e tecnoldgica, a fim de que nosso pais venha a ter uma democracia sélida.
Inspirada em “O bébado e a equilibrista”, que a dor desses anos nao tenha sido inutilmente, e

que a esperanga dance firme, sem medo de se machucar.
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6 METODOLOGIA

Levando em considerag@o os assuntos que envolvem esta pesquisa: curriculo, histodria,
e género; o periodo a ser estudado: ditadura militar do Brasil; e o local objeto de estudo: uma
instituicdo publica de educacdo profissional e tecnoldgica, que tem como principios
fundamentais: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, formag¢do humana integral, trabalho
como principio educativo, e pesquisa como principio pedagogico (Moura, 2014), percebemos
que o método com maior afinidade aos objetivos propostos por este trabalho ¢ a Analise de
Discurso Critica.

Este método retne “a andlise de discurso orientada linguisticamente e o pensamento
social e politico relevante para o discurso e a linguagem, na forma de um quadro tedrico que
serd adequado para o uso na pesquisa cientifica social e, especificamente, no estudo da
mudanga social” (Fairclough, 2001, p. 89). Um estudo com énfase em género, que vislumbra
dar visibilidade as mulheres e suas vivéncias, tendo como local de pesquisa uma instituicao de
ensino publica, merece um método que busque mudanga social, e esse ¢ mais um motivo
significativo que liga este trabalho a Analise de Discurso Critica — ADC.

A historiadora Joan Scott afirma que o corpo tedrico pds-estruturalista ¢ o que melhor
atende as pesquisas historicas relacionadas a género, para isso ela justifica sua posi¢ao citando

ferramentas de analise que esse método permite utilizar:

precisamos de uma teoria que analise o modo de agir do patriarcado em todas as
suas manifestagcdes — ideoldgicas, institucionais, organizacionais, subjetivas — e que
seja capaz de explicar ndo apenas as continuidades, mas também a mudanca ao
longo do tempo. Precisamos de uma teoria que nos permita pensar em termos de
pluralidades e diversidades, em vez de continuar a fazé-lo em unidades e universais.
Precisamos de uma teoria que rompa a supremacia conceitual das antigas tradigdes
da filosofia (ocidental) que sistematicamente construiram, uma e outra vez, um
mundo unico em termos de universais masculinos e especificidades femininas.
Precisamos de uma teoria que nos permita articular formas alternativas de pensar
sobre o género (e, portanto, formas de agir sobre ele) sem nos limitarmos a reverter
as velhas hierarquias ou confirma-las. E precisamos de uma teoria que seja util e
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relevante para a pratica politica. (Scott, 1994, p. 1, tradugdo nossa)

Sendo, portanto, a Andalise de Discurso Critica uma abordagem que faz uso da teoria
pos-estruturalista, onde, de acordo com Luke (2000, p. 93) “tem por foco o0 modo como as
relagdes sociais, a identidade, o conhecimento e o poder sdo construidos por meio de textos
falados e escritos nas comunidades, nas escolas e nas salas de aula”, reforcando com isso os
encontros metodologicos da teoria de género que sera utilizada no trabalho com a ADC.

Somado a esse pensamento, Michel Apple defende

que as escolas distorcem sistematicamente as fungdes do conflito social na
coletividade. As manifestagdes sociais, intelectuais e politicas dessa distor¢do sdo
multifacetadas. Podem contribuir de maneira significativa para a sustentagdo
ideologica que serve para fundamentalmente orientar os individuos em diregdo a
uma sociedade desigual. (Apple, 2006, p. 144)

Desse modo, uma analise do curriculo em uma perspectiva de género esta intimamente
ligada com a tarefa da ADC “de fornecer uma analise detalhada das vozes e dos textos
culturais em sitios educacionais locais, enquanto tenta, tedrica e empiricamente, conecta-los a
um entendimento do poder e da ideologia em formagdes e configuracdes sociais mais amplas”
(Luke, 2000, p. 101).

Outro ponto importante deste estudo diz respeito a disciplina a ser estudada (historia),
pois quando Fairclough trata de projetos de pesquisa que a ADC pode contribuir, cita que as
disciplinas de histdria, sociologia e ciéncia politica sdo as que mais se ocupam com as praticas
sociais e suas relacdes com a estrutura social, diante do enfoque de mudanca social ou
cultural, sendo assim, “deveriam ser consideradas em primeiro lugar na definicdo de projetos
de pesquisa” (Fairclough, 2001, p. 276).

Ainda, outra relagao do tema proposto com a ADC, é que género e curriculo envolvem
questdes relacionadas ao poder, segundo Wodak (2004, p. 237), “uma caracteristica marcante
da ADC ¢ a sua preocupacdo com o poder como condi¢do central da vida social, e seus
esfor¢os para desenvolver uma teoria linguistica que incorpore essa visdo como uma de suas
premissas fundamentais”.

Com base nisso, esta pesquisa serd de natureza qualitativa, utilizando ADC para
analisar o discurso por meio de trés diferentes dimensdes, denominados por Fairclough como:
texto, pratica discursiva e pratica social, conforme representagdo do quadro tridimensional

abaixo:
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FIGURA 9 - Concepgao tridimensional do discurso
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Fonte: Elaboragao nossa, baseada em Fairclough, 2001, p. 101

Sendo assim, esta pesquisa € do tipo documental, por analisar criticamente o discurso
presente nos livros didaticos da disciplina de historia, utilizados pelos alunos dos cursos de
Ensino Médio Integrado em Administragao, Agricultura e Sistemas de Energia Renovavel, do
Instituto Federal Farroupilha — Campus Jaguari. Desse modo, o estudo é focado em analisar
a(s) posigao(des) sujeito atribuida(s) as mulheres nas abordagens sobre ditadura militar do
Brasil.

Importante destacar que os sujeitos desta pesquisa sdo as praticas discursivas
presentes nos recortes discursivos gerados a partir dos documentos selecionados para o
estudo, ja que, segundo Fairclough, o discurso ndao ¢ uma atividade individual, mas sim uma
pratica social que implica “um modo de a¢do, uma forma em que as pessoas podem agir sobre
o mundo e especialmente sobre os outros, como também um modo de representagdo. [...]
implica uma relagdo dialética entre o discurso e a estrutura social” (Fairclough, 2001, p. 91).

A esse respeito, Luke afirma que:

ao estabelecerem posi¢des de leitura, os textos t€ém a possibilidade de interpelar os
leitores, situando-os e posicionando-os em relagdes identificaveis de poder e agéncia
quanto a esses textos. O estudo de posicdes de sujeitos nos livros didaticos tem
enfocado tradigdes seletivas de valores, ideologias, “vozes” e representagdes. (Luke,
2000, p. 104-105)

Seguindo essa linha, Scott apresenta alguns termos do pos-estruturalismo que sao uteis
para pesquisas de género, dois deles sdo: linguagem e discurso. Para a historiadora, linguagem

¢ “um sistema de construcdo de significado, ou seja, qualquer sistema, estritamente verbal ou
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ndo, através do qual o significado é construido e as praticas culturais sdo organizadas e de
acordo com as quais as pessoas representam e compreendem o mundo [...]” (Scott, 1994, p.1,
tradugdo nossa). Scott ainda conceitua na obra A Reply to Criticism que a linguagem “é o que
permite que as pessoas se comuniquem umas com as outras, se distingam entre si, se
identifiquem com algumas e ndo com outras, formem coletividades. A “linguagem” nao
apenas permite a pratica social, é uma pratica social” (Scott, 1987, p. 40, grifo da autora,
tradugdo nossa).

No que diz respeito ao discurso, Joan Scott argumenta ndo se referir a enunciados ou
palavras, “mas a formas inteiras de pensar, de entender como o mundo opera e qual é o lugar
de alguém nele. E ndo apenas modos de pensar, mas modos de organizar vidas, instituigdes,
sociedades, modos de implementar e justificar desigualdades, mas também de recusé-las”

(Scott, 1987, p.40, traducdo nossa). A historiadora ainda alerta que:

o poder do discurso — e seu fascinio para o historiador — é que ele pode adquirir uma
espécie de status axiomatico ou hegemodnico que ¢ dificil de desafiar ou questionar.
Precisamente porque os conceitos sdo construidos e legitimados em termos de “fatos
naturais” ou “verdades” transcendentes ou “senso comum”, eles estabelecem uma
autoridade que ¢ dificil de questionar ou desalojar (Scott, 1987, p. 41, tradugdo
nossa).

Vemos com isso que os temas “discurso e linguagem”, bases da teoria de Fairclough,
estdo diretamente relacionados e podem ser contribuir com os estudos de género.

Ancoradas no método de Analise de Discurso Critica, nos conceitos principais citados
anteriormente, e nos procedimentos descritos, objetivamos dar visibilidade ao protagonismo
feminino no periodo estudo, bem como contribuir para a formagao integral dos sujeitos, além
de almejar enquanto pesquisadora a oferta de um estudo que vislumbra contribuir para uma

mudanca social.
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7 RESULTADOS E DISCUSSOES

A Andlise de Discurso Critica de Norman Fairclough, método de analise utilizada
nessa pesquisa, visa “contribuir tanto para a conscientiza¢do sobre os efeitos sociais de textos
como para mudangas sociais que superem relagdes assimétricas de poder, parcialmente
sustentadas pelo discurso” (Resende; Ramalho, 2006, p. 22). Para a ADC, existe uma relagao
entre poder e discurso, que pode ser transformadora ou reprodutiva. Nosso intuito com esse
trabalho ¢ uma mudanca social, portanto, buscamos aqui compreender as praticas discursivas
presente no livro didatico trabalhado na disciplina de histdria nos cursos de Ensino Médio
Integrado averiguando as questdes de poder, ideologia e hegemonia, de acordo com o método
escolhido.

Segundo Fairclough, discurso ¢ o uso social da linguagem, e ele pode ser um modo de
representacdo ou um modo de acdo. Como modo de agdo, ele ¢ historicamente situado, ou
seja, o periodo e o local de onde parte o discurso influencia no modo como as pessoas agem

sobre o mundo e sobre a sociedade. Nas palavras do autor:

Ao usar o termo ‘discurso’, proponho considerar o uso da linguagem como forma de
pratica social e ndo como atividade puramente individual ou reflexo de variaveis
situacionais. Isso tem varias implica¢des. Primeiro, implica ser o discurso um modo
de agdo, uma forma como as pessoas podem agir sobre 0 mundo e especialmente
sobre os outros, como também o modo de representagdo. (Fairclough, 2001, p. 90-
91, grifos do autor)

O discurso, portanto, constitui e € constituido pelo mundo, contribuindo para a
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reproducdo ou mudangas das estruturas sociais. Existe uma relagao dialética entre o discurso e
a estrutura social (classe, instituicdes particulares, sistemas de classificagdo, normas e
convencgdes), em que “o discurso ¢ moldado pela estrutura social, mas ¢ também constitutivo
da estrutura social” (Resende; Ramalho, 2006, p. 26-27). Essas estruturas organizam a
produgdo discursiva nas sociedades, construindo ou reproduzindo simbolos, transmitindo por
meio da ideologia aos individuos, de forma que eles internalizem como algo natural. Resende
e Ramalho chamam isso de reflexividade institucional, uma das caracteristicas da
modernidade tardia.

A Andlise de Discurso Critica apoia-se, de acordo com Resende e Ramalho (2006, p.
23), em uma visao cientifica de critica social (prover base cientifica para um questionamento
critico da vida social em termos de justica social e poder); enquadra suas pesquisas na
modernidade tardia (periodo em que a linguagem ocupa o centro do modo de produgdo do
capitalismo); ¢ na teoria e na analise linguistica e semiética (auxiliam a pratica
interpretativa e explanatéria). Dito isso, a reflexividade institucional ¢ um dos aspectos da
modernidade tardia, que também ¢ marcada pela separacdo de tempo e espago € 0s
mecanismos de desencaixe, todos aspectos estdo ligados a globalizagdo e ao sistema
capitalista.

Exemplifiquemos para melhor compreensdo. Com os avangos tecnoldgicos, as
barreiras de espaco e tempo se romperam. Conseguimos ter acesso a informagdes de forma
rapida e proveniente de diferentes lugares do mundo. Conhecemos diferentes culturas, formas
de viver e estruturas sociais. Com isso, as relagdes sociais que antes estavam limitadas até
onde conseguiamos chegar, com o tempo se expandiram até onde os livros, jornais, radio e a
televisdo permitiam ler, ver e ouvir. Todavia, hoje temos acesso ao mundo todo
instantaneamente na palma das nossas maos. Essa possivel interacdo que independe da
extensdo tempo e espago ¢ o chamado mecanismo de desencaixe. Dessa forma, esse cenario
possibilita que ideias hegemonicas atravessem oceanos, chegando a diferentes pessoas, de
diferentes lugares e culturas, simbolos carregados de ideologias a fim de influenciar a

autoidentidade dos individuos.

Desse modo, o conceito de reflexividade refere-se a possibilidade de os sujeitos
construirem ativamente suas autoidentidades, em construgdes reflexivas de sua
atividade na vida social. Por outro lado, identidades sociais sdo construidas por meio
de classificagdes mantidas pelo discurso. E, assim como s3o construidas
discursivamente, identidades também podem ser contestadas no discurso. (Resende;
Ramalho, 2006, p. 34)

Sendo assim, se ¢ verdade que o discurso constitui a autoidentidade dos individuos por



meio da reflexividade institucional, também ¢ verdade que os individuos possuem relativa’

89

4

liberdade, podendo contestar os discursos vindo a criar e modificar praticas de forma

inovadora. Individuos,

portanto, podem utilizar o artificio da reflexividade para a superagdo

de relacdes assimétricas de poder.

Dessa forma, praticas podem depender dessas autoconstrugdes reflexivas, cada vez
mais influenciadas por informacdes circundantes, para sustentar relagdoes de
dominacdo. Os sentidos a servigo da dominacdo podem estar presentes nas formas
simbolicas proprias da atividade social particular ou podem se fazer presentes nas
autoconstrucdes reflexivas, caso a ideologia seja internalizada e naturalizada pelas
pessoas. [...] Sdo os individuos, inseridos em praticas discursivas e sociais, que
corroboram para a manutengdo ou transformag@o de estruturas sociais - uma visao
dialética da relagdo entre estrutura e acdo. No evento discursivo, normas sio
modificadas, questionadas ou confirmadas- em a¢des transformadoras ou
reprodutivas. (Resende; Ramalho, 2006, p. 45-46)

Para melhor visualizacdo desses conceitos, segue a figura de um mapa conceitual

sobre discurso, elaborado pelas autoras, com base em Fairclough, Resende e Ramalho,

composto pelos principais pontos citados até o momento nesse capitulo.

FIGURA 10- Mapa conceitual sobre discurso

Uso social da linguagem =
MODO DE REPRESENTACAO
/I ___ Historicamente situado
DISCURSO \ A —, Transformador
3 R e ou reprodutivo
« O discurso ¢ moldado pela l
estrutural social, mas também Uma forma como as pessoas
€ constitutivo dela; podem agir sobre o mundoe
« E uma relagdio dialética; sobre a sociedade.
« O discurso contribui para a
construgdo, reprodugio e Tugdes ivas < Sdo dotados de relativa
mudanga de estruturas sociais. g oconst e liberdade para estabelecer
v _relagdes movadoras na
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« Normas —
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Organizam a produgdo Stmbolos - ideologias
discursiva nassociedades = Reflexividade Institucionial ——>  Tndividuo

Fonte: elaboragdo nossa, baseada em Fairclough (2001); Resende e Ramalho (2006).

> Relativa liberdade para se chegar a agdo do evento discursivo.
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7.1 DIMENSOES DO DISCURSO

Conforme apresentado no capitulo 6, Fairclough analisa o discurso em trés dimensdes:
texto, pratica discursiva e pratica social. De acordo com as necessidades analiticas do tema
proposto, sua problematica e objetivos, essas dimensdes foram analisadas nessa dissertagao da
seguinte forma: na dimensao pratica social foram observados os aspectos ligados a ideologia
e hegemonia; em pratica discursiva a andlise recai sobre intertextualidade e
interdiscursividade; e por fim, em texto, o exame diz respeito ao vocabuldrio. Conforme

figura a seguir:
FIGURA 11- Dimensdes do discurso

/\ Mediagio /\
PRATICA ., PRATICA

<
TEXTO DISCURSIVA SOCIAL
« Dimensdo do evento discursivo «  Processos sociocognitivos de « Dimensdo do evento discursivo
produgao, distribuicdo e
l consumo do texto; J/
« Processos sociais relacionados a
, ambientes economicos, IDEOLOGIA
VOCABULARIO politicos e institucionais HEGEMONIA
particulares.
INTERTEXTUALIDADE
INTERDISCURSIVIDADE

Fonte: elaborag@o nossa, baseada em Fairclough (2001); Resende e Ramalho (2006).

7.1.1 Texto

A andlise do texto para a Analise do Discurso Critica ¢ uma ferramenta para
compreender como nossa sociedade pensa, se comunica e se organiza. Analisar o texto &,
portanto, um caminho para compreender como interpretamos o mundo € como nossas
palavras moldam e sdo moldadas pelo ambiente social em que vivemos. De acordo com
Fairclough:

A relagdo das palavras com os significados ¢ de muitos-para-um e ndo de um-para-
um, em ambas as diregdes: as palavras t€m tipicamente varios significados, e estes
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sdo “lexicalizados” tipicamente de varias maneiras [...]. Isso significa que como
produtores estamos diante de escolhas sobre como usar uma palavra e como
expressar um significado por meio de palavras, e como intérpretes sempre nos
confrontamos com decisdes sobre como interpretar as escolhas que os produtores
fizeram (que valores atribuir a elas). Essas escolhas e decisdes ndo sdo de natureza
puramente individual: os significados das palavras e a lexicalizag@o de significados
sdo questdes que sdo variaveis socialmente e socialmente contestadas, e facetas de
processos sociais e culturais mais amplos. (Fairclough, 2001, p. 230)

Esse olhar para a dimensdo "texto" ajuda compreender os textos mais do que como
ferramentas de comunicacao, mas também construgdes sociais que reforcam ou questionam as
estruturas sociais de um tempo.

Nessa pesquisa, dentro da dimensdo “texto” a escolha de analise foi a de vocabulério,
a fim de entender como os discursos moldam e refletem praticas sociais. O vocabulério que
compde um texto ndo representa uma utilizagao neutra de palavras, ao contrario, ¢ escolhido
por carregar significados sociais, historicos e ideoldgicos que sustentam (ou desafiam)
valores, crengas e estruturas de poder. Por exemplo, “a designagdo ‘terroristas’, bastante
utilizada atualmente com referéncia a integrantes do isla-politico, ja serviu, em outras épocas,
para nomear comunistas” (Resende; Ramalho, 2006, p. 75). No cendrio da ditadura militar,
temos como exemplo a escolha de termos para nomear as pessoas que faziam parte dos
movimentos de esquerda: “terroristas” ou “militantes”, a escolha entre essas palavras nao ¢
neutra, mas sim intencional e carregada de significados.

Com base nisso, um importante conceito relacionado ao vocabulario € a lexicalizagao.
Segundo Fairclough “a abordagem do vocabulario baseia-se no pressuposto de que diferentes
modos de lexicalizar dominios de significado podem envolver sistemas de classificacdo
ideologicamente diferentes, por exemplo, no curso da luta politica” (Fairclough, 2001, p. 49).
Ou seja, envolve o sentido que ¢ dado a determinada palavra. Ainda hé a relexicalizacao, que
¢ o processo de atribuir novas palavras a velhos conceitos para transforma-los em algo mais
aceitavel, por exemplo quando os militares chamam o golpe militar de “revolugdo”, a fim de

tornar o acontecimento mais palatavel a populacao.

7.1.2 Pratica Discursiva

Dentre as trés dimensdes do discurso da ADC (texto, pratica discursiva e pratica
social) a pratica discursiva ocupa o lugar central, conectando a dimensdo “texto” com a
dimensao “pratica social”. A pratica discursiva € responsavel por examinar como o0s textos

sdo produzidos, distribuidos e consumidos, revelando a forma como discursos sdo moldados e

3 BBC. Golpe ou revolugdo: como guerra de versdes persiste 60 anos depois de tomada de poder pelos
militares?
Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/articles/cpw05y40Izvo. Acesso em: 26/12/2024.
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moldam as relagdes de poder e as praticas sociais. Dentro dessa dimensao, iremos utilizar dois
conceitos nessa pesquisa: a intertextualidade e interdiscursividade, que explicam como os
textos dialogam com outros textos, e os discursos dialogam com outros discursos,

respectivamente. Quanto ao conceito de intertextualidade, vai além de citar outro texto,

mas também parafrasear, resumir, ecoar em discurso indireto. O discurso relatado
atribui o dito a seu autor, mas a incorpora¢do de elementos de outros textos também
pode ser feita sem atribuicdo explicita como, por exemplo, na parafrase. Assim a
intertextualidade cobre uma gama diversa de possibilidades. (Ramalho; Resende,
2006, p. 66)

Portanto, para a ADC, a intertextualidade carrega a ideia de que todo texto carrega
consigo outros textos, direta ou indiretamente. De acordo com Fairclough: “o conceito de
intertextualidade aponta para a produtividade dos textos, para como os textos podem
transformar textos anteriores e reestruturar as convengdes existentes para gerar novos textos”
(Fairclough, 2001, p. 135). E ainda, segundo o autor, na intertextualidade, textos podem

responder outros textos. No que diz respeito a interdiscursividade, para Ramalho e Resende:

A heterogeneidade de um texto em termos da articulagdo de diferentes discursos ¢
chamada de interdiscursividade. A andlise interdiscursiva de um texto relaciona-se a
identificacdo dos discursos articulados e da maneira como sdo articulados. A
identificacdo de um discurso em um texto cumpre duas etapas: a identificagdo de
que partes do mundo sdo representadas (os “temas” centrais) ¢ a identificacdo da
perspectiva particular pela qual sdo representadas. As maneiras particulares de
representacdo de aspectos do mundo podem ser especificadas por meio de tragos
linguisticos, que podem ser vistos como “realizando” um discurso. (Ramalho;
Resende, grifos das autoras, 2006, p. 72)

Sendo assim, a interdiscursividade destaca a complexidade dos discursos, podendo ser
fruto de multiplas vozes, de diferentes perspectivas (econdmicas, sociais, politicas, juridicas,
entre outros). Ha interdiscursividade quando um discurso remete a um outro discurso
proferido anteriormente, seja para reafirmar, questionar ou contradizer o que foi dito, servindo
para reforcar relagdes de poder ou como uma forma de resisténcia. E, assim como a

intertextualidade, uma ferramenta de constru¢do, manutencao ou contestagdo da hegemonia.

7.1.3 Pratica Social

Com base em Fairclough (2001), essa dimensdo examina como os textos e praticas
discursivas estdo vinculados a ideologias e como contribuem para a manutencdo ou
transforma¢do da hegemonia. Sdo, portanto, dois os conceitos principais dessa dimensio:
ideologia ¢ hegemonia. O autor apresenta ideologia como: “uma orientagdo acumulada e
naturalizada que ¢ construida nas normas e nas convengdes, como também um trabalho atual
de naturalizacdo e desnaturalizacdo de tais orienta¢des nos eventos discursivos” (Fairclough,

2001, p. 119). Ideologia, portanto, carrega consigo a naturalizacdo de relagdo de poder
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desiguais. Descrevemos no capitulo “Género” os papéis em que mulheres sdo colocadas na
sociedade, a fim de manter os homens em lugares de poder e dominagdao, mascarando essa
desigualdade com discursos ideoldgicos que objetivam naturalizar o que ndo € natural. Quanto

o conceito de hegemonia, o autor afirma:

Hegemonia ¢ lideranga tanto quanto dominagdo nos dominios econémicos, politico,
cultural ideoldgico de uma sociedade. Hegemonia € o poder sobre a sociedade como
um todo de uma das classes economicamente definidas como fundamentais em
alianca com outras forgas sociais, mas nunca atingindo se ndo parcial e
temporariamente, como um ‘equilibrio estdvel’. Hegemonia ¢ a construgdo de
aliangas ¢ a integragdo muito mais do que simplesmente a dominagdo de classes
subalternas, mediante concessdes ou meios ideologicos para ganhar seu
consentimento. Hegemonia é o foco de constante luta sobre pontos de maior
instabilidade entre classes e blocos para construir, manter o romper aliangas e
relacdes de dominag@o/subordinagdo, que assume formas econdmicas, politicas e
ideoldgicas. A luta hegemonica localiza se em uma frente ampla, que inclui as
instituicdes da sociedade civil (educagdo, sindicatos, familia), com possivel
desigualdade entre diferentes niveis e dominios. (Fairclough, 2001, p. 122)

Nos discursos, a hegemonia ¢ exercida por meio da selecdo e exclusdo de discursos.
Por exemplo, durante a ditadura militar no Brasil, havia censura com relagdo ao contetido
presente nas musicas, filmes, revistas, jornais, programas de televisao e radio, tendo sido uma
importante ferramenta para sustentar o poder hegemonico do periodo. Ainda, narrativas sobre
o “milagre econdmico” serviam para esconder os crimes cometidos na época e a crescente

desigualdade social (conforme citado no capitulo sobre ditadura militar).

7.2 CORPUS DA PESQUISA

O corpus dessa pesquisa sdo os livros didaticos da disciplina de histéria utilizados
pelos alunos dos cursos de Ensino Médio Integrado em Administracdo, Agricultura e Sistemas
de Energia Renovéavel, do Instituto Federal Farroupilha — Campus Jaguari. Todas as turmas de
Ensino Médio Integrado do Campus de Jaguari utilizam o mesmo livro didatico: Historia: das
cavernas ao terceiro milénio, obra da editora Moderna, de autoria de Patricia Ramos Braick e
Myriam Becho Mota. O assunto “ditadura militar do Brasil” é um tema abordado no terceiro
ano do Ensino Médio, conforme curriculo. Portanto, o livro que discute esse assunto € o de

numero 3 da cole¢do, conforme imagem na sequéncia:

FIGURA 12- Capa do livro didatico utilizado pelo terceiro ano do Ensino Médio
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Patricia Ramos Braick
Myriam Becho Mota

Historia

das cavernas ao terceiro milénio

> MODERNA

Fonte: arquivo pessoal.

Segundo informagdes que contam no sife da editora®, as autoras comegaram a
trabalhar desenvolvendo material didatico em 1997, sempre tendo sido aprovadas no
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico. Patricia Ramos Braick faleceu em 2021,
a autora era mestra em historia pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul
(2003), especialista em Teoria e Método em Histéria Moderna e do Brasil (1995), graduada
em Historia (1995) e em Estudos Sociais (1982). Atuou como professora no Ensino Médio de
1985 até 2008, sempre em institui¢des particulares.”” Myriam Becho Mota® é mestra em
Relagdes Internacionais (2001), iniciou como professora no final dos anos 1980, trabalhando
com o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Em entrevista® a editora Moderna, Myriam
apresenta a abordagem que, junto de Patricia, objetivaram para a obra: “ao abordar qualquer
conteudo, procuramos tratar dos diversos sujeitos historicos, nao nos limitando a ‘histéria de
herois’, buscando sempre uma formacgdo critica, voltada para o exercicio da cidadania”

(transcricao e grifo nosso).

7.3 ANALISE DO CORPUS
Neste item iremos analisar detalhadamente o corpus da pesquisa, com base na Andlise
do Discurso Critica, pela perspectiva de género, a fim de atingir o objetivo geral desse estudo

que ¢€: analisar a visibilidade oportunizada as mulheres em aulas de histéria sobre a ditadura

% MODERNA. Histéria — das cavernas ao terceiro milénio. Disponivel em:
https://pnld2018.moderna.com.br/-/historia-das-cavernas-ao-terceiro-milenio . Acesso em: 15/08/2024.

7 Enderego para acessar este CV: http://lattes.cnpq.br/4437246118895031

% Enderego para acessar este CV: http://lattes.cnpq.br/1183653675958757

% VEREDA DIGITAL. Conversa com os autores. Disponivel em: Vereda Digital :: Conversa com os autores
lista (moderna.com.br) . Acesso em: 16/08/2024.



https://web.moderna.com.br/web/vereda-digital-2018/conversa-com-os-autores-lista?p_p_id=122_INSTANCE_Vzsdx64H875V&p_p_lifecycle=0&p_p_state=normal&p_p_mode=view&p_p_col_id=column-1&p_p_col_pos=1&p_p_col_count=3&p_r_p_564233524_resetCur=true&p_r_p_564233524_categoryId=3615891&Disciplina=3615891&NomeDisciplina=Hist%C3%B3ria
https://web.moderna.com.br/web/vereda-digital-2018/conversa-com-os-autores-lista?p_p_id=122_INSTANCE_Vzsdx64H875V&p_p_lifecycle=0&p_p_state=normal&p_p_mode=view&p_p_col_id=column-1&p_p_col_pos=1&p_p_col_count=3&p_r_p_564233524_resetCur=true&p_r_p_564233524_categoryId=3615891&Disciplina=3615891&NomeDisciplina=Hist%C3%B3ria
http://lattes.cnpq.br/1183653675958757
http://lattes.cnpq.br/4437246118895031
https://pnld2018.moderna.com.br/-/historia-das-cavernas-ao-terceiro-milenio
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militar do Brasil. Para tanto, iremos: identificar quais mulheres possuem destaque no
curriculo de histéria dentro da temadtica ditadura militar do Brasil; comparar a importancia
ofertada a participagdo feminina com relacdo aos homens; realizar um levantamento de
mulheres que se destacaram no periodo e que ndo foram contempladas no curriculo; indagar
se o género interferiu na forma como vivenciaram a ditadura militar. O ultimo objetivo
especifico, que €: elaborar uma pagina no Instagram que oportunize visibilidade as mulheres

no periodo estudado, sera descrito no proximo capitulo (produto educacional).

7.3.1 Identificar quais mulheres possuem destaque no curriculo de histéria dos cursos EMI do
IFFar — Campus Jaguari, dentro da tematica: ditadura militar do Brasil

Ao analisar o livro didatico, constatamos que apenas cinco mulheres foram citadas no
capitulo que aborda ditadura militar do Brasil. Sao elas: Criméia Alice Schmidt de Almeida,
Marlene de Souza Soares, Nara Ledo, Elis Regina e Gal Costa.

A citagcdo referente a Criméia foi feita por meio da reprodug¢do do trecho de uma
publicagdo feita originalmente no site EI Pais Brasil”. Indo até o site e lendo a escrita
original, percebemos que o artigo falava da ditadura com enfoque nas criancas, maes e pais
que vivenciaram as torturas. Ha na versdo original relatos de mulheres sobre o periodo,
entretanto o recorte escolhido para compor o livro didatico foi o de Jodo Carlos, filho de

Criméia, conforme figura a seguir:

 EL PAIS BRASIL. Aos que defendem a volta da ditadura. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2014/12/08/opinion/1418042130_286849.html. Acesso em: 27/12/2024.



https://brasil.elpais.com/brasil/2014/12/08/opinion/1418042130_286849.html
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FIGURA 13- Trecho que cita Criméia Alice Schmidt de Almeida

Vamos refletir sobre a ditadura?

“Quando escuto brasileiros fazendo manifestacio pela volta da dita-
dura, penso que eles ndo podem saber o que estdo dizendo. [...] Mas esse
primeiro pensamento é uma mistura de arrogéncia e de ingenuidade.
O mais provavel é que uma parte significativa desses homens e mulheres
que tém se manifestado nas ruas [...] pecam a volta dos militares ao
poder exatamente porgque sabem o que dizem. Mas talvez seja preciso
manter [...] a ingenuidade de acreditar que nao sabem, porque quem
sabe nao diria, nio [...] ousaria. E para estes, os que desconhecem o
seu dizer, [...] que amplio aqui a voz das criancas torturadas, de varias
maneiras, pela ditadura. [...]

Como Joao Carlos Schmidt de Almeida Grabois, o Joca, antes mesmo
de nascer. Ele estava na barriga da mae, Crimeia, quando ela levou cho-
ques elétricos, foi espancada em diversas partes do corpo e agredida a
s0cos no rosto. [...]

Perto da hora do parto, em vez de levarem Crimeia para a enfermaria,
a colocaram numa cela cheia de baratas. Como o liquido amnidtico es-
corria pelas pernas, elas a atacavam em bandos. [...] S6 no fim da tarde,
com outros presos gritando junto com ela, a levaram para o hospital.
O obstetra disse que, como nao estava de plantio, s faria a cesariana

no dia seguinte. Crimeia alertou que seu filho poderia morrer. O médico

respondeu: ‘E melhor! Um comunista a menos’.”

BRUM, Eliane. Aos que defendem a volta da ditadura.
El Pais Brasil, 8 dez. 2014. Disponivel em
<http://brasil.elpais.com/brasil/2014/12/08/opinion/
1418042130_286849 html>. Acesso em 19 fev. 2016.

Fonte: Livro didatico: Historia: das cavernas ao terceiro milénio

O texto traz o acontecimento pela perspectiva de Jodo Carlos, que tem o seu nome
completo descrito, inclusive até o seu apelido “Joca” ¢ citado. No entanto, Criméia, uma das
militantes mais marcantes do periodo, e que possui um historico de tortura extremamente
violento, conforme ela mesma relata em seu depoimento na Comissio Nacional da Verdade®,
fica em segundo plano, nao tendo nem o seu nome completo descrito no texto. Além da
escrita ter sido feita pelo olhar do filho, hd uma citacdo direta de um dos homens que agiram
com violéncia “E melhor! Um comunista a menos”, mas nenhuma frase referenciando falas de
Criméia.

Olhando para a dimensao texto, chama atencdo pela presenga de algumas palavras:
“choques”, “espancada”, “agredida” e “baratas”, destacando a violéncia de género ao
apresentar o corpo de Criméia (corpo feminino e gestante) como instrumento de punigdo e
humilhacdo pelos torturadores. No livro Heroinas desta Historia, Criméia narra as torturas

que sofreu no periodo. A militante conta, além do que foi descrito no texto da figura 13, que

' COMISSAO NACIONAL DA VERDADE. Audiéncia Publica - Guerrilha do Araguaia: Crimeia Schmidt.
Disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=BM04VC fd00&t=1514s. Acesso em: 27/12/2024.



https://www.youtube.com/watch?v=BM04VC_fd00&t=1514s
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as sessdes de tortura iniciaram quando ela estava no sétimo més de gestacdo, € que a
maternidade foi utilizada como ferramenta de tortura. Criméia levou choque nos pés e nas
maos, tapas no rosto, palmatéria, foi arrastada por escada, recebeu socos na cabeca.
Ameacavam cortar sua barriga e matar a crianga, ¢ se nascesse homem, branco e saudavel,
ficariam com ele. No parto, sofreu com uma episiotomia que foi suturada sem anestesia e com
um fio improprio para a regido. Criméia conta que sentia como se tivesse um arame dentro da
sua vagina e, com a ajuda de um espelho cortou sozinha os pontos. (Borges; Merlino, org.
2019, p. 101 — 114)

Na pratica discursiva, no que se refere a intertextualidade, o texto faz referéncia a
memoria histérica do periodo, trazendo a tona acontecimentos relacionados a repressao
militar. Ao mencionar casos especificos, como o de Criméia e seu filho, o texto remete
implicitamente a relatérios como o da Comissdo Nacional da Verdade e a testemunhos
contidos em livros, por exemplo. Citagdo direta de outro texto s6 ha uma, a frase dita pelo
médico: “E melhor! Um comunista a menos”, que reforca o desprezo que os agentes da
repressdao tinham pela vida das vitimas, e a violéncia que praticavam contra as mulheres e
seus filhos. Na interdiscursividade o trecho combina narrativas jornalisticas, historicas e de
pessoas de quem viveu o fato descrito. A abordagem utilizada contrapde o discurso daqueles
que fazem manifesta¢des pela volta da ditadura, e utiliza relatos pessoais impactantes como
argumento para contrapor a visao reaciondria que romantiza o regime militar.

No ambito da pratica social, quanto a ideologia, o trecho esté relacionado a construcdo
de imagem de que os opositores do regime sdo “subversivos”, “inimigos internos”’ e
“terroristas”. A ameacga comunista permeava o discurso da época, sustentando a legitimidade
da repressdo brutal. Ainda, essa ideologia desumaniza o corpo de Criméia, e o fato de ser
mulher e mae, além de ndo impedir a realizagdo dos crimes contra ela, ¢ utilizado como
instrumento de tortura por conta da sua posi¢ao politica. Somado a isso, seu género reforga as
relagdes assimétricas de poder de uma sociedade machista e patriarcal, em que a corpo da
mulher e a gestacdo (experiéncia carregada de significados sociais e simbolicos) sdo
colocados em uma posi¢do de subordinacdo, controle e puni¢do. Essa pratica discursiva
mostra como o discurso pode servir para legitimar a tortura e a violéncia como medidas

necessarias contra uma “ameaga’.
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FIGURA 14- Criméia Alice Schmidt de Almeida e seu filho, Jodo Carlos

Fonte: Site do Partido dos Trabalhadores®

A segunda mulher que aparece no livro didatico ¢ Marlene de Souza Soccas. O livro
destacada um trecho de uma carta escrita pela mesma, em 1972, ao juiz-auditor de Sao Paulo.
O trecho em questdo consta originalmente no livro Brasil: nunca mais, publicado em 1991. O

material de analise esta apresentado da seguinte forma:

FIGURA 15- Trecho sobre Marlene de Souza Soccas

“Supunham que eu estivesse ligada a Marcos Sattamini Pena de Arru-
da, gedlogo, que ha mais de um més vinha sendo torturado. Levaram-me
a sala de torturas e um dos torturadores, capitao do Exército, avisou:
‘Prepare-se para ver entrar o Frankstein’. Vi aquele cidadao entrar na
sala com o passo lento e incerto, apoiando-se numa bengala, uma das
pélpebras caidas, a boca contorcida, os muisculos do abdémen tremendo
constantemente, incapaz de articular bem as palavras. Ele havia ficado
hospitalizado entre a vida e a morte, apds o violento traumatismo que
sofreu nas torturas. Disseram: ‘Obrigue-o a falar porque a Gestapo nao
—  temmais paciéncia e, se um de vocés nao falar, nés o mataremos e a morte
“ PT.  deleseradesuaresponsabilidade’. Nao falamos, ndo por heroismo, mas = em:
https://pt. porque nada tinhamos a falar.”

Carta escrita por Marlene de Souza Soccas, em 1972, para o juiz-auditor de Sio Paulo.
In: ARNS, Paulo Evaristo (Org.). Brasil: nunca mais. Petrdpolis: Vozes, 1991. p. 205.


https://pt.org.br/bolsonaro-ditadura-ustra-tortura-criancas/
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Fonte: Livro didatico: Historia: das cavernas ao terceiro milénio

O trecho em questdo ndo apresenta as marcas que presenciar tal cena deixaram em
Marlene, o foco ¢ no relato da aparéncia do homem torturado. Ainda, o livro nao introduz a
citacdo citando o nome de Marlene, traz seu nome apenas no rodapé. O livro de onde esse
trecho foi retirado também ndo aborda na sequéncia do seu relato o impacto que essa

experiéncia teve na sua vida. Entretanto, contextualiza da seguinte forma:

Houve situagdes em que as torturas ndo conseguiram romper com o siléncio a que se
impds a vitima. O ultimo recurso era tentar fazer com que um prisioneiro
convencesse o outro a falar, como o comprova a carta ao juiz-auditor de Sdo Paulo,
escrita por Marlene de Souza Soccas, de 35 anos, dentista, em 1972. (Arns, 2014, p.
203)

Analisando a dimensdo texto, Marlene utiliza algumas palavras que desnudam o
cenario de ameaga: “levaram-me”, “obrigue-o a falar”, “nos o mataremos”, “a morte dele
serd de sua responsabilidade”, reforcam a pressdo psicologica, a brutalidade do regime, e as
estratégias de tortura. Em contrapartida, Marlene demostrou resisténcia ao afirmar “ndo
falamos”, mesmo que ela ndo veja dessa forma, ao diminuir sua importancia ao dizer que
“ndo por heroismo”.

Na pratica discursiva, ao apelidar a vitima de “Frankstein”, esta retomando a
personagem do livro de mesmo nome, da autora Mary Shelley, publicado em 1818.
Considera-se que no campo da interdiscursividade, ao chamar os agentes da repressdo de
“Gestapo”, referencia intencionalmente a policia nazista, relacionando as praticas de violéncia
de ambos.

Na pratica social, a ideologia aparece na tortura e a desumanizagdo apresentadas como
ferramentas legitimas para proteger o regime. Exemplo disso é o uso de “Frankstein” a
vitima, despersonalizando-a. No enfoque de género, o texto destaca como a manipulagdo
emocional foi uma pratica ideoldgica usada para reforgar a opressao. A tortura psicoldgica em
mulheres, frequentemente explorava lagos familiares ou afetivos, acreditando que eram mais
frageis. Quanto a hegemonia, vemos que aqueles que estavam no poder na época, legitimados
pela ideologia dominante, torturavam as pessoas a ponto de deixa-las desfiguradas, ou entdo
mortas. Faziam-se valer desse poder para “levar” as pessoas a forca, “obrigavam” a falar, em
um cenario que durou 21 anos. Ao analisar textos como esse, vemos como o discurso da

ditadura militar interseccionou género e violéncia para sustentar sua hegemonia.
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FIGURA 16- Foto de Marlene de Souza Soccas

Fonte: Canal pessoal de Marlene no Youtube®

A participacdo de Marlene na ditadura militar foi imensamente maior do que o trecho
destacado apresentou. Sua trajetoria foi marcada pela militdncia iniciada nos anos 1960,
fazendo parte de organizacdes como a Ac¢do Popular (AP) e a Vanguarda Popular
Revoluciondria (VPR). A militante foi presa e torturada nesse periodo ditatorial, tendo sido
detida pela Operacao Bandeirantes em 1970 (apds ser denunciada por um companheiro de luta
que nao resistiu a tortura), Marlene sofreu torturas fisicas e psicoldgicas, como "pau de arara",
queimaduras com cigarro e choques elétricos. A primeira sessao de tortura a que foi submetida
durou 14 horas seguidas, resultando em hematomas, hemorragias internas e incapacidade
tempordaria de realizar atividades basicas. Foi condenada e passou mais de dois anos na prisao.
Durante o cércere, manteve-se ativa, atuando como dentista e organizando agdes coletivas
entre as presas politicas. (Nietto; Rabelo, 2021)

A carta citada no livro foi escrita por ela quando ainda estava presa, entregou para a
sua mae em uma visita e pediu para que ela copiasse a carta e enviasse para alguns enderecos.
A militante inicia sua escrita relatando: “Despida brutalmente pelos policiais, fui sentada na
‘cadeira do dragdo’, sobre uma placa metalica, pés e maos amarradas, fios elétricos ligados ao
corpo tocando a lingua, ouvidos, olhos, pulsos, seios e 6rgaos genitais” (Villaméa, 2023, n.p.).

Mesmo correndo grande perigo, Marlene demonstrou forca e atitude. Sua carta chegou ao

% YOUTUBE. Marlene de Souza Soccas. Disponivel em: https://www.youtube.com/(@marlenedesouzasoccas?
app=desktop. Acesso em: 27/12/2024.


https://www.youtube.com/@marlenedesouzasoccas?app=desktop
https://www.youtube.com/@marlenedesouzasoccas?app=desktop
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jornal The Washington Post, tendo sido publicada no dia 14 de abril de 1972 em matéria sobre
tortura de presos politicos no Brasil. (Villaméa, 2023)

A terceira mulher que aparece no capitulo do livro didatico ¢ Nara Ledo. A cantora tem
uma foto sua, em cores, ao lado do texto que aborda a producdo cultural no periodo.

Conforme figura 17:

FIGURA 17: Trecho que cita Nara Ledo

€ Producao cultural durante a ditadura

o
g
a
z
&

Ao longo da ditadura civil-militar no Brasil, a producao cultural brasileira viveu um
periodo de enorme ebulicdo. A valorizacao das culturas populares, a disposicao de libertar
aexpressao artistica do excesso deinfluéncias estrangeiras, a busca de diferentes rumos e
formas estéticas, o estimulo a renovacgdo no teatro, na musica e no cinemaeram exemplos
da efervescéncia cultural pela qual o Brasil passava.

O golpe de 1964 abalou, mas nao eliminou, a tendéncia a transformacdo e ampliacdo
das referéncias culturais. Em dezembro daquele ano, por exemplo, estreou, no Rio de
Janeiro, Show Opinido, musical que reuniu compositores populares, como Joao do Vale
e Zé Keti, e cantores influenciados pela bossa nova, como Nara Ledo. O titulo da peca
ja anunciava sua preocupacao central: reconhecer a diversidade de vozes e denunciar as
tentativas de cerceamento da livre expressao.

A dentincia do autoritarismo e a conclamacao para que as pessoas se mobilizassem

politicamente apareceram antes mesmo da instituicdo do regime em 1964, em manifes-
tacdes do Teatro de Arena, criado em 1953, e do Teatro Oficina, de 1958.

Em abril de 1965, o Arena, por exemplo, estreou a pecaliberdade, liberdade, de Millér
Fernandes e Flavio Rangel. O texto apresentaa liberdade como valor central da socieda-

de e pretende fazer com que os espectadores resistam as tentativas de limita-la. Leia, a B

seguir, um trecho dessa obra. §

Nara Ledo no musical H
Show Opinido. Cidade do “Feliz 0 tempo que passou, passou Mas meu bem, deixa estar 8
Rio de Janeiro, 1964. Tempo to cheio de recordagdes tempo vai é
Tantas cangoes ele deixou, deixou, Tempo vem... H

Trazendo paz a tantos coracoes E quando um dia esse tempo voltar g

Quantas cangdes havia pelo ar Eu nem quero pensar o que vai ser, 4

E a alegria de viver... [...] ‘Té” o Sol raiar... §

Ah, meu amor, que tristeza me dd Ah, meu amor, que tristeza me da g

Ver o dia querendo amanhecer Ver o dia querendo amanhecer g

E ninguém cantar... E ninguém cantar...” %

FERNANDES, Millér; RANGEL, Fldvio. Liberdade, liberdade, 1965. ]

Disponivel em <www2.uol.com.br/millor/teatro/download. htm>. 8

Acesso em 16 mar. 2016. @

Fonte: Livro didatico: Historia: das cavernas ao terceiro milénio

Direcionando a atengdo a dimensdo texto, no paragrafo em que Nara ¢é referenciada,
algumas palavras se destacam: “fransformagdo”, “opinido”, “preocupac¢do”, “diversidade de
vozes”, “denunciar” e “livre”, o que enfatiza a busca por liberdade de expressdo, o desejo de

transformagdo, a preocupacdo com o que acontecia, além de reforgar a resisténcia cultural
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como um ato politico. No enfoque de género, a presenca de Nara Ledo e sua relacdo com o
Show Opinido coloca uma mulher como figura central na resisténcia cultural, o que desafia
papéis tradicionais atribuidos as mulheres na sociedade da época.

Na intertextualidade ¢ feita uma referéncia direta ao musical Show Opinido, e no
interdiscurso o movimento cultural citado relaciona-se com a contextualizacdo da producao
cultural durante a ditadura conectando o presente e o passado, destacando como a arte se
tornou uma ferramenta de luta.

Em prética social, a ideologia no texto destaca a for¢a da cultura como ferramenta de
resisténcia em contraponto ao autoritarismo. Pela perspectiva da hegemonia, a censura era
uma ferramenta de controle ideoldgico durante a ditadura, enquanto a arte servia de forma
contra hegemonica. O Teatro Oficina ¢ um exemplo de espago que foi palco de resisténcia
cultural e subversdo da hegemonia militar. No contexto de género, a presenca de Nara Ledo
desafia a normatividade da época, mas ainda suscita questionamentos sobre a visibilidade das
mulheres, j4 que, embora a artista esteja presente no texto, ¢ importante problematizar que a
narrativa reforca a sua posi¢do como excecao, ja que € a Unica mulher mencionada, e nem a
musica que leva o nome do show “Opinido”, que era interpretada por ela, por citada. A

escolha foi feita por uma obra de um homem, Millér Fernandes.

FIGURA 18: Capa do disco de Nara Ledo que leva o titulo da miisica que dd nome ao show

Opinido
Fonte: Loja Romaria Discos de Nara

Nara Ledo utilizava a  musica

como uma ferramenta de expressdo politica.

No  Show  Opinido interpretava  cangdes

repletas de simbolismo, como Carcara, e a
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musica que da nome ao show e eu disco: Opinido, cangdo que carrega versos contundentes:

“Podem me bater

Podem me prender

Podem até deixar-me sem comer
Que eu ndo mudo de opinido.”

Uma referéncia clara as torturas que aconteciam naqueles tempos. Além disso, Nara
ndo se limitou a arte para manifestar sua resisténcia. Em entrevista ao jornal Didrio de
Noticias, concedeu declaracdes polémicas que reverberaram amplamente: “Esse exército ndo

vale nada”, conforme figura a seguir:

FIGURA 19: Entrevista que Nara forneceu ao jornal Diario de Noticias
Nara é de Opiniao: Esse
Exército Nao Vale Nada
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Fonte: Site Musica em Prosa

Na entrevista, Nara revelou sua preferéncia por um civil no poder, afirmando que os
militares ndo compreendiam de politica e, inclusive, defendeu a extincdo do exército. Ainda,
na mesma ocasido, criticou a utilidade do exército brasileiro em caso de guerra, alegando sua
ineficicia. Essas declaracdes da cantora chamaram a atencdo do regime militar, colocando-a

como alvo da repressdo. Em sua defesa, o escritor Carlos Drummond de Andrade escreveu o
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poema Apelo, direcionado ao Marechal Castelo Branco:

“Meu honrado marechal
Dirigente da nagdo
Venho fazer-lhe um apelo
Nao prenda Nara Ledo

Soube que a Guerra, por conta,
Lhe quer dar uma li¢ao.

Vai enquadra-la esta ¢ forte
Artigo tal... ndo sei ndo

A menina disse coisas
De causar estremecao?
Pois a voz de uma garota
Abala a revolugdo?

Nara quis separar

O civil do capitdo

Em nossa ordem social
Lancgar desagregagdo?

Sera que ela tem na fala,
Mais do que charme, canhdo?
Ou pensam que, pelo nome,
Em vez de Nara, € ledo?

Se o general Costa e Silva,
Ja nosso meio-chefao

Tem pinta de boa praga,
Por que tal irritagao?

Ou foi alguém que, do contra,
Quis criar amolagdo

Aseu

Artur, inventando

Este caso sem razao?

Que disse a mocinha, enfim,
De inspirado pelo c@o?

Que ¢ pela paz e amor

E contra a destruigdo?

E, depois, se ndo ha preso,
Politico na ocasido,

Por que fazer da menina
Uma tnica exce¢do?

Ah, marechal, compre um disco
De Nara, tdo doce, tdo
Meigamente brasileira,

E remeta ao escalao;

Ao ouvir o que ela canta
E penetra o coracao,

O que ¢ musica de embalo
Em meio a tanta afligdo.

O gabinete zangado
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Que fez um tarantantio,
Denunciando Narinha,
Mudava de opinido.

De musica precisamos
Para pegar o rojao,
Para viver e sorrir,
Que nao esta mole néo.

Nara ¢ passaro, sabia?

E nem adianta prisao
Para a voz que pelos ares,
Espalha sua cangao.

Meu ilustre general,
Dirigente da nacdo,

Nao deixe, nem de brinquedo,
Que prendam Nara Ledo.”

O poema surtiu efeito, e Nara Ledo nao foi presa, entretanto, a artista precisou viver no
exilio por alguns anos.

A quarta mulher citada no livro didatico ¢, a também cantora, Elis Regina. A quinta
mulher citada foi Gal Costa, da mesma profissdo que as duas citadas anteriormente. Aqui

analisarei ambas juntas, ja que aparecem de forma breve, como mostra a figura a seguir:
FIGURA 20: Trecho em que Elis Regina e Gal Costa sdo citadas

® A televisao e os festivais de cancao

A partir dos anos 1950 e da expansdo do consumo na classe média, os
aparelhos de televisdo passaram a fazer parte da decoracdo da sala de muitas
familias brasileiras. Muitas pessoas olhavam, desconfiadas, a novidade e a cri-
ticavam. Alguns a definiam como enlouquecedora, outros acreditavam que ela
destruiria o cinema e muitos ainda preferiam destacar o fato negativo de que
a televisdo levava os espectadores a passividade.

Na segunda metade dos anos 1960, porém, a televisdo foi uma das prin-
cipais responsaveis pela divulgacdo da musica popular brasileira. Os festivais
de cancdo, realizados a partir de 1965 e transmitidos ao vivo para milhares de
espectadores, tornaram conhecidos artistas como Chico Buarque, Gilberto Gil,
Caetano Veloso, Geraldo Vandré, Elis Regina, Tony Tornado e Gal Costa.

Os festivais também facilitaram a divulgacdo d e protestos contra o regime
militar. No Festival Internacional da Cancdo de 1968, por exemplo, Geraldo
Vandré concorreu com a muisica Pra ndo dizer que nao falei das flores. A cancdo
era bastante simples melodicamente, mas trazia uma letra vigorosa, que con-
clamava as pessoas a “ndo esperar” e a agir contra o autoritarismo. Quando
os resultados do festival foram anunciados e o publico soube que a musica de
Vandré ndo havia vencido (ficou em segundo lugar), houve inimeros protestos.
Os vencedores, Chico Buarque e Tom Jobim, com a cangdo Sabid, fizeram sua
apresentacdo final sob fortes vaias.

Fonte: Livro didatico: Histdria: das cavernas ao terceiro milénio
O texto menciona Elis Regina e Gal Costa como parte dos artistas que se destacaram

nos festivais de musica e na televisdao durante a ditadura militar. No entanto, as palavras

usadas para descrever a participagdo dessas mulheres sdo genéricas, sem aprofundar suas



106

contribui¢cdes ou explorar aspectos especificos de sua atuagdo cultural ou politica. O texto
omitiu, por exemplo, a importancia de suas interpretacdes em musicas de protesto, como O
bébado e a equilibrista, Aos Nossos Filhos e Cartomante, famosas na voz de Elis Regina.
Ainda, Elis em 1976, durante a ditadura militar, ajudou Rita Lee (que havia sido presa,

gravida do primeiro filho) a sair da cadeia. Segundo contou Rita Lee:

Elis Regina estava 14, do alto de seu 1,53 metro, com o filho Jodo Marcello, entdo
com 6 anos segurando sua mado, enquanto ela gritava com os policiais. [...] A
roqueira conta que Elis a abragou, perguntou se estava sendo bem tratada, e chegou
a ordenar que um dos policiais saisse para comprar comida para ela — “Deu dinheiro
e ainda pediu troco”, revelou Rita. A presenca de Elis, entdo respeitadissima, teria
sido importante para amenizar a sentenca que veio depois: a roqueira foi condenada
a um ano de prisdo domiciliar. A relagdo tempestuosa de Rita e a ditadura militar,
porém, ainda renderia mais capitulos. A cantora foi uma das mais censuradas pelo
regime, que a via como um simbolo da rebeldia hippie da época e uma inimiga da
moral e dos bons costumes. Ja a amizade entre Elis e Rita daria 6timos frutos. As
duas se tornaram companheiras inseparaveis. Gravaram juntas, participaram de
programas de TV e Rita compds Doce Pimenta em homenagem a amiga. Alids,

adivinha s6 de onde foi que Elis tirou o nome Rita para batizar sua filha, Maria Rita?
64

O mesmo ocorreu com Gal Costa, embora tenha sido mencionada, o texto ndo explora
como sua postura artistica desafiava normas sociais e de género, especialmente em suas
apresentacdes e na escolha de repertorio que explorava temas de liberdade. A auséncia de
palavras que destaquem as especificidades da participagdo de mulheres no contexto cultural e
politico refor¢a a invisibilidade historica das experiéncias femininas.

Quanto a intertextualidade, o texto menciona nomes de artistas que emergiram no
contexto dos festivais de musica e da televisdo, como Chico Buarque, Geraldo Vandré, Elis
Regina e Gal Costa. A inclusdo de Elis e Gal conecta o discurso cultural a resisténcia politica
e a luta por liberdade de expressdo durante a ditadura. No entanto, essa intertextualidade ¢
construida de maneira desigual: enquanto artistas masculinos, como Geraldo Vandré e Chico
Buarque, recebem destaque pelo contetido de suas musicas e por suas contribui¢des politicas
explicitas, as participagdes femininas aparecem apenas como parte de um grupo, sem
individualizar suas agdes e simbolismos. Ja na interdiscursividade, a musica popular brasileira
no periodo estava replete de discursos politicos e culturais de resisténcia, e o trecho remete a
isso.

Sobre a ideologia, a mengdo a Elis Regina e Gal Costa em um contexto que enfatiza a
luta contra o autoritarismo traz implicita a ideia de que a participagdo dessas mulheres
contribuiu para a resisténcia cultural ao regime militar. No entanto, a omissao de detalhes

sobre suas experiéncias e desafios como mulheres na esfera publica reflete uma visdo

% VEJA. O dia em que Elis Regina ajudou Rita Lee na cadeia. Disponivel em: https://veja.abril.com.br/coluna/o-
som-e-a-furia/o-dia-em-que-elis-regina-ajudou-rita-lee-na-cadeia. Acesso em: 28/12/2024
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https://veja.abril.com.br/coluna/o-som-e-a-furia/o-dia-em-que-elis-regina-ajudou-rita-lee-na-cadeia
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ideoldgica que privilegia narrativas masculinas da resisténcia. Por fim, quanto a hegemonia, a
musica e os festivais eram espacos dominados por homens, onde mulheres enfrentavam
barreiras adicionais para serem reconhecidas e respeitadas como artistas. A hegemonia
masculina na pratica social influenciou, e ainda influencia, como essas artistas foram (ou ndo)

reconhecidas por sua contribuigdo.

FIGURA 21: Elis Regina

Fonte: Folha - Uol

FIGURA 22: Gal Costa

Fonte: O Globo
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7.3.2 Comparar a importancia ofertada a participagdo feminina com relagdo aos homens

No livro didatico, ao longo do capitulo sobre ditadura militar no Brasil, cinquenta
homens foram citados, enquanto mulheres apenas as cinco analisadas no item anterior (7.3.1)
foram referenciadas. Nenhum dos realces graficos ou destaques utilizados no capitulo foram
feitos no nome de alguma dessas mulheres. H4 ainda uma gama de imagens de figuras
masculinas, enquanto a unica que apresenta exclusivamente uma mulher, foi a de Nara Leao
(figura 17).

Podemos destacar alguns exemplos de imagens que demonstram a ndo preocupagao
com as questdes de género. O primeiro exemplo ¢ a cena do filme Batismo de Sangue, obra
sobre a ditadura militar que conta a histéria de homens, tendo sido dirigido por um homem.
Na imagem aparecem s6 homens, em um cenario audiovisual brasileiro que ha muitos filmes
sobre a ditadura militar sobre a perspectiva de mulheres e dirigidos por mulher. A pagina do
Instagram Mulher no Cinema, elaborou uma lista de quase trinta filmes sobre a ditadura

militar do Brasil dirigidos por mulheres, conforme figura a seguir:

FIGURA 23: Lista de filmes sobre ditadura militar do Brasil, dirigidos por mulheres

+ Que Bom Te Ver Viva, de Lucia Murat (@taigafilmes)
+ Al-5: O Dia que Nao Existiu, de @adeliasampaiol e Paulo
Markun

+ Memédrias Clandestinas, de @maritheazevedo

+ Meméria para Uso Diério, de @bethformaggini

+ Diario de uma Busca, de @flaviacastro_flauk

+ Vou Contar para Meus Filhos, de @tuca.siqueira

+ Hoje, de Tata @amaral

+ Uma Longa Viagem, de Lucia Murat

+ Marighella, de @isagrinspum

+ A Memodria que me Contam, de Lucia Murat

+ Repare Bem, de @mdmpelomundo

+Se Eu Demorar uns Meses, de @liviaperez e Giovanni
Francischelli

+ 0Os Dias com Ele, de @mariacescobar

+ Verdade 12.528, de @paulasacchetta e Peu Robles

+ A Mesa Vermelha, de Tuca Siqueira

+ Trago Comigo, de Tata Amaral

+ Setenta, de @emiliarsilveira

+ Retratos de Identificacao, de Anita Leandro

+ Galeria F, de Emilia Silveira

+ Torre, de mangolini_nadia

+ Pastor Claudio, de Beth Formaggini

+ Histérias que Nosso Cinema (Nao) Contava, de @fepessoab
+ Amores de Chumbo, de Tuca Siqueira

+ Torre das Donzelas, de @susannalira

+ Deslembro, de Flavia Castro

+ Ana. Sem Titulo, de Lucia Murat

+ Cadé Heleny?, de @matxinsa

+ Fico Te Devendo uma Carta Sobre o Brasil, de
@carolbbenjamin

+ A Batalha da Rua Maria Anténia, de @veraegito
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Fonte: Instagram - Mulher no Cinema

FIGURA 24: Cena do filme Batismo de Sangue que consta no livro didatico

QUMERA FILMESDN ULGAGAD

Fonte: Livro didatico: Historia: das cavernas ao terceiro milénio

O segundo destaque ¢ uma charge que refor¢a a simbologia de que o lugar de mulher ¢
no espago privado, enquanto as outras charges do livro sdo de homens em espagos publicos,

reforgando os esteredtipos de poder, conforme exemplos a seguir:

FIGURA 25: Charge da pagina 178

— NAO E'SEU APARELHO QUE
#5 5TA’ 'SEM m”f MMMEHI-
E' A CAMPANHA

o — - T &

.. E ESSES SA0
os SEUS PODERES.. |«

Fi

N

F
L

i
4/,

Yoy
)

PRESJ'DE MI Jﬁﬂ'{ T

.
A



110

Fonte: Livro didatico: Historia: das cavernas ao terceiro milénio

FIGURA 26: Charge da pagina 170
Fonte: Livro didatico: Histdria: das cavernas ao terceiro milénio
Por fim, outro comparativo de imagens ¢ uma foto de Caetano Veloso com aquela de
Nara Ledo (figura 17) anteriormente apresentada. Enquanto a imagem de Nara ¢
acompanhada de os seguintes dizeres: “Nara Ledo no musical Show Opinido. Cidade de Rio
de Janeiro, 1964”, sendo apenas uma legenda informativa, a de Caetano destaca sua
importancia tanto no cenario artistico quanto no politico. Além de ter um texto ao lado que

reforca isso, conforme imagens a seguir:

FIGURA 27: Foto de Cactano ¢ a legenda que a acompanha

"a
s
]

icones do Tropicalismo, como Caetano Veloso (foto)
e Gilberto Gil, chegaram a ser presos em 1968 e foram
obrigados a exilar-se para fugir da ditadura.

Fonte: Livro didatico: Historia: das cavernas ao terceiro milénio

FIGURA 28: Texto ao lado da imagem de Caetano

A musica popular brasileira, por sua vez, perpassava as ques-
toes politicas por diversos caminhos. De um lado, a chamada
cancdo de protesto reivindicava a valorizacao dos elementos
populares da cultura brasileira e denunciava o autoritarismo
do governo. De outro, o Tropicalismo criticava os costumes e
a moral da sociedade burguesa e defendia uma ampla revisdo
dos habitos e das formas de convivéncia dos brasileiros.

Para os tropicalistas, como Torquato Neto, Caetano
Veloso e Gilberto Gil, o Brasil precisava abrir-se as inova-
coes artisticas internacionais, reconhecer a diversidade
interna e buscar sua identidade por meio da incorpora-
cdo dos mais variados referenciais culturais, incluindo os
inventos e simbolos da sociedade urbana e industrial.
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Fonte: Livro didatico: Historia: das cavernas ao terceiro milénio

Sendo assim, o capitulo apresenta uma lista extensa de homens que tiveram papéis
diversos no periodo da ditadura, cobrindo desde lideres politicos, militares, intelectuais,
artistas, religiosos e figuras de resisténcia. O vocabulario usado geralmente destaca suas agdes
ou posigdes de relevancia histérica, como a lideranca militar (Humberto de Alencar Castelo
Branco e Jodo Batista de Oliveira Figueiredo), agdes de resisténcia (Carlos Marighella e
Carlos Lamarca), ou producgdes artisticas marcantes (Gilberto Gil e Chico Buarque). Enquanto
isso, a presen¢a feminina € escassa e pouco desenvolvida. Nomes como Criméia e Marlene de
Souza Soccas aparecem de forma pontual, sem aprofundar suas historias ou contribui¢des
especificas para a resisténcia politica. J& artistas como Nara Ledo, Elis Regina e Gal Costa sao
mencionadas apenas no contexto cultural, com descrigdes mais gerais, frequentemente
subordinadas as suas produg¢des artisticas e sem detalhar a relevancia politica de suas agdes e
posturas. A dimensao textual, portanto, sugere uma naturaliza¢do do protagonismo masculino
em diversas esferas (politica, militar e cultural), enquanto reduz a atuacdo das mulheres a
papéis coadjuvantes ou secundarios, ignorando as especificidades de suas lutas em um
contexto ainda mais adverso por questdes de género.

Na dimensdo pratica discursiva, hd uma evidente sub-representagcdo da contribuicao
feminina nos diferentes discursos do periodo, reforcando a ideia de que os homens
monopolizavam os espagos de poder e resisténcia. Essa lacuna reflete uma pratica discursiva
histérica que subestima ou invisibiliza as a¢des femininas. O capitulo constrdéi uma narrativa
intertextual e interdiscursiva em torno de homens como protagonistas da historia, conectando
discursos politicos, militares, culturais e artisticos. Por exemplo, nomes como Jodo Goulart e
Juscelino Kubitschek sdo inseridos no contexto politico, enquanto Caetano Veloso e Chico
Buarque aparecem como icones culturais e vozes de resisténcia. As referéncias as mulheres
sd0 pontuais e ndo constroem uma narrativa intertextual que conecte suas acdes aos diversos
discursos que permearam a ditadura. Por exemplo, enquanto Nara Ledo, Elis Regina e Gal
Costa tiveram papéis relevantes tanto na cultura quanto na resisténcia politica, elas sao
apresentadas apenas em um contexto artistico limitado, sem destacar suas conexdes com
discursos de resisténcia mais amplos. Mulheres como Criméia e Marlene, que atuaram
diretamente em movimentos de luta armada, também nao tém seus papéis explorados com a
mesma profundidade ou relevancia atribuida aos homens em situagdes similares.

Na dimensdo pratica social, as representagdes no texto reproduzem a ideologia

patriarcal ao priorizar a narrativa masculina e relegar as mulheres a papéis coadjuvantes. Essa
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abordagem nao reconhece o papel das mulheres como agentes de resisténcia e transformagao,
desconsiderando os desafios adicionais que enfrentaram devido a sobreposi¢do de opressdes
politicas e de género. A hegemonia masculina ¢ evidente na forma como a historia ¢é
construida e apresentada. Os homens aparecem como lideres politicos, estrategistas militares,
intelectuais e artistas de resisténcia, consolidando o imagindrio de que o protagonismo na
ditadura e na oposicdo ao regime pertenceu a eles. Essa hegemonia reforca a ideologia
patriarcal que permeia a construgdo historica e cultural do Brasil. A pratica social em torno
das mulheres citadas ¢ marcada pela invisibilidade e pela omissdo de suas experiéncias como
protagonistas em um contexto de opressao de género, além da repressdo politica e cultural. A
auséncia de destaque a luta feminina reflete e perpetua a hegemonia masculina,
marginalizando as contribui¢des femininas e naturalizando seu papel secundario.

Por fim, embora as autoras do livro didatico tenham afirmado (conforme
anteriormente referenciado no item 7.2) “ao abordar qualquer conteudo, procuramos tratar dos
diversos sujeitos historicos, ndo nos limitando a ‘histéria de herois’, buscando sempre uma
formagdo critica, voltada para o exercicio da cidadania”, a escolha do assunto destaque do
capitulo foi referente ao contexto economico do periodo. Mais uma vez as mulheres nado

foram vistas como merecedoras de destaque.
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FIGURA 29: Assunto destaque do capitulo
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Fonte: Livro didatico: Historia: das cavernas ao terceiro milénio

7.3.3 Realizar um levantamento de mulheres que se destacaram no periodo e que ndo foram

contempladas no curriculo

A. Izabel Favero

Izabel Favero foi militante e presa politica durante a ditadura militar. Em seu

depoimento para a Comissdo Nacional da Verdade®

, relatou ter sofrido torturas fisicas, como

choques elétricos, além de ameacgas de estupro e insultos reiterados que exploravam sua

condi¢do de mulher. As humilhacdes estavam frequentemente ligadas a estigmas de género,

foi chamada de "vadia" e "puta" pelos torturadores, que buscavam desumaniza-la. Durante o

periodo de tortura, sofreu um aborto forcado como consequéncia dos choques e agressdes

enquanto estava gravida de dois meses. Esse episodio demonstra a brutalidade especifica

enfrentada por mulheres gravidas e a exploracdo de sua vulnerabilidade fisica e emocional

para impor sofrimento adicional. Nas suas palavras:

Eu fui muito ofendida, como mulher, porque ser mulher e militante ¢ um karma,

% YOUTUBE. Audiéncia Pablica em Foz do Iguacu:

Izabel Favero - Parte 1. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=a3-vpaK APSU&t=497s. Acesso em: 29/12/2024.



https://www.youtube.com/watch?v=a3-vpaKAPSU&t=497s
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a gente além de ser torturada fisica e psicologicamente, a mulher € vadia, a palavra
mesmo era “puta”, “menina decente, olha para a sua cara, com essa idade, olha
0 que tu esta fazendo aqui, que educaciio os teus pais te deram, tu é uma vadia,
tu nio presta”, enfim, eu ndo me lembro bem se no terceiro, no quarto dia, eu entrei
em processo de aborto, eu estava gravida de dois meses, entdo, eu sangrava muito,
eu ndo tinha como me proteger, cu usava papel higiénico, e ja tinha mal cheiro, eu
estava suja, ¢ eu acho que, eu acho n3o eu tenho quase certeza que eu ndo fui
estuprada, porque era constantemente ameagada, porque eles tinham nojo de mim. E
eu lembro que no dia em que nds fomos presos, exatamente no dia 4, nos tinhamos
estado em Cascavel, e quando a gente saiu da ginecologista, tinha um veiculo
militar, mas a gente em momento nenhum pensou que eles estivessem vigiando a
gente, eles ja estavam no encalgo da gente, eles seguiram, esse dia eles nos seguiram
o dia todo. E o meu marido dizia, “por favor ndo fagcam nada com ela, pode me
torturar, mas ela esta gravida”, e eles riam, debochavam, “isso € histéria, ela é suja,
mas nio tem nada a ver”, enfim. Em nenhum momento isso foi algum tipo de
preocupagdo, em relagdo [...]. Eu certamente abortei por conta dos choques que
eu tive nos primeiros dias, nos 6rgaos genitais, nos seios, ponta dos dedos, atras
das orelhas, aquilo provocou, obviamente, um desequilibrio, eu lembro que eu tinha
muita, muita, muita dor no pescoco, quando a gente sofreu choque, a gente joga a
cabega pra tras, ai tinha um momento que eu ndo sabia mais onde doia, o que doia
em todo lado, mas enfim. Certamente foi isso. E eles ficavam muito irritados de
me ver suja e sangrando e cheirando mal, enfim. Eu acho que ficavam até com
mais raiva, e me machucavam mais ainda. (CNV — volume I, 2014, p. 400, grifos
Nnossos)

FIGURA 30: Izabel Favero em seu depoimento para a CNV

LUIZ QUEIROGA - DEM
VEREADOR '

Audiéncia Publica em Foz do Iguagu: Izabel Favero - Parte 1

@ CDITIIS??OVNVaCionaI da Verdade J"TL Inscrito iy 97 ca > Compartilhar J Download 3¢ clipe

B. Rose Nogueira

Fonte: Canal da Comissdo Nacional da Verdade no Youtube

Rose Nogueira foi presa logo apds dar a luz, estando ainda fragilizada fisica e
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emocionalmente pela experiéncia do parto. Seu testemunho revela como a maternidade foi
utilizada como uma forma de tortura emocional, explorando sua preocupacdo com o bem-

estar do filho recém-nascido. Em depoimento a producao Torre das Donzelas, disse: “Nao tem

9966

dor maior do que vocé se separar do seu filho”®. Rose destacou como a condi¢ao de ser mae

foi utilizada pelos torturadores para desmoraliza-la, questionando sua capacidade de cuidar e

protegé-lo enquanto ela era mantida presa e submetida a violéncias fisicas e psicologicas.

Eles diziam: “Onde ja se viu! Acabou de parir e tem esse corpo! E porque ¢ uma
vaca terrorista”. [...] Ai comegaram a me chamar de Miss Brasil, porque tinha uma
vaca de verdade, leiteira, que ganhou um prémio [...] Uma vaca chamada Miss
Brasil, a vaca ganhou um prémio. Um daqueles caras, o Tralli, trouxe um jornal que
mostrava a vaca e rasgava o jornal e passava em mim. Outra coisa ¢ que eles me
tiravam a roupa [...] tinha uma escrivaninha e eles me debrucavam nua com o
“bumbum para cima e eles ficavam enfiando a mao. [...] Ele me beliscou inteira,
esse Tralli. Ele era tarado. (CNV — volume I, 2014, p.404-403, grifos nossos)

No documentério a militante complementa dizendo: “ndo fizeram uma pergunta, eles
s6 olharam meu corpo, meu leite, fizeram essa humilhacao, porque além de tudo, torturador
ndo entende o que ¢ uma mulher, uma crianga, para eles o outro ¢ um inimigo”.?” Rose afirma

que o cheiro do leite materno incomodava o torturador, segundo ela:

Veio um enfermeiro logo depois, pra me dar uma inje¢do pra cortar o leite. Porque
esse Tralli [torturador] dizia que o leite atrapalhava ele. Entdo, essa foi também
uma das coisas horriveis, porque enquanto vocé tem o leite, vocé esta ligada com
o seu filho, né? Me deram uma injecio a forca, eu nao quis tomar, briguei e tal,
empurrei, aquela coisa. [...] Ele me pegou a for¢a e deu injeciio aqui na frente, na
frente da coxa. [...] Depois que ele me falou: “Cortar esse leitinho ai, tirar esse
leitinho”. Realmente, acabou o leite. (CNV — volume I, 2014, p. 408, grifos nossos)

Mesmo nesse cenario de extrema violéncia, as mulheres foram resisténcia. Rose, por
exemplo, gostava muito de dangar, no tempo que passou no Presidio Tiradentes recebeu de
sua mae sapatos de saltos, calgas, saias, vestidos e acessorios. Com esses presentes Rose
ensaiou dangas com outras companheiras de cela com o intuito de animar, segundo ela: “a
pessoa chega do Dops® arrebentada, apavorada de entrar em um presidio, passa pela revista

intima, atravessa o corredor das corros®, precisa de um pouco de diversdo” (Villaméa, 2023,

n.p.).

% TORRE DAS DONZELAS. Vozes da Memoria em - Rose Nogueira. Disponivel em:
https://www.torredasdonzelas.com.br/vozes-da-memoria-videos/rose-nogueira-2/. Acesso em: 30/12/2024

% TORRE DAS DONZELAS. Vozes da Memoria em - Rose Nogueira. Disponivel em:

https://www.torredasdonzelas.com.br/vozes-da-memoria-videos/rose-nogueira-2/. Acesso em: 30/12/2024
88 Departamento de Ordem Politica ¢ Social.
% Presas que haviam praticado crimes comuns.
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FIGURA 31: Rose Nogueira

l

Fonte: Torre das Donzelas

C. Dilma Rousseff

Dilma Rousseff foi presa no inicio de 1970 e conduzida a Operacdo Bandeirante, onde
enfrentou um ambiente de hostilidade extrema. Foi recebida sob gritos como “Mata!”, “Tira a
roupa!”, “Terrorista!”, “Filha da puta!”. Em depoimento a Comissdo Nacional da Verdade,
afirma:

Eu me lembro de chegar na Operagdo Bandeirante, presa, no inicio de 1970. Era
aquele negocio meio terreno baldio, ndo tinha nem muro, direito. Eu entrei no patio
da Operagdo Bandeirante e comegaram a gritar: “Matal!”, “Tira a roupa”,
“Terrorista”, “Filha da puta”, “Deve ter matado gente”. E lembro também
perfeitamente que me botaram numa cela. Muito estranho. Uma por¢éo de mulheres.
Tinha uma menina gravida que perguntou meu nome. Eu dei meu nome verdadeiro.
Ela disse: “Xi, vocé esta ferrada”. Foi o meu primeiro contato com o esperar. A pior
coisa que tem na tortura é esperar, esperar para apanhar. Eu senti ali que a
barra era pesada. E foi. Também estou lembrando muito bem do chdo do banheiro,
do azulejo branco. Porque vai formando crosta de sangue, sujeira, vocé fica com um
cheiro. [...] . (CNV — volume I, 2014, p. 128, grifos nossos)

Os relatos de Dilma Rousseff demonstram a violéncia sistematica do regime militar,
tanto fisica quanto psicoldgica, e destacam como a desumanizagdo e a intimidacdo eram
centrais na estratégia de repressdo. Ainda, Dilma sinaliza para as marcas da tortura que
acompanham ao longo da vida:

Acho que nenhum de nés consegue explicar a sequela: a gente sempre vai ser
diferente. No caso especifico da época, acho que ajudou o fato de sermos mais
novos, agora, ser mais novo tem uma desvantagem: o impacto ¢ muito grande.
Mesmo que a gente consiga suportar a vida melhor quando se é jovem, fisicamente,
mas a médio prazo, o efeito na gente ¢ maior por sermos mais jovens. Quando se
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tem 20 anos o efeito é mais profundo, no entanto é mais facil aguentar no
imediato. Fiquei presa trés anos. O estresse ¢ feroz, inimaginavel. Descobri, pela
primeira vez que estava sozinha. Encarei a morte e a solidao. Lembro-me do medo
quando minha pele tremeu. Tem um lado que marca a gente o resto da vida.
Quando eu tinha hemorragia, na primeira vez foi na Oban, pegaram um cara que
disseram ser do Corpo de Bombeiros. Foi uma hemorragia de utero. Me deram
uma injecdo e disseram para ndo me bater naquele dia. Em Minas Gerais, quando
comecei a ter hemorragia, chamaram alguém que me deu comprimido e depois
inje¢do. Mas me davam choque elétrico e depois paravam. Acho que tem registros
disso até o final da minha prisdo, pois fiz um tratamento no Hospital de Clinicas. As
marcas da tortura sou eu. Fazem parte de mim. (CNV — volume I, 2014, p. 387,
grifos nossos)

Dilma, no tempo que esteve presa no Presidio Tiradentes, utilizava o estudo como
forma de resisténcia. No livro Torre das Donzelas, suas companheiras de cela relatam que
Dilma lia muito, e que se dedicava a ensinar, tendo alto grau de comprometimento com a

causa. Continuava a se organizar, com embasamento tedrico, mesmo atras das grades.
(Villaméa, 2023, n.p.)

FIGURA 32: Dilma Rousseff, como Presidenta, na cerimonia de entrega do relatorio final da Comissdo

Nacional da Verdade
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Presidenta Dilma recebe relatdério final da Comisséo Nacional da Verdade (NBR)
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Fonte: Youtube — Comissdo Nacional da Verdade
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D. Maria Amélia de Almeida Teles

Maria Amélia de Almeida Teles foi mais uma das vitimas da brutalidade do regime
militar no Brasil, tendo sua histéria marcada por violéncia extrema e resiliéncia diante da
repressao. Como militante ativa do PCdoB, foi presa em 1972 ao lado de sua familia,
incluindo o marido César Teles, sua irma Criméia Schmidt de Almeida (citada no item 7.3.1) e
seus dois filhos pequenos, Janaina (5 anos) e Edson (4 anos). A prisdo ocorreu em Sao Paulo,
no DOI-CODI, sob o comando de Carlos Alberto Brilhante Ustra.

A prisdo de Maria Amélia foi acompanhada de torturas fisicas e psicologicas intensas,
utilizadas como estratégia para obter informagdes e desmantelar as operacdes do partido
comunista. Entre as praticas relatadas, incluem-se o uso de pau de arara, choques elétricos e
espancamentos. A violéncia sexual também foi uma ferramenta de desumanizagdo, com
relatos de ameagas constantes e situagdes de abuso fisico. Segundo Maria Amélia, “me deram
choque no anus, na vagina, no umbigo, no seio, na boca, no ouvido. Fiquei nessa cadeira, nua,
e os caras se esfregavam em mim, se masturbavam em cima de mim” (Merlino; Ojeda, org,
2010, p. 162). Em depoimento na Comissdo Nacional da Verdade, Amélia afirma que os
torturadores jogavam esperma no seu corpo, depois de se masturbarem.”

A presenca de seus filhos pequenos foi usada como forma de tortura psicologica.
Janaina e Edson foram mantidos na mesma unidade prisional e expostos ao sofrimento dos
pais, com o objetivo de intensificar o impacto emocional sobre Maria Amélia e o marido. De
acordo com a militante, seus filhos foram levados até a sala de tortura em que ela estava, a
encontrando nua e urinada na cadeira do dragdo. Vendo a mde e o pai torturados, Janaina
perguntou por que a mae estava azul e o pai estava verde. Amélia fala que: “eles também me
diziam que iam matar as criangas. Chegaram a falar que a Janaina ja estava morta dentro de
um caixao” (Merlino; Ojeda, org, 2010, p. 162).

Mesmo sob essas condi¢oes extremas, Maria Amélia demonstrou uma resiliéncia
notavel. Seu testemunho foi essencial para denunciar as praticas do regime e expor as
atrocidades cometidas contra militantes politicos. Em sua luta por justi¢a, ela se tornou uma
voz proeminente na defesa dos direitos humanos, participando de comissdes e organizagdes
que documentaram e divulgaram os crimes da ditadura. Em 2012, a familia Teles fez historia,

quando uma a¢do judicial realizada pela familia levou a condenagdo do Coronel do Exército

™ YOUTUBE. Audiéncia Verdade e Género (Parte 1/4): Maria Amélia de Almeida Teles. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=06dZWbkXwr0&t=141s. Acesso em: 30/12/2024



https://www.youtube.com/watch?v=o6dZWbkXwr0&t=141s
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Carlos Alberto Brilhante Ustra. De acordo com a Comissdao da Verdade do Estado de Sido

Paulo:

O processo da Familia Teles ¢ uma agdo inédita, histérica e inusitada no direito
brasileiro, no que se refere a declaragdo judicial de um torturador da época da
ditadura militar (1964-1985). [...] O reconhecimento do coronel reformado do
Exército, Carlos Alberto Brilhante Ustra, como torturador, ¢ uma condena¢do moral
dos crimes da ditadura pelo Judiciario.”

O caso de Maria Amélia é emblematico ndo apenas pelas circunstancias da repressao,
mas também por trazer a tona questdes de género no contexto da violéncia estatal. Seu
depoimento destaca como as mulheres eram alvo de uma dupla opressao: enquanto militantes
politicas, enfrentavam a repressdo do regime; como mulheres, eram submetidas a formas de
violéncia especificas, que buscavam degradar sua identidade e papel social. Como relata no

seu texto Lembrangas de um Tempo sem Sol:

Eu morava e atuava em vilas operarias no meio de uma militdncia essencialmente
masculina. Aprendi desde logo que a igualdade apregoada pelos comunistas ndo
incluia as mulheres. Era comum eles me passarem tarefas sem travar nenhuma
discussdo politica comigo que pudesse justificar meu empenho no trabalho. Eu
reclamava e ai eles pronta mente diziam: “a camarada tem razao, ela também deve
receber o informe politico antes de realizar as tarefas”. Eu me entusiasmava, na
esperanga de que tais atitudes ndo iriam mais se repetir... ledo engano. O
comportamento sexista prevalecia e continuava me discriminando ¢ me excluindo
dos debates politicos e, principalmente das decisdes. Eu, novamente, tinha que
reclamar e eles mais uma vez faziam sua autocritica... Infelizmente, mais uma vez
tudo se repetia. Quando eu reclamava de forma mais contundente e indignada, os
companheiros me tachavam de criticista, o que podia levar ao imobilismo ¢ a graves
prejuizos. Era mais urgente no momento responder as ofensivas da repressdo com
agilidade — e as tarefas postas, independentemente dos métodos adotados, eram
imprescindiveis e de viam ser realizadas. Agora era um tempo de guerra, era um
tempo sem sol. Nao podiamos discutir tais assuntos enquanto militantes eram
assassinados sob tortura. Quando fosse feita a revolugdo, entdo teriamos tempo para
discutir as contradigdes secundarias. De fato, a repressdo ndo dava folga. Cada vez
mais fazia seu cerco que ia se tornando mais intenso ¢ eu acabava achando que
estava sendo egoista, mesquinha mesmo, de pensar em questdes como 0 sexismo,
machismo, entre outras. Eles me faziam acreditar que a revolucdo era a prioridade
nimero um. Depois vamos tratar das questdes de superestrutura como as questdes
ideolégicas e culturais. Minha condi¢do de mulher falava alto mesmo assim.
Consegui escrever textos, ainda que pequenos, sobre a questdo da mulher, como
conseguia denominar & época, a discriminag@o histérica contra as mulheres. Os
textos eram cortados sob o argumento de que havia matérias mais urgentes.”

O relato de Maria Amélia revela as contradi¢cdes enfrentadas pelas mulheres nas
organizagcdes de esquerda, que, embora pregassem igualdade, reproduziam estruturas
machistas. As mulheres eram frequentemente relegadas a funcdes de suporte e excluidas dos
debates politicos e das decisdes estratégicas. Mesmo ao exigir participa¢do plena, a militante

relata ser frequentemente silenciada e criticada, evidenciando como as demandas de género

' COMISSAO DA VERDADE DO ESTADO DE SAO PAULO. As agdes judiciais das
Familias Teles e Merlino. Disponivel em: https://comissaodaverdade.al.sp.gov.br/relatorio/tomo-i/parte-iii-
cap3.html. Acesso em: 30/12/2024.

> TELES, Maria Amélia. Lembrangas de um tempo sem sol. In: PEDRO, Joana Maria; WOLF, Cristina Scheibe.
Género, Feminismos e Ditadura no Cone Sul. Floriandpolis: Ed. Mulheres, 2010, p. 286
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eram vistas como secundarias diante da luta revolucionaria.

FIGURA 33: Maria Amélia de Almeida Teles em depoimento na Comissdo Nacional da Verdade

Audiéncia Verdade e Género (Parte 1/4): Maria Amélia de Almeida Teles
@ Comissao Nacional da Verdade

£\ Inscrito cJ ~> compartilhar s Download

Fonte: Youtube — Comissdao Nacional da Verdade

E. Jessie Jane Vieira de Souza

Jessie Jane Vieira de Souza foi mais uma militante politica marcante do periodo.
Esteve ligada a Agdo Libertadora Nacional (ALN), organizagdo que lutava contra o regime
militar por meio de guerrilha urbana. O momento mais marcante de sua militancia foi a
participag@o no planejamento do sequestro de um avido com destino ao Chile, em 1970, com
o objetivo de negociar a libertagdo de presos politicos, incluindo seu proprio pai. Como
resultado, Jessie foi capturada e condenada, permanecendo presa por cerca de nove anos.
Jessie Jane foi a mulher presa politica que passou por mais tempo encarcerada na historia da
ditadura brasileira. Além de Jessie, seu entdo namorado, Colombo, também foi preso no
sequestro. Durante os nove anos presos, Jessie € Colombo construiram uma linda historia de
amor. Casaram-se, Jessie ficou gravida e tiveram uma filha. Tudo isso enquanto ainda
estavam presos. A historia de Jessie e Colombo pode ser vista completa em um documentario

de mesmo nome, produzido pela Globo Play.
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FIGURA 34: Momento em que Jessie e Colombo se reencontram apds os nove anos presos, no colo a filha do

Fonte: Acervo O Globo

F. Inés Etienne Romeu

Inés Etienne Romeu foi uma das militantes mais emblematicas da ditadura militar
brasileira, tendo sido a tinica pessoa conhecida que conseguiu sair com vida da chamada
“Casa da Morte”, em Petropolis. Enquanto esteve na casa em Petropolis, sofreu diversos tipos

de torturas, como contou:

[...] Fui varias vezes espancada ¢ levava choques elétricos na cabega, nos pés, nas
maos e nos seios. [...] banhos gelados de madrugada, 'telefones', palmatorias.
Espancaram-me no rosto até eu ficar desfigurada. [...] O 'Mércio' invadia minha
cela para 'examinar' meu anus e verificar se o 'Camarao' havia praticado sodomia
comigo. Esse mesmo 'Marcio' obrigou-me a segurar seu pénis, enquanto se
contorcia obscenamente. Durante esse periodo fui estuprada duas vezes pelo
'Camardo' e era obrigada a limpar a cozinha completamente nua, ouvindo gracejos ¢
obscenidades, os mais grosseiros [...] (Merlino; Ojeda, org, 2010, p. 105, grifos
Nnossos)

Em Brasil Nunca Mais consta que precisou assinar papéis em branco acusando sua
irma, Lucia Etienne Romeu, de estar envolvida com grupos subversivos, sendo que a mesma

nunca havia se envolvido em atividades politicas:

[...] Nesta época fui forcada a assinar papéis em brancos e escrever declaragdes
ditadas por eles sobre a minha situacdo, desde o momento de minha prisdo.
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Forgaram-me ainda assinar um “contrato de trabalho” em que me comprometia a
colaborar com os d6rgaos de seguranca, em troca de minha liberdade e de dinheiro.
Neste contrato constava uma clausula segundo a qual, se eu ndo cumprisse o
combinado, minha irma, Licia Etienne Romeu, seria presa, pois eu mesma, sua
propria irmd, a acusava de estar ligada a grupos subversivos. Até isso foi feito pelos
meus carcereiros; eu estava arrasada, doente, reduzida a um verme e obedecia como
um autémato. Aproveitando-se disso, fizeram-me acusar minha irma que nunca se
envolveu em atividades politicas [...]. (Arns, 2014, p. 211-212)

Gragas a sua resisténcia e as suas lembrangas, foi a responsavel por localizar o

endereco onde funcionava a casa, além de identificar alguns dos envolvidos. Conforme

matéria da BBC:

A historia da "Casa da Morte" ndo teria sido contada se ndo fosse Inés. Ela
conseguiu memorizar tanto os nomes de nove presos politicos que foram
supostamente executados 14 [...] quanto os codinomes de 19 torturadores e de alguns
de seus colaboradores — entre eles, o médico Amilcar Lobo (1939-1997), o "Doutor
Cordeiro". Segundo dentincias, a fung¢do de Lobo era examinar os presos politicos
para avaliar se eles ainda tinham condig¢des de continuar a ser torturados. Ele teve
seu registro médico cassado pelo Conselho Federal de Medicina em 1989. Ultima
presa politica a ser libertada no Brasil — ndo pela anistia, mas sim em liberdade
condicional —, Inés resolveu denunciar a existéncia da "Casa da Morte" de
Petropolis. Mais que memorizar os nomes de torturados e torturadores, ela
conseguiu descrever a planta da casa: um imovel de trés quartos, sala, banheiro e
garagem subterranea. Também recordava o niumero de telefone do lugar: 4090. Com
a ajuda do jornalista Anténio Henrique Lago, pesquisou catalogos da companhia
telefonica de Petropolis. Demorou, mas achou. O numero levou ao assinante e, dali,
ao enderego da "Casa da Morte": Rua Arthur Barbosa, 668.7

FIGURA 35: Casa da Morte, reconhecida por Inés

Fonte: CNV
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BBC. A  historia

da ‘Casa da Morte’ contada por Unica sobrevivente. Disponivel em:

https://www.bbc.com/portuguese/brasil-55492932. Acesso em: 31/1//2024.
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FIGURA 36: Planta da casa desenhada por Inés
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Planta da Casa da Morte desenhada e Inés Etienne Romeu em 18 de secembro de 1971 O peritos da CMY atestaram ser idéntica
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Fonte: CNV

Inés nao deixou de sofrer perseguicao, mesmo anos apods o final da ditadura, em 2003
foi encontrada em sua casa caida e ensanguentada. O acontecimento gerou traumatismo
craniano ¢ a deixou com sequelas na fala e nos movimentos. O caso nunca foi elucidado. Na
delegacia, foi registrado como "acidente doméstico".” Inés Etienne Romeu recebeu em 2009
um prémio de direitos humanos, na categoria de Direito a8 Memoria e a Verdade. Mesmo
enfrentando sequelas fisicas e emocionais, ela continuou sua luta para expor a verdade e
garantir que os crimes da ditadura ndo fossem esquecidos. Inés faleceu em 2015, deixando um
legado de coragem e resisténcia. Sua historia é um testemunho do impacto da violéncia, mas

também de forca em resistir as tentativas de silenciamento.

™ BBC. A histéoria da ‘Casa da Morte’ contada por unica sobrevivente. Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-55492932. Acesso em: 31/1//2024.
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FIGURA 37: Inés Etienne Romeu ao deixar a prisdo

Fonte: O Folha de Minas

G. Mulheres Pretas

A ditadura militar brasileira impactou profundamente mulheres pretas, em lutas que
extrapolavam a resisténcia ao regime autoritario. Sua militdncia era marcada pela
interseccionalidade, enfrentando simultaneamente a repressdo politica, o racismo estrutural e
as desigualdades de género. Suas trajetérias individuais e coletivas contribuiram para a
constru¢do de movimentos mais amplos, como o feminismo negro e¢ as organizacdes de
esquerda. (Wolft; Soraia; Mello, 2019)

Ativistas como Arabela Pereira Madalena e Edna Maria Santos Roland ilustram como
a militdncia politica era indissociavel das questdes raciais e de classe. Arabela Pereira
Madalena foi uma militante comunista do PCdoB, presa e torturada em 1970. Apés o exilio na

Franca ¢ em Mogambique, continuou trabalhando pela causa comunista € na educacao,
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conectando as realidades brasileiras as lutas anticoloniais em paises africanos.” A militante

conta que ndo tinha percepg¢ao de raga na época que foi presa, segundo relata:

nao conhecia muitas pessoas negras nos grupos dos quais fez parte. Em mais de um
momento comenta que era a unica mulher negra da organizagdo e, apesar de
rememorar em poucas situagdes a presenca de pessoas negras, afirmou que nem
sempre elas se viam como tal. Ao ser inquerida sobre como percebia sua identidade
étnico-racial nesse periodo, se tinha uma espécie de “consciéncia de raga”, afirmou:
Nao. Sabe onde que eu fui tomar essa consciéncia? Na Franca. Sabe por qué? Por
causa dos africanos né, ai eu passei a ter contato com africano sabe, nossa foi assim
maravilhoso. E estava na época também do movimento negro nos Estados Unidos
num é, os Black Power. E! Tanto ¢ eu fui pra Africa porque Mogambique ficou
independente né. Entdo, mas era o... Como ¢ que ela chama gente? O simbolo da
luta contra o racismo nos Estados Unidos, a moga, a Angela Davis né. Ela era o
simbolo da luta pela emancipacdo dos negros né. E me parecia muito, dizem que eu
me parecia muito com ela (risos) né. (Wolff; Soraia; Mello, 2019, n.p.)

FIGURA 38: Arabela Pereira Madalena
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Fonte: Mulheres de Luta - UFRGS

Edna Maria Santos Roland foi ativista da Politica Operaria (Polop). Ingressou na
universidade em 1969, onde liderou mobilizagdes estudantis. Sua trajetdria exemplifica a

articulagdo entre as pautas feministas e antirracistas na luta pela redemocratizacao.

»  UFRGS. Mulheres de Luta — episddio 5: Mulheres Negras. Disponivel em:
https://www.ufrgs.br/aparecidas/relatos-e-testemunhos/4/. Acesso em: 31/12/2024
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FIGURA 39: Edna Maria Santos Roland

Edna Maria Santos Roland
_ AN\

Fonte: Mulheres de Luta - UFRGS

H. Mulheres Indigenas

As mulheres indigenas vivenciaram a ditadura militar em um contexto de violéncia
sistemdtica contra seus povos. Além de enfrentarem remocdes for¢adas de suas terras e
genocidios, elas desempenharam papéis importantes na resisténcia. Durante os anos 1970,
muitas mulheres indigenas comecaram a transformar a educacdo em uma ferramenta de
empoderamento e resisténcia cultural. Educadoras indigenas subverteram a proposta do
governo da época, utilizando a educacdo bilingue para fortalecer as identidades culturais de

suas comunidades, como realizada por Andila Kaingang:

Nas palavras de Andila, Uma for¢a dentro de mim que ndo queria morrer me dizia:
“Vocé ndo pode desanimar, as coisas vdo mudar, ndo vai continuar assim. Esta
formagdo que vocés estdo fazendo e que estdo pagando um prego muito alto ndo
favorecera apenas aqueles que anseiam vé-los desaparecer, mas ao povo de vocés
também”. (Wolff; Soraia; Mello, 2019, n.p.)
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FIGURA 40: Andila Kaingang

Fonte: Cartas Indigenas ao Brasil

Jozileia Daniza Kaingang relata sobre o historico de luta do povo kaingang durante o
periodo da ditadura militar, assim como os abusos sofridos por mulheres indigenas e suas
mobilizacdes no enfrentamento as medidas do governo, como abusos por homens nao
indigenas, os filhos que tiveram desses homens, mas também os movimentos de
enfrentamento dessas mulheres indigenas ao regime hegemonico. Josileia faz referéncia,

inclusive, a importincia de Andila, citada anteriormente para o povo Kaingang.”™

I. Mulheres envolvidas por conta dos familiares

A presenga feminina durante a ditadura ndo se deu apenas por meio daquelas que se
envolveram diretamente em militancia. Algumas mulheres passaram a se posicionar em razao
do assassinato de familiares, com o objetivo de buscar justica. O livro Heroinas desta
Historia apresenta a historia de quinze dessas mulheres. Duas dentre essas quinze sdao Clarice
Herzog ¢ Eunice Paiva, cujos maridos sao frequentemente mencionados, mas suas agdes

pessoais tém sido pouco destacadas.

% UFRGS. Mulheres de Luta — Ep. 4: Mulheres Indigenas. Disponivel  em:
https://www.ufrgs.br/aparecidas/relatos-e-testemunhos/4/. Acesso em: 31/12/2024.
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Clarice era casada com Vladimir Herzog, que foi morto durante tortura. A imagem
dele na cela, em uma cena de suicidio forjado, causou grande comogao. Na foto, ele aparece
com uma corda no pescoco e as pernas dobradas. Clarice foi a primeira a afirmar que seu

marido havia sido assassinado pelo regime militar. De acordo com sua amiga, Fatima:

Tudo o que aconteceu naqueles dias ¢ depois esteve sob controle dela. O regime
queria siléncio, mas em cada passo, Clarice fez uma intervengdo para dar
visibilidade ao que acontecia. Nao foi apenas viuva; foi mais forte do que a historia
tem contado. (Borges; Merlino, org. 2019, p. 62)

Seu principal objetivo era provar que seu marido fora assassinado e garantir que sua
morte ndo ficasse impune. Durante esse periodo, ela enfrentou ameagas, carros parados em
frente a sua casa e perseguicdes nas ruas. Mesmo assim, Clarice recusou a oferta de se exilar,
“meu lugar ¢ aqui, meu marido foi assassinado e eu tenho que provar a verdade e buscar
justica para os meus filhos” (Borges; Merlino, org. 2019, p. 66). Em sua homenagem, Joao
Bosco e Aldir Blanc a mencionaram na musica "O Bébado e a Equilibrista", famosa na voz de

Elis Regina, nos seguintes versos:

“Chora

A nossa Patria mae gentil
Choram Marias ¢ Clarisses
No solo do Brasil.”

Maria, também citada na musica, era filha do metalurgico Manuel Fiel Filho, morto
em tortura na ditadura, que também teve a sua morte forjada como se tivesse sido um suicidio,

assim como Vladimir Herzog.”

FIGURA 41: Clarice ¢ os filhos, Ivo ¢ André

Fonte: Acervo Vladimir Herzog

7 MEMORIAL DA RESISTENCIA DE SAO PAULO. Manoel Fiel Filho. Disponivel em:
https://memorialdaresistenciasp.org.br/pessoas/manoel-fiel-filho/. Acesso em: 01/01/2025.
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Outro exemplo ¢ o de Eunice Paiva, viiva de Rubens Paiva, deputado federal que teve
seus direitos politicos cassados durante a ditadura. Em 20 de janeiro de 1971, seu marido foi
levado de sua casa, e no dia seguinte ela e sua filha Eliane, que tinha apenas 15 anos na época,
foram presas e levadas ao DOI-CODI na Tijuca. Apdés 12 dias, ela foi liberada, mas seu
marido permaneceu desaparecido, sem nunca ser encontrado. Eunice lutou para que a verdade
fosse revelada e para que fosse emitido um atestado de obito de seu marido, o que s6 ocorreu
25 anos ap6s seu desaparecimento. Na ocasido, ela declarou: “E uma sensacio estranha sentir-
se aliviada com uma certidao de 6bito” (Borges; Merlino, org. 2019, p. 232).

Eunice continuou sua batalha por anos. Para seu filho Marcelo, o papel dela foi muito
além de ser viuva; ele a vé como "a verdadeira heroina da familia; era sobre ela que nos,
escritores, deveriamos escrever" (Borges; Merlino, org. 2019, p. 235). Eunice e sua familia
recentemente ganharam um filme chamado “Ainda Estou Aqui” (2024), em que Fernanda
Torres interpreta Eunice e Selton Mello ¢ Marcelo Rubens Paiva. Pela obra, Fernanda Torres
recebeu o Globo de Ouro de melhor atriz de drama de 2025, um feito historico, ¢ o filme

ainda esta cotado ao Oscar desse mesmo ano.

FIGURA 42: Eunice Paiva com o atestado de 6bito de seu marido
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Fonte: Folha - Uol

J. Imprensa Feminista
A imprensa feminista emergiu como uma ferramenta crucial de articulacdo e
visibilidade das demandas das mulheres durante a ditadura militar brasileira. Nesses espagos

apresentavam assuntos como: género, resisténcia e sexualidade. Alguns exemplos de
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periodicos que circularam neste periodo, sdo: Nosotras; O Movimento; Brasil Mulher; Nos
Mulheres; Maria Quitéria; Correio da Mulher; Liberta;, Mulherio; e Chanacomchana
(feminismo 1ésbico). Esses periodicos usavam denunciavam a opressdo de género como uma
dimensdo estrutural que reforcava tanto o autoritarismo estatal quanto as desigualdades
sociais. Artigos, por exemplo, sobre violéncia doméstica e discriminagdo no trabalho
evidenciavam como a repressdo cotidiana nas esferas privada e publica estava ligada ao
regime politico. (Wolff; Soraia; Mello, 2019)

A imprensa feminista durante a ditadura militar no Brasil foi um espago vital de
resisténcia e articulacdo politica. Suas narrativas contra-hegemonicas ndo apenas desafiaram o
autoritarismo do regime, mas também combateram a subjugacao de género em um contexto
patriarcal. Uma figura marcante da época foi Carmen da Silva, uma escritora cuja coluna na
Revista Claudia, intitulada "A Arte de Ser Mulher", tornou-se um espago de resisténcia e
reflexdo para milhares de mulheres durante os anos da ditadura militar. Seu trabalho desafiou
narrativas hegemonicas da época, que promoviam uma visdo conservadora e tradicional dos
papéis femininos, ao questionar normas patriarcais, discutir temas tabus e incentivar a
autonomia feminina. Carmen respondia as cartas de seus leitores de uma forma progressista

em um cenario de retrocesso, como o exemplo a seguir:

Em um trecho da redacdo, onde se 1€ em destaque “So6 sabe o custo das mordomias
alheias quem paga por elas”, seus comentarios a carta do leitor enfocam
especificamente o trabalho doméstico. “[...] Quanto a aposentadoria em tempo
menor, nao seria privilégio nenhum. O trabalhador homem termina sua jornada de
labor e dedica-se ao descanso ou ao lazer, atendido e paparicado por uma mulher
que, embora também trabalhe fora, limpa e ordena a casa, lava, passa e costura a
roupa, alimenta a familia, cuida das criangas. Em alguns lugares da roca, ela ainda
cultiva um pedacgo de terra para garantir a alimentacdo familiar, perfazendo assim
ndo duas, mas trés jornadas de trabalho. [...] Mesmo as poucas donas-de-casa que
ainda tém empregada em tempo integral, precisam dirigir, ensinar, fiscalizar e, quase
sempre, fazer as compras em pessoa para garantir o equilibrio do orgamento
doméstico. Cabe-lhes, sobretudo, uma tarefa delicada e indelegavel: compensar em
qualidade de presenca as longas horas passadas longe dos filhos, ouvi-los,
comunicar-se com eles, descobrir seus problemas e dificuldades, dar-lhe seguranca
emocional. Muitas vezes com a preocupacdo de ndo fazer barulho para “ndo
incomodar papai, que esta cansado”. Enquanto o homem chega em casa, se refestela
e acha que as coisas caem do céu. S6 sabe o custo das mordomias alheias quem paga
por elas.” (Claudia, 1983, p. 270, grifos da autora). Carmen da Silva demonstra,
aqui, estar em didlogo direto com a producdo cientifica e militante dos feminismos
do periodo sobre domesticidade e trabalho doméstico. Apesar de certamente ser
cansativo repetir alguns dos argumentos, a essa altura, ja por 20 anos, mantinha-se
firme na defesa dos direitos das mulheres ¢ na desnaturaliza¢do da associagdo entre
mulheres e domesticidade. (Wolff; Soraia; Mello, 2019, n.p.)

Se durante o periodo, a narrativa dominante reforgava o papel da mulher como dona
de casa, mae e esposa submissa. Promovendo uma imagem da familia tradicional como um
pilar de estabilidade moral e social. Carmen da Silva contestou essa visdo através da sua

escrita. A autora questionava a romantizagdo da vida doméstica e abordava o tédio, a
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frustragdo e a falta de reconhecimento enfrentados pelas mulheres na esfera privada. Em uma
época em que a sexualidade feminina era um tema silenciado ou estigmatizado, Carmen
escrevia sobre prazer, liberdade sexual e contracepcdo. Isso desafiava diretamente a

hegemonia moral da ditadura.

FIGURA 43: Carmen da Silva

Fonte: Revista Claudia

K. Movimentos Femininos

Alguns dos movimentos femininos de grande impacto durante a ditadura militar
foram: Movimento Feminino pela Anistia, Maes Paulistanas contra a Violéncia e Movimento
Contra a Carestia. O Movimento Feminino pela Anistia, fundado em 1975 por Therezinha
Zerbini, foi uma das mais emblematicas iniciativas de resisténcia a ditadura militar no Brasil.
Sua principal pauta era a luta por uma anistia ampla, geral e irrestrita, mas também
incorporava a defesa de direitos humanos e o combate as violagdes perpetradas pelo regime.
Esse movimento foi precursor na articulacdo de mulheres como protagonistas na cena politica.
Therezinha era advogada e esposa de um general. Também foi uma das mulheres que esteve

presa no Presidio Tiradentes. (Villaméa, 2023)
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FIGURA 44: Therezinha Zerbeni

Fonte: ONU Mulheres

O movimento Maes Paulistanas contra a Violéncia surgiu como uma reagao as prisdes
de estudantes e jovens durante o 30° Congresso da Unido Nacional dos Estudantes em 1968.
Essas maes comecaram a se organizar em defesa de seus filhos, denunciando abusos do
regime e clamando por justica. A base desse movimento estava no papel social das maes como
protetoras de suas familias. (Wolff; Soraia; Mello, 2019)

Por fim, um movimento de grande relevancia foi o Movimento Contra a Carestia,
também conhecido como Movimento do Custo de Vida. Foi uma mobilizagdo liderada
majoritariamente por mulheres em resposta a crise econdmica durante a ditadura. Surgiu em
um curso ministrado por duas freiras em 1971 para um pequeno grupo de mulheres, tendo
como tema “o valor da pessoa humana”. O evento gerou uma onda de iniciativas. “Nesse
universo fervilhante dos bairros populares, onde liderangas comunitarias, religiosas, politicas
e revoluciondrias se encontravam, nasceram os novos movimentos sociais” (Napolitano, 2021,
p. 273). Influenciadas por aquela iniciativa, outros grupos de maes foram se formando em
diferentes bairros da periferia, até¢ a formacdo do Movimento do Custo de Vida. Motivadas
por preocupacgdes quanto a subsisténcia, o MCV foi absorvendo cada vez mais adeptos,
chegando ao nimero de 1,24 milhdes de assinaturas em um evento na Praga da S¢ (1978).

(Napolitano, 2021, p. 274)
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FIGURA 45: Mobilizagdo do grupo nas ruas

Fonte: Jornal A Verdade

L. Mulheres que foram apoiadoras da ditadura militar

O periodo da ditadura militar brasileira ndo era composto apenas por mulheres

opositoras ao regime; havia também aquelas que apoiaram o golpe e o regime instaurado. Um

exemplo disso foi a Marcha da Familia com Deus pela Liberdade, realizada em 1964 em Sao

Paulo, que reuniu cerca de 500 mil pessoas, sendo liderada pelo grupo feminino da Unido

Ctvica Feminina. A manifestagdo que precedeu o golpe, conforme relatos atuais, indicam que

a principal participacdo foi da classe média (Motta, 2021, p. 127-128). A direita queria dar

uma resposta ao comicio e tentativa de reforma de Jango (conforme capitulo sobre Ditadura

Militar), com isso:

Era preciso responder a mobilizagdo reformista com uma mobilizacdo de rua maior
ainda, que fizesse com que donas de casa, empresdrios, liderancas conservadoras
civis e religiosas, jovens da burguesia e da pequena burguesia saissem as ruas para
protestar contra o governo. Para tal, foi escolhido o palco e a data. Sdo Paulo, 19 de
marg¢o. Dia de Sdo José, padroeiro da familia. O Santo operario foi mobilizado,
simbolicamente, para trair a causa dos trabalhadores e marcar o dia dos reacionarios
em festa. [...] Patroas de cabelo com laqué ¢ empregadas domésticas ndo muito
confortaveis estavam lado a lado, contra o fantasma do comunismo. Religiosas,
politicos, liderangas de classe também estavam presentes a passeata. Organizada
pela Unido Civica Feminina, uma das tantas entidades femininas conservadoras e
anticomunistas que existiam no Brasil da época é que passaram a ser ativista
exaltadas contra a esquerda, a marcha teve o apoio de 100 entidades civis.
(Napolitano, 2021, p. 56)
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FIGURA 46: Mulheres na Marcha da Familia, com Deus pela Liberdade
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Fonte: Terra

Na cultura, a escritora Rachel de Queiroz foi uma notdvel apoiadora do regime,
mantendo uma amizade com o general Castelo Branco e integrando o Conselho Federal de
Cultura criado por ele (Motta, 2021, p. 155). Em 1977 (durante a ditadura), Rachel se tornou a
primeira mulher a ingressar na Academia Brasileira de Letras.

Em entrevista ao Roda Viva, foi questionada pelo também escritor Caio Fernando
Abreu (preso em 1968) por ter apoiado o regime, Rachel ficou nervosa com os
questionamentos e disse “apenas” ter apoiado o Castela Branco, € que nao teria ligagdo com o

AI-5.

FIGURA 47: Rachel de Queiroz na Academia Brasileira de Letras

Fonte: Acervo Digital - Globo

Ainda, havia mulheres atuando diretamente nos quartéis em apoio a ditadura. Um

exemplo disso ¢ a tenente Neuza (nome verdadeiro Beatriz Martins), que, em entrevista ao

® YOUTUBE. "Vocé ajudou o golpe militar" - Discussdo de Caio Fernando Abreu e Rachel de Queiroz.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=B600sqDhhw0. Acesso em: 01/01/2025.
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livro A Casa da Vovo: Uma biografia do DOI-CODI, revelou sua atuacdo na repressdo. Ela
fez parte do Corpo de Policiamento Especial Feminino e, posteriormente, foi enviada ao DOI-
CODI, onde se destacou pelo seu desempenho. Neuza era subestimada por ser mulher, ndo
creditavam a possibilidade de uma mulher estar atuando na repressdo, o que lhe permitiu agir
sem levantar suspeitas. Embora tenha afirmado ndo participar de torturas, Neuza esteve
envolvida na prisdo de vdarias pessoas € no transporte de prisioneiros, como no caso de
Criméia e seus sobrinhos, Janaina e Edson (citados anteriormente). Amélia Teles, mae das
criangas, reconheceu Neuza como responsavel por entregar seus filhos ao comandante Carlos
Alberto Brilhante Ustra. Em 1973, Neuza recebeu a Medalha do Pacificador por sua
participacdo na morte de membros da Acao Libertadora Nacional. Em 2016, foi denunciada
pela Procuradoria, tornando-se a primeira mulher acusada de crimes durante a ditadura

militar.”

FIGURA 48: Tenente Neuza, recebendo a Medalha do Pacificador por sua participagdo na morte de membros da

ANL

Fonte: Documentos Revelados

Apesar do sucesso no trabalho, as mulheres policiais enfrentaram o machismo da

sociedade e do proprio destacamento. Diferente dos homens, elas precisavam escolher entre a

" GODOY, Marcelo. A Casa da Vovo: uma Biografia do DOI-Codi (1969-1991), o Centro de Sequestro, Tortura
¢ Morte da Ditadura Militar. [recurso eletronico] 2. ed. Sdo Paulo: Alameda, 2014.
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policia e o casamento, sendo raras as excegdes de mulheres casadas, necessariamente se
casando com homens da mesma profissdo. Esse dilema ndo afetava os homens policiais, que
podiam ter uma vida familiar, cansado com quem quisessem e tendo quantos filhos

desejassem, sem problemas.®

7.3.4 Indagar se o género interferiu na forma como vivenciaram a ditadura militar

Nesse momento iremos analisar este quesito de duas perspectivas, primeiramente
iremos fazer a indagac¢do referente ao contetido do livro didatico, e em um segundo momento
faremos uma averiguacao mais ampla, com base nos documentos da Comissao Nacional da
Verdade. Quanto ao capitulo do livro didatico sobre ditadura militar no Brasil, o texto
demonstra uma abordagem desigual, onde o género claramente influencia a forma como as
experiéncias durante a ditadura sdo narradas. Os homens recebem descrigdes detalhadas e
multifacetadas, enquanto as mulheres sdo apresentadas de maneira superficial.

Palavras como "lideraram", "resistiram", "organizaram" e "enfrentaram" estdo
associadas as figuras masculinas. Por exemplo, Carlos Marighella e Carlos Lamarca sdo
descritos como lideres guerrilheiros com papéis centrais na resisténcia armada. Esses homens
sdo apresentados com detalhamento de suas agdes, motivacdes e impactos historico, bem
como Chico Buarque, Gilberto Gil e Caetano Veloso sdo destacados como icones da
resisténcia cultural, com explicagdes sobre a importancia politica de suas obras e o impacto de
sua censura ou exilio. No entanto, mulheres aparecem sem o mesmo nivel de detalhamento ou
reconhecimento de suas contribui¢des, como Elis Regina e Gal Costa que sdo mencionadas
como participantes dos festivais de musica, mas sem aprofundamento no impacto politico ou
cultural de suas performances, ou como Criméia e Marlene, que sdo citadas, mas suas
contribui¢des especificas ndo sdo exploradas com o mesmo rigor que as dos homens, como
Carlos Lamarca.

Na pratica discursiva hd o reforco da marginalizagdo das mulheres, ao limitar sua
participagcdo a certos discursos, enquanto os homens sdo conectados a diversas narrativas
(politicas, culturais, historicas). Isso reflete um desequilibrio na representacdo de género
durante o periodo. E na pratica social o texto reproduz a hegemonia masculina, priorizando as
acoes, escolhas e contribuicdes dos homens. Isso reflete uma ideologia patriarcal, onde os
homens sdo os agentes principais das mudancas e da resisténcia a ditadura. A guerrilha

armada, por exemplo, ¢ narrada exclusivamente do ponto de vista masculino, com destaque

% LINCK, Livia do Amaral e Silva. As Mulheres como Operérias da Violéncia: no contexto da ditadura civil-
militar brasileira (1964-1985) [recurso eletronico]. Andradina: Meraki, 2021.
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para lideres como Carlos Marighella e Carlos Lamarca, enquanto as mulheres que
participaram do mesmo movimento ndo recebem a mesma visibilidade, encobrindo a
importancia que tiveram.

Agora, indagando de uma perspectiva mais macro, com base nos relatos presentes nos
documentos da Comissdo Nacional da Verdade. As experiéncias de homens e mulheres
durante a ditadura militar no Brasil evidenciam diferengas significativas, moldadas pelo
género. Enquanto homens e mulheres enfrentaram torturas fisicas e psicoldgicas extremas, as
mulheres sofreram violéncias adicionais que exploravam sua condi¢do de género, como abuso
sexual, humilhac¢des baseadas na sexualidade e ataques a maternidade. Nos relatos de tortura
de homens, o vocabulario geralmente se concentra em termos relacionados a resisténcia
politica e ao enfrentamento direto da repressdo. Palavras como "guerrilheiro", "lider",
"lutador" e "preso politico" sdo frequentemente associadas a figuras masculinas, destacando
sua agdo e protagonismo. Para as mulheres, o vocabulario utilizado nos depoimentos
frequentemente reflete sua desumanizagao, com énfase em termos como "vadia", "puta" e
“vaca”. Além disso, ha descrigdes especificas de abusos sexuais, como "estuprada",
"despida" e "violada". Se o vocabuldrio aplicado aos homens destaca seus papéis de
resisténcia e lideranga, as mulheres sdo frequentemente retratadas em situagdes de
vulnerabilidade e desumanizagdo, com seus corpos sendo explorados como ferramentas de
controle e humilhagao.

Na dimensdo de pratica discursiva, os homens sdo ligados a discursos publicos de
resisténcia e revolugdo, as mulheres, por sua vez, sdo frequentemente vinculadas a discursos
privados que enfatizam seu papel como maes, esposas, cuidadoras ou vitimas, mesmo em
contextos de militdncia. Essas intertextualidades reforcam um discurso tradicional de género,
mesmo quando as mulheres estavam engajadas na luta armada.

Por fim, no que se refere a pratica social, ela reflete ndo apenas a hegemonia do
regime, mas também as hierarquias patriarcais, que instrumentalizavam a violéncia de género
como ferramenta de repressdo. A violéncia contra os homens visava principalmente destruir a
resisténcia politica e militar. A tortura era usada para extrair informagdes e quebrar a moral,
mas mantinha uma conexao direta com a luta politica. A hegemonia militar tratava os homens
como inimigos diretos do regime, centrando-se em sua acgdo politica. Isso reflete uma
ideologia que reconhecia os homens como lideres da resisténcia. J4 a violéncia contra as
mulheres, além de buscar a desestabilizagdo politica, também visava refor¢car a hegemonia
patriarcal. O regime utilizava abusos sexuais, ameacas a maternidade e humilhagdes baseadas

na sexualidade como instrumentos de controle. As mulheres foram tratadas como duplamente



138

subversivas: pelo papel politico e pela violagdo de normas de género, sendo punidas de forma

que reforcava o controle dominante.

8 PRODUTO EDUCACIONAL
O ProfEPT, por ser um mestrado profissional, requer o desenvolvimento de um
produto educacional, a ser aplicado em sala de aula ou em outros espacos de ensino. Segundo

determinac¢do da Capes:

a area de Ensino entende como produto educacional o resultado de um processo
criativo gerado a partir de uma atividade de pesquisa, com vistas a responder a uma
pergunta ou a um problema ou, ainda, a uma necessidade concreta associados ao
campo de pratica profissional, podendo ser um artefato real ou virtual, ou ainda, um
processo. (CAPES, 2019, p. 16)

Em uma pesquisa sobre os tipos e o publico-alvo dos produtos educacionais gerados
pelo mestrado ProfEPT entre os anos 2018 e 2020, disponibilizaram alguns dados
interessantes.® Dentro destes anos, o Instituto Federal Farroupilha foi a institui¢do associada
ao programa que mais gerou produtos educacionais no pais, o que ¢ imensamente positivo
para a nosso curso.

Entretanto, um dado da pesquisa chamou bastante aten¢do, a minoria dos produtos
educacionais do programa, em todo o pais, tem como objetivo o atendimento da comunidade
externa. Com isso, pensando em retribuir para a sociedade o investimento feito no meu tempo
de mestrado, o produto educacional gerado por este estudo estd ao alcance de toda
comunidade.

Foi elaborada uma pagina no Instagram, apresentando as mulheres protagonistas no
periodo da ditadura militar da Brasil, e que por apagamentos historico e sociais, suas
vivéncias ndo ganharam o destaque merecido. Além disso, a escolha das personagens
aconteceu baseada nos resultados dessa pesquisa.

O perfil no Instagram ¢é aberto, possibilitando que todos tenham acesso ao contetido
embasado cientificamente, através de fontes confidveis. Podendo ser utilizado por professores,
apresentando o material da pagina em sala de aula.

Hé postagens com fotos e textos, videos curtos, trechos de filmes, indicagdes culturais,
todas elas relacionadas com o tema deste trabalho e com o resultado da pesquisa. Sendo o

produto educacional um perfil no Instagram, permite uma alimentacdo continua, ndo se

8 GARCIA, Rosane de Brito Fernandez; VIEIRA, Azenaide Abreu Soares. Tipos e publico-alvo dos produtos
educacionais gerados pelo programa de mestrado ProfEPT de 2018-2020. EPT em Revista. Volume 6 / Nimero
2/ Ano 2022 — p.102-116
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encerrando com a entrega dessa dissertagdo, tornando possivel a expansdo do produto com o
passar do tempo. O nome do perfil é: Protagonismo feminino na ditadura militar do Brasil,

@protagonismo.feminino, conforme consta na imagem a seguir:

FIGURA 49 — Produto educacional

protagonismo_feminino Editar perfil Itens Arquivados

0 publicacoes 1 seguidor 1 seguindo

Protagonismo Feminino na Ditadura Militar do Brasil
Produto Educacional do ProfEPT - IFFar - Campus Jaguari
Mestranda @thais.sagrilo

Orientadora @brittes_leticia

Fonte: autoras

As postagens no Instagram iniciaram no dia seis de fevereiro de 2025. Até o momento
que escrevo (18/02/2025), o perfil consta com 7248 visualizag¢des, destes, 53,6% sao de “nao
seguidores”, o mostrando que o perfil estd conseguindo chegar em mais pessoas além

daqueles que ja sdo seguidoras.

FIGURA 50 — Numero de visualizagdes até o dia 18/02/2025

1.248

Visualizacbes

46,4% | 53,6%

Seguidores ® Nao seguidores

Fonte: autoras

Quanto ao conteudo mais procurado, o destaque entre os “ndo seguidores” € o “reels”,
enquanto aos “seguidores” sdo as “publicagdes”. Em ambos os casos, os stories sdo o que

pOSSLli menos acesso.
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FIGURA 51 - Porcentagem de visualizagdes por contetido até o dia 18/02/2025

Publicacées
e

Stories

o

® Seguidores Nao seguidores

Fonte: autoras

Até o momento o perfil conta com 30 publicagdes, com conteudos variados,
apresentando: mulheres que foram protagonistas no periodo da ditadura militar em diferentes
seguimentos; indicagdes de documentario; indicacdes de leituras; histérias de militantes;
movimentos sociais; musicas ¢ videos. O reels com maior nimero de visualizagdes até o
momento ¢ o de Maria Bethania interpretando “Carcard”, com 2.301 visualizagdes, 17
compartilhamentos e tendo sido salvo 17 vezes. Em segundo ¢ o video de Dilma Rousseff
falando sobre a tortura sofrida na ditadura, com 869 visualizagdes, compartilhado 16 vezes e
salvo por 6 pessoas. Entre as publicagdes, a que resultou maior interesse foi a de Rita Lee,
seguida da militante Dulce Chaves Pandolfi. Por fim, o story que gerou maior interagao foi o

em agradecimento ao engajamento nos trés primeiros dias de perfil.



FIGURA 52 - Apresentagao do perfil até o momento dessa escrita

INDICACAO DE LEITL ”!J

MOVIMENTOS SOCI.’\I‘_J

FEMININOS

Foi cobaia em aula de

t 3 T

MOVIMENTOS SOCIAIS
FEMININOS

Movimento do Cusio de Vida  VICY

IZABEL FAVERO !J ENSA FEMIH[_J
L HULBERIO
| ! |
&

141



142

INDICACAO, DE
pocumeEnTARIO )

INDICACAO, DE
DOCUMENTARIO !J

Musical Opinido - 1965

A8 108S8As
1 horas

CRIMEIA [ ]

b

0 =

PIRES £ TORTURADA GRAVIDA
B Lioue o dudio =—
INDICACAO DE

DOCUMENTARIO !) RITA LEE !J

Artisia cen

¢

Fonte: autoras

O objetivo desse produto educacional ¢ dar visibilidade a mulheres que foram
protagonistas no periodo da ditadura militar do Brasil, além de levar esse conhecimento para
espagos que a comunidade externa tenha acesso. Ambos foram atingidos ja em poucos dias do
perfil online. Pessoas de todos os lugares do pais estdo visualizando e interagindo nas
publicacdes, pessoas que estdo na vida académica e pessoas que estdo fora. Por fim, o perfil
ndo se encarra aqui. Outras publicacdes e interagdes irdo acontecer mesmo depois de

concluida essa fase do trabalho.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta dissertacao, buscamos analisar a visibilidade e o protagonismo das
mulheres durante a ditadura militar no Brasil, com foco no curriculo de histéria dos cursos de
Ensino Médio Integrado do Instituto Federal Farroupilha — Campus Jaguari. A pesquisa
revelou que ainda ha um significativo apagamento das figuras femininas na histdria. A analise
dos dados mostrou que as mulheres desempenharam papéis cruciais e diversos durante o
periodo da ditadura, no entanto, esses papéis muitas vezes nao sdo devidamente reconhecidos
ou valorizados nos livros didaticos.

Quanto ao objetivo de identificar quais mulheres possuem destaque no curriculo de
historia dos cursos EMI do IFFar — Campus Jaguari, dentro da tematica: ditadura militar do
Brasil, constatamos que apenas cinco mulheres foram citadas no capitulo que aborda o tema,
sdo elas: Criméia Alice Schmidt de Almeida, Marlene de Souza Soares, Nara Ledo, Elis
Regina e Gal Costa. No que diz respeito “comparar a importancia ofertada a participacao
feminina com relagdo aos homens”, evidenciamos que além de numericamente, os homens
também ganharam maior destaque nas descri¢des, espacos, diversidade nos perfis, e tiveram
seus feitos mais valorizados.

No que se refere ao objetivo “realizar um levantamento de mulheres que se destacaram
no periodo e que nao foram contempladas no curriculo”, trouxemos historias de militantes,
mulheres pretas, indigenas, maes, esposas, imprensa e apoiadoras do regime. O niimero de
mulheres que foram protagonistas desse periodo ¢ imensamente maior do que essa dissertacao
foi capaz de apresentar, e elas serdo apresentadas aos poucos no produto educacional fruto
dessa pesquisa. Entretanto, cabe aqui destacar questdes interseccionais. Relatos de mulheres
brancas, de classe média, e que tiveram oportunidade de estudar, ¢ mais facil de acessar do
que de mulheres com outros marcadores sociais. Foi dificil encontrar relatos de mulheres
pretas e indigenas, e ndo foi possivel encontrar de mulheres com deficiéncia. O produto
educacional pretendeu dar destaque a mulheres com diferentes marcadores sociais, como
mulheres transgénero, lésbicas e pobres, por exemplo. Além de deixar esse enfoque aberto
para novas pesquisas.

Referente a indagar se o género interferiu na forma como vivenciaram a ditadura
militar, afirmamos que sim, tanto na forma com que sao descritas no livro didatico, quanto nas
suas experiéncias no periodo da ditadura. Tiveram seus corpos sexualizados, assim como a
maternidade e a quebra dos esteredtipos de género utilizados pelos agentes da repressdo
violentamente, além das outras torturadas igualmente sofridas pelos homens (pau-de-arara,

choques elétricos e cadeira do dragdo, por exemplo).
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Ao ultimo objetivo especifico, “elaborar uma pagina no Instagram que oportunize
visibilidade as mulheres no periodo estudado”, o produto educacional dessa pesquisa iniciou o
seu funcionamento no dia seis de fevereiro de 2025. Ele ¢ um produto com resultado parcial,
j& que ndo se encerra com a entrega dessa dissertacdo. O perfil no Instagram permanecera em
funcionamento, proporcionando visibilidade e levando o conhecimento sobre o assunto
mesmo depois da finalizacdo dessa pesquisa. Entretanto, os objetivos com relacdo a ele, ja
foram atingidos.

Sendo assim, a importancia de visibilizar as mulheres na historia ¢ fundamental nao
apenas para a claboragdo de uma narrativa mais justa e inclusiva, mas também para
proporcionar as alunas modelos de representatividade e empoderamento. Portanto, ¢ essencial
que os curriculos escolares sejam revisados e atualizados para incluir de maneira mais
abrangente e precisa a participacdo feminina na historia, especialmente em periodos tdo
marcantes como o da ditadura militar brasileira. Ofertar essa visibilidade ndo s6 enriquece o
conhecimento histérico dos alunos, como também contribui para a formac¢ao de uma
sociedade mais equitativa e consciente de sua diversidade.

Por fim, esta dissertagdo reforca a necessidade de uma educagcdo que valorize e
reconhec¢a a contribuicdo das mulheres na historia, promovendo um curriculo que reflita a
realidade de todos os sujeitos historicos e suas experiéncias, bem como a importancia de

sermos resisténcia em prol do bem comum.
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APENDICE A - LINHA DO TEMPO DE CONQUISTAS FEMININAS NO BRASIL
Tabela elaborada através da linha do tempo presente na cartilha® elaborada por Thais
Teixeira da Silva, que compde o produto educacional fruto de sua participagdo no programada

de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnologica.

1827 - Mulheres podem comegar a frequentar as escolas.
1832 - Nisia Floresta publica Direitos das Mulheres e Injustica dos homens, considerado fundador do
feminismo brasileiro. Foi a primeira mulher a denunciar o mito da superioridade do homem.

1852 - Surge o primeiro jornal feminista Jornal das Senhoras.

1871 - E promulgada a Lei do Ventre Livre, em que filhos/as de mulheres escravizadas nascem libertos.
Embora seja considerada uma conquista, houve problemas relacionados a efetivacdo desta /iberdade.

1879 - Mulheres podem ser aceitas nas universidades.

1885 - Chiquinha Gonzaga se torna a primeira Maestrina.

1887 - Rita Lobato Freitas se torna a 1* médica do Brasil, na Bahia, e 2* na América Latina.

1888 - Assinatura da Lei Aurea. A Princesa Isabel foi a primeira senadora brasileira e primeira chefe de
estado no continente americano.

1894 - Nasce Bertha Luz, uma das precursoras do movimento sufragista no Brasil e tnica mulher na
Assembleia da ONU que aprovou a Declaragcdo dos Direitos Humanos.

1910 - Nasce Patricia Galvio, ativista feminista presa mais de 20 vezes por lutar pelos direitos das mulheres.

1910 - Ocorre a II Conferéncia Internacional das Mulheres Socialistas, que introduz, ainda sem data definida,
o Dia Internacional da Mulher.

1910 - Surge o Partido Republicano Feminino, que luta pelo direito ao voto e emancipac¢do da mulher.

1918 - Maria Lacerda de Moura langa o livro Em torno da Educagdo, defendendo o processo educacional na
libertagdo e como fator de transformacao na vida das mulheres.

1919 - A Organizagéo Internacional do Trabalho publica resolu¢do que obriga o pagamento de salarios iguais
entre homens e mulheres.

1928 - Eleita a primeira prefeita brasileira, em Lajes (RN), Alzira Soriano de Souza.

1928 - Celina Guimardes ¢ a primeira mulher a se alistar eleitora (RN).

1932 - Nadadora Maria Lenk ¢é a primeira brasileira a participar de Olimpiadas.

1932 - Mulheres solteiras, com renda, e casadas, autorizadas pelo marido, podem votar.

1934 - Sufragio universal de mulheres.

1934 - Primeira deputada federal eleita, Carlota de Queirds (SP).

1936 - E fundado o primeiro sindicato de Domésticas, por Laudelina de Campos, em Santos.

1949 - Ocorre o I Encontro Nacional Feminista, em Fortaleza.

1956 - Acontece a I Conferéncia Nacional das Mulheres Trabalhadoras do Brasil.

1962 - Aprovado o Estatuto da Mulher Casada (Lei 4.212/62), que define o direito a heranga e retira a
obrigacdo de autorizag¢do do marido para que a mulher possa trabalhar.

1975 - Surge o Jornal Brasil Mulher.

1975 a 1985 - A ONU institui a Década da Mulher.

1977 - Aprovada a Lei do Divorcio (Lei 6.515/77).

1979 - As mulheres s@o autorizadas a praticar qualquer esporte, apds quatro mulheres se inscreverem em
Campeonato Sul Americano de Judé com nomes masculinos. De 1937 a 1979 elas s6 podiam praticar esportes
de acordo com sua condi¢do fisica feminina.

1982 - Esther Figueiredo é a primeira ministra de estado, no Ministério de Educacao.

1985 - Surge a primeira Delegacia da Mulher (SP).

1985 - Criado o Conselho Nacional de Direitos da Mulher, junto ao Ministério da Justica.

1985 - Ano Internacional da Mulher, pela ONU. Fixou a data de 08 de marco como Dia Internacional da
Mulher.

1987 - Elaborada a Carta da Mulher Brasileira aos Constituintes, construida apds varios encontros.
Conseguiu incorporar quase 80% das reivindicacdes na Constitui¢do de 88.

1988 - Chamado de Lobby do Batom, feministas e deputadas federais incluem a igualdade formal na
Constitui¢ao Federal.

1988 - Luiza Erundina ¢ eleita prefeita da maior cidade do pais, Sao Paulo.

1988 - Ocorre o I Encontro Nacional de Mulheres Negras, introduzindo de maneira consolidada a questio

8 SILVA, Thais Teixeira da. A emergéncia das mulheres na agio comunitaria: narrativas, feminismos e
direitos humanos. Porto Alegre: Por e para mulheres - Curso de Extensdo - IFRS Campus Restinga, 2019.



151

racial na ordem do movimento feminista.

1990 - Dia 28 de setembro ¢ instituido como Dia pela Descriminalizagdo do Aborto na América Latina e
Caribe.

1996 - E introduzido o sistema de cotas para mulheres nas eleigdes (Lei 9.100/95), tendo, os partidos, que
destinarem 20% das vagas nas chapas eleitorais a mulheres.

1999 - Ocorre o I Seminario Nacional de Mulheres Lésbicas e Bissexuais (RJ), que introduz o dia 29 de
agosto como Dia da Visibilidade Lésbica.

2000 - Acontece a I Marcha Mundial de Mulheres e a I Marcha da Margaridas.

2001 - I Marcha das Vadias, que ocorre contra a culpabiliza¢@o das vitimas de crimes de estupro e contra a
cultura de poder sobre o corpo da mulher.

2002 - Casar sem ser virgem deixa de ser crime e motivo de divorcio.

2002 - Conferéncia Nacional de Mulheres Brasileiras langa a Plataforma Politica Feminista.

2002 - E criada a Secretaria de Estado dos Direitos da Mulher, transformada, em 2003, em Secretaria
Especial de Politicas para as Mulheres.

2006 - Aprovada Lei Maria da Penha (Lei 11.340/06), que ¢ resultado da Iuta do movimento e busca coibir a
violéncia doméstica contra a mulher.

2009 - Lei de cotas para mulheres serem candidatas passa a ser obrigatéria e estabelece 30% como minimo
de candidaturas femininas.

2010 - Eleita a primeira presidenta do Brasil, Dilma Rousseff.

2015 - Sancionada a Lei do Feminicidio (Lei 13.104/15), que altera o Codigo Penal e inclui o assassinato de
mulher por razdo desta condi¢do como homicidio qualificado.
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ANEXO B - MATERIA DE 1963 DO JORNAL DO BRASIL
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ANEXO C - TRECHO DO ATO INSTITUCIONAL NUMERO 5

Os destaques em verde foram feitos pelas autoras.

ATO INSTITUCIONAL

Art. 1° - Sdo mantidas a Constituicdo de 24 de janeiro de 1967 e as Constituicbes estaduais, com as
modificacGes constantes deste Ato Institucional.

Art. 2° - O Presidente da Replblica podera decretar o recesso do Congresso Macional, das Assembléias
Legislativas e das Camaras de Vereadores, por Ato Complementar, em estado de sitio ou fora dele, so voltando os
mesmos a funcionar quando convocados pelo Presidente da Republica.

§ 1° - Decretado o recesso parlamentar, o Poder Executivo correspondente fica autorizado a legislar em todas
as materias e exercer as atribuigdes previstas nas Constituigdes ou na Lei Organica dos Municipios.

https:/iwww planalto_gov briccivil_03/ait/ait-05-68_htm 113
2310312024, 13:44 AIT-05-68

§ 2° - Durante o periodo de recesso, os Senadores, os Deputados federais, estaduais e os Vereadores so
perceberao a parte fixa de seus subsidios.

§ 3° - Em caso de recesso da Camara Municipal, a fiscalizacdo financeira e orcamentaria dos Municipios que
néo possuam Tribunal de Contas, sera exercida pelo do respectivo Estado, estendendo sua acéo as funcdes de auditoria,
julgamento das contas dos administradores e demais responsaveis por bens e valores publicos.

Art. 3% - O Presidente da Replblica, no interesse nacional, podera decretar a intervencdo nos Estados e
Municipios, sem as limitacdes previstas na Constituicio.

Paragrafo Unico - Os interventores nos Estados e Municipios serdo nomeados pelo Presidente da Republica e
exerceréo todas as funcées e atribuicdes que caibam, respectivamente, aos Governadores ou Prefeitos, e gozardo das
prerrogativas, vencimentos e vantagens fixados em lei.

Art_ 4° - No interesse de preservar a Revolugédo, o Presidente da Republica, ouvido o Conselho de Seguranca
Macional, e sem as limitacdes previstas na Constituicdo, podera suspender os direitos politicos de guaisquer cidadéos
pelo prazo de 10 anos e cassar mandatos eletivos federais, estaduais e municipais.

Paragrafo Gnico - Aos membros dos Legislativos federal, estaduais e municipais, que tiverem seus mandatos
cassados, nédo serdo dados substitutos, determinando-se o quorum parlamentar em funcdo dos lugares efetivamente




Art. 5% - A suspensao dos direitos politicos, com base neste Ato, importa, simultaneamente, em: (Vide Ato
Institucional n® 6, de 1969)

| - cessacao de privilegio de foro por prerrogativa de fungao;

Il - suspenséao do direito de votar e de ser votado nas eleicdes sindicais;

Il - proibicdo de atividades ou manifestagdo sobre assunto de natureza politica;
IV - aplicagdo, guando necessaria, das seguintes medidas de seguranca:

a) liberdade vigiada;

b) proibicdo de freglentar determinados lugares;

c) domicilio determinado,

§ 19 - O ato que decretar a suspensao dos direitos politicos podera fixar restrigdes ou proibicbes relativamente

ao exercicio de quaisquer outros direitos publicos ou privados. (Vide Ato Institucional n® 6, de 1969)

& 2° - As medidas de seguranca de gue trata o item IV deste artigo serdo aplicadas pelo Ministro de Estado da
Justica, defesa a apreciacdo de seu ato pelo Poder Judiciario. (Vide Ato Institucional n® 6, de 1969)

Art. 6° - Ficam suspensas as garantias constitucionais ou legais de: vitaliciedade, inamovibilidade e estabilidade,
bem como a de exercicio em fungbes por prazo certo.

§ 1% - O Presidente da Republica podera mediante decreto, demitir, remover, aposentar ou por em
disponibilidade quaisquer titulares das garantias referidas neste artigo, assim como empregado de autarquias, empresas
publicas ou sociedades de economia mista, e demitir, transferir para a reserva ou reformar militares ou membros das
policias militares, assegurados, quando for o caso, os vencimentos e vantagens proporcionais ao tempo de servigo.

§ 2° - O disposto neste artigo e seu § 1° aplica-se, também, nos Estados, Municipios, Distrito Federal e
Territorios.

Art. 7? - O Presidente da Replblica, em qualguer dos casos previstos na Constituicdo, podera decretar o estado
de sitio e prorroga-lo, fixando o respectivo prazo.
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Art. 8° - O Presidente da Republica podera, apds investigacdo, decretar o confisco de bens de todos quantos
tenham enriquecido, ilicitamente, no exercicio de cargo ou funcdo publica, inclusive de autarguias, empresas publicas e
sociedades de economia mista, sem prejuizo das sangdes penais cabiveis. (Regulamento)

Paragrafo Gnico - Provada a legitimidade da aquisicdo dos bens, far-se-a sua restituicéo.

Art. 9° - O Presidente da Republica podera baixar Atos Complementares para a execucdo deste Ato Institucional,
bem como adotar, se necessario a defesa da Revolugdo, as medidas previstas nas alineas d e e do § 2° do art. 152 da

Art. 10 - Fica suspensa a garantia de habeas corpus, nos casos de crimes politicos, contra a seguranca
nacional, a ordem econdmica e social e a economia popular.

Art. 11 - Excluem-se de qualquer apreciacdo judicial todos os atos praticados de acordo com este Ato
institucional e seus Atos Complementares, bem como os respectivos efeitos.

Art. 12 - O presente Ato Institucional entra em vigor nesta data, revogadas as disposigbes em contrario.

Brasilia, 13 de dezembro de 1968; 147° da Independéncia e 80° da Republica.
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