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Dedico esta escrita a todos aqueles que acreditam que a educagao pode tornar o
mundo um lugar melhor, principalmente para as pessoas que nao tiveram a sorte de

nascer em familias bem estruturadas e de renda alta.
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Os filésofos se limitaram a interpretar o mundo de diferentes maneiras; o que
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RESUMO

No curso Técnico em Edificagdes, os estudantes sdo formados para atuar como
profissionais autbnomos, em empresas privadas ou no servigo publico. Existe um
histérico no Campus Panambi com o curso nas modalidades EJA-EPT e subsequente.
A partir da criagao do Técnico Integrado ao ensino meédio e inicio das aulas no ano de
2024, surge uma necessidade de uma releitura dos modelos pedagodgicos e do
desenvolvimento do Curriculo Integrado (Cl) nesse espago pedagdgico que perpassa
o laboratério de edificagbes. Ndo obstante, o direcionamento educacional apenas com
o intuito de dar solugdes técnicas para o mercado nao contribui para uma vida digna
para todos e todas na sociedade, muito menos, proporciona uma formagao integral,
que relacione Trabalho, Cultura, Ciéncia e Tecnologia, como é proposta pela
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Para isso, propomos um laboratoério virtual,
denominado Laboratério Virtual do Curso Técnico em Edificagdes (LABVEDI) como
complemento das atividades praticas, com materiais que possibilitam estratégias
baseadas na Equacao Civilizatéria — EC, (Bazzo, 2020). Nesse sentido, esse trabalho
visa analisar as concepg¢des docentes sobre o Curriculo Integrado vinculadas a
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) subjacentes nas atividades de laboratério do
Curso de Edificagdes. Os dados foram produzidos por meio de entrevistas
semiestruturadas com os docentes do Curso de Edificagbes do campus Panambi,
Instituto Federal Farroupilha (IFFar), Rio Grande do Sul. A analise ocorreu por meio
da Analise Textual Discursiva. Dessa forma, a partir dos assuntos emergentes, das
categorias a priori, do estudo do Curriculo Integrado baseado no referencial teérico,
construiu-se um produto educacional com a finalidade de provocar reflexdes criticas
dos discentes sobre os conhecimentos técnicos do curso para proporcionar uma
formagao integral e integrada propositiva de uma maior justica social e dignidade
humana. Esta pesquisa foi realizada no programa de pés-graduacao strictu sensu
Mestrado Profissional em Educagao Profissional e Tecnoldgica na linha de pesquisa
Organizagdo e Memodrias de Espagos Pedagogicos em Educacado Profissional e
Tecnoldgica, macroprojeto 6 — Organizagéao de espagos pedagogicos da EPT.

Palavras-Chave: Curriculo Integrado. CTS. Espagos Pedagdgicos. EPT. Técnico em
Edificagdes.



ABSTRACT

In the Building Technician course, students are trained to work as self-employed
professionals in private companies or in the public service. The Panambi Campus has
a history of offering the course in the EJA-EPT and subsequent modalities. With the
creation of the Integrated Technician course in high school and the start of classes in
2024, there is a need to rethink pedagogical models and develop the Integrated
Curriculum (CI) in this pedagogical space that permeates the building laboratory.
However, educational guidance solely aimed at providing technical solutions for the
market does not contribute to a dignified life for everyone in society, much less provide
comprehensive training that relates work, culture, science, and technology, as
proposed by Professional and Technological Education. To this end, we propose a
virtual laboratory, called the Virtual Laboratory of the Building Technician Course
(LABVEDI) as a complement to practical activities, with materials that enable strategies
based on the Civilizing Equation (EC) (Bazzo, 2020). In this sense, this work aims to
analyze the teaching conceptions about the Integrated Curriculum linked to Science,
Technology and Society (STS) underlying the laboratory activities of the Building
Course. The data were produced through semi-structured interviews with the teachers
of the Building Course at the Panambi campus, Instituto Federal Farroupilha (IFFar),
Rio Grande do Sul. The analysis was carried out through Discursive Textual Analysis.
Thus, from the emerging subjects, the a priori categories, the study of the Integrated
Curriculum based on the theoretical framework, an educational product was
constructed with the purpose of provoking critical reflections of the students about the
technical knowledge of the course to provide a comprehensive and integrated
education proposing greater social justice and human dignity. This research was
carried out within the strictu sensu postgraduate program Professional Master's
Degree in Professional and Technological Education in the research line Organization
and Memories of Pedagogical Spaces in Professional and Technological Education,
macro-project 6 - Organization of pedagogical spaces in EPT.

Keywords: Integrated Training. Pedagogical Spaces. Laboratory Activities. Building
Technician.
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APRESENTAGCAO

O presente trabalho intitulado “Organizacédo de espagos pedagdgicos no curso
de edificagbes: Curriculo Integrado em atividade no laboratorio” € um estudo sobre a
relagdo entre as atividades tedrico praticas do curso Técnico em Edificacbes e o
Curriculo Integrado. O autor deste trabalho € técnico de laboratério area Edificagdes
no campus Panambi do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha (IFFAR) desde 2017 e bacharel em Engenharia Civil pela Universidade
Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (UNIJUI). O cargo ocupado
tem entre suas atribuicdes o auxilio em trabalhos de pesquisa e ensino na area,
suporte técnico e auxilio na montagem de experimentos, levantamentos técnicos,
gerenciamento do laboratério e outras tarefas de mesma natureza e nivel de
complexidade.

Este pesquisador também é egresso do curso Técnico em Edificagcbes pela
escola Parobé em Porto Alegre e apds anos de atuagdo como técnico de laboratoério
no campus Panambi, ao perceber os principios educacionais da formagéao integral
promovida pelos IF, entendeu que poderia propor uma tematizacdo critica das
atividades de laboratério com a pesquisa da Educagao Profissional e Tecnolégica
(EPT) e suas principais caracteristicas sobre a educacao dos sujeitos desse modelo
educacional. Assim, a primeira parte da dissertacao trata sobre o historico do
desenvolvimento da educacao profissional e técnica até o surgimento de um conceito
atualizado de EPT inaugurado pelos IF na forma do Curriculo Integrado (Cl) e seu
contexto de disputas e novas concepgdes sobre educacao no pais.

Posteriormente, a dissertacao discorre sobre o Cl e as reflexdes criticas sobre
as atividades praticas do curso Técnico em Edificacdes, discutindo os interesses do
mercado e o desenvolvimento tecnolégico como indutor de progresso da sociedade.
Nesse sentido, a pesquisa busca encontrar nas discussdes sobre Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade referéncias e pontos de vista em busca de uma maior discussao critica
sobre as tematicas trabalhadas nas aulas do curso Técnico em Edificagdes, haja vista
a importancia das questdbes ambientais e de manutencdo da vida humana que
abarcam a atuacao profissional na area, por exemplo: saneamento basico, drenagem
urbana, mobilidade urbana e direito a moradia. Assim, estes ultimos tdpicos estédo
ligados com o desenvolvimento do produto educacional chamado Laboratério Virtual
do Curso Técnico em Edificagbes (LABVEDI), onde serdo inseridos assuntos

pertinentes as atividades do curso Técnico em Edificagcbes com as tematizacbes
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baseadas nos principios basilares da EPT, tais como: Trabalho, Cultura, Ciéncia e
Tecnologia e nos estudos sobre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) com énfase

na Equacao Civilizatoria (EC).
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1 INTRODUGCAO

Partindo do pressuposto de que nao ha neutralidade na ciéncia, a
responsabilidade sobre uma formacao de agentes criticos na Educagao Profissional e
Tecnoldgica (EPT) recai sobre as possibilidades de criagdo de arranjos coletivos, que
envolvem: Docentes e Técnicos Administrativos em Educacéao (TAE) e Discentes para
estudar e planejar estratégias que possibilitem uma educagao critica. Para uma
formagao integral, ndo basta uma educagdo que forme meros usuarios das
ferramentas tecnoldgicas relacionadas a sua formacgao profissional, menos ainda uma
formagao instrumentalizada, que, certamente, ndo contemple os principios da
omnilateralidade e politecnia (Saviani, 2000). Portanto, € preciso que as aulas praticas
nao sejam apenas atividades no laboratorio, mas que sejam organizadas e pensadas
com a centralidade no Curriculo Integrado (Cl) como base para a ampliagdo da viséo
de sociedade digna pelos estudantes através da educacgao ofertada nos Institutos
Federais (IF), oportunizando a reflexdo na acdo para que os conhecimentos
construidos sejam componentes de agdes transformadoras e sua formacdo seja
integrada no aspecto politico, cultural, cientifico e tecnoldgico (Rosa; Auler, 2016).

Por meio deste trabalho, pretende-se investigar de que forma o laboratério de
Edificagdes pode potencializar o Cl. Para isso, pretendemos pesquisar as abordagens
da formacao integral utilizadas pelos docentes na realizagdo das atividades de
laboratério com os estudantes do curso Técnico em Edificagdes na modalidade
integrada ao ensino médio do campus Panambi (IFFar, Rio Grande do Sul). Dessa
forma, pensamos em propor discussoes e reflexdes sobre a utilizagdo dos conceitos
sobre o Cl nas aulas praticas com os docentes envolvidos no curso Técnico em
Edificagdes. A partir das respostas obtidas em entrevistas com os docentes criaremos
um produto educacional como forma de promover uma maior aproximacgao ao Cl e,
consequentemente, a um processo de formagao integrada. Através das entrevistas,
os docentes serdo convidados a trazer suas visdes e relatos das atividades de
laboratério, contribuindo no processo de construgéo do produto educacional ligado a
essa pesquisa.

Sabe-se que o Cl é perpassado por diversos desafios, a realizagao de aulas
nos laboratérios € mais um deles. Ha o entendimento de que as atividades praticas
atraem a atencao dos estudantes e, supostamente, possibilitam o dominio dos
saberes técnicos para o mundo do trabalho. Porém, nem sempre as expectativas de

aprendizado, sobre ciéncia e tecnologia, condizem com a realidade do ambiente
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educacional, as condigdes sociais locais e seu arranjo produtivo.

Em muitos casos, os estudantes tém uma visdo de educagao voltada para a
formagao profissional em detrimento ao conteudo de formagao geral, visto que ha a
pressao do mercado para a formacado de profissionais e a crenca de que esses
profissionais qualificados estardo futuramente empregados por estarem capacitados
a exercerem as fungdes técnicas. Embora a proposta educativa seja a formagao em
todas as diregdes do ser humano (omnilateral), os IF tém formacao profissional de
exceléncia, a formacéo integral é o objetivo da EPT e ndo somente a formacao de
trabalhadores qualificados.

Contraditoriamente, o mercado culpa a educacao pelo subdesenvolvimento
econbmico, enquanto o ultimo € um artificio, ou uma consequéncia da falta de
desenvolvimento educacional, do capitalismo para a concentragcao de renda através
do desemprego e baixos salarios. Essas relacoes de influéncia do capital sobre a
educacao sao amplamente discutidas por varios autores no mundo académico como
Saviani (1989), Frigotto (2000), Antunes (2018) e outros, discutiremos o Cl como esse
espaco de disputas com o interesse do capital ao longo do nosso referencial teorico.

No Brasil, tal questdo ficou evidente com o programa de ensino técnico
obrigatério implementado pela Lei 5.692/71. Assim, demostrando que a Teoria do
Capital Humano!(TCH) serve bem mais para que o mercado, representado pelo
interesse de grandes corporagdes, determine os movimentos da educagao do que a
prépria geragado de emprego e renda de fato (Rodrigues, 2013).

Segundo o MEC (2024), no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, o curso
Técnico em Edificacbes se insere no eixo infraestrutura, prevendo-se para a sua oferta
uma estrutura fisica minima, que conte com os seguintes laboratérios: de informatica
com software para desenho de projetos e gerenciamento de obras, para realizagao
dos ensaios de materiais de construcdo e solos, para simulagdo, desenho e
planejamento, de obras e ambientes construidos, de técnicas construtivas e de
topografia

Dessa forma, pode-se inferir a priori, que as atividades laboratoriais séo

! Teoria do Capital Humano: A Teoria do Capital Humano, defendida pela Escola de Chicago, define
o capital humano como um conjunto de habilidades e conhecimentos que individuos acumulam e que
se tornam valores de troca no mercado, fundamentais para a produtividade e crescimento econémico.
Essa teoria enfatiza a educacéo e o treinamento como investimentos essenciais, promovendo a ideia
de que os trabalhadores devem se ver como microempresas que precisam continuamente investir em
suas competéncias. (Costa, 2009).
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numerosas no processo formativo do curso Técnico em Edificagbes, permeando
diversas areas do conhecimento e das futuras atribuigdes profissionais dos discentes,
necessitando também que sua utilizagédo esteja alinhada com o Cl proposto pela Rede
Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT). Percebe-se
que, quando as atividades de laboratério tém um propadsito claro, ou seja, quando se
vai ao laboratério em busca da ampliagao de entendimento de determinado assunto e
nao de uma simples instrucdo, a participacdo dos estudantes € mais efetiva e
interessada. De outro modo, as atividades poderiam dialogar com os problemas locais,
como forma de motivagao para a realizacdo de uma atividade pratica e de trabalho
educativo com base nos problemas sociais do nosso tempo.

Dito isso, a proposta de problematizacdo deste trabalho também aborda o
conceito Marxiano de praxis como uma das formas de conscientizagdo critica,
buscando um pensamento consciente e agao humana para transformar a realidade
existente como forma de aproximacao ao Cl (Marx, 2012). Essa problematizacao parte
das atividades de laboratério, ou seja, aquelas realizadas como modo de preparagao
profissional ou tecnoldgica e, teoricamente, vinculadas as relagbes com o mundo do
trabalho de forma educativa. Assim sendo, o problema de pesquisa é: de que forma o
laboratério do curso Técnico em Edificagdes potencializa o Curriculo Integrado? Com
isso, pretende-se fazer uma consulta bibliografica aprofundada da Educacao
Profissional e Tecnolégica, do contexto histérico do Ensino Técnico e Industrial, bem
como das disciplinas do nucleo politécnico e tecnolégico que compde o Curso Técnico
em Edificacbes para entender essas relagbes entre a formagcao do Técnico em
Edificagdes, as praticas dessas disciplinas e o Cl e verificar de que forma acontecem
durante curso.

Portanto, considerando que minha formagdo se deu na area do Eixo
Tecnologico de Infraestrutura, mais especificamente em Engenharia Civil € no curso
Técnico em Edificacdes. Como servidor TAE, ocupante do cargo de Técnico de
Laboratério/ Area Edificagées, pretendo colaborar com conhecimentos adquiridos na
academia, vida profissional e de vivéncias no cargo para a qualificacao das atividades
educativas referentes as praticas de laboratorio.

Sobre os temas emergentes da pesquisa, através dos relatos dos docentes,
buscaremos propor novas reflexdes que aproximem as disciplinas constantes no
Projeto Pedagodgico do Curso (PPC) ao Cl por meio de um produto educacional

chamado LABVEDI. Esse material podera ser utilizado como material de apoio sobre
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os temas mais pertinentes a formagao integral obtidos na analise de dados e como
uma forma de explorar os temas das areas técnicas sob os pontos de vista cultural,
do mundo do trabalho, ciéncia e tecnologia, pelas reflexdes inerentes ao Cl com a
abordagem de CTS como facilitadora dessa aproximacgao. Esta pesquisa foi realizada
no Programa de Pés-Graduacao Strictu Sensu Mestrado Profissional em Educagao
Profissional e Tecnoldgica na linha de pesquisa Organizagdo e Memorias de Espacos
Pedagodgicos em Educacédo Profissional e Tecnoldgica.

A inquietagcdo para esta pesquisa se deu pela minha vivéncia, e consequente
perspectiva como técnico de laboratério do curso Técnico em Edificagdes, bem como
a de egresso do mesmo curso na modalidade subsequente pelo Centro Estadual de
Referéncia em Educacdo Profissional Parobé na cidade de Porto Alegre - RS.
Considerei que algo mais elaborado, planejado conjuntamente entre técnico de
laboratério e professores, poderia ser feito para qualificar esse espaco pedagogico
que é o laboratdrio e as atividades praticas do curso Técnico em Edificagdes.

Assim, gostaria de explorar os limites e possibilidades da minha atuagdo como
Técnico de Laboratério e pesquisador, através de um produto educacional na forma
do LABVEDI, que é um repositério com materiais extracurriculares, portifélio de
apresentacao de trabalhos realizados, bem como da propria apresentacéo do curso e
seu funcionamento, como a realizagao das Praticas Profissionais Integradas (PPI), por
exemplo. Nas publicagées do LABVEDI procuramos fazer uma tematizagao de alguns
assuntos que trabalham alguns principios do Cl como a Cultura e o mundo do trabalho
por exemplo, relacionando criagdes artisticas a realidade social para discussao do
crescimento urbano e as relagdes sociais dos seus trabalhadores, bem como das
pessoas que habitam esses espacos. Ha também relagdes com o mundo do trabalho
e ciéncia e tecnologia, na forma das constru¢des sustentaveis, todos esses aspectos
exemplificados se relacionam com os estudos em CTS, que é nosso referencial tedrico
base para a producédo do Produto Educacional.

Isso tudo para a formacdo complementar dos discentes e o desenvolvimento
do ClI, além de atender ao publico interno na forma dos docentes da formacao geral
que, por vezes, tém pouco contato com as praticas do curso e com novos docentes
que nado conhecem o curso. Desse modo, o produto visa acrescentar novas
abordagens integradoras. Além de oferecer suporte no processo de aprendizado dos
discentes, sejam por meio desses materiais publicados no LABVEDI ou,

posteriormente, com elaboragdo de projetos de ensino ou extensdo ligados a esta
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pesquisa ou de forma conjunta com as atividades de ensino regular conduzidas pelos
docentes.

Até o ano de 2023, o curso Técnico em Edificacbes foi ofertado no Campus
Panambi em duas modalidades: Integrado ao Ensino Médio PROEJA, atual EJA-EPT,
encerrando apos a conclusdo da ultima turma no mesmo ano, e a modalidade
subsequente. A partir do ano de 2024 foi iniciada a modalidade do Técnico em
Edificagdes Integrado ao Ensino Médio em Panambi, apds alteracdo no Plano de
Desenvolvimento Institucional que n&o previa o curso. A modalidade subsequente
segue em analise para uma possivel suspensao devido a dificuldade em fechar o
numero de matriculas nos ultimos anos e pela elevada taxa de evasdo nessa
modalidade.

Por fim, visamos com este trabalho, e por meio do Produto Educacional a ele
relacionado, promover uma colaboracdo para a qualificagcdo das atividades de
laboratério, bem como no trabalho pedagdégico do curso Técnico em Edificagdes,
auxiliando professores, na elaboracéo e realizacdo de aulas no laboratério, que, em
alguma medida, propiciem uma visao critica sobre essas atividades e os contextos
sociais a elas relacionadas. Com esse estudo, pretendemos auxiliar os estudantes,
no seu percurso formativo, na compreensao da relagao indissociavel entre teoria e
pratica e o pensamento critico sobre as relagées da sociedade com a tecnologia e o
ambiente na producdo dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos no curso de
Edificacdes.

Dessa forma, para entender a originalidade do tema e desenvolver uma
pesquisa para contribuir com a elaboracao de atividades no laboratério de edificagbes
desenvolveu-se uma Revisdo Sistematica de Literatura (RSL). Primeiro, se
estabeleceu alguns critérios para fazer uma busca de dissertagdes sobre o0s seguintes
temas: Curriculo Integrado, Atividades de Laboratério e Edificagdes. As consultas
foram realizadas na plataforma Educapes, onde pesquisou-se a palavra “edificacées”
com a utilizacdo do filtro “curso” igual a Mestrado Profissional em Educacgao
Profissional e Tecnolégica, sendo encontrados 30 resultados. Desses trabalhos, apos
a leitura do resumo do produto educacional excluiu-se aqueles que ndo tratassem de
ao menos trés dos temas elencados nas colunas dos Quadro 2, restando 4
dissertagdes conforme Quadro 1.

Na dissertagcéo n. 1 — Leite (2021), tinha como objetivo investigar o processo

de aprendizagem dos estudantes na disciplina de instalagdes hidrossanitarias do
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curso Técnico Edificagdes integrado ao ensino médio por meio da aplicagdo de uma
Sequéncia Didatica (SD) em aulas praticas, identificando desafios e potencialidades
no processo de aprendizagem. O curso € ofertado pelo Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul (IFMS), Campus Aquidauana.

No trabalho n. 2 — E. Silva (2021) objetivou compreender as interpretacoes
sobre as relagdes Ciéncia-Tecnologia-Sociedade com estudantes do Curso Técnico
de Nivel Médio Integrado em Edificagbes partindo da gestdo de residuos da
construcao civil, além de analisar as atitudes deles a respeito das relagdes existentes
entre a construgdo civil,b a sociedade e o ambiente. Percebe-se em suas
consideragdes finais a presenga da concepcao Positivista dos estudantes sobre as

aplicagdes de Ciéncia e Tecnologia na area da Construgéo Civil.

Quadro 1: - Lista de pesquisas referéncia para o trabalho

Trabalhos selecionados

Nome Titulo Area Ano

1. LEITE, Tomaz Leal | Investigagcdo da Aprendizagem por meio de uma Educacao 2021
Sequéncia Didatica de Aulas Praticas de

~ . e Profissional e
InstalagGes Hidrossanitarias com Base na

Teoria das Situag¢des Didaticas Tecnologica
2. SILVA, Elison As Abordagens Ciéncia-Tecnologia-Sociedade Educacao 2021
Victor Braga da No Ensino Médio Integrado em Edificacbes: Profissional e
Proposta de Unidade de Ensino para o Estudo
da Gestéo de Residuos da Construcao Civil Tecnoldgica
3. SILVA, Hedeone Integracao curricular: uma proposta Educacgao 2019
Heidmam da interdisciplinar baseada em sequéncias

didaticas no Curso Técnico em Edificagbes Profissional e

Tecnoldgica

4. ANDRADE, Jodo | Aformacéao do técnico em edificagbes no ensino Educacgao 2019
Marcio Santos de médio integrado numa perspectiva omnilateral: Profissional e
como a Geografia pode contribuir Tecnologica

Fonte: O autor

Quadro 2: - Reviséo Sistematica de Literatura de dissertacdes pertinentes a pesquisa

Pesquisas
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Pesquisas Educacgao Edificagdes Atividade de Curriculo
(Dissertagdes) Profissional e laboratério Integrado
Tecnolodgica
1 X - X X
2 X X X X
3 X X X X
4 X - X X

Fonte: O autor

No trabalho n. 3 — H. Silva (2019) tinha como objetivo analisar estratégias de
integracédo curricular, baseadas em sequéncias didaticas, que articulam os varios
nucleos de disciplinas do curso. Busca-se assim, identificar rupturas na visao
fragmentada do curriculo e analisar a capacidade de propostas construidas
colaborativamente para catalisarem a integragdo curricular. A pesquisa foi
desenvolvida no curso Técnico em Edificagcdes integrado ao ensino médio do Instituto
Federal do Espirito Santo (IFES), campus Nova Venécia, localizado na regido
noroeste do estado do Espirito Santo.

Por fim, na dissertacdo de n. 4 — Andrade (2019) é abordado o processo de
construgcado e aplicagdo de um produto educacional, por meio da criagdo de uma
maquete codificada para o ensino de Edificagbes, onde o ensino de Geografia se
constitui como foco principal do trabalho, cujo objetivo é desvelar como este
componente curricular pode contribuir para a formacéao do técnico em edificagdes, na
modalidade Ensino Médio Integrado, numa perspectiva omnilateral.

A formacao omnilateral, baseada nos principios marxistas de omnilateralidade,
politecnia e formacao integral, visa desenvolver o individuo de maneira completa,
capacitando-o para atuar de forma critica e consciente em varias esferas da vida:
Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e Cultura. Diferente de uma formacao técnica limitada
as necessidades do mercado, essa abordagem busca superar a divisao entre trabalho
manual e intelectual, promovendo uma educacdo emancipadora que fortalece o
trabalhador como cidaddo. Com isso, pretende-se formar individuos com
compreensao ampla e capacidade de transformar a sociedade, contribuindo para a
construcéo de uma sociedade mais justa e equitativa (Bessa, 2020).

Nesta pesquisa, pretende-se analisar as contribuicdes de Ciéncia Tecnologia e

Sociedade (CTS) para colocar os alunos em atividade no laboratério do curso Técnico
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em Edificagdes para potencializar o Curriculo Integrado (Cl). A proposta de pesquisa
se concentra nas atividades praticas de laboratério, de forma que pretende avaliar
quais pressupostos do Cl podem ser trabalhados nessas atividades. De outro modo,
o produto desta pesquisa visa ser construido a partir das relagdes com as categorias
emergentes produzidas através da analise das entrevistas com os docentes com
vistas a entender as relagdes entre CTS e Cl que sejam pertinentes para o
desenvolvimento do Produto Educacional e para os objetivos da pesquisa.

O objetivo geral da pesquisa € analisar as relagdes entre o Curriculo Integrado
e as atividades de laboratério realizadas no Curso de Edificagdes. Como objetivos
especificos, buscamos conhecer a trajetéria de constituicdo e criagdo do Curso
Técnico Integrado de Edificagdes no Campus Panambi (IFFar); compreender as bases
conceituais do Curriculo Integrado para o desenvolvimento de atividades no
laboratério do curso Integrado de Edificagdes, que potencializem o pensamento critico;
analisar as concepgoes de formacgao integrada presentes nos documentos dos cursos;
entender as percepgbdes dos docentes sobre as bases do Curriculo Integrado
produzidas nas atividades de laboratério; organizar um espago pedagdgico contendo
0s assuntos emergentes da pesquisa para potencializar reflexdes criticas no Curso
Integrado em Edificagdes.

No proximo titulo temos o referencial tedrico da parte deste trabalho que
discorre sobre as raizes da educagao profissional no Brasil, culminando nas bases da
EPT e na Rede Federal de Educacgao Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT).
No titulo seguinte, temos a metodologia utilizada para a pesquisa, explicitando o tipo
de metodologia de analise utilizada, organizacdo dos excertos, locus de pesquisa e
tamanho da amostra. No quarto titulo, temos analise dos dados a partir das entrevistas,
discorrendo sobre as perguntas realizadas a partir das categorias prévias e da analise
das respostas e suas categorias emergentes. No quinto titulo, temos as analises das
contribuicdes para o desenvolvimento do produto educacional. Nesse topico tivemos
importantes contribuicdes para as funcionalidades do produto educacional e por fim
as conclusdes finais, fazendo fechamento dos objetivos da pesquisa e

desenvolvimento do produto educacional.
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2 REFERENCIAL TEORICO

A seguir, temos cinco topicos em que se discute as origens da Educacéao
Profissional no Brasil, o desenvolvimento do perfil do profissional técnico em
consonancia com o desenvolvimento econémico do pais, passando pelo periodo
colonial, republica e da economia extrativista para um principio de industrializagao.
Também se dedica esse referencial tedrico a discussao dos principios e pressupostos
que embasam o CIl. Além disso, apresentamos a trajetoria de criagdo dos Institutos
Federais, do proprio campus locus de pesquisa, e dos seus desafios e limitagdes na

perspectiva de promover uma educagao publica, gratuita e de qualidade.

2.1 A Génese das Dualidades na Educacao Profissional
O surgimento da educacao brasileira se relaciona com a formagao para o

trabalho no Brasil Colénia. No periodo colonial, caracterizava-se a educagao por
atividades que necessitavam quase exclusivamente de forga fisica, como extragao e
comércio de madeira e 0 manejo da industria agucareira, a formagéo para os oficios
se dava na vivéncia e experiéncias diarias de trabalho (Caires e Oliveira, 2016). De
acordo com Cunha (2000a), a aprendizagem de oficios ndo era organizada de forma
diferenciada para aprendizes e profissionais, pois grande parte do trabalho manual
era realizado por escravos.

A separagao da educacgao para o trabalho e a educagéo para os dirigentes ja
se apresentou com a chegada da Companhia de Jesus no Brasil, em 1549, sendo
ministrada aos filhos dos colonizadores o ensino de carater classico, intelectual e
humanista, mantendo-a afastada de qualquer trabalho fisico ou manual (Caires e
Oliveira, 2016). Segundo Fonseca (1986, v.1, p. 22) “Essa ideia enraizara-se tanto nas
mentes, que chegara a ser condigao para desempenhar fungdes publicas o fato de
nao haver nunca o candidato ter trabalhado manualmente”. Isso demonstra como as
atividades manuais eram desvalorizadas.

Na concepcao de Martins (2012), as Corporagdées de Oficios no Brasil,
juntamente com as cadmaras municipais fizeram o maximo esfor¢o para dificultar ou
impedir o ingresso de escravos no mercado de trabalho, de forma a constituir o
embranquecimento de certos oficios manuais. Essas entidades exerciam um papel
especial em relacdo aos mecanismos de acesso ao trabalho e exercicio da vida
profissional na cidade, preservando os interesses proprios de cada um dos grupos
profissionais envolvidos, reservando ainda os empregos e atividades disponiveis para
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seus filiados (Martins, 2008).

O declinio das corporagdes de oficios no Brasil nos remete primeiramente a
pergunta: existiram corporacdes de oficios no Brasil? Baseando-se nas fontes
primarias e em analises historiograficas ja desenvolvidas sobre o tema
podemos afirmar que sim, elas existiram desde o inicio do periodo colonial.
No entanto, apresentaram caracteristicas diferentes das guildas portuguesas,
apresentando peculiaridades em relagdo ao contexto da sociedade colonial.
E ainda sobreviveram até o século XIX, mesmo quando ja estavam sendo
extintas em varios paises europeus, sendo legalmente abolidas apenas na
Constituicdo de 1824 (Martins, 2012, p. 1).

Outro aspecto que limitou muito o desenvolvimento das profissées manuais foi
o modelo agroexportador definido pela Coroa Portuguesa, devido ao pacto colonial
imposto, chegando a impor a proibigdo de empreendimentos industriais, escolas e
universidades na col6nia no fim do século XVIII. Essa proibicdo, certamente, impactou
o desenvolvimento nacional e atrasou a criagdo e desenvolvimento de uma EPT
vinculada com as necessidades do pais.

A descoberta de ouro em Minas Gerais influenciou o panorama do Ensino de
Oficios devido a necessidade do trabalho em Casas de Fundigdo e de Moeda,
somente para homens brancos. Esse procedimento marcou os primeiros passos de
um mercado de trabalho excludente no Brasil (Caires e Oliveira, 2016).

Em 1759, a educacgao realizada em colégios Jesuitas foi extinta sob influéncia
do lluminismo e a cabo do Marqués de Pombal, primeiro-ministro de Portugal. Apds o
ano de 1808, com a vinda de D. Jodo VI com a familia real para o Brasil ocorreram
mudangas politicas, sociais, econémicas, culturais e educacionais que culminaram na
criagcao do Colégio das Fabricas em 1809. Contudo, esse empreendimento destinado
a mao de obra fabril ndo logrou éxito, haja vista que a implantagéo de industrias ndo
ocorreu na velocidade esperada, funcionando até 1811 e sendo desativado em 1812
(Caires e Oliveira, 2016; Cunha, 2000).

Nesse periodo, tendo em vista a caréncia de mao de obra qualificada para
diversas ocupagdes necessarias ao desenvolvimento do pais, adotou-se a
aprendizagem compulséria destinada as criangas e aos jovens socialmente excluidos,
ou seja, aos pobres, orfaos e os entdo chamados “desvalidos da sorte”. Dessa forma,
o ensino de oficios passou a ser ofertado em instalagdes militares e posteriormente
em estabelecimentos industriais. A partir disso, por mais de um século todas a as
casas de 6rfaos passaram a ministrar instrucédo de base manual (Caires e Oliveira,

2016; Cunha, 2000; Fonseca, 1986; Santos, 2010), o que carrega a formacao
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profissional de preconceitos como de que trata somente da repeticdo de tarefas para
um determinado fim, sem a exigéncia da reflexao critica.

Em sintese, sobre o periodo Colonial, Caires e Oliveira (2016, p. 26) afirmam
que: “[...] o Periodo Colonial deixou uma heranga socioeducacional marcada,
principalmente, pela génese do preconceito contra os trabalhos manuais e praticos,
destinados apenas aos escravos, aos menores desvalidos e aos desfavorecidos de
fortuna.” Ainda, segundo as autoras, a dualidade do ensino sempre esteve presente
no Periodo Colonial com a formagao humanistica e intelectual apenas para as elites.

Com a Proclamacéao da Independéncia do territorio brasileiro, por D. Pedro |,
do Reino de Portugal, Brasil e Algarves, instituiu-se o Império do Brasil em 7 de
setembro de 1822. Com esse novo regime administrativo fez-se necessario uma nova
constituinte. Nesse contexto, no que diz respeito a educagao, Fonseca (1986, v.1,
p.135) escreve que, “...] a vitdria dos Liberais, imbuidos dos ideais da Revolugao
Francesa, sobre os Conservadores, refletiu-se nos debates travados durante a
Assembleia Constituinte de 1823, buscando nova orientacéo para a obra educacional
que se vinha processando”.

Apesar da Constituinte de 1824 tratar da educacgao publica, referindo-se a
gratuidade da instrugado primaria, esse feito nao foi viabilizado, pela indisponibilidade
de recursos financeiros e da segregacao social mantida pela continuidade do regime
escravocrata. (Cunha, 2000 apud Caires e Oliveira, 2014, p.35). Sobre o Ensino de

Oficios, no inicio do Império, Fonseca (1986, v.1) afirma que:

[...] nenhum progresso havia sido feito com a mudanca operada no regime
politico, ou com as discussbes ocorridas na Constituinte. A mesma
mentalidade, o0 mesmo pensamento de destinar aquele ramo de ensino aos
humildes, aos pobres, aos desvalidos, continuava a imperar (Fonseca, 1986,
v.1, p.135).

A referida Constituicao extinguiu as Corporagdes de Oficios. Dessa forma, as
leis que a seguiram, como a que dispunha sobre a Educag¢ao Publica no Império do
Brasil em 1826, tenderam a uma posterior reforma com a inclusdo de saberes que
contam com nogdes de geometria, mecanica e agrimensura no Primeiro Grau e ensino
de desenho para a capitacdo nas artes e oficios no ano de 1827. Para as meninas
ficou definida a obrigatoriedade da aprendizagem de costura e de bordados, as
chamadas artes femininas. Compreende-se o carater sexista da divisao de trabalhos

voltados a industria para homens e trabalhos do lar para as mulheres, praticas essas
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em vigor até grande parte do século XX (Caires e Oliveira, 2016; Fonseca, 1986).

Nos anos seguintes, foram encontradas muitas dificuldades relacionadas a
dimensé&o territorial e a falta de recursos para garantir a oferta de educacgéo no pais.
Sete anos depois, com a Lei n. 16. De 12 de agosto de 1834 (conhecida como Ato
Adicional de 1834), redefinido a organizagcdo da educacao brasileira no que tange a
superposi¢ao de poderes no ensino primario e secundario. O poder central reservou-
se a promoc¢ao do Ensino Superior no Pais e a educagao no municipio da Corte,
delegando as provincias a organizagdo e a realizagdo da Educagao Primaria e
Secundaria (Caires e Oliveira, 2016; Romanelli, 2010).

Segundo Cunha (2000), nessa época, a educagao brasileira era constituida por:
Ensino Superior através de cursos voltados a formacao de pessoas qualificadas para
desenvolver o trabalho burocratico do Estado; Ensino Secundario, de modo a
selecionar e preparar ao nivel superior € o ensino das primeiras letras, ofertado em
poucas escolas.

Caires e Oliveira (2016) apontam que, de 1840 a 1865, foram criadas 10 casas
de educandos artifices, uma em cada capital provincial: Para (1840); Maranhdo (1842);
Sao Paulo (1844); Piaui (1849); Alagoas (1854); Ceara e Sergipe (1856); Amazonas
(1858); Rio Grande do Norte (1859); e Paraiba (1865). Nota-se a auséncia da criagao
de escolas na provincia do Rio Grande do Sul, nesse primeiro momento. Sobre as

casas de educandos e artifices, Cunha (2000) afirma que:

[...] as casas de educandos artifices foram criadas e mantidas integralmente
pelo Estado; todas foram criadas por presidentes de provincias, autorizadas
por leis de assembleias legislativas; sua clientela era constituida,
predominantemente, de 6rfaos e expostos, o que as fazia serem vistas como
obras de caridade do que obras de instrugéo publica; a disciplina era bastante
rigorosa, militar ou paramilitar, a instrugdo propriamente profissional era dada
em arsenais militares e/ou oficinas particulares (Cunha, 2000, p.13).

Para Fonseca (1986), ha um direcionamento discriminatério e assistencialista
que era reservado ao aprendizado de oficios manuais, corroborando a descricdo de
Cunha (2000) sobre as casas de educandos artifices. Em 1882, foi criada a Escola
Mista da Imperial Quinta da Boa Vista que oferecia cursos de formacgao profissional
para os filhos de escravos, que se tornaram libertos apds a publicacao da lei n, 2.040,
de 28 de setembro de 1871, conhecida como Lei do ventre livre (Caires e Oliveira,
2016; Fonseca, 1986).

Em 1879, o Decreto n. 7.247 modificou o Ensino Primario e Secundario no
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Municipio da Corte e o Ensino Superior no pais, incluindo a praticas de oficios manuais
para os meninos e trabalho com agulha para as meninas no curriculo das escolas do
Segundo Grau. Essa reforma dispés sobre Educagéo Profissional ainda no periodo
imperial na corte e nos mais importantes municipios das provincias. Embora nao
abordasse a referéncia assistencialista, e de fato ndo tenha atingido os extratos mais
baixos da sociedade brasileira foi um marco inicial com vistas as mudancgas sociais
em transito naquele periodo como uma industrializagdo movida pelo modelo
agroexportador e o processo de urbanizagao. (Caires e Oliveira, 2016; Fonseca, 1986;
Xavier, Ribeiro e Noronha, 1994).

Em sintese, a Educagao Profissional no periodo colonial, perpassando o
periodo imperial, brasileiro era predominantemente pratica, ocorrendo através da
vivéncia e experiéncias diarias de trabalho, especialmente em atividades como a
extracdo de madeira e a industria agucareira. A aprendizagem de oficios ndo era
organizada formalmente, pois grande parte do trabalho manual era realizado por
escravos. Essa formacéao para o trabalho estava marcada pela dualidade educacional,
onde os filhos dos colonizadores recebiam um ensino classico, intelectual e humanista,
mantendo-se afastados de qualquer trabalho fisico ou manual, enquanto os trabalhos

manuais eram destinados aos escravos e desfavorecidos.

2.2 A Influéncia da Expansdao do Capitalismo e da Industrializagao na
Educacao Profissional
No periodo da Primeira Republica (Republica Velha), de 1889 a 1930, sentiu-

se no pais a expansdo do capitalismo, da industrializacdo e do processo de
urbanizagao, consequentemente, a conjuntura desses fatores tornou necessario o
aumento da oferta da Educacao Profissional. Os destinatarios do Ensino Profissional
pertencentes aos setores populares urbanos com potencial para se transformar em
trabalhadores assalariados, incluindo os ex-escravos, gerando assim uma nova classe
de trabalhadores urbanos para a consolidagao do capitalismo industrial (Caires e
Oliveira, 2016).

No regime republicano brasileiro, predominaram no periodo as correntes de
pensamento liberal e positivista, sintonizando-se com preceitos do catolicismo. Nessa
perspectiva histérica, o Ensino Profissional foi destinado novamente aos desvalidos
de sorte com um viés preventivo na forma de disciplinamento e instrugdo técnica de

criangas e jovens para evitar que escolhessem o caminho do pecado, dos vicios, dos
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crimes e da subversido politico-ideolégica. De forma correcional, o trabalho nas
oficinas seria 0 adequado para as criangas que ja houvessem cometido algum desvio
na conduta social (Caires e Oliveira, 2016; Cunha, 2000).

Nesse contexto de industrializagdo e alinhamento positivista, com a chegada
de imigrantes e de movimentos anarcossindicalistas, em 1909, o Presidente Nilo
Pecanha, através do Decreto n. 7.566, de 23 de setembro, determinou a criagédo de
19 Escolas de Aprendizes Artifices, nas capitais dos estados brasileiros e na cidade
natal do Presidente, Campos dos Goytacazes/ RJ, destinadas ao Ensino Profissional
Primario gratuito e vinculadas ao Ministério da Agricultura, Industria e Comércio. A

seqguir, vejamos a justificativa para o decreto assinado por Nilo Peg¢anha:

Que o augmento constante da populagao das cidades exige que se facilite as
classes proletarias os meios de vencer as difficuldades sempre crescentes da
lucta pela existéncia [...] Que para isso se torna necessario, nao sé habilitar
os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo technico
e intellectual, como fazel-os adquirir habitos de trabalho proficuo, que os
afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime; Que é um dos
primeiros deveres do Governo da Republica formar cidadaos uteis a Nagao
(Brasil, 1909 p. 1).

Fonseca (1986) aponta que esse decreto manteve a postura de atencao aos
desfavorecidos da fortuna, tornando-se o marco da participacao direta do Governo
Federal no Ensino de Oficios e, nominando simbolicamente Nilo Peganha como
fundador do ensino profissional no Brasil. No ano de 1910, as 19 escolas instaladas
em edificios inadequados e em condi¢cbes precarias de funcionamento de oficinas,
além de que a formacado de professores e mestres especializados também era
esquecida, comprometendo a eficiéncia dessas unidades. Segundo Fonseca (1986)
os estudantes apresentavam-se as escolas com uma capacidade de aprendizado
muito baixa devido suas condigdes de vida, impossibilitando a formagdo de
contramestres de acordo com o plano inicial.

A respeito das primeiras agdes sobre Educacido Profissional na Republica,
Caires e Oliveira (2016) relatam que em 1910 o Asilo de Meninos Desvalidos, recebeu
o nome de Instituto Profissional Jodo Alfredo, deixando a educacéao assistencialista de
lado para tornar-se um estabelecimento de Ensino Profissional, em regime de
internato. Essa tendéncia seguiu nos préximos anos, verificando-se que nos anos
iniciais da Primeira Republica, houve uma reorganizagao das poucas instituicées que

ofertavam Ensino de oficios no periodo colonial, por meio de iniciativas dos governos
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Estaduais, Federais, da Igreja Catdlica, de associa¢des de trabalhadores e membros
da elite agraria cafeeira.

Durante a primeira década do século XX, o mundo passou por um grande
conflito militar: a Primeira Guerra Mundial. Esse fato causou grande dificuldade de
importacdo de produtos manufaturados e maquinarios. Também houve impacto na
economia, o setor cafeeiro era o carro chefe da economia agroexportadora, mas com
a queda nas exportagdes os grandes empresarios se viram obrigados a investir em
industrializagdo para suprir as necessidades internas e dinamizar a economia. O
surgimento das industrias trouxe a necessidade do aumento da oferta de Ensino
Profissional, bem como a melhoria nos métodos de aprendizagem. Assim, nesse
periodo, foram criadas a Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Braz, em 1917,
no Rio de Janeiro, tendo a finalidade de promover a preparacéo de professores para
a formacgao profissional, tendo em vista os problemas apontados na implantacédo das
escolas de aprendizes e artifices (Caires e Oliveira, 2016; Fonseca, 1986).

Observando esse movimento da elite econdmica para a industrializacdo de
seus negdcios, varios projetos foram apresentados, na Camara dos Deputados, para
impulsionar a Educacao Profissional. No ano de 1922, um deputado, de Minas Gerais,
chamado Fidélis Reis apresentou um projeto tornando obrigatério o Ensino
Profissional. Esse projeto sé foi aprovado cinco anos depois sob o Decreto n. 5.421,
de 22 de agosto de 1927, conhecido como Lei Fidélis Reis, foi sancionado pelo
Presidente da Republica, Washington Luis Pereira de Sousa. Contudo, a lei nunca
entrou em vigéncia, haja vista que a falta de recursos foi o motivo central (Caires e
Oliveira, 2016; Fonseca, 1986).

Também em 1927, o deputado Graco Cardoso, do Estado de Sergipe,
apresentou um plano para organizar o Ensino Industrial no Pais, que deveria ser
apresentado em trés niveis: o Primario Industrial, o Médio e o Normal. O projeto nao
foi aprovado, mas trouxe uma importante inovacédo para a época, ou seja, “...] a
habilitacdo de uma nova classe de profissionais designados como técnicos [...]”
(Fonseca,1986 apud Caires e Oliveira, 2016 p.50)

Nesse periodo, um expressivo movimento social pressionava por uma revisao
da Constituicdo vigente, especialmente a legislagao relativa ao trabalho e ensino. Os
principais temas discutidos nesse interim eram relativos a interferéncia da Unido nas
acoes educacionais nos Estados, o papel do Estado na educacao para todos e a

participacdo da Unido na Educagao Primaria (Caires e Oliveira, 2016).
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Portanto, durante a Primeira Republica (1889-1930), o Brasil passou por uma
expansao do capitalismo, industrializacao e urbanizagdo, o que demandou um
aumento na oferta de Educacido Profissional para os trabalhadores das classes
populares e urbanas, incluindo ex-escravos. Influenciados pelo liberalismo e
positivismo, as escolas profissionais visavam preparar tecnicamente criangas e jovens
para evitar desvios de comportamento. Em 1909, o Presidente Nilo Peganha criou 19
Escolas de Aprendizes Artifices, oferecendo ensino profissional gratuito. No entanto,
essas escolas enfrentaram dificuldades devido a instalagdes inadequadas e falta de
professores especializados, comprometendo sua eficiéncia. Nesse contexto, a
Primeira Guerra Mundial intensificou a necessidade de industrializagao, levando a

criacdo de novas escolas profissionais e a reestruturacéo de instituicbes existentes.

2.3 Educacgao Profissional como Campo de Disputas
Durante a Era Vagas (1930-1945), no que tange a Economia, o Brasil sofreu as

consequéncias da crise econémica de 1929 e da Segunda Guerra Mundial, esse fato
pressionou uma rearticulagdo no mercado interno brasileiro dependente de
importacdes. Nesse sentido, a industrializagdo nacional foi impulsionada pela
necessidade de substituir itens manufaturados no exterior (Caires e Oliveira, 2016).

Francisco Campos foi o primeiro-ministro a frente do Ministério da Educacéao e
Saude Publica criado na Era Vargas, dentre os primeiros decretos assinados por ele
destaca-se “[...] o Decreto n. 20.158, de 30 de junho de 1931, que instituiu um sistema
paralelo, composto de Cursos Médios (Propedéutico, Auxiliar e Técnico) e do Curso
Superior de Finangas” (Romanelli, 2010 apud Caires e Oliveira, 2016, p.53). Segundo
Xavier (1990), a condugdo do Ministro Francisco Campos contribui para a
institucionalizacdo da dualidade na Educacéo Publica devido a necessidade de uma
formagao rapida no ramo comercial.

Cunha (2000) destaca que, o Decreto n. 20.158/1931 trouxe pela primeira vez
o termo “técnico” na legislacdo educacional em sentido estrito, isto é, designando um
nivel intermediario na divisdo do trabalho. Voltando a dualidade estabelecida pelo
decreto. Em 1932 o Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova fez critica a falta de
articulagao entre os graus de ensino considerando o Decreto n. 20.158/1931 um
instrumento de estratificagdo social com diferentes objetivos culturais e sociais para
ensino primario e profissional (Brasil, 1931).

As ideias expressas no manifesto tiveram influéncia na Constituigdo de 1934
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que definiu a competéncia da Unido para tracgar as diretrizes para a educagao nacional.
Além disso, o artigo 152 atribuiu ao Conselho Nacional de Educacédo (CNE), criado
pelo Decreto n. 19.850, de 11 de abril de 1931, a elaboragdo de um Plano Nacional
de Educacgéo, que deveria ser aprovado pelo Poder Legislativo. O CNE dedicou um
capitulo no referido plano a Educagao Profissional, denominada Ensino Especializado,
organizando-o em Ensino Elementar (preparagao profissional inicial); Ensino Médio
(formagao técnica); e Ensino Superior (Brasil, 1934; Caires e Oliveira, 2016).

Contudo, esse plano nao foi adotado devido ao fechamento do congresso em
decorréncia do Golpe que instaurou o Estado Novo. Nesse sentido, a nova
constituicdo outorgada incluiu de maneira explicita, o Ensino Profissional como dever
do Estado, conforme exposto em seu artigo 129, incluindo como dever das industrias
e dos sindicatos econdmicos criarem, na esfera da sua especialidade, escolas de
aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus associados (Brasil,
1937).

Com a eclosdo da Segunda Guerra Mundial (1939-1945), a substituicdo de
importagdes estabelecida por Getulio Vargas ampliou o processo de industrializagao
no pais. Houve expansao na exportacdo de mercadorias tradicionais para os paises
envolvidos na guerra. Pdde-se observar o crescimento industrial, mais notadamente,
na instalagdo da Companhia Siderurgica Nacional (CSN), em 1941, e no ano a seguir
a Fabrica nacional de Motores ambas assistidas e financiadas pelo Governo norte-
americano, representando, pelo menos no papel, um movimento de transferéncia
tecnolégica, mesmo que sempre sob controle da metrépole (Caires e Oliveira, 2016;
Cunha, 2000; Vieira Pinto, 2005).

Em decorréncia do exposto, constatou-se a necessidade de formacido de
trabalhadores qualificados para atender ao setor produtivo, tornando-se urgente a
organizacdo e ampliacdo do Ensino industrial, bem como sua qualidade. Nesse
sentido, em 1942, criou-se o Servico Nacional de Aprendizagem dos Industriarios,
atualmente, Servigo Nacional de Aprendizagem industrial (SENAI), sob a direcdo da
Confederagédo Nacional da Industria (CNI) com o objetivo de formar aprendizes para
a industria. Em 1946 foi implantado o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC), gerenciado pela Confederagao Nacional do Comércio (CNC) (Caires e
Oliveira, 2016).

Para Kuenzer (2007), esse movimento ocorreu devido a articulagédo do poder

publico e o setor privado para atender demandas definidas decorrentes da divisao
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social e técnica do trabalho em uma concepcgéo taylorista-fordista, como resposta a
demanda crescente de trabalhadores. Sobre o Ensino Industrial no surgimento do
Sistema S, Oliveira traz a discusséo as visdes conflitantes entre Governo e iniciativa

privada quanto ao Ensino Industrial no periodo.

[...] ao contrario do que foi veiculado, a criagdo do Senai e do Senac nao se
constitui em uma iniciativa do empresariado que, na época, resistia a
instituicdo de uma aprendizagem sistematica, vinculando trabalho e escola.
Além disso, os empresarios também se opunham a remuneragao dos
trabalhadores-aprendizes. Na verdade, a criacdo desses servigos foi uma
imposicao de Vargas, que obrigou os empresarios a assumirem a capacitagao
dos trabalhadores (Oliveira, 2003, p. 33).

Nesse periodo, as escolas técnicas constituiam a Rede Federal de
Estabelecimentos de Ensino Industrial destinada a oferta de cursos técnicos definidos
pela reforma Capanema. Esse periodo foi marcado pela perspectiva dualista, quando
havia de um lado a referida Rede, organizada como um sistema oficial e por outro, um
sistema paralelo, que no caso era a educagao ofertada pelo Senai e Senac
principalmente.

Em sintese, Oliveira (2003) aponta que a reforma Capanema promoveu uma
diferenciagao entre Escolas Industriais, que ofertavam uma formagao para oficios que
demandavam maior capacitagdo, destinadas, em geral, aos alunos que nao
trabalhavam e as Escolas de Aprendizes, que se ligavam aos recém-criados Senai e
Senac para formagao pontual a fim de que os trabalhadores exercessem melhor suas
funcdes (Ramos, 1995; Caires e Oliveira, 2016).

No periodo apés o Estado Novo (1945-1964) e anterior ao golpe civico-militar
de 1968, Fonseca (1986, v.3) destaca que, houve uma valorizagdo da Educagao
Industrial, haja vista a perda do carater assistencialista, e o enfoque na qualificacao
profissional. A Constituicdo vigente na época determinou também a obrigatoriedade
de parte dos impostos da Unido, Estado, do Distrito Federal e municipios para o
desenvolvimento do ensino, além de definir a competéncia da Unido para legislar
sobre as diretrizes e bases da educagéo (Ramos, 1995; Caires e Oliveira, 2016).

Em 1959, as Escolas Industriais e Técnicas, vinculadas ao Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC), foram transformadas em Escolas Técnicas Federais,
passando a ter personalidade juridica e autonomia didatica, financeira, técnica e
administrativa. Essa maior flexibilidade proporcionou um aumento no namero de

matriculas e melhor adequacéao dos cursos ofertados as necessidades locais (Brasil,
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1959; Cunha 1977; Caires e Oliveira, 2016).

Com a demanda por profissionais em alta, o governo agiu através da Reforma
Universitaria, Lei n. 5540, de 28 de dezembro de 1968 e através da profissionalizacao
compulséria do Ensino de 2° Grau, regulamentada pela Lei n. 5.652, de 11 de agosto
de 1971. O 2° Grau tinha duracdo de trés ou quatro anos e destinado,
compulsoriamente, a habilitagdo profissional, ou seja, a formacédo de técnicos e
auxiliares técnicos. A Lei n. 5.652/1971 também organizou o Ensino Supletivo,
possibilitando a concluséo da escolarizagdo daqueles que nao a concluiram em idade
certa, e para permitir estudos de aperfeicoamento e atualizagao (Cury, 1982; Caires e
Oliveira, 2016).

Contudo, sobre essa profissionalizagéo, Caires e Oliveira (2016) afirmam que
a qualidade desse ensino foi reconhecida na atuacéo das Escolas Agricolas Federais
(EAF) e Escolas Técnicas Federais (ETF) por sua experiéncia prévia no ensino
profissional, condi¢des adequadas de infraestrutura, laboratérios e pessoal qualificado,
diferentemente das escolas municipais e estaduais. Por outro lado, as escolas
particulares adaptaram o ensino propedéutico ao que foi permitido na legislagao
vigente de forma a atender os filhos da elite econémica (Oliveira, 2003).

O MEC, entao, iniciou um processo de avaliagdo da politica de educagao
profissional para o 2° Grau. A Lei n. 5.692/1971 foi sofrendo modificacdes que
culminaram na Lei n. 7.044, de 18 outubro de 1982, que alterou o seu artigo 1°,
substituindo “qualificacdo para o trabalho” pelo termo “preparacéo para o trabalho”. A
partir disso, a Educacgao Profissional ficou a critério das Instituicdes de Ensino, o que
na pratica passou a reestabelecer o ensino propedéutico, justamente pela
discricionaridade da oferta de Educagéao Profissional (Kuenzer, 2007, Caires e Oliveira,
2016).

Nesse contexto, as ETF continuaram seu trabalho com reconhecida exceléncia,
de forma que por meio da Lei n. 6.545, de 30 de junho de 1978, trés Escolas Técnicas
Federais foram transformadas nos primeiros Centros Federais de Educacao
Tecnoldgica (CEFET), Minas, Parana e Rio de Janeiro, passando a ofertar Cursos de
Graduacgao e pos-graduacao. Cabe destacar que, esses CEFET foram os Unicos em
funcionamento até que a Lei 8.948, de 8 de dezembro de 1994, que instituiu o Sistema
Nacional de Educagao Tecnoldgica e transformou em CEFET todas as ETF criadas
pela Lei 3.552, de 16 de fevereiro de 1959 e pela Lei n. 8.670, de 30 de junho de 1983

— a qual também criou novos CEFET, (Caires e Oliveira, 2016).
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Segundo as autoras, Caires e Oliveira (2016), o legado do Regime Militar foi
marcado pelo endividamento externo, achatamento de salarios, concentragcdo de
renda e pela inflagdo, solapando o desenvolvimento do pais. Esses efeitos vieram a
contribuir para um movimento de redemocratizagcéo, culminando no periodo conhecido
como Nova Republica a partir de 1985.

Apods a promulgacao da Constituicdo de 1988, iniciou-se a discussao sobre a
nova LDBEN. Nos primeiros debates sobre a LDB, Caires e Oliveira (2016) enfatizam
que se centraram os dialogos em torno dos conceitos de formagao politécnica e
tecnologica e de escola unitaria, comtemplados nas produg¢des de Marx e Engels e,
posteriormente de Gramsci. Para Frigotto (2005, p.74) “Trata-se de uma formacgao
humana que rompe com as dicotomias Geral e especifico, politico e técnico ou
educacéo basica e técnica, herangas de uma concepgao fragmentaria e positivista de
realidade humana”.

No periodo pds-promulgacdo da CF/88 até o final dos anos 90, o ato mais
exemplar das idas e vindas no processo de desenvolvimento da educagéo profissional
brasileira se da apos a promulgagdo da LDBEN/1996. No ano seguinte, o PL
2.208/1997 volta atras no processo de desenvolvimento da Educagao Profissional
para concepgdes anteriores a LDB de 1961 ao separar novamente o Ensino Médio e
o Ensino Técnico, se equiparando entao as reformas de Capanema na década de 40,
posto que novamente entrava em vigéncia essa dualidade com o referido decreto
(Saviani, 2007), o que reforgou a intensificacdo das disputas na Educacgao Profissional.
Marcando, de um lado uma educacao aligeirada para atender as demandas do
mercado de trabalho e, por outro, uma educacéao classica para formagao da classe

dos dirigentes.

2.4 Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica: Resisténcia a
contrarreforma
A partir de 2003, a integragao do Ensino Médio com a Educagao Profissional,

especialmente a educacgao tecnoldgica, ganhou destaque, culminando no Decreto
5.154 de 2004, que permitiu essa integragao e substituiu o Decreto 2.208 de 1997.
Em 2005, o governo federal langou um projeto para expandir a Rede Federal de
Educacéo Profissional e Tecnoldgica (RFEPT), e em 2008, criou os Institutos Federais
(IF), distribuidos por todos os estados. O Plano Nacional de Educacgao (PNE) 2014-

2024 estabeleceu metas ambiciosas para a educagéao tecnoldgica, como a integragéo
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de 25% das matriculas de EJA com Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) e a
triplicacdo das matriculas de educagéao técnica de nivel médio. Com o Decreto 5.154
de 2004, voltou a possibilidade de uma integracdo entre formagao propedéutica e
profissional, tal decreto contou com o apoio intelectual de homes como Gaudéncio
Frigotto, Maria Ciavatta e Marise Ramos e contrastou drasticamente com a linha
neoliberal do governo anterior (Guimaraes; A, 2015; Andriguetto, 2024). Gabriel

Grabowski faz uma leitura desse momento, do seguinte modo:

Ao contrario do que previa e fomentava o decreto de 1997, ou seja, cursos e
curriculos de Ensino Médio separados e independentes de cursos e
curriculos de Educacgéo Profissional (ensino técnico), o atual decreto recoloca
a possibilidade da oferta de educacgao profissional técnica de nivel médio e o
Ensino Médio de forma integrada, num mesmo curso, com curriculo préprio,
articulado organicamente e estruturado enquanto uma proposta de totalidade
de proposta de formagao (Grabowski, 20086, p. 5).

Seguindo nesse processo de construgédo de uma nova concepgao educativa,
no final do primeiro mandato de Lula, em 2007, uma nova legislagéo trouxe um modelo
de Instituicdes ofertantes de EPT. A partir do Decreto 6.095, de 24 de abril de 2007,
os Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia sdo apresentados como
modelos de EPT e na formacao de professores para a educagao basica nas areas de
fisica, quimica, biologia, computacdo e matematica. Além disso, a Educagéo
Profissional e Tecnoldgica de Nivel Médio (EPTNM) foi incluida na LDBEN/1996 por
meio da publicacédo da Lei n. 11.741, de 16 de julho de 2008, que dispds sobre o seu
desenvolvimento e oferta, na forma integrada ao Ensino Médio (Saviani, 2020; Caires
e Oliveira, 2016).

Os Institutos Federais (IF) sao instituicdes de ensino oriundas de um
movimento politico que buscou a oferta de EPT juntamente com a formacao integral
do ser humano, em todos os niveis de formacao, a omnilateralidade. Esse modelo
Educacional se contrapde a uma escola tradicional com varios vieses que contribuem
para a manutencao da estratificacdo social no pais e as suas dualidades, tais como:
a de quem faz trabalho mecéanico e quem faz trabalho intelectual, de quem apenas
estuda, com o apoio financeiro dos pais, € de quem precisa trabalhar para se manter

estudando, entre tantas outras.

Os IF sdo uma institucionalidade inédita em nossa estrutura educacional,
original na medida em que ndo se inspira em nenhum modelo nacional ou
estrangeiro, criada pela Lei 11.892/2008. Tem como objetivos atuar na
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formacao inicial, no ensino médio integrado a formacéo profissional, na
graduagéo, preferencialmente, tecnolégica e na pos-graduagéo. Entretanto,
estas diferentes modalidades tém de dialogar entre si, procurando
estabelecer itinerarios formativos possibilitando reduzir as barreiras entre
niveis e modalidades, que dificultam a continuidade da formacgado dos
educandos especialmente os oriundos das classes trabalhadoras e excluidos.
Preconizam a atuagao junto aos territorios e populagdes com vulnerabilidade
social objetivando integra-las a cidadania e aos processos de
desenvolvimento com inclus&o (Pacheco, 2020, p. 7).

Apos o término do segundo mandato de Lula, a transi¢gado para o governo de
Dilma Rouseff conseguiu dar continuidade a essa politica e novas metas para a
educacao foram tragadas, ainda que nao tenham sido concluidas, como no caso do
Plano Nacional de Educacéao (PNE) ja aprovado pela Lei 13.005/2014. O periodo que
foi marcado pela criagdo e expansao de varios Institutos Federais por todo o pais,
passando de 140 para mais de 562 até 2014 (Saviani, 2020).

No governo Temer, o Novo Regime Fiscal e a reforma do ensino médio foram
os dois principais desmontes de politicas publicas para as camadas populares. A mais
abrangente dessas grandes perdas para a classe trabalhadora foi o Novo Regime
Fiscal, PEC 55/2016, congelando os gastos publicos por 20 anos. O tramite se deu de
forma acelerada em ambas as casas, com apoio de bancadas alinhadas ao governo

e quase sem alteragoes.

Em 2016 o governo federal propds Emenda a Constitui¢do referente ao Novo
Regime Fiscal; o documento tramitou como Projeto de Emenda
Constitucional, PEC 241/2016, na Camara Federal, como PEC 55/2016 no
Senado Federal, sendo promulgado como Emenda Constitucional n°® 95 em
15 de dezembro de 2016. A iniciativa estabelece limites para as despesas
primarias correspondentes a inflagdo do ano anterior, corrigidas pelo IPCA,
Indice Nacional de Precos ao Consumidor Amplo. Fica, assim, estabelecida
a desvinculagado orgamentaria para a Educagéo e Saude. A medida entra em
vigor por duas décadas, podendo ser corrigida a partir do décimo ano
(Oliveira; Silva, 2018, p.2).

Uma das principais consequéncias da PEC 55/2016 foi a inviabilizagdo do
Plano Nacional de Educagao (PNE/2014-2024), com investimento minimo de 7% do
PIB até 2019 e de 10% do PIB em educagéao até 2024 (Saviani, 2020). A Reforma do
Ensino Médio implementada pela Medida Proviséria n. 746, de 2016, posteriormente
consolidada na Lei n. 13.415/17 marca um movimento de contrarreforma do Ensino
Médio Integrado (Cambraia, Andrighetto, Chaves, 2023). A referida lei teve as

seguintes implicagdes a seguir:
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[...] esta Lei alterou, ao mesmo tempo, a LDB — Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de
1996), a Lei do FUNDEB - Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento
da Educacéao Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educagéao
(Lei n. 11.494, de 20 de junho de 2007), a Consolidag&o das Leis do
Trabalho e instituiu uma “Politica de Fomento a Implementacéo das
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (Araujo, 2018, p.220).

Essa reforma visou subordinar a educacgao e o Ensino Médio, em especial, as
demandas do mercado em carater instrumentalista. Apesar disso, os IF seguem sendo
espacos de resisténcia a essa precarizacdo da educacio basica em detrimento aos
interesses de parte dos setores produtivos. Apesar das novas exigéncias incluidas na
BNCC as Instituicbes de Ensino se respaldaram na lei de criagdo dos IF, Lei
n°11.892/2008, constando a autonomia didatico-pedagdgica dos IF nesta legislagao
para manter a estruturas de Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC) inalterados, ou
com poucas modifica¢des (Araujo, 2023).

No entanto, a reforma do ensino médio exerceu e exerce pressdes sobre os IF,
de forma que muitas instituicdes alteraram PPC, carga horaria de cursos e disciplinas,
para se adaptarem a essa legislagdo. O ponto principal contra a reforma € de que ela
vai contra os progressos realizados na proposta de uma educacéo integral construida
ap6s a redemocratizacao e atua em favor de interesses do mercado e nao do
desenvolvimento humano.

Nesse somatorio de retrocessos, 0os anos que se seguiram foram de redugao
significativa de recursos para os IF, o que afetou seu projeto inicial de chegar a marca
de 1000 campus em todo pais. Segundo dados do Conselho Nacional das Instituicdes
da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica (CONIF), seria
necessario R$ 3,7 bilhdes para garantir as atividades educacionais em 2017, porém o
MEC aprovou apenas R$ 2,1 bilhdes para esse ano. Havia 415 campi em 2014,
673.602 matriculas e R$ 2.363.732.614 necessarios para o custeio, em 2017 havia
606 campi, 878.682 matriculas e R$ 2.188.537.801,00 destinado ao custeio, ou seja,
aumentou o numero de estudantes e o tamanho da estrutura fisica e reduziram-se os

recursos para custeio (Henning; Brittes, 2021).

Dando continuidade a expansédo da RFEPT, iniciada pelo governo Lula, a
presidenta Dilma Rousseff anunciou a terceira fase da expansao, em agosto
de 2011. Segundo o relatério de gestdo da SETEC, referente ao ano de 2010,
projetou-se para o seu primeiro ano, 2011, a implantagao de 86 novos Campi
de IF, dos quais 46 eram remanescentes da Fase 2. A sua totalidade
compreende ainda a implantagdo de 60 novas unidades de ensino a cada



40

ano, durante a vigéncia do proximo Plano Nacional de Educagéo (2011 a
2020), o que levaria a Rede Federal a configuragao de 1000 unidades até o
final da atual década (Souza et al, 2016, p.21).

Atualmente, volta-se a tratativas politicas para viabilizar a efetivagao dessa
expansao da Educacao Profissional, juntamente com a consolidagdo dos campi que
possuem pendéncias de infraestrutura e pessoal devido a falta de recursos. Apos um
governo que aliou neoliberalismo e extrema direita, evocando crengas do periodo da
ditadura militar, a Educacédo deixou de ser vista de forma responsavel como um
investimento no futuro do pais, os IF e as Universidades Federais foram
constantemente atacados através de insinuag¢des tendenciosas sobre doutrinagcéo
politica, mas também com cortes e contingenciamento de recursos.

Considera-se importante relembrar os caminhos tracados pela concepgéao
educativa dos IF, bem como sua constituicdo e desenvolvimento, pois a memoria
também é uma forma de resisténcia. A educagéao politécnica, a formagao integral do
ser humano, o ensino integrado, todos esses conceitos, que ndo tém o mesmo
significado, mas que se contrapéem a uma educacéao positivista, a manutengao da
estratificacdo social e das condi¢des precarizantes da vida humana ao interesse do
acumulo de capital e da destruicdo ambiental.

Os IF n&o surgiram sem um processo historico de lutas, disputas e tensdes
internas e externas. Na verdade, ainda hoje as disputas persistem. Dessa forma, é
preciso voltar um pouco no passado para encontrar nas raizes dos IF, os conceitos e
pressupostos fundamentais a sua existéncia, pois mesmo em periodos de maior
investimento e expansdo, a educacao ofertada nesses espacos pode deixar de ser
aquilo que foi idealizado no seu processo de constituicdo, sendo necessario o resgate
do intuito dos IF, que é o Curriculo Integrado visando uma formacéo critico-reflexiva
do cidadao (Pacheco, 2020).

2.5 O Curriculo Integrado na constituicdo de uma visao critico-reflexiva no
curso Técnico em Edificagoes
Quando se fala em propor reflexdes criticas, € necessario deixar claro a que se

refere. Neste caso, estamos falando das relagdes sociais e econdémicas promovidas
no sistema capitalista na forma como ele se utiliza da tecnologia, aparentemente, para
gerar o “progresso” da sociedade. Contudo, ndo € possivel afirmar que o incremento
tecnolégico se converta em melhoria para sociedade e que isso seja realizado apenas

via empreendimentos tecnoldgicos privados (Nascimento et al, 2021).
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Nesse sentido, pode-se definir o determinismo tecnolégico como uma visao
ideoldgica na qual a tecnologia é forga motriz da sociedade, realizando o progresso
social através da evolugdo tecnoldgica e isso seria a solugdo para todos os males
sociais. Para Feenberg (1991) o determinismo tecnolégico se baseia na suposi¢céo de
que as tecnologias teriam uma logica funcional autdnoma que poderia ser explicada
sem se fazer referéncia a sociedade, ou seja, ndo se menciona a participacdo dos
envolvidos no processo de desenvolvimento tecnologico e nem os fatores que levaram
a elas.

Assim, nessa perspectiva a fonte primordial das mudancgas sociais se
caracteriza pelo desenvolvimento de tecnologias, as intervencdes sociais, politicas,
institucionais e culturais inclusas ao processo de desenvolvimento de tecnologia
teriam pouco ou nenhum efeito. Isso ocorreria porque as tecnologias afetariam
inexoravelmente todos os ambitos sociais. Desse modo, a tecnologia seria,
exatamente, quem define os rumos da sociedade (Chandler, 1995; Nascimento et al,
2021).

A sociedade em que vivemos é, em grande medida, uma sociedade de
consumo, que cada vez precisa, ou acredita precisar, de mais produtos e servigos que
a mantenha com a sensacao de evolugao e melhora de vida através das facilidades e
conveniéncias dessa produgao tecnoldgica. Porém, essa sensagao de evolugao pode
levar a sociedade a pensar que a tecnologia é sempre benéfica ou até mesmo neutra
e que ela traz apenas avangos para os seres humanos (Bazzo, 2020).

Trazendo essa discussao para o nosso contexto historico, o Brasil € um pais
subdesenvolvido e integrante do sul global. Nosso pais assim como os integrantes
deste hemisfério, salvo exceg¢des, ndo conseguiu promover processos de inovagao
tecnolégica durante o periodo do desenvolvimento industrial. Sendo assim, ndo fomos
capazes de gerar acumulagao de capital, ao invés disso continuamos sendo um pais
agroexportador e importador de tecnologias prontas (Nascimento et al, 2021).

Atualmente, na geracéo informacional sucessora da industrial, os artefatos
tecnologicos tendem a ser vistos como uma forma de fuga da realidade numa
abordagem intelectual e despreocupada com as relagdes humanas. Porém, para as
companhias que desenvolvem esses produtos, o importante € que cada vez mais
pessoas estejam inseridas nesse mundo, recebendo indugbes de consumo via
marketing digital e fornecendo dados pessoais no ambiente virtual. Desse modo, é

possivel afirmar que nao existe uma neutralidade tecnoldgica, visto que ela nao esta
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livre de influéncias histéricas, politicas e sociais. (Nascimento et al, 2021).

A evolugao tecnologica, até a atual sociedade moderna, se deu por processos
de busca de solugdes para problemas enfrentados nos meios sociais € em contextos
especificos para o dominio da natureza através da busca por respostas praticas, pela
tentativa e erro — empirismo, com a finalidade de satisfazer necessidades humanas.
Nascimento et al (2021) destacam que, em muitas situagdes a logica se inverteu, as
técnicas e tecnologias tomam a iniciativa, incitando as necessidades humanas,
visando, na maioria das ocasides, o0 consumo e a acumulagcdo de capital, criando
assim uma situacéo de mercado-técnica (Dagnino, 2009; Novaes, 2010).

Inclusive, o ser humano esta sendo moldado pelas tecnologias, a exemplo das
relagdes interpessoais no mundo digital e suas rela¢gdes de consumo. Dessa forma,
as relacbes da humanidade com o meio sdo muito diferentes daquelas relacbes
descritas por Marx como a transformacgao da natureza pela humanidade para o gozo
de suas necessidades e dos outros homens. Neste momento historico, parecemos
crer que somos capazes de moldar a natureza e as relagdes sociais através da
tecnologia (Bazzo, 2020; Marx, 2013).

Primeiro, a tecnologia € uma amiga. Torna a vida mais facil, mais limpa e mais
longa. Pode alguém pedir mais de um amigo? Segundo, por causa de seu
relacionamento longo, intimo e inevitavel com a cultura, a tecnologia nao
convida a um exame rigoroso de suas préprias consequéncias. E o tipo de
amigo que pede confianga e obediéncia, que a maioria das pessoas esta
inclinada a dar porque suas dadivas sdo verdadeiramente generosas. Mas é
claro, ha o lado nebuloso desse amigo. Suas dadivas tém um pesado custo.
Exposto nos termos mais dramaticos pode-se fazer a acusagédo de que o
crescimento descontrolado da tecnologia destréi as fontes vitais de nossa
humanidade. Cria uma cultura sem uma base moral. Mina certos processos
mentais e rela¢des sociais que tornam a vida humana digna de ser vivida. Em
suma, a tecnologia tanto € amiga como inimiga (Postman, 1994, p.12).

Nessa visao, Bazzo (2013) e os membros do Nucleo de Estudos e Pesquisa
em Educacgédo Tecnolégica (NEPET/UFSC) tém buscado analisar as multiplas
variaveis que envolvem os avangos tecnoldgicos e cientificos e as relagbées sociais
denominada Equacéo Civilizatéria (EC). Para os pesquisadores do tema, ao identificar

variaveis determinantes da equacgéo civilizatoria, é possivel ter maior clareza das

influéncias da tecnociéncia e suas repercussoes na sociedade (Civiero; Bazzo, 2022).

Os fundadores do NEPET/UFSC, em 1997, foram os professores Walter
Antonio Bazzo, Luiz Teixeira do Vale Pereira e Irlan Von Lisingen. A ideia dos
fundadores, sempre foi desenvolver estudos, pesquisas e reflexdes no intuito
de colaborar para um melhor entendimento das intrincadas relagdes entre
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ciéncia, tecnologia e sociedade e o ensino de engenharia. Nos ultimos anos,
o grupo foi ampliado com pesquisadores e estudantes, para além da esfera
da engenharia, mas que tém as mesmas preocupagdes quanto as
implicagdes sociais da tecnociéncia (Civiero; Bazzo, 2022, p.4).

Civiero (2022), em seu pos-doutorado, fez uma analise da EC com o intuito de
compreender melhor sua génese e estrutura. No NEPET/UFSC analisou os livros
publicados na pagina do nucleo e as mensagens do coordenador, Walter Bazzo, no
periodo de 2011 a 2020, totalizando 83 mensagens. Entdo, apos a analise da
concepgcao inicial de EC de Walter Bazzo, Civiero (2021) propés uma modificagdo na
equacgao juntamente com o ultimo.

Além disso, Civiero e Bazzo (2022) apresentam outras obras sobre a génese
da EC, utilizando teses e dissertagdes produzidas no Programa de P6s-graduagao em
Educacdo Cientifica e Tecnolégica (PPGECT) da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC). Essas analises foram levadas em consideragao na construgao de
meta-textos, seguindo uma ordem cronoldgica para maturacao da ideia de EC.

O termo “equacéo civilizatéria”, segundo Civiero e Bazzo (2022), nada mais €
do que uma metafora para delimitar os problemas que a sociedade enfrenta no que
concerne a ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS). A resposta dessa equagao visa
resultar ndo em numeros, mas, em principio, a felicidade, Figura 1, diante dos
problemas enfrentados a partir da relagao da humanidade com a tecnociéncia. Civiero
e Bazzo (2022) destacam o trecho a seguir para melhor definir a intencionalidade da
EC: “...] educar ndo é treinar, € construir capacidades para a identificacdo e a

resolucao dos problemas civilizatorios.” (Bazzo, 2015, ago.).

Figura 1: A Equacéo civilizatéria, versao 2016

Variaveis
contemporaneas

Felicidade

Desenvolvimento
Tecnocientifico e
Humano

Fonte: Adaptado de Civiero e Bazzo (2021, p.12)

Contudo, Civiero (2021), durante o seu pds-doutorado, trouxe novas reflexdes
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sobre o termo mais adequado ao resultado da EC. Assim, postulou a pesquisadora:
“a equacao civilizatéria € uma categoria de analise do real e, ao interagir com o
conjunto de diferentes variaveis podera implicar na alteragado da prépria realidade”
(CIVIERO, 2021, p. 15). Nesse sentido, Civiero e Bazzo (2022) entendem que a EC
deve resultar minimamente na dignidade humana em acordo com a Declaragao
Universal dos Direitos Humanos de 1948 e na Constituicdo Federal de 1988 (ONU,
1948; Brasil, 1988). Desse modo, chegou-se a uma nova “formula” para a equagéo,

Figura 2.

Figura 2: A Equagéo civilizatéria, versdo 2021

Variaveis
contemporaneas

Garantia dos Principios
da Dignidade Humana

Desenvolvimento
Tecnocientifico e
Humano

Fonte: Adaptado de Civiero e Bazzo (2021, p.15)

Para os autores, a EC possibilita uma visdo de mundo ampliada,
problematizando a realidade e defendendo que todas as pessoas tenham os mesmos
direitos como fundamento de justiga, liberdade, paz e justica social. Assim, a equacéao
civilizatoria serve como um alerta para a dependéncia tecnologica, ou nas palavras
dos autores, na “tecnociéncia’, e dessa forma as reflexdes sobre suas variaveis
pretende nos fazer pensar sobre a educacao cientifica e tecnolégica (Civiero; Bazzo,
2022).

O Curriculo Integrado pode encontrar na EC uma forma de produgéo do
pensamento critico, contudo ela é apenas uma forma inicial para a nossa aproximacao
com o Cl e as atividades praticas do curso Técnico em Edificagbes. Porém é
interessante partir dessa reflexao, haja vista que nao estamos discutindo solugdes de
problemas técnicos de determinado setor produtivo com interesse comercial na logica

capitalista. Precisamos entender que os conhecimentos trabalhados na formagao

2 Tecnociéncia: O termo “tecnociéncia” foi criado pelo filésofo belga Gilbert Hottois no final da década
de 70. De uma forma menos rebuscada, a tecnociéncia € um recurso de linguagem para denotar a
intima relagc&o entre ciéncia e tecnologia (Ogiboski, V., 2012, p. 22)
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integral ndo dizem respeito apenas ao exercicio de profissbes, por esse motivo a
ciéncia e tecnologia devem ser pensadas como forma de elevar a condigdo humana
a um novo patamar de existéncia digna e responsavel com os recursos naturais e a
saude e bem-estar coletivos.

Embora a proposta de educacédo dos Institutos Federais seja claramente
antidualista, contraria a uma formacgéao de baixo aprimoramento intelectual para a
classe trabalhadora, considerada operacional, e uma formacgao altamente intelectual
e diferenciada para uma minoria, ainda ha a cultura da prevaléncia das disciplinas
técnicas sobre as de carater humanista. Nao chega a ser surpreendente que essa
desproporcionalidade seja discutida e estudada no campo académico da Educagao
Profissional e Tecnoldgica, mostrando que muitos dos servidores que trabalham
atualmente nos IF ndo reconhecem nos seus curriculos, e ndo praticam no seu
trabalho docente, preceitos da formagao integral ou sequer veem isso como um
problema, confundindo Interdisciplinaridade e Curriculo Integrado (Gramsci, 2005;
Brittes, 2015).

A Rede Federal de Educacgéo Cientifica e Tecnoldgica, criada a partir da lei
11.892/2008, inaugura uma nova oferta de EPT no pais. Apds 16 anos da promulgagao
da referida lei, ainda estdo muito presentes nos seus espacgos e curriculos as
concepgdes educacionais positivistas de origem em governos que restringiam o
acesso da populagao a educagao de qualidade, por vezes concediam algum espaco
para principios de uma formacgao integral, mas com muitos vieses de mercado e de
aplicabilidade para os interesses politico-econdmicos vigentes ao longo do século XX,
conforme discorrido anteriormente neste trabalho (Brasil, 2008).

Assim, fazendo uma analise critica da funcdo de formacdo integral e
transformagao da sociedade presente no Curriculo Integrado, através da Educagéo,
Ciéncia, Tecnologia, Cultura e Trabalho como Principio Educativo, é nitido que cada
vez mais as tecnologias sas capazes de produzir sentidos e significados alinhados
com o interesse de seus criadores. Entdo, a tecnologia pode ser utilizada para
melhorar a vida das pessoas, mas isso nao necessariamente gera lucro para as
empresas que as produzem, por isso € necessario um olhar critico para o atual
desenho de sociedade que estamos construindo para o futuro (Chandler, 1995;

Nascimento et al, 2021).

[...] podemos perceber a relevancia da ciéncia e da tecnologia, quando
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tomadas como produtoras de valores de uso na tarefa de melhoria das
condicdes de vida e possibilidade de dilatar o tempo livre ou tempo de efetiva
escolha humana. Nesta perspectiva, a ciéncia e a tecnologia possibilitam
extensdes dos sentidos e membros dos seres humanos (Frigotto; Ramos,
2005, p. 60).

Esse € um dos sentidos em que vemos os principios: Ciéncia, Tecnologia,
Cultura e Trabalho, como uma oportunidade para discutir sobre o desenvolvimento
técnico e cientifico dos estudantes do Ensino Médio Integrado em uma perspectiva
mais abrangente, principalmente no desenvolvimento de atividades praticas. Por outro
lado, percebe-se que nos trabalhadores precisamos de cada vez mais horas de
trabalho para pagar por qualidade de vida, demora-se mais no deslocamento para o
trabalho nas grandes e pequenas cidades, a poluicdo e a geragcdo de residuos
acentuam as alteragdes climaticas, como as tempestades que geram enxurradas,
causando enormes transtornos, cada vez mais frequentes.

Esses assuntos, em muitas vezes, ndo sao de interesse do mercado, e entao
vamos levando a vida em sociedade como se essas consequéncias fossem
passageiras ou, como afirma, indignadamente, Bazzo, sdo considerados como efeito
colateral. Bazzo (2022) ainda questiona: Como podemos atribuir aos efeitos colaterais
tanta fome no mundo superdesenvolvido tecnologicamente?

Por buscar uma formacao mais alicergada na compreensao das implicacdes da
realidade brasileira e das relagdes globais na sociedade de consumo, n&do ha nenhum
motivo para que a formacdo técnica seja menos rigorosa ou que ela seja
desprestigiada na formagao. Ao contrario, € necessario que a EPT contribua para a
formagdo de estudantes capazes de utilizar seus conhecimentos técnicos
desenvolvidos nos cursos e, se possivel, que continuem seus estudos em cursos de
graduacdo e pos-graduacdo. Contudo, mesmo para aqueles estudantes que
decidirem partir para outras areas de conhecimento diferentes dos eixos tecnoldgicos
a que pertenceram durante o Ensino Médio Integrado, a formagao Cientifica e
Tecnoldgica deve ser criadora de sentidos, reafirmando o direito a vida digna em
sociedade e a reflexao critica sobre as tecnologias e o desenvolvimento social.
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3 METODOLOGIA

Nessa investigagcado, optou-se por uma abordagem qualitativa, materializada
pela coleta de dados na forma de entrevistas semiestruturadas e presenciais (ver
Apéndice A), tendo como publico-alvo os docentes do curso Técnico em Edificagdes
do Campus Panambi-IFFar, ver no Quadro 3, que trabalham disciplinas do eixo técnico
do curso de Edificagdes e que aceitaram participar desta pesquisa por meio da
assinatura do TCLE, ver Apéndice B. No campus Panambi, nas disciplinas do eixo
técnico, trabalham dois engenheiros civis, duas arquitetas e um engenheiro eletricista.
No ano de 2024, os docentes trabalham com as turmas do Técnico em Edificacbes

Integrado ao Ensino Médio e o Técnico em Edificagdes subsequente.

Quadro 3: Docentes do Técnico Edificagdes Integrado eixo técnico, campus Panambi

Corpo Docente atuante no curso Técnico em Edificagoes
integrado, campus Panambi

N° Formacao Titulagao

E1 Bacharel em Arquitetura e Mestrado
Urbanismo

E2 Bacharel em Arquitetura e Mestrado
Urbanismo

E3 Bacharel em Engenharia Civil Mestrado

E4 Bacharel em Engenharia Civil Mestrado

E5 Bacharel em Engenharia Doutorado

Elétrica

Fonte: Adaptado do PPC do curso, IFFAR (2024)

Entdo, desenvolvemos uma pesquisa de campo por meio de entrevistas
presenciais, uma a uma, com os docentes de forma a entender suas percepgdes sobre
o Cl e a utilizagao das atividades de laboratério e suas relagcdes com o Cl. Para a
finalidade de classificagao dos entrevistados, nomeamos os participantes como E1,
E2 e assim sucessivamente. Quatro dos cinco professores do eixo participaram da
pesquisa. A pesquisa envolve gravagdes dos encontros, que ficardo depositados em
nuvem, armazenamento privado deste pesquisador. Esses dados serdo excluidos

apos cinco (5) anos da utilizagdo na pesquisa, bem como os demais dados coletados,
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como questionarios e avaliagdes do produto educacional. As falas serdo apresentadas
no texto desta dissertacdo com a indicacdo do entrevistado e de numerais
representando os minutos e segundos em que a fala ocorre em cada gravagao,
exemplo: (E1, 08'30” a 12’'55").

Além das entrevistas, também nos utilizamos de pesquisas documentais a
respeito da constituicio do campus, do projeto pedagoégico do curso (PPC) das
modalidades ofertadas do curso Técnico em Edificagbes no Campus Panambi e
demais bases legais e orientagbes administrativas como resolugdes do CONSUP do
IFFar para compreendermos os caminhos e evolugdes em relagdo ao Cl e sua
incorporagdo, ou nhao, as propostas pedagodgicas da Formagao Integral.
Primeiramente, trabalhamos na analise dos PPC do Técnico em Edificacbes do
campus para verificar se existia alguma disciplina que fizesse essa contextualizagéo
entre as disciplinas técnicas do curso e as de formacéao geral. Nesse interim, seguimos
na escrita do referencial tedrico em busca do aprofundamento das discussdes sobre
a constituicado da Educacao Profissional no Brasil nas escolas técnicas e como o curso
Técnico em Edificacdes é visto atualmente, a quem interessa essa formacao e qual
sua importancia para a sociedade.

Desse modo, tentamos compreender as possibilidades e dificuldades em
trabalhar os temas pertinentes as atividades de laboratério com as aproximagdes ao
Cl. Através dessas informacdes obtidas, trabalhamos para entender como a pesquisa
poderia contribuir no desenvolvimento do produto educacional, que contribuira para a
integralizagao curricular nas praticas do curso.

A coleta de dados se deu através da gravacao dessas entrevistas, que foram
realizadas com os docentes para compreender de que forma as atividades
desenvolvidas durante o curso se relacionam com o ClI, pois entende-se que o tema
nao é de amplo dominio dos servidores da EPT. Por esse motivo, o resultado dos
dialogos orientou a construgdo do Produto Educacional na organizagcdo do espaco
pedagogico que € o laboratdrio e o conjunto das atividades praticas do curso Técnico
em Edificacdes. A forma de analise dos dados proposta tem base tedrica na Analise
Textual Discursiva (ATD), conforme as orientacées de Moraes e Galiazzi (2016).

Pensou-se inicialmente no seguinte roteiro para a pesquisa: envio do convite
aos docentes, contato prévio para organizagdo de agenda de entrevistas para cada
docente. No caso de aceite, a organizagao sera da seguinte forma: realizagao das

entrevistas, analise dos dados, producdo dos conteudos que compde o produto
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educacional. Foi feito convite a todos os docentes da area técnica do curso Técnico
em Edificagdes via e-mail institucional para a participagdo na pesquisa. Foram
excluidos do conjunto de dados da pesquisa os docentes que, ou estavam
impossibilitados de qualquer forma a participar, ou que manifestaram a vontade de
nao participar da mesma, ou que nao responderam ao convite.

Por conseguinte, prosseguimos na pesquisa com a realizacdo da analise dos
dados conforme a metodologia de Analise Textual Discursiva (ATD) com base em
Moraes e Galiazzi (2016). A ATD € uma metodologia de analise de dados na forma
qualitativa a partir dos pressupostos da Fenomenologia, da Complexidade e da
Hermenéutica. Essa € uma de suas diferengas em relagdo a Analise de Conteudo,
visto que a ultima propde uma técnica voltada a descrigdo objetiva, sistematica e
quantitativa do conteudo manifesto (Galiazzi; Lima; Ramos, 2020).

Realizamos uma categorizagdo prévia, levando em conta as categorias:
Curriculo Integrado (Cl) ou Formacao Integrada; Laboratério, Reflexao Critica, e CTS.
Durante a analise de dados pudemos compreender quais categorias emergentes se
apresentavam e quais atividades poderiam ser pertinentes ao desenvolvimento do Cl,
compondo assim o produto educacional na forma do Laboratério Virtual do Curso
Técnico em Edificagdes (LABVEDI). O produto foi desenvolvido, em parte, a partir das
falas dos docentes e das disciplinas que tem a possibilidade de atividades que possam
ir além das relagdes do desenvolvimento de conhecimentos técnicos, e que possam
ser direcionadas as reflexdes criticas sobre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, com
énfase na utilizacdo da Equacao Civilizatéria (EC).

Nesse sentido, ao realizarmos a interpretagao inicial a partir das entrevistas,
iniciamos a Unitarizagao, que € um processo de desconstrucao dos dados captados
e a observagao das unidades de significado emergentes e como elas se relacionam
entre si. Posteriormente, daremos prosseguimento no segundo passo da ATD, a
organizacao das categorias ou categorizacao. Essas categorias podem modificarem-
se ao longo da pesquisa até culminarem em Metatextos (Pedruzzi; Schmidt; Galiazzi;
Podewils, 2015).

Com a finalizagao da analise dos dados, obtivemos os elementos emergentes que
guiaram a construgao do Produto Educacional. O LABVEDI foi constituido partindo da
interpretacdo dos metatextos subjacentes na analise e apds a finalizagdo do produto,
apresentamos o laboratério virtual aos docentes participantes da pesquisa para

validacao do produto. Dessa forma, apds a avaliagao dos participantes poderao surgir
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categorias posteriores para o presente trabalho ou pesquisas futuras sobre a
utilizagcao da EC para o desenvolvimento do ClI.

O objetivo geral da pesquisa € analisar as relagdes entre o Curriculo Integrado
e as atividades de laboratodrio realizadas no Curso de Edificagbes. Como objetivos
especificos, buscamos conhecer a trajetéria de constituicdo e criagdo do Curso
Técnico Integrado de Edificagdes no Campus Panambi (IFFar); compreender as bases
conceituais do Curriculo Integrado para o desenvolvimento de atividades no
laboratorio do curso Integrado de Edificagdes, que potencializem o pensamento critico;
analisar as concepgoes de formacgao integrada presentes nos documentos dos cursos;
entender as percepgbes dos docentes sobre as bases do Curriculo Integrado
produzidas nas atividades de laboratorio; organizar um espago pedagdgico contendo
0s assuntos emergentes da pesquisa para potencializar reflexdes criticas no Curso

Integrado em Edificacgoes;

3.1 Loécus de pesquisa
Segundo consta na pagina oficial do Instituto Federal Farroupilha (IF

Farroupilha ou IFFar), o Campus Panambi teve sua historia iniciada em 2008, a partir
das tratativas realizadas junto ao MEC/SETEC (Ministério da Educagao/Secretaria de
Educacédo Profissional e Tecnoldgica). Instalou-se efetivamente (com aulas) no
municipio de Panambi-RS no ano de 2010, ocupando uma area de 52,1 hectares,
doada pela Prefeitura Municipal (IFFAR, 2025).

Anteriormente a instalagao do IFFar, funcionava no local, onde hoje se localiza
o0 campus, o horto municipal de Panambi. Nesse local, eram cultivadas mudas de
especies frutiferas e arvores nativas, destinadas, especialmente, para a arborizacéo
urbana. O local ainda resguarda fragmentos de vegetacdo nativa e Areas de
Preservacao Permanente (APP), totalizando cerca de 8,5 hectares da area total do
Campus. Ainda em 2008, aconteceram audiéncias publicas em Panambi para
definicdo dos cursos/areas que seriam prioridades para inicio das atividades na
instituicdo. Destaca-se que na ocasido das audiéncias foram elencados, pela
comunidade local e regional, os Cursos Técnicos em Agroindustria, Edificacbes e
Quimica como prioritarios para atender a demanda de qualificacio local. Também, foi
sugerida a criagdo de um curso na area de operagdes pds-colheita, uma vez que o
arranjo produtivo local é voltado para esse setor (IFFAR, 2025).

Desse modo, o Campus seguiu sua fungdo social no contexto educacional
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levando em conta os cursos elencados nas audiéncias publicas e, conforme as
necessidades de adequacado, reavaliando as necessidades locais e regionais,
redirecionando suas areas de formagdo com o objetivo de contribuir para o
desenvolvimento da comunidade. Atualmente, no ano de 2024, o Campus Panambi
conta com os cursos técnicos integrados em agricultura, automacgao industrial,
edificagées, informatica e quimica.

Na modalidade subsequente, estdo em atividade no ano de 2024 os cursos
técnicos em agronegdécio — na modalidade educacgéo a distancia (EAD), técnico em
edificacbes e técnico em controle ambiental. Nos cursos superiores, ha a oferta de
tecnologia em sistemas para a internet, licenciatura em biologia e os bacharelados em
agronomia, em engenharia de controle e automagédo e quimica industrial (IFFAR,
2025).
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4 ANALISE DOS DADOS (RESULTADOS E DISCUSSOES)

Esta seg¢ao tem a finalidade de analisar os dados das entrevistas com docentes
do eixo técnico do Curso Técnico em Edificacbdes, como exposto no Quadro 3
anteriormente. Trata-se de analisar as concepg¢des de Cl dos professores para
entender de que forma o laboratério do Curso de Edificagbes pode potencializar o
pensamento critico. Para isso, o topico esta estruturado nas seguintes categorias
emergentes: Pratica Profissional Integrada (PPI), Interdisciplinaridade, Pedagogia

Tecnicista e Formacgao Docente.

4.1 A percepgcao docente sobre formagao integrada no curso Técnico em
Edificagcdes integrado ao Ensino Médio
Em nossa coleta de dados, por meio de entrevista presencial semiestruturada,

abordamos as seguintes categorias prévias: Curriculo Integrado (Cl) ou Formacgéao
Integrada; Laboratério, Reflex&o Critica, e CTS. todos esses relacionando-se ao curso
Técnico em Edificagdes Integrado. Apds a realizagdo das entrevistas, emergiram as
categorias: Pratica Profissional Integrada (PPI), Interdisciplinaridade, Pedagogia
Tecnicista, Formagao Docente.

Autores estudados no referencial tedrico defendem o Cl como formagéo a partir
do Trabalho, Ciéncia, Cultura e Tecnologia. Essa integragdo tem entre seus objetivos
inserir 0 sujeito como ser histérico-social concreto na sociedade, sendo assim capaz
de compreender sua realidade social e material de forma a produzir mudangas em
sua realidade concreta. Também ha a preocupacao quanto a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo e a fragmentagdo do conhecimento em detrimento da

compreensao da totalidade do real (Ramos, 2011; Castro; Duarte Neto, 2021).

Em 2012 tivemos um pequeno avango na educacédo profissional, que foi a
normatizagdo da Educagéao Profissional e Tecnologica de Nivel Médio. Apos
um longo periodo de discussoes, foram aprovadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio por meio do
Parecer CNE/CEB N° 11/12, de maio de 2012. Entendemos que as diretrizes
apontam para construgdo de um Curriculo Integrado. Contudo, sdo os
sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem e as condigbes
materiais que concretizardo ou ndo a integracdo (Castro; Duarte Neto, 2021,

p. 2).

Ao estudar o Parecer CNE/CEB N° 11/12, podemos notar que as diretrizes
apresentadas apontam o Cl como instrumento de integracdo entre formacéao

propedéutica e profissional, opositora ao dualismo entre trabalho manual e intelectual,
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em que Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e Cultura sao dimensdes indissociaveis da
formagdo humana. Assim, a visdo do parecer sobre o Cl inclui mais propriedades
dentro dessas dimensdes, convergindo com a visao proposta pelos intelectuais que
conceberam a visdo de Educacéo Profissional e Tecnoldégica como a conhecemos
(BRASIL, 2012).

Contudo, quanto a descricdo do referido parecer sobre a reflexao critica como
preparagao para uma pratica transformadora e em consonancia com nossos autores
referéncia sobre ClI, nota-se que esse sentido de reflexao critica ndo aparece nas falas
dos entrevistados. Desse modo, sugere-se uma abordagem metodoloégica com a visao
da EC em CTS como elemento conectivo dos pressupostos: Trabalho, Ciéncia,
Tecnologia e Cultura para uma visao critica (Ramos; Frigotto; Ciavatta, 2005).

Essa criticidade, direcionada ao préprio curriculo, aos meios de producéo e as
relagdes sociais do nosso tempo sao pertinentes a EPT, em especial ao Curso Técnico
Integrado em Edificacdes pertencente ao eixo Infraestrutura e suas verticalizagoes,
como: Arquitetura e Engenharia Civil. A razdo disso é que a area de engenharia,
arquitetura e construgao é responsavel pela moradia, mobilidade urbana, saneamento
basico e abastecimento de agua, entre outras. Dessa forma, os profissionais dessa
area nao atuam somente para a satisfacao de interesses financeiros privados, mas

tem elevada relevancia para o bem-estar social.

[...] a gente tem nesses cursos a pratica profissional integrada chamada (PPI).
E nesses espacgos ai, [...], a gente contempla a possibilidade de os alunos
trazerem, por exemplo, uma tematica de trabalho para a gente chegar no
laboratério (E1, 01'38" a 02'37").

[...] o projeto integrador [...] quer dizer nés temos varias disciplinas, mas a
edificacdo é uma coisa unica [...] (E3, 01:22” a 01°:50”).

[...] algumas vezes os professores podem trazer através do colegiado do
curso essa tematica [...], pega mais os docentes da é&rea [...] as vezes
pulverizando entre todas as areas, a gente consegue que cada professor
trabalhe um pouquinho essa tematica junto dentro da sua disciplina [...]. Entao,
a gente consegue fazer essa integragao (E1, 02'55" a 03'3).

Uma das categorias emergentes que se evidenciam nos excertos acima sobre
o Cl foi a Pratica Profissional Integrada (PPI), segundo a Resolugédo do CONSUP n°
28/2019 a PPI, para técnicos integrados, deve integrar no minimo “quatro (04)
disciplinas contemplando, necessariamente, disciplinas da area basica e da area

técnica, independente da organizagdo em nucleos na matriz curricular” (IFFAR, 2019,
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p.29). Entdo, a Resolugao coloca a Interdisciplinaridade como condi¢céo para a PPI
por meio de abordagens tematicas. Além disso, a Resolugao determina que as PPI
devem ser planejadas preferencialmente antes do inicio do semestre e sua realizagéo
deve ocorrer em até vinte (20) dias apds o inicio desse.

Nesse sentido, pode-se fazer uma leitura critica de que o objeto de integragao
se torna as disciplinas que envolvem a realizagao dessa atividade e a prépria atividade
em si, como uma atividade parnasiana, da atividade pela atividade, na formalidade da
PPI. Possivelmente, a PPI levaria a integracao do curriculo através dessas “praticas
integradas”, ou seja, a integragao entre disciplinas é “o algo” que se entende como CI
pela leitura da Resolugdo do CONSUP (IFFAR, 2019).

[...] ndo s6 falando de docentes, por exemplo que quando a gente consegue
[...], entre servidores no geral, [...], discutir por exemplo sobre uma tematica
de PPI, é dificil a gente organizar isso, € muito dificil criar esses momentos.
Entao a gente tem muita coisa que os técnicos de laboratério, a gente vé
quanto que eles conseguem contribuir nas PPIl. Pelo conhecimento e
qualificagdo que a gente tem no nivel de técnico de laboratério que a gente
tem hoje. E a importancia disso que representa para os professores, para os
alunos no desenvolvimento dessa integracao (E1, 14'33" a 15'18").

[...] quando a gente trabalha, [...] a pratica profissional integrada, faz uma
tematica comum que a gente consegue fazer com que as areas conversarem
e cada um trabalhar um pouquinho da sua disciplina voltado para la
(laboratorio), podemos alcancar que cada professor, cada disciplina vai um
pouquinho no laboratério na infraestrutura que a gente tem e utiliza um pouco
daquilo para sua disciplina. (E1, 12'17" a 13'08").
A resposta de E1 trata sobre as categorias emergentes Interdisciplinaridade e
PPI, que inclusive dialogam por meio do estudo de tematicas, que os professores
trazem em suas falas. Segundo Ferrari, Angotti e Tragtenberg (2009), a abordagem
tematica que Freire desenvolveu, é uma estratégia por investigagao tematica voltada
a alfabetizacao de adultos. Sendo assim, todo o processo de ensino era baseado em
temas e deles eram retirados os conteudos escolares necessarios ao aprendizado do
educando. Para Costa e Pinheiro (2013), uma apresentagdo mais completa sobre o
ensino com o uso de temas geradores é encontrada na obra Pedagogia do Oprimido
(Freire, 2009). Nesse sentido, pensamos que as abordagens tematicas podem ser
realizadas sobre as questdes sociais pertinentes ao curso Técnico em Edificagdes,
que inclusive se relacionam com as questdes de CTS (Bazzo,2020).
Além disso, suas respostas sdo uma oportunidade de reflexdo sobre a

atividade docente e suas interagdes com os demais professores e técnicos, no sentido
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de que é oportuno para a criagdo do LABVEDI esses dialogos para a criagdo desse
espaco. Dessa forma, os demais docentes terdo mais contato com o curso de
Edificagdes, pois assim eles poderdo aprofundar o conhecimento sobre a realidade
dos estudantes, suas inspiracbes e dificuldades e assim ter maior facilidade em
trabalhar o CI, por meio das tematicas principalmente para docentes da formacéao
geral.

Quando perguntado aos professores entrevistados se eles poderiam expressar
sua compreensao acerca de “o que” teria sido o objeto de integracdo, seja com base
no curriculo, na formagao, ou na pratica, dessa integragao vivenciada no curso. E1
traz um tema sobre energias renovaveis, sua visdo tende a categoria emergente
Interdisciplinaridade. Percebemos uma oportunidade de tratar o trabalho como
principio educativo de forma critica nesse tema, com respeito a uma nova forma de
produgao de energia que limite, reduza ou recupere 0s recursos naturais dos quais
dependemos enquanto sociedade organizada, porém n&o ouvimos isso na fala de E1

em suas experiéncias com os estudantes dos cursos técnicos integrados.

E, por exemplo, foi pensado uma tematica entre [...] professores da area
técnica de energias renovaveis, [...]. Comegamos uma discussdo pequena,
vamos ampliar para o grupo. Vamos chamar o colegiado, reunido do
colegiado, [...]. Coloca energias renovaveis, como é que a gente pode
trabalhar energias renovaveis, a técnica para ir trabalhar esse conceito de
geragdo eolica, geracdo solar, maneiras alternativas aqui de geracao
alternativa falando e junto com isso a Geografia, como é que trabalha a
questdo dos ventos? mudangas climaticas? aquecimento global? histéria
como é que € a evolugdo do uso da energia? Entdo a quimica, como é que é
feita a construcéo da placa solar fotovoltaica? Ai foi, ja foi caso de sucesso a
gente fazer uma parceria assim, por exemplo (E1, 06'31" a 07'14").

Para Melz et al (2023, p.9): “revelar um determinado conhecimento especifico
€ dar-lhe significado e sentido, para isso € necessario articular varios pontos de vista,
entendendo que se encontram de modo integrado.” Além disso, segundo os autores,
a educacgao pode ser pautada por abordagem critico-reflexiva, a qual deve discutir
elementos da contemporaneidade durante o desenvolvimento do conhecimento. Para
Nicolescu (1999, p. 53), a transdisciplinaridade busca a compreensdo do mundo

presente, pois ela tem relagdo com os conteudos de conhecimento “entre as

disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina”.

A transcendéncia dos limites, das chamadas areas do conhecimento,
contribui para atitudes educacionais transformadoras. Na perspectiva de
transcender a compartimentalizagdo do conhecimento, com vistas para
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discussGes da equagdo civilizatoria, a estratégia da transdisciplinaridade
mostra-se como uma alternativa frente ao objetivo da formacéo cidada (Melz
et al, 2023, p.8, grifo nosso).

Por esse motivo, justifica-se ainda mais a proposta do nosso produto
educacional ser uma ferramenta para possibilitar integragéo por meio de materiais que
possibilitam problematizar os conceitos desenvolvidos no curso de Edificagdes e suas
areas de estudo e aplicagdo. Nesse sentido, o trabalho interdisciplinar € uma forma
de explicar uma parte do todo e depois integra-la novamente na totalidade (Frigotto,
2008).

[...] eles tinham uma disciplina, um topico que era a patologia das construgdes.
Entao foi feito um contato com uma professora da biologia, objetivando uma
interacdo, assim fazendo um propésito de néo interdisciplinar, mas maior,
digamos assim, mais voltado para essa integragao nessas premissas todas
(principios do Curriculo Integrado) [...] (E2, 00'44" a 03'31").

Podemos verificar que E2 consegue fazer distingdo entre Cl e
Interdisciplinaridade, diferentemente de E3. Contudo, em todas as respostas a PPI foi
identificada como a situagao vivenciada de CI ou formacgao integrada, evidenciando a
ligacdo entre as categorias emergentes PPI e Interdisciplinaridade. Na viséao dos
docentes, a PPI € muito mais uma atividade de interligacao entre as disciplinas, e de
eixo basico e técnico, do que um meio de integragéo curricular, mesmo havendo a
clara intengédo de contraposigao a fragmentagao do conhecimento na fala de alguns
docentes. Na verdade, essa visao sobre a PPl vem da propria definicdo que consta

no PPC do Curso de Edificagdes Integrado ao Ensino Médio:

APPI no Curso Técnico em Edificagbes Integrado tem por objetivo aprofundar
o entendimento do perfil do egresso e areas de atuagéo do curso, buscando
aproximar a formagao dos estudantes com o mundo de trabalho. Da mesma
forma, pretende articular horizontalmente o conhecimento dos trés anos do
curso oportunizando o espago de discussdao € um espago aberto para
entrelagamento entre as disciplinas com a finalidade de incentivar a pesquisa
como principio educativo promovendo a Interdisciplinaridade e a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao através do incentivo a
inovacgéao tecnolégica (IFFAR, 2023, p.32).

A proposta didatico-pedagdgica chamada PPI, segundo Minuzzi (2022) foi
incluida no curriculo pela adaptacado dos PPC no IFFAR a Resolugao n° 028/2019 do
CONSUP, sendo definida como uma metodologia de ensino, prevista na organizagao

curricular de cursos para potencializar e possibilitar a pratica da contextualizacéo, da

flexibilizagdo e da integragcédo curricular, além de intensificar indissociabilidade do
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ensino, pesquisa e extensao e recompor a unidade entre a teoria e a pratica. Contudo,
Minuzzi (2022) questiona se a PPI ndo é mera formalidade que, ao fim, ndo se sabe

fazer ao certo. Mas, nos documentos oficiais esta explicitado:

Art. 101. A PPI deve ter coeréncia com o perfil profissional do egresso e com
o itinerario formativo, tendo como propdsito dar sequencialidade as etapas
formativas, ultrapassando a visdo curricular como conjuntos isolados de
conhecimentos e praticas desarticuladas, bem como proporcionar formagao
omnilateral do estudante integrando educagao geral e especifica, trabalho
manual e intelectual (IFFAR,2019, p. 27).

Nota-se, que a visdo dos docentes sobre praticas integradoras remete bastante
a essa resolugao, que traz sim muitos principios e questdes pertinentes ao Cl, mas se
aproxima metodologicamente ao conceito de PPI. Fica clara a influéncia para a
Interdisciplinaridade através da formalidade da PPl como pratica didatico-pedagdgica.
Ainda, de acordo com Minuzzi (2022), a Interdisciplinaridade é um direcionamento
para uma movimentagdo ampla e critica da construgdo do conhecimento, consoante

com a formacgao integrada e omnilateral dos estudantes.

Quando a gente contextualiza os assuntos, o aluno entende o contexto social
disso, a importancia para a comunidade. [...], da questdo de enchentes sera
que aquele sistema elétrico que foi dimensionado la nos diques, nas
barragens, esta adequado. sera que a técnica foi executada adequadamente.
Entdo a gente traz o contexto social. O que a gente vislumbra de entender o
compromisso e a importancia de cada técnico, de cada profissional, isto €,
fazer uma integragao real (E1, 18'11" a 19'33").

Contudo, sobre a Resolugdo do CONSUP n° 28/2019 entendemos que essa
orientagcdo nao indica quais principios do Cl, como Cultura, Ciéncia e Tecnologia,
devem estar presentes nas PPI, deixando a liberdade aos docentes na orientacédo de
uma atividade que pode ser desenvolvida desde que atenda ao numero de disciplinas
e integre area profissional e propedéutica (IFFAR, 2019). Além disso, nossa critica,
como profissional envolvido com educacéo integral, tendo em vista a forma como hoje
€ articulada a PPI é: por que criar um componente curricular para promover a
Interdisciplinaridade e integracdo curricular? Nao é o caso de criar um projeto
integrado entre as disciplinas e desenvolver o projeto, sem um novo “compartimento”
para integrar?

Esse modo de trabalho com a PPI predomina em todos os participantes da
pesquisa, como veremos a seguir. Destaca-se, que E1 ainda ndo trabalhou com a
primeira turma do Técnico em Edificacdes Integrado ao Ensino Médio que ingressou
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em 2024, pois nao esta lecionando nenhuma disciplina para o curso no momento, ao
passo que atua também como coordenador de ensino no momento da pesquisa.

Entendemos que o Cl pode ser desenvolvido em cada disciplina,
independentemente de area técnica ou de formagao geral, através das dimensdes do
trabalho como principio educativo, Cultura, Ciéncia e Tecnologia. Essas dimensdes
sdo base para reflexdo critica e conscientizacdo do sujeito da importancia do
desenvolvimento cientifico e tecnolégico para o seu contexto e do seu
desenvolvimento como sujeito emancipado e criador de novas oportunidades, também
para o mundo do trabalho e Cultura no sentido de que € possivel criar novas solugbes
para os problemas existentes ou novos processos produtivos mais eficientes para o
uso dos recursos naturais (Ramos; Frigotto; Ciavatta, 2005 ).

Contudo, diante do desafio de propor uma Formacao Integral, percebemos que
a tentativa de buscar ligar disciplinas através da Interdisciplinaridade promovida pela
PPI nao significa a construgao de uma problematizacao da totalidade. Sabe-se que
Interdisciplinaridade nao é tarefa facil, entre muitas situacdes, pela necessidade de
trabalho em grupo para a colaboragdo de docentes da formagao geral e técnica na
realizacdo da PPIl. Nesse sentido, pensamos que ela é importante, mas insuficiente
para a efetividade do CI.

Dessa forma, este trabalho aborda a possibilidade da utilizacédo da CTS e a
equacao civilizatéria conforme proposto por Civiero e Bazzo (2022) com o intuito de
desenvolver um pensamento critico no curso Técnico em Edificacbes através da
contextualizacdo das abordagens das disciplinas técnicas. Embora E1 destaque a
possibilidade de trabalhar uma tematica em varios eixos, veremos, mais a frente, que
a definicdo para os temas trabalhados nas PPl parte da area técnica no Curso de

Edificacbes.

[...] o PPC do curso esta alinhado a esse mundo do trabalho, a preparar o
discente de maneira integral, com todos os aspectos técnicos, humanos,
formativos de ser questionador, de estar a frente das mudancas do mundo, a
interagir com essas mudancgas. [...] ( E1, 04'08" a 04'46").

Nesse sentido, a percepcao de E1 parece ndo apresentar preocupacdo com o
carater de capacidade de reflexdo sobre o mundo do trabalho e, sim, possibilita a
interpretacdo de que o aluno precisa responder as demandas do mercado, ou seja,
de estar a frente das mudancgas tecnolégicas impostas pelo mercado. Embora E1 néo

deixe explicitas quais mudangas sejam essas, nos possibilita a compreensao de que
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se trata da formacgao de um trabalhador flexivel, que aceite as “mudancgas” impostas
pelo capital e se sujeite a qualquer tipo de trabalho, caracterizando-se como uma
perspectiva da Pedagogia Tecnicista como categoria emergente (Saviani, 1989;
Libaneo, 1983; Kuenzer; Machado, 1984).

Uma fenomenologia preliminar dos “modos de ser” da precarizagdo
demonstra a ampliagdo acentuada de trabalhos submetidos a sucessivos
contratos temporarios, sem estabilidade, sem registro em carteira,
trabalhando dentro ou fora do espaco produtivo das empresas, quer em
atividades mais instaveis ou temporarias, quando ndo na condicdo de
desempregado. Crescentemente, a busca da “racionalidade instrumental” do
capital vem impulsionando as empresas a flexibilizacdo das relagbes de
trabalho, da jornada, da remuneragao, reintroduzindo novas relagbes e
formas de trabalho que frequentemente assumem feigao informal (Antunes,
2018; Druck, 2013).

A palavra questionador parece estar aplicada no sentido de questionar os
métodos e técnicas profissionais ou comportamentais para as necessidades do setor
produtivo. Essa discussao é importante e necessaria para que o fazer profissional seja
eficaz para a insergcao dos egressos no mundo do trabalho, mas na fala de E1 ndo se
apresenta a criticidade para a formacao do trabalhador. Por isso, pensamos na
educacao critica quando se discute sobre o que é produzido e por qué. Destaca-se
que a propria Resolugao 028/2019 traz a ideia de competéncias ligadas a construgao
da autonomia intelectual do sujeito, permitindo o seu progressivo desenvolvimento e
dominio das tecnologias do seu eixo tecnolégico (IFFAR, 2019). Os documentos, ao
ressaltar as competéncias, coadunam com a proposta neoliberal na educagao, como
diz Ramos (2018), as competéncias esvaziam o curriculo e valorizam a TCH

Ao questionar por que essa situacao foi identificada e referida como possivel
contribuigdo na diregao da ideia de “Formacao Integrada” ou “Curriculo Integrado” no
curso Técnico em Edificacbes, E1 volta a trazer a PPl como forma de integragao
curricular, ao que responde: “A realizacdo das PPI... muitas vezes essas tematicas
vém la dessa formacao técnica, do mundo do trabalho, de edificacbes ou automacao,
falando dos nossos outros cursos aqui [...] vai passar através disso também essa
construcédo integrada”(E1, 05'13" a 05'38").

Nota-se, pelo relato, que os temas trabalhados nas PPl vém da
problematizacao por parte da area técnica do curso, que para integrar e problematizar
também na area geral precisa de uma comunicagao e planejamento colaborativo

(Cambraia, 2019). Ainda, o objeto a ser integrado é a atividade em si, ndo o



60

conhecimento e as suas multiplas areas, assim as discussdes sobre como isso afeta
a sociedade ficam em segundo plano.

O trabalho coletivo na Interdisciplinaridade de algumas atividades de PPI
parece desafiador para os docentes, na fala de E1. Consideramos que esse processo
interdisciplinar € positivo, mas apenas isso nao se constitui uma pratica do Cl. De
acordo com Morin e Prigogine (1998, p. 135): “cada vez mais as disciplinas se fecham
e ndo se comunicam umas com as outras. Os fendmenos sdo cada vez mais

fragmentados, e n&o se consegue conceber a sua unidade”.

Foi assim, uma forma de explorar esses conceitos de uma forma pratica, até
porque todos sdo complementares, sao assuntos complementares, que numa
visdo do PPC do curso ou dos componentes curriculares em separado fica
segregado, entao para eles fica muito intangivel, assim a compreensao de
alguns conceitos. Se vocé ndo tem uma interface com a pratica, é dificil, vocé

€ conseguir que a turma pense nesse sentido, [...] (E2, 03'44" a 04'25").
E2 faz uma critica a fragmentagao do conhecimento. Em parte de sua resposta,
E2 traz seu relato sobre estratégias de aproximagdo do ensino a pesquisa e do
conhecimento tedrico a pratica. Assim, ressignificando a relevancia da pratica didatica
como colaboragao para o desenvolvimento no mundo do trabalho. Em nossa viséao,
entendemos que a atividade descrita por E2 foi além da Interdisciplinaridade, pois a
atividade proposta abordou relagcdes mutuas entre as partes, disciplinas, e o todo,
constituindo uma relacao dialética entre as partes e a totalidade, entre teoria e pratica.
Dessa forma, pode-se afirmar que a atividade teve caracteristicas transdisciplinares

em sua realizagcdo (Morin. 2000).

[...] 0 préprio mundo do trabalho é integrado. Hoje ndo existem as fronteiras.
Obviamente, entre as atribuicdes técnicas, isso vai continuar existindo. E ai a
gente criou [...] elos para puxar deles esse conhecimento vivenciado, né. Uma
coisa mais pratica (E2, 04'30" a 04'25").

O mundo do trabalho pode expressar, nessa tendéncia de especializagao e
colaboracao entre especialistas, o aproveitamento de saberes que interessam aos
seus objetivos mais pragmaticos, que ndo necessariamente sdo o interesse social ou
questdes importantes para o desenvolvimento de pessoas para o enfrentamento das
mudangas do nosso tempo, tais como: concentragao de riquezas, desemprego e
crises climaticas (Bazzo, 2020).

Continuando sobre o objeto de integracao, E2 traz o exemplo da atividade de
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investigacao de patologias em espagos construidos como de objeto de integragéo. O
participante indica que o conteudo veio de uma disciplina que foi suprimida e de uma
nova abordagem curricular na forma de componentes curriculares ao invés de areas
de conhecimento por itinerarios formativos no PPC do Curso de Edificagdes. Dessa
forma, foram identificadas as dimensdes da ciéncia e tecnologia, as relagdes com o
mundo do trabalho nas reflexbes sobre os profissionais qualificados para esses
trabalhos e a parte cultural, justamente pela referéncia a area de patrimonio cultural e

conservacgao de edificagdes histéricas na atividade relatada.

[...] porque existem embasamentos legais e isso foi uma nova roupagem na
época que foi implementada por area, no caso. [...] O ultimo PPC do curso
vigente voltou com uma estruturacao definida pela reitoria de que fosse por
componente curricular e ndo mais por area. [...] na época, inclusive, assim foi
suprimida uma disciplina que no inicio do curso ela era prevista que era de
patologias. [...] Com esse olhar, ent&o, interagindo com a questao cultural, foi
destacada a importancia principalmente de edificagées de interesse historico-
cultural, que dai sim ja seria uma outra area que eles poderiam estar atuando
investigando justamente esses mapas de danos, biofilmes. [...] € importante
prevalecer de no caso, a edificacdes tombadas, prevalecer, musgos, liquens.
Isso é necessario porque vai proteger a edificagdo e € uma relagdo harménica
que existe, entéo isso dai eles estudaram também (E2, 05'46" a 10'02").

Em quase todas as respostas percebe-se a dificuldade em apontar realmente
0 que teria sido objeto de integracdo pelos entrevistados. De fato, o Cl acaba
aparecendo por alguns principios nas atividades realizadas, sejam elas: Cultura,
Ciéncia, Tecnologia e Trabalho como principio educativo (Ramos; Frigotto; Ciavatta,
2012. Porém, ndo ha um planejamento das aulas praticas no laboratério que seja
condizente com os principios do Cl, como essa abordagem nao esta bem definida na
realizacao das praticas em laboratério, por esse motivo pensamos que esses

principios nao sejam evidentes para os estudantes.

Bom, vou destacar essas que [...] voltam a esse olhar para o meio ambiente.
Mas obviamente, todas as disciplinas elas tém ja uma integragao pelo proprio
projeto pedagdgico do curso. (E2, 20'05" a 21'59").

Portanto, dificimente havera reflexdo critica sobre a totalidade, sobre a
realidade do sujeito nas atividades, além da discussdo técnica instrumentalizada a
execucao da PPI. Isso, porque as atividades de PPl estdo relacionadas com a
integracao entre disciplinas e na execugao de uma atividade fechada em uma visao

fragmentada e distanciada de um ambiente mais complexo e contextualizado,
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diferentemente das abordagens em CTS a partir da Equacao Civilizatéria (EC) (Bazzo;
Civiero, 2022).

O objeto de integragéo. Justamente, né? [...], vamos dizer que a gente divide
um projeto em varias etapas e que por esse projeto integrador € possivel
verificar essas varias etapas, trocar ideias. (E3, 03'05" a 03'40")?

Na realidade, o Curriculo Integrado deveria ser disciplinas [...] conversar entre
si, [...], como uma ferramenta essencial daquilo que os técnicos vao precisar
para resolver os problemas la da edificagdo. [...] (E3, 3'54" a 5'01").

O Curriculo Integrado seria [...] os professores deveriam se inteirar sobre os
aspectos das demais disciplinas. [...] (E3, 05'15" a 06'07").

Eu entendo que o que o laboratério é o espago onde realmente pode haver a
integragéo, pelo menos os professores da area técnica que trabalham ali, né?
$2e1u)m momento que que vocé verifica, aquele experimento. [...] (E3, 6'19" a

Nessas falas de E3, que podemos categorizar dentro das categorias
emergentes Formagdo Docente e Pedagogia Tecnicista, a exemplo da separagéo
entre teoria e pratica e pela concepgao fechada nos conhecimentos técnicos das
disciplinas. Entendemos que essas categorias se comunicam, seja pela falta de base
tedrica aplicada na pratica do Cl, seja pela abordagem estritamente tecnicista em
algumas falas. Araujo e Rodrigues (2017) afirmam que ha dois principais projetos
politico-pedagogicos de disputa no terreno das praticas formativas, sendo o
pragmatismo, subordinado aos interesses imediatos da realidade, e outro baseado na
praxis, que se compromete com a constru¢ado do homem pleno e vincula as agdes
formativas a um projeto de sociedade socialista.

Percebe-se que E3 possui uma visdo bastante fragmentada, fechada em suas
disciplinas, suas respostas encaixam-se na categoria emergente Pedagogia
Tecnicista mais evidentemente, mas essa pratica e visdo pedagodgica se estende a
todos os participantes em certa medida (Saviani, 1999; Libaneo, 1983; Kuenzer;
Machado, 1984).

Por outro lado, como ja relatado por E2, talvez esses docentes nao tenham
uma seguranca sobre o que realmente seja o Cl, por isso entendemos que nossa
maior contribuicdo seja facilitar esse entendimento através do Laboratério Virtual do
Curso Técnico em Edificagcdes (LABVEDI).

[...] na pedagogia tecnicista o elemento principal passa a ser a organizagéo
racional dos meios, ocupando o professor e aluno posigcdo secundaria,
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relegados que sao a condigao de executores de um processo cuja concepgao,
planejamento, coordenagdo e controle ficam a cargo de especialistas
supostamente habilitados, neutros, objetivos, imparciais (Saviani, 2003, p.12-
13).

Por conseguinte, questionamos se os docentes poderiam falar sobre a sua
concepgao do que seria uma “Formacéao Integrada” (ou “Curriculo Integrado”). Qual o
significado, de “Curriculo Integrado™? E1 traz um entendimento de que o Curriculo
Integrado € uma perspectiva distante da realidade, que, segundo ele, ndo se pode

medir o seu desenvolvimento com exatidao.

Eu acho que o Curriculo Integrado [...] € uma vivéncia muito ampla [...] ele
esta sempre em construgdo esse curriculo. Entdo a gente ndo consegue fazer
uma definigao fechada (E1, 08'14" a 08'35").

[...] conectados com diferentes niveis de ensino, [...] também ele (estudante)
esta vivenciando [...] portas abertas aqui, Mostra Cultural, Mostra Cientifica.
Entéo, ele (Cl) € uma integragao muito ampla. [...] ele ja esta fazendo essas
outras vivéncias para ajudar ele enxergar onde que ele pode caminhar [...]
(E1, 10'07" a 11'56").

E1 entende que o Cl parte de uma necessidade de formar estudantes além dos
conhecimentos técnicos, com formagao humana, “ele (Curriculo Integrado) veio dessa
formagao integral do aluno, de a gente ter o aluno aqui com essa formagéo, [...], ndo
do tecnicismo somente, de uma formacao técnica, mas de ter a formagcdo humana
também.” (E1, 08'40" a 08'56"). De outra forma, E1 entende que a verticalizacao seja
um meio de formacéo integral.

A verticalizacdo € uma forma de otimizar a integracdo entre Educacédo
Profissional e Educacao Superior, otimizando a infraestrutura fisica, os quadros de
pessoal e os recursos de gestao que constam nas finalidades e caracteristicas dos IF
(BRASIL, 2008). De outro modo, entendemos que a fala reforca uma necessidade de
novas formas de contato com o que se entende por Cl de acordo com nosso
referencial tedrico e com a pratica da PPl com o enfoque em CTS e na EV.

[...] a gente ja teve mais formacao sobre Curriculo Integrado. A gente pelo
menos aqui N0 N0SSoO campus, a gente ja ndo tem muitas informagdes assim.
[...] é realmente vocé poder trazer para dentro do que seria o nucleo do estudo,
que € a edificagdo, poder trazer o maximo de elementos que percorram todas
as disciplinas. [...]. Entdo o meu entendimento de Curriculo Integrado é isso
(E4, 11'10" a 12'01").

Percebe-se, na fala dos entrevistados, certo incbmodo ao tratar as concepgdes

sobre Cl. Talvez o assunto seja tratado como uma formalidade através das PPl e ndo
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uma visdo da EPT baseada em um planejamento institucional alinhado com a
constituicao dialética, politica, cidada e profissional, conforme a legislacao e principios

académicos que preconizam o modelo educacional dos IF (IFFAR, 2019).

[...] numa concepgao dialética a integragao se da na construgao da totalidade
através das partes (disciplinas, areas de conhecimentos, entre outros). Nesse
contexto, ndo é o formato de organizagdo do ensino médio que o coloca na
condi¢do de integrado. Mas exige-se que se busquem os fundamentos da
produgédo da existéncia, objetivando a formagdo humana na sua esséncia
(Castro; Duarte Neto, 2021, p. 8).

Percebe-se o surgimento das multiplas interpretagdes para formas de
integracao existentes no Cl pela referéncia académica e normatizagao institucional. A
marca externada por Castro e Duarte Neto é saliente na producéo da existéncia pelo
trabalho e, educacdo pode ser uma manifestacdo do trabalho como principio
educativo, desde que provoque rupturas com a alienacdo e proporcione um
pensamento critico para transformar a sociedade. Enquanto para a visao legal e
normativa essa integracdo pode ocorrer de diferentes formas: entre as disciplinas,
entre areas do conhecimento, entre niveis de ensino, ensino médio e educacgao
profissional, possivelmente, ndo se esgotam as possibilidades nessas formas
elencadas (IFFAR, 2019; ligenFritz, 2022).

Eu acredito que é muito ainda incipiente essa questdo na nossa pratica
pedagédgica cotidiana, ainda existem muitos ruidos de outras propostas
predominantes, outros modelos, outros jeitos de agir no ensino aprendizagem,
outras dindmicas. Mas eu acredito, sim, que é muito importante e eu acho
que ele tem que ter mais apropriagéo nao s6 dos docentes, mas dos discentes
da sua importancia e o significado. Como tu disse, ele tem esses pilares, né?
Tem. Essa é [...] preconizado de certa forma, né? Um determinado rol ali de
conceitos que a gente tem que aplicar, nés como docentes nas nossas
praticas [...] eu sou bacharel, ndo sou licenciada [...] a gente ainda ndo vé na
nossa pratica, porque muitas vezes tem esses vicios, [...], € acaba que isso
ai € um mecanismo necessario (estudo do Cl), importante, mas que muitas
vezes as pessoas hdo praticam, ndo entendem, ndo interagem. Fica muito
num mundo conceitual, no nivel conceitual, académico, mas que na vida
cotidiana acaba n&o estando tao presente (E2, 10'15" a 11'53”").

O questionamento sobre a concepcdo docente sobre o Cl reforca a
necessidade de maior discussao sobre 0s seus principios por parte da comunidade
académica, pois para promover as transformacdes pretendidas com a formacao
integral precisamos compreender quais agdes tomar para fazer do Cl uma realidade
e nao algo “conceitual’ como disse E2. Assim, ha a necessidades evidente de estudos

e discussoes sobre o Cl, logo a categoria emergente Formagao Docente aparece com
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mais énfase nesse questionamento.

E condigdo para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas integradoras
que os sujeitos de ensino, principalmente, e da aprendizagem revelem uma
atitude humana transformadora que se materialize no seu compromisso
politico com os trabalhadores e com a sociedade dos trabalhadores, até
porque as praticas educativas nao se constituem na escola, tampouco tem
implicacbes que se encerram nela (Araujo; Frigoto, 2015, p. 4).

E2 destaca as dificuldades de se realizar o Cl na pratica pedagdgica, tanto pela
formagdo docente quanto pela pratica institucional. Mas, também ressalta que a
instituicdo abre varias portas que possibilitam uma maior integragdo na comunidade,
como Mostras, que podem incentivar um maior protagonismo e autonomia. Contudo,
em sua fala também transparece a complexidade dos Institutos Federais, as diversas
frentes em que atuamos e, dessa forma, a categoria emergente Formag¢ao Docente
fica evidente.

Para os principais autores e intelectuais que discutem o Cl, a mais importante
discussao situa-se na integracao entre as dimensdes Cultura, Ciéncia, Tecnologia e
Trabalho, sem a qual ndo seria imaginavel a emancipagao do cidaddo que, muitas
vezes, precarizado pelo trabalho, condigao familiar ou falta de oportunidades, n&o teria
outra razao pela qual estudar a nao ser pela necessidade de sobrevivéncia no mundo
do trabalho e nao pelo seu desenvolvimento humano. De que forma atingir a totalidade
do conhecimento, se o sujeito tem suas aspiracbes de vida perpassadas pela
necessidade do seu desenvolvimento econémico e social em nossa sociedade
burguesa a qual ele devera se encaixar (Ramos; Frigotto; Ciavatta, 2005 )?

Almeida (2018) em sua dissertacao intitulada: A integragcao do ensino médio a
educacao profissional técnica de nivel médio no curso Técnico em Edificagbes — IFES
campus Colatina, apds analise de entrevistas de docentes da area propedéutica,
técnica e também de discentes, elencou dificuldades encontradas para se
compreender e implementar o Cl naquele Lécus de pesquisa. Pode-se observar que

sdo semelhantes aos relatos do campus Panambi.

A pesquisa aponta a pouca articulagéo e integracéo entre as pessoas, mais
especificamente os docentes, do nucleo propedéutico e do nucleo técnico,
evidenciado tanto pela separagdo fisica que dificulta a integragao das
pessoas, quanto na promogdo e planejamento das atividades
integradoras/interdisciplinares [...] os alunos passam mais tempo em sala de
aula e realizam poucas atividades integradoras/interdisciplinares, propiciando
a cultura escolar com énfase nas avaliagoes.

A pouca frequéncia que ocorrem tais atividades enseja na ampliagdo do
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numero de atividades, conteudos e avaliagdes individualizadas e isoladas [...]
esta concepgdo centrada na avaliagdo e no academicismo se opde ao
trabalho como principio educativo, [...] por fim, em que pese os limites e os
desafios para a implementacdo do ensino médio integrado, ha de se pensar
e desenvolver acbes tanto a nivel institucional quanto a nivel tanto dos
nucleos propedéutico e profissional que compdem o curso, para a
consolidacao e o fortalecimento do ensino médio integrado na rede federal.
Tal direcionamento se faz necessario tendo em vista que o ensino médio
integrado possibilita uma formagao ampla e enseja a formacao politécnica.
Nesse sentido o EMI possibilita uma educagdo que nao apenas atenda aos
ditames do mercado, mas que também contemple as demais dimensoes,
como a ciéncia, a cultura e a tecnologia, [...], (Almeida, 2018, p. 155-156).

Almeida (2018) confirma que o movimento de integracdo curricular e

desenvolvimento do Curriculo Integrado é um desafio e exige estudos em diferentes

instituicbes, pois em nossa realidade os problemas sdo semelhantes. Quando

questionamos o que € necessario, segundo o entendimento do docente, para

desenvolver uma pratica formativa relacionada com a ideia de “Curriculo Integrado

(CI)”, no Curso, obtivemos as seguintes respostas:

[...] eu s6 tive uma formagao sobre o Curriculo Integrado até agora como
docente, entdo, ou eu busco por meus meios, né, interagir com esses
pedagodgica. Estou sempre me atualizando. Obviamente que sim, fiz
formacao pedagdgica, que é algo que traz essa vivéncia, mas precisa maior
apropriacéo, maior interface do cotidiano, porque de nada adianta a gente
conhecer e nao aplicar [...]. Se n&o é produzido um resultado, assim como
por exemplo desse relato de uma atividade, que foi para uma mostra cientifica,
que ela foi além, que ela pode também ser socializada com outros olhares. Ai
eu acho que é mais ainda necessario, porque nao vai adiantar ficar ali sé no
mundo da sala de aula (E2, 12'09" a 13'10").

Eu acho que o professor pode, por exemplo, trabalhar Workshop, praticas no
laboratério. Vai muito da criatividade do professor. No meu caso eu trabalho
mais a questdo do desenho da edificacdo [...] entdo a gente trabalha o
entendimento de onde essa edificacdo esta inserida. Os alunos entendem,
através do desenho, [...] a orientagéo solar dos ambientes onde a edificagéo
esta constituida. Ai da para trazer ai sobre as questdes de conforto ambiental.
(E4, 13'42" a 14'50")

Ainda sobre a categoria emergente Formagao Docente, destaca-se que todos

os docentes participantes da pesquisa fizeram formagao pedagdgica direcionada a

EPT. Contudo, o Cl ndo se trata de uma habilidade adquirida, mas sim de um

movimento histdrico constante na direcdo de uma formacédo que possibilite a visdo

critica de mundo pelos discentes.

Como formagéo humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem
e ao adulto trabalhador o direito a uma formagédo completa para a leitura do
mundo e para a atuagdo como cidadao pertencente a um pais, integrado
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dignamente a sua sociedade politica. Formagao que, neste sentido, supde a
compreensdo das relagbes sociais subjacentes a todos os fendmenos
(Ciavatta, 2005, p. 85).

Porém, existem algumas agdes acontecendo neste ano de 2024 como o projeto
de capacitacéo e formacao continuada “Identidade IFFAR Teorizagao”, em que foram
discutidos assuntos sobre Cl e outras questdes pertinentes a EPT. Nessas palestras,
nem sempre a adesao desses atores acontece e a participacado na discussdo tambéem
€ pouca. Além disso, ha a realizagdo de seminarios de pesquisa, extensdo, mostras
académicas e até palestras de sensibilizacdo e discussao do tema, mas nao existe
uma agenda interna, ndo no campus Panambi, ou que se saiba no IFFAR, para a
discussdo em grupo de como esta sendo desenvolvido o Cl. Talvez, uma sugestao
seja que cada colegiado organize espacgos de dialogo entre os professores do curso
para viabilizar a integrag&o curricular e aproximar um pouco mais da concepgao de Cl,

recorrendo as bases conceituais como omnilateralidade e politecnia.

A educagao politécnica seria o horizonte, compreendida como aquela capaz
de proporcionar aos estudantes a compreensao dos fundamentos cientificos,
tecnolégicos e socio-histéricos da produgdo. Superar-se-ia, assim, a
formacgao estritamente técnica para os trabalhadores e académica para as
elites. Ao invés de uma formagao restrita a um ramo profissional, esta teria o
carater omnilateral, isto é, voltada para o desenvolvimento dos sujeitos em
“todas as diregdes”. De fato, a compreensao dos fundamentos da produgao
pelos estudantes implica compreender também seu lugar na divisdo social do
trabalho; isto é, as determinagdes histéricas de suas condicbes econdmicas,
sociais e culturais, as quais, sendo questionada pela mediagdo de
conhecimento, podem ser transformadas ndo apenas subjetivamente, mas
politcamente mediante o reconhecimento de sua identidade de classe
(Ramos, 2017, p.36).

Seguindo na tematica do ClI, questionamos se os docentes poderiam expressar
sua percepgao sobre dificuldades ou limites para o desenvolvimento da “integracao
curricular” ou “Curriculo Integrado” no Curso. Esse questionamento desacomoda, e
ao mesmo tempo, oportuniza aos docentes um momento para falar sobre o tema.
Visto que, com esses relatos pretendemos colaborar com o desenvolvimento do CI.
Pois, como diz Pacheco (2012, p. 94): “E muito comum a afirmacdo de nZo ser
possivel a implantagdo de educacgéao integrada devido a auséncia de condi¢des para
tal nas escolas. Embora devam ser garantidas, nao é possivel aguardar as condi¢cdes
ideais para dar inicio a um projeto de tamanha relevancia. Sua prépria definicao e

conquista é uma tarefa coletiva.”
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Limites, eu vejo que nio tem limites, mas dificuldades a gente tem sim para
implementar. [...], Sempre quando a gente tem relagdes interpessoais, [...],
mas a gente fazer varias pessoas, varias docentes trabalharem junto, num
objetivo, isso demanda bastante energia. E bem trabalhoso (E1, 13'29" a
14'12").

E isso que eu coloquei, da questdo da formagao ser mais é recorrente.

De terem se apropriado e praticado esses conceitos e também socializado as
experiéncias. De ter um roll assim, de experiéncias exitosas que possam ser
compartilhadas, que atendem esses principios. E também a dificuldade é
nosso dia a dia, 0 nosso cotidiano. As vezes as questdes de burocratizacdo
das coisas. (E2, 15'23" a 16'07").

[...] o engajamento dos colegas, na propria PPI dos alunos. Entédo, a gente
percebe que nao é facil [...] de uma area especifica com a area basica, [...], é
dificil eles fazerem esse exercicio de trazerem os conteudos da area deles
para dentro da nossa. Sair das gavetinhas, por exemplo, né. Porque muitos
professores ficam muito fechados ali naquele naquela ementa deles e no que
cumprir (E4, 18'04" a 18'59").

E4 fala sobre o engajamento na realizagdo das PPl e a separagao entre
formagao geral e especifica, evidenciando que néo existe um ambiente propicio para
o dialogo entre professores das areas propedéutica e profissional, ndo existe esse
espaco fisico para essa finalidade, a arquitetura nao favorece, alguns professores da
mesma area ou curso dividem a mesma sala. Nesse sentido, isso mostra a
necessidade de criacdo desse espaco. Pensamos que o0 nosso produto educacional
pode contribuir de alguma forma nessa aproximacéao para um trabalho colaborativo na
construcdo do CI, pois um espacgo virtual também permite esse dialogo, essa
exposicao de ideias e temas mais abrangentes que aproximam todas as areas.

Corroborando com a percepg¢ao de necessidade de engajamento e dificuldade
nas relagdes entre as equipes docentes. Cambraia e Zanon (2019) discutem alguns
problemas no planejamento colaborativo dos Projetos Integradores, que podemos
estender aqui as PPI, apontando que algumas questdes se devem a resisténcia a
esse processo de reunides que exige empenho e dispéndio de horas a mais de
planejamento, além da exposicdo de crencas e dificuldades particulares na
participacdo em certos temas. Além disso, ha o apelo a assuntos de aplicagao
imediata ao mercado para que a aula seja vista como “boa”, por outro lado sem
reflexdes criticas sobre os impactos da atuacéao profissional na sociedade o que acaba

negligenciando a interagao com outras disciplinas (Bazzo, 2020).

[...] No caso, teria que ter um compromisso maior. Realmente criar um roteiro,
criar um percurso [...] uma lista de aulas praticas, minimas ou, [...], mas daria
ja pelo tempo que o curso atua, em quantidade de turmas ja desenvolvidas,
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a gente fazer inclusive um inventario de aulas ou de praticas. (E2, 16'27" a
17'36").

Analisando essa fala de E2, percebe-se que ha uma preocupagao do docente
em produzir praticas que dialoguem com as necessidades da formacéao técnica, da
atualizagdo constante para o mundo do trabalho. Dessa forma, como ressalta E2, n&o
se tem um roteiro, percurso de aulas praticas minimas, pois as necessidades do
mercado sao variaveis, flexiveis. Nesse sentido, talvez seja uma busca do professor
em satisfazer a demanda do mercado para, novamente, ensinar o que € preciso para
o trabalho e dessa forma ser visto como util e bom para os interesses profissionais

dos estudantes. Para Libaneo (1983, p.3), a Pedagogia Tecnicista:

subordina a educagdo a sociedade, tendo como fungdo a preparacdo de
"recursos humanos" (mao-de-obra para industria). A sociedade industrial e
tecnologica estabelece (cientificamente) as metas econdmicas, sociais e
politicas, a educagdo freina (também cientificamente) nos alunos os
comportamentos de ajustamento a essas metas. No tecnicismo acredita-se
que a realidade contém em si suas proprias leis, bastando aos homens
descobri-las e aplica-las.

Aqui encerramos uma primeira avaliagdo de que ha uma interagao entre as
categorias emergentes: Pedagogia Tecnicista e a Formagao Docente. Entendemos
que a formacao dos docentes da area técnica conduz a uma pratica pedagogica que
nao se constitui em formagado integral, de outro modo estd demasiadamente
preocupada em reproduzir padrbes academicistas e de abordagens educativas com
tendéncia a formacao para o trabalho, talvez isso seja um reflexo da trajetéria do
campus no eixo de infraestrutura com o curso Técnico em Edificagdes, pelo historico
de atuagao desses docentes nas modalidades EJA integrado e Técnico Subsequente.

Questionamos se os participantes poderiam expressar, sua percepgao sobre
potencialidades ou possibilidades de avanco na relagao do curso com o “Curriculo
Integrado” e se teriam sugestdes na perspectiva de promover uma formacgao ainda
mais integrada no Curso. Assim, seguimos com as contribuicées dos docentes nessa

tematica.

A sugestdo seria conversar mais com todo o grupo de professores. E cada
docente colocar, vamos dizer assim, a os tépicos que ele necessita abordar
(E3, 08'47" a 09'31").

Aqui como sugestdo, [...], mais reunides. [...] da mais trabalho entre os
professores do curso. Nesse sentido, assim de poder, daqui a pouco a gente
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da area especifica poder ajudar os professores da area basica a entenderem

sobre o que que é que eles podem estar contribuindo. (E4, 20'43" a 22'20").

Nesse processo de escuta, entendemos que existe a dificuldade de
comunicagao entre docentes da area técnica e da area geral. Assim, o LABVEDI é um
espaco de apoio a essa colaboragdo entre as diferentes areas, de forma que a
utilizagcado da CTS, como base tedrica desse desenvolvimento de praticas pedagdgicas,
contribui para que os temas de PPI, por exemplo, ndo estejam fechados em uma
instrumentacao técnica. A Equacgao Civilizatoria tem papel relevante nesse processo
de unificar as areas, pois Segundo Civiero (2019, p. 251), “ao discutir uma abordagem
critico-reflexiva que relacione a educag¢ao ao ato de questionar e tomar decisdes,
estabelecendo um vinculo com a vida em sociedade e os conhecimentos escolares,

ampliam-se os olhares para os desafios de uma nova equacao civilizatéria.”

4.2 Reflexao critica no Curriculo Integrado
O CI é a formagado critica das pessoas em contraponto as exigéncias

pragmaticas e objetivas da vida na sociedade capitalista brasileira (Frigotto; Ciavatta;
Ramos, 2005). Assim, ndo basta o desenvolvimento de um projeto integrador na forma
PPI de maneira sistémica, é preciso um planejamento colaborativo que possibilite uma
aprendizagem da totalidade da realidade complexa.

Nesse sentido, em nossa pesquisa percebemos que os docentes entendem
que possa ser constituida uma visao critico-reflexiva com atividades integradas no
laboratério de edificagbes. No nosso entendimento, a educacéao critico-reflexiva é
necessaria no nosso tempo, pois vivemos em um mundo conduzido pelas tecnologias,
em qualquer lugar e a qualquer tempo. Contudo, saber operar os artefatos
tecnolégicos nao significa promover conhecimento, como afirma Pinheiro et al (2007,
p. 148): “Estes conhecimentos tém sido produzidos num volume avassalador,
constantemente superados, colocando novos parametros para a formagao do cidadao,
pois conhecer nao significa acumular conhecimentos.”

Nesse sentido, a educagao passa a ter novos desafios na formagao cidada e
no desempenho das atividades profissionais. Como consta na Constituicao Federal e
na LDB (Pinheiro; Matos; Bazzo, 2007).

A educacao, direito de todos, é dever do estado e da familia e sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho (Brasil,1988, art. 205).
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Assim, entendemos que a Educacgdo Profissional esta demasiadamente
preocupada com a qualificagdo para o trabalho, mas sem a reflexao critica sobre o
mundo do trabalho e sobre os impactos dessas mudangas tecnologicas na sociedade.
Além disso, temos também as transformacgdes no clima, que s&o em grande parte
causadas pela acao antropica. Portanto, a EPT deveria ser uma rede que discute,
pensa e realiza transformagdes no mundo material quanto a esses aspectos em
contraponto a uma educacéo tecnicista e pragmatica. Afinal, ndo estamos falando em
desindustrializac&o ou fim da sociedade de mercado, apenas entendemos que nessa
seara o resultado das agdes em sociedade leve em conta a dignidade humana nos
seus processos de producao (Bazzo,2020).

A PPl podera trazer o mundo para a disciplina, por exemplo, trazer as
problematicas vividas em raz&o do clima. Segundo Bueno (2024), dados estatisticos
recentes, divulgados pelo Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE),
demonstram uma tendéncia alarmante de aumento da ocorréncia de eventos
climaticos extremos, como chuvas intensas e prolongadas, que sobrecarregam o0s
sistemas de drenagem existentes em Porto Alegre, capital do estado do Rio Grande
do Sul, severamente afetada na enchente de maio de 2024. Ainda que a capital tenha
recebido um total de chuva menor que cidades como Caxias do Sul e Santa Maria,
incluindo menor desvio de chuva acima da meédia, Porto Alegre mostrou-se muito mais
despreparada para resistir a elevagdo das aguas fluviais do que essas cidades
mencionadas (INMET, 2024).

Ainda, segundo o estudo do autor, a maioria das casas de bombas n&o
funcionou ou deixou de operar durante a enchente, muitas comportas nao fecharam
ou ndo garantiram estanqueidade (Bueno, 2024). Ndo desvinculando totalmente a
guestao técnica, mas sobre a questdo de governanga, temos a declaragado de um ex-
diretor do Departamento Municipal de Agua e Esgoto (DMAE) e também do
Departamento de Esgotos Pluviais (DEP) — extinto, sobre a falta de manutengao
cronica ele diz: “ Em setembro de 2023, vi que o DMAE teve varias dificuldades para
fechar as comportas, ndo achou os parafusos, ndo conseguiu colocar as borrachas,
encontrou asfalto em trilhos, teve que usar uma retroescavadeira para fechar as
comportas.” (REVISTA FORUM, 2024).

Apenas cientes dos aspectos técnicos € que a sociedade pode fazer as
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reivindicagbes adequadas de mudanga e responsabilizar aqueles que
tornaram possivel tudo que esta acontecendo em Porto Alegre e na regido
metropolitana. Embora setores da midia corporativa insistam que "n&o é hora
de apontar culpados"”, numa clara intengéo de blindar os responsaveis; é hora
da populacdo, enquanto reconstréi sua vida destruida pela catastrofe,
entender o que ocorre, para que possa fazer escolhas politicas mais virtuosas
no futuro e para que possa orientar suas reivindicagdes no sentido correto.
Como todos esperam que isso nao volte a ocorrer, apenas com uma mudanga
nas escolhas pode-se evitar novas catastrofes (Espindula, 2024).

Nesse sentido, esses eventos expressam a urgéncia de uma educacgao critica
que ultrapasse os conhecimentos técnicos, pois esses sdo de facil assimilagao para
os estudantes dos Institutos Federais, mas que a atuagdo desses egressos na
sociedade seja lucida e coerente com a exigéncia de politicas publicas e de
governangas responsaveis com o bem-estar da sociedade quanto aos servigos
basicos e de condi¢cbes de habitabilidade e mobilidade que as cidades necessitam
para dar dignidade a seus habitantes. Sem essa consciéncia critica, as cidades
continuardo a ser tomadas pelos espacos privados em detrimento dos servigcos
publicos, afetando mais as pessoas com menor poder aquisitivo.

Por outro lado, em nossa pesquisa percebemos que os participantes entendem
a visao critico-reflexiva como analise critica para a resolucdo de problemas, sendo
essa uma visao pertinente a técnica e ao conhecimento aplicado para a atuacao
profissional, mas e a formacgao integral? Percebemos que as categorias emergentes
Interdisciplinaridade e Formagao Docente se relacionam pela auséncia desse enfoque
critico sobre as questdes sociais que circundam a propria area profissional dos
profissionais da area de engenharia e arquitetura, bem como da invisibilizagcdo da
responsabilidade do Estado sobre a resiliéncia climatica das cidades. O espacgo do
laboratério € visto como unido entre teoria e pratica, traz a reflexdo sobre a analise
critica da técnica, da objetividade do projeto, desde que ocorra o desenvolvimento de

atividades contextualizadas (Fortuna, 2012).

[...] essa visao critico-reflexiva, ela se muda a cada semestre, ela se atualiza
até de acordo com as nossas atividades profissionais aqui dentro. Nos
estamos sempre trazendo aos alunos, é experiéncias, situagdes do que a
sociedade solicita [...] como se fosse um filtro para tomada de deciséo dele
em qualquer situagao da area dele, seja como estudante, seja como um futuro
profissional sdo conceitos que ele vai usar que vao contribuir para ele pensar
de forma critica (E2, 18'21" a 19'52").

[...] O professor aborda determinadas questbes em sala de aula de uma
maneira mais teérica (E3, 10'54" a 13'02").
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De acordo com Fortuna (2012), a relagdo teoria e pratica perpassa o
compromisso com a transformagao da sociedade através dos sujeitos na construgao
dos saberes, de forma que ndo ha saber somente na teoria e separado da acéo/pratica.
Dessa forma, a proposta Freireana caracteriza-se pela sua dialética que exige do
educador e do educando um reconhecimento de sua humanidade e capacidade de
intervengao no mundo. “A praxis, porém, é reflexdo e agao dos homens sobre o mundo
para transforma-lo. Sem ela, é impossivel a superacdo da contradicdo opressor-
oprimido” (Freire, 1987, p. 38).

cada uma dessas praticas traz ja um fazer-pensar para o aluno, sabe? [...],
como que esse quarteirdo esta inserido dentro do bairro. Entéo isso tudo vai
trazer ja uma visao critica. Sobre o tema, e ai eles vao, cada um vai seguir a
sua tematica especifica (E4, 28'19" a 30'58").

Percebemos que os problemas socioambientais que envolvem o Curso de
Edificagdes, tais como enchentes, desastres ambientais e outras situagcbes sao
tratados como questdes da atualidade, como um conteudo que “pode aparecer”. Pela
fala dos docentes, esse contexto aparenta um descolamento da realidade com
conteudo técnico e pratico do curso e o dialogo dos estudantes com a realidade,
resultando que esses assuntos sao tratados quando é oportuno, de forma a realizar
uma interface entre os conhecimentos técnicos em construgdo e as questbes da
atualidade. Felizmente, esses eventos severos da natureza n&do afetam a todas as
pessoas ao mesmo tempo e com a mesma intensidade, mas € um assunto da nossa
realidade social. Portanto, ndo se pode esperar que esse tema seja apenas oportuno,

e sim uma discussao necessaria.

[...] Dessa forma, o enfoque CTS ganhou espago no contexto educacional,
visando a promover o letramento cientifico e tecnoldgico que ultrapasse
conteldos isolados, incluso no curriculo dos alunos, sem a devida
contextualizagdo. O enfoque CTS podera permitir um trabalho conjunto com
as varias disciplinas que compdem o curriculo, desenvolvendo um trabalho
que possa levar o aluno a compreender a influéncia da ciéncia e da tecnologia
e a interagdo entre elas (Pinheiro; Matos; Bazzo, 2007, p. 152-153).

O termo pensamento critico € muito utilizado nas ciéncias exatas, engenharias e
afins com outro significado, sem abordar a dimensao social, pois a area é vista como
racional e critica por natureza. Para Rainbolt (2010, p.35): “[...] pensamento critico

refere-se a um movimento académico que promove a aquisicao de uma habilidade

especifica, também se refere a esta propria habilidade de avaliar corretamente os
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argumentos elaborados por outros e de construir argumentos solidos.”

Para Freire, o que possibilita a acao livre, criadora e determinadora das
condigbes de existéncia € o desenvolvimento de consciéncia, capaz de
apreender criticamente a realidade. Por isso ele critica esse tipo de educagao
que nao permite a formagado de consciéncia critica, pois os(as) estudantes
sao estimulados a memorizar o conteudo, e ndo a conhecé-lo, uma vez que
nao realizam nenhum ato cognoscitivo do objeto de conhecimento além do
carater verbalista, dissertativo, narrativo (Menezes; Santiago, 2014, p. 49).

Os estudos em CTS buscam compreender a dimensao social da ciéncia e da
tecnologia, tanto desde o ponto de vista dos seus antecedentes sociais como de suas
consequéncias sociais e ambientais (Bazzo et al, 2003). Pensamos ser importante o
carater critico de CTS a respeito da tradicional imagem essencialista da ciéncia e da
tecnologia, e de seu carater interdisciplinar, o que seria bastante pertinente no

desenvolvimento do Cl na forma de PPI ou outras atividades educativas

Quando a gente contextualiza com problematica social, a gente comega fazer
reflexdes. [...], nés somos as primeiras geragdes que esta vivendo crises
climaticas muito fortes, [...]. Eu tenho que ser técnico e frio e fazer como ele
(cliente) me pediu, mas sera que minha visao critica e reflexiva me permite
dizer: [...] tu ndo vais ter drea de permeabilidade do solo, vai ser muito
reduzida, isso vai influenciar la na questéo da chuva, do efeito estufa [...] (E1,
20'00" a 21'07").

E1 complementa dizendo: “Acho que esses técnicos, com uma formagao
integrada, que tenham uma capacidade agucada de reflexdo, isso € muito positivo.
Que vem da formacgéao integrada, né. Daquilo que a gente almeja ainda.” (E1, 21'37" a
21'54"). Na fala do participante, percebemos que é do interesse institucional uma viséo
critica no EMI. De acordo com Vieira Pinto (2005), os técnicos com formacao apenas
em critérios instrumentais sao instruidos para desempenhar fungdes que sustentam
uma proposta hegemonica do capital, sem preocupag¢do com a vida das pessoas. Ao
aterem-se apenas na formacédo para o mercado de trabalho o mundo se resume
apenas num amontoado de artefatos tecnolégicos sem relagdes com o homem. Trata-
se de uma concepg¢ao ingénua da tecnologia, que podemos estar contribuindo ao
esquecer da formagéo integral.

A concepgéo curricular educacional de Freire, que foi um dos intelectuais que
fizeram coro para uma educacao contra-hegemoénica, fundamenta-se na tomada de
consciéncia, problematizacdo e dialogo em torno da realidade e das experiéncias

contraditérias vividas pelos estudantes em seu contexto real de cultura e trajetéria
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social. Dessa forma, sua proposta filoséfica é inspirar os individuos a participarem
com responsabilidade nos processos econdmicos, sociais, politicos e culturais do
mundo em que vivem. Nesse sentido, nossa proposta com o LABVEDI se aproxima
dessa viséo de Freire sobre a realidade social (Freire, 1987). Desse modo, trataremos
temas ja elencados pelos docentes do Curso de Edificagbes como possiveis assuntos
para o desenvolvimento das PPl com uma visdo omnilateral com enfoque na critica
ao desenvolvimento cientifico e tecnologico em CTS (Miranda; Pazinato; Braibante,
2017; Bazzo, 2020).

[...] o estudo do préprio plano diretor do municipio? Tentar perceber assim
onde eles estao inseridos? [...] isso traz assim uma questao reflexiva. Sobre
o proprio trabalho. Sobre as relagbes de trabalho (E4, 32'05" a 34'05").

A partir dessa dicotomia entre o interesse econémico e o social, podemos
pensar sobre as demandas da educacgao profissional como um viés que vai além de
uma abordagem pragmatica, posto que aos estudantes as necessidades do mercado
serao postas como o conhecimento aplicado, mas na verdade sao apenas um recorte
disso, pois nao existe desenvolvimento tecnoldgico sem curva de aprendizado e sem
ciéncia. A atuacao docente na educacéao profissional precisa ir além dessa formacao
mercadoldgica, promovendo situagdes que fagcam o aluno transitar do senso comum
para o comportamento cientifico e retorne para modificar o senso comum,
promovendo uma dupla ruptura epistemoldgica, como afirma Boa Ventura Souza
Santos (Santos, 1989), do pensar e do fazer contextualizados com a realidade social
(Morais; Souza; Costa, 2017).
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5 PRIMEIRAS CONTRIBUICOES AO DESENVOLVIMENTO DO LABORATORIO

VIRTUAL

Para contribuicdo na construgdo do nosso produto educacional, colocamos em
discussdo o que os docentes pensam sobre um laboratério virtual com materiais
didaticos (videos, textos, documentario, musicas, poemas, entre outros) que
possibilitaria a criagdo de projetos baseados nos principios do Curriculo Integrado,
relacionando alguns temas pertinentes aos componentes curriculares do curso
Técnico em Edificacdes. “[...] eu entendo que € muito, muito bacana essa proposta.
Acho que € uma proposta pelo visto, nesse projeto que vocés estao desenvolvendo e
vejo como muito positiva, a minha percepg¢édo. Ainda nio tinha visto nenhuma proposta
nesse sentido.” (25'17" a 25'21").

Eu vejo com muito bons olhos a construgdo desse material, vejo ele muito
complexo. Assim como o Curriculo Integrado, ele nunca vai estar pronto, esse
portfélio, [...], tem muitas maneiras de como poderia abordar isso. Fazer
abordagens, técnicas fazer abordagens culturais, [...], vai ter aluno que vai
gostar mais do portugués que vai gostar da leitura que vai gostar de poema
e que por la ele vai se conectar ao curso Técnico Edificagbes. [...], esse ano,
a gente teve trés (3) novos professores substitutos,[...], poder apresentar para
esses docentes novos, [...] o que tem de material para dar subsidio para
trabalhar estas aulas, [...], (E1, 25'52" a 28'07").

Eu acredito que é super pertinente e super necessario que esse ambiente se
constitua e seja uma profusdo de convergéncia de ideias, de um polo de
criatividade que vai impulsionar novas experiéncias. E, principalmente
afinadas com que o mercado espera também do profissional, [...], da
inteligéncia artificial ou também da oportunidade, [...], de entrar, por exemplo,
com as tematicas que eles ndo estudam no curso, mas que na sociedade
podem ir além e buscar aperfeicoamento de realidade aumentada, por
exemplo, que daqui a pouco sdo interfaces mais da area. Das tecnologias,
mas que vao oportunizar essa vivéncia. (E2, 23'37" a 24'25").

Nos excertos ha contribuicdes que relacionam o produto com sua aplicacéo
local na integracdo entre docentes da area geral e, segundo afirmado pelos
professores pode contribuir com professores novos, como os substitutos, de forma
que, possam entender a logica do laboratério e da pratica pedagdgica proposta ao ser
apresentado ao laboratério virtual. Assim, contribuiremos na realizagcao do Cl através

do LABVEDI, produzindo conhecimento de forma integrada e, marcando a produgao

de cultura.
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Entende-se cultura como o resultado do esforgo coletivo tendo em vista
conservar a vida humana e consolidar uma organizagdo produtiva da
sociedade, do qual resulta a produgao de expressdées materiais, simbolos,
representacdes e significados que correspondem a valores éticos e estéticos
que orientam as normas de conduta de uma sociedade. Por essa perspectiva,
a cultura deve ser compreendida no seu sentido mais ampliado possivel, ou
seja, como a articulagdo entre o conjunto de representacbes e
comportamentos e o processo dindmico de socializagao, constituindo o modo
de vida de uma populagado determinada (Silva; Colontonio, 2014, p. 618).

Existe uma perspectiva de que o laboratorio possa contribuir com o
aprendizado de novas habilidades tecnoldgicas, mas na concepg¢éo do LABVEDI isso
sera trabalhado junto aos conceitos de CTS, ligando a dignidade humana como fim
na ideia da EC. Além disso, destaca-se que todos os participantes se mostraram
animados com os possiveis resultados do produto educacional e sua proposta. “no
Curriculo Integrado nenhum conhecimento € sé geral, posto que estrutura objetivos
de producdo; nem somente especifico, pois nenhum conceito apropriado
produtivamente pode ser formulado ou compreendido desarticuladamente da ciéncia
basica” (Ramos, 2011, p.776).

Para o curso, né? Seria um ganho para o curso, um ganho para os alunos,
para os professores seria um ganho também. Daqui a pouco poder alimentar
esse laboratorio virtual. Facilita, inclusive porque vocé tem varias turmas.
Todo ano € uma turma nova. (E4, 35'51" a 36'13").

Por outro lado, € preocupante a visdo tecnicista subserviente ao mercado no
que tange ao conhecimento de ferramentas e processos tecnolégicos na area do
curso de edificacdes. Atualmente, o mercado de engenharia e arquitetura € muito
amplo, mas ha algo em comum na atuacao profissional dessas areas: formacéao
generalista e infinidades de cursos, da curta duragao a pos-graduagao, para capacitar,
ou adequar, o profissional a uma vaga de emprego. Por isso, pensamos que é
fundamental que os estudantes do EMI tenham capacidade de reflexao critica sobre
o mundo do trabalho que eles farao parte e que também sofrerdao as consequéncias
dessas transformacdes.

Nesse sentido, além dos inumeros cursos especificos para formados, como
clara tentativa de adaptacdo da academia ao mercado, existem varios cursos de
engenharia formatados para areas especificas, alguns necessarios a industria 4.0 e
outros quase desaparecendo, como exemplo do curso de engenharia ferroviaria da
UFSC, Campus Joinville, que teve apenas um inscrito. Possivelmente o modal

ferroviario nédo seja de interesse do mercado ou ndo ha investimento publico para esse
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fim, acarretando a baixa procura pela formagéo, embora seja uma area estratégica e
necessaria ao desenvolvimento nacional (Tofolli, 2024). O ponto é que, se vamos
estudar somente o que interessa ao mercado, qual sera o impacto social e ambiental
disso? Seriam os interesses do mercado somente benéficos para a sociedade ou

apenas o desenvolvimento do capitalismo que foge as reflexdes além do capital?

A nova proposta de engenharia tem como objetivo estratégico ampliar o
desenvolvimento tecnoldgico necessario para a concretizagao da manufatura
avangada, ndo s6 no conceito, mas, principalmente, na pratica de sua
evolugado, em que sera necessaria a interagao de “tudo com tudo” dentro do
processo de manufatura, incluindo os sistemas e subsistemas, as partes, os
componentes, as ferramentas, os insumos, os recursos, os funcionarios, as
manutengbes, os fornecedores, os produtores, os transportadores, 0s
clientes, os servicos autorizados de manutencgao, as centrais de atendimento
ao cliente, os investidores e acionistas, além da integragdo da propaganda e
do marketing com a prépria populagao (Wiltgen, 2020, p.4).

Dessa forma, como ja defendido, pensamos na abordagem CTS dentro das
areas de engenharia, proporcionando uma integracdo da formacao técnica e geral
para que o estudante seja parte nessa construgido, no sentido de que se utilizara de
todo o seu potencial humano e técnico no seu fazer profissional sem desumanizar-se,
sem entregar seus conhecimentos ao mal necessario da produgéo predatoria que nos
condena ao futuro sem qualidade de vida, ou mesmo sem trabalho para todos (Bazzo,
2020).

Como visao educacional proximas a CTS, temos a perspectiva do campo de
estudo académico que enfatiza as areas de ciéncia, tecnologia, engenharia e
matematica, comumente chamado pelo acrébnimo em inglés STEM (Science,
Technology, Engineering and Mathematics — STEM). Nesse sentido, a STEM, com sua
variante STEAM, acrescentando arte e ciéncias humanas com apelo as habilidades
humanisticas e comportamentais (soft skills), visto que as ciéncias exatas ja eram
exaltadas quanto as habilidades para o setor produtivo nas habilidades técnicas — hard
Skills, (Wiltgen, 2020; Maia; Carvalho; Appelt, 2021).

Nota-se que fica claro o apelo da metodologia STEM a eficiéncia e ao resultado
pragmatico esperado com o enfoque nessas areas. Nao se trata de desenvolvimento
social e sim de endosso e adaptacdo a producdo contemporanea, visto que esta
abordagem esta ligada ao aprender fazendo e resolugao de problemas previamente
apresentados e ndo de complexidades desveladas pelos sujeitos e extraidas da

totalidade (Idem, 2020; ibidem, 2021). Em nosso contexto, caracterizando-se como
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uma pedagogia hegemobnica a servigo do capital e consumo.

Assim, apds uma conversa com os participantes sobre a finalidade do LABVEDI
e sua proposta, questionamos se eles teriam sugestdes para o nosso produto
educacional. Apés a explanagdo da ideia de produto, obtivemos importantes

colaboragdes dos participantes nessa etapa.

[...], todo ano no curso integrado tem PPI, [...] € de um ano para o outro, muito
material é produzido. [...] e dai eu pensei, onde estdo essas PPIs? Quanta
coisa, quanto assunto ja foi construido que pode ser usado, que pode servir
de subsidio para essas questdes futuras. Poderia ser um local, [...], da gente
fazer os registros dessas PPI, talvez colocar até os relatérios dos estagios
dos alunos, [...] (E1, 29'12" a 30'18").

E tanto que se fala hoje em inovacao e a gente tenta trazer para a sala de
aula trazer também para a instituicido de ensino inovagao nao € so a criagao
de empresa, mas inovagao também dentro do curriculo, [...]. (E1, 34'00" a
34'45").

Nessa resposta de E1, temos uma primeira percepcao de funcionalidade
sugerida para o Laboratério Virtual pela participagdo docente. A sugestao se refere a
uma forma de introduzir o estudante ingresso na compreensado da elaboragao da
Pratica Profissional Integrada (PPIl). Pensamos que isso também se aplica para
docentes substitutos ou aos docentes recentemente empossados atuantes no Curso
de Edificagcbes. Assim, a PPI tera uma secao especial para a contextualizagao de sua
pratica, bem como uma outra secido dedicada a algumas atividades ja realizadas, um
portifélio. E1 propde que a ideia do Laboratério Virtual pode ser um espaco que
proporcione a esses docentes um reconhecimento da trajetéria do curso e de seus
discentes. Assim sendo, pensamos que esse espacgo pode ser utilizado também para
que os discentes publiguem suas PPl e que socializem um pouco mais sobre a
atividade realizada para que seus trabalhos sejam reconhecidos pela comunidade
académica.

Por conseguinte, E1 afirma a relevancia para um espago que proponha a tematica
e a abordagem do CI para além de um repositério de informacdes e produgdes do
curso. Finalizando sua colaboracao na questao, E1 fala sobre o conceito de inovagao
dentro da instituicdo para aperfeicoamento do Cl. Para Pereira (2000) a palavra
Inovacéo é um termo difuso que leva em conta apenas questdes técnicas da producao,
oculta, porém, a dimensao fundamental e anterior da prioridade social, que se insere

no contexto maior dos sdcio-eco-sistemas. Nessa concepg¢ao, um dos aspectos da
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inovagao tecnoldgica seria 0 da produgao pautada prioritariamente pela relevancia
social e ambiental; relevancia esta identificada por intermédio dos atores sociais
envolvidos na producdo e no consumo de bens e servigos (PEREIRA, 2000).

Nesse sentido, Bazzo et al. (2003, p. 2) afirmam que: “Trata-se de conferir mais
poder social a ideia dominante de inovagdo tecnolégica, favorecendo a
implementagdo de um processo de inovagao social no qual aquela se manifesta.
Contrapde-se a visao determinista tecnoldgica e ao modelo de decisbes tecnocraticas
[...]". Dessa forma, podemos inferir que existira uma apropriacdo dos processos e
tecnologias inovadoras em favor da sociedade e de seu contexto local através das

agdes do ambiente educacional com o desenvolvimento do CI.

Entdo este laboratério pode ser um local [...] mais atual, hoje, eu diria. E a
gente esta discutindo o Curriculo Integrado e fazendo ele ha tantos anos, [...],
mas que essa ferramenta que vocés propdem € muito positiva para ampliar
esses debates de que daqui a pouco um local inovador (E1, 33'25" a 33'55").

Uma sugestao, entdo, para ele se destacar e para ter um pulpito, além de um
ambiente virtual de aprendizagem ou um repositério, [...], por ser um
laboratério virtual, ele precisa da interatividade, da interagdo direta, nao
somente de uma consulta (E2, 25'21" a 29'16").

E2 sugere uma funcionalidade de interagdo direta com os usuarios com
Laboratério Virtual para que ele ndo seja apenas um repositdrio. Nesse sentido,
esperamos também a colaboragdo dos colegas coordenadores de curso ou qualquer
docente que se voluntarie para ajudar na curadoria dos conteudos disponibilizados na
forma de atividades realizadas pelos discentes, como ja citado na forma das PPI
realizadas, por exemplo, bem como do incentivo a busca e utilizagdo do LABVEDI
como material de apoio nas PPI futuras ou para qualquer finalidade pertinente ao ClI.
Podemos buscar alguma ferramenta de metodologia ativa para interagdo com os
discentes sobre CTS, Cl e as tematicas das PPI ja trabalhadas pelos docentes com

os estudantes.

A ideia é excelente, [...], um site que trouxesse |la videos com ensaios de
materiais, partindo do meu conhecimento, né? [...] Entdo, partindo a minha
sugestao [...] seria a disponibilizagdo desses videos de forma bem sucinta.
Hoje, se vocé se estender muito, colocar um video la de 10 minutos ja corre
o risco de néo ser assistido. Entdo seriam experimentos ou exemplos bem
rapidos. 2 minutos no maximo. Ali que da para fazer uma experiéncia, [...] em
termos de 2 minutos [...] O assunto Edificagdes tem muita coisa, para
questionar, sobre musica, sobre poemas, sobre documentarios, [...], (E3,
16'49" a 19'12").



81

E3 traz a percepgao sobre o auxilio do Laboratorio Virtual na selegao de temas e
elaboracao das PPI. De forma semelhante, E4 pensa que o Laboratério Virtual pode
ser uma boa ferramenta de apoio no desenvolvimento das linhas de estudo para a
producdo de PPl do Técnico em Edificacbes ja existentes. Nesse sentido,
pretendemos trazer abordagens além do pragmatismo do mundo do trabalho na area
de engenharia e arquitetura que vivemos hoje no pais para ndo cairmos no mesmo
campo da especializagao infinita, do dominio das ferramentas, da instrumentalizagao

de jovens que estdo ainda despertando para a vida profissional (Bazzo, 2020).

E a sugestdo seria essa parte de temas especificos relativos ao curso, [...],
outro tépico seria a questao dos eventos climaticos. Inclusive tem um grupo
de PPI que eu estou orientando que esta estudando exatamente esse tema
ai. As cidades esponjas, e no final eles querem fazer uma maquete de uma
cidade colocando ali a as questdées de como evitar cheias ou pelo menos
evitar que que ocorra tdo rapido, podendo salvar pessoas. (E3, 21'35" a
22'20").

[...] por exemplo, comegar com as PPl do TED, que é um curso novo que ta
iniciando. Eu acho que tu poderia comegar ja trabalhando essas linhas de
essas 3 linhas de pesquisa, [...], entdo ele vai trabalhar a cultura. Dava para
trabalhar técnicas antigas. Estruturas de madeira, aqui no eixo 2, materiais e
técnicas construtivas e construgao civil. Ai ja entra outras meio ambiente,
construgdes sustentaveis. E o eixo 3, que é processos tecnoldgicos aplicados
a construgao civil (E4, 37'05" a 42'11").

Pensamos que as tematicas devem ser trabalhadas com o conhecimento do seu
contexto social, progredindo do macro para o micro, ou da totalidade para o fenémeno,
e seus impactos com base na abordagem de CTS. Assim, poderemos tratar, por
exemplo, temas como analise do ciclo de vida das edificagdes e impacto ambiental
das construgdes, tema muito discutido nos paises desenvolvidos e também cidades
resilientes, como a questao da drenagem urbana. Dessa forma, sera uma abordagem
facilitadora para a integracao entre formagao propedéutica e profissional (Bazzo, 2020;
Libaneo; Pimenta, 1999).

5.1 Producgao do laboratério virtual
A seguir, apresentamos a construgdo do nosso produto educacional — Laboratério

Virtual do Curso Técnico em Edificagbes (LABVEDI). O LABVEDI foi construido com
0 a escuta dos docentes participantes da pesquisa, pelo estudo do Cl e das
abordagens em CTS que condizem com o perfil técnico da formagao dos discentes do
Técnico em Edificagbes Integrado. Abaixo temos a imagem do logo do LABVEDI,
representando as quatro dimensdes do Cl: Cultura, Trabalho, Ciéncia e Tecnologia.
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Tudo isso dentro de uma mesma engrenagem, remetendo a unidade da totalidade e
o0 movimento constante do desenvolvimento humano e da dialética em sua
interpretacdo da realidade, visdo de mundo e praxis, conforme a Figura 3 (Castro;
Duarte Neto, 2021, Marx, 2012, Morin, 2000). Para acessar o LABVEDI, basta a clicar

no link a seguir: https://labvedi.wordpress.com/.

Figura 3: Logo do LABVEDI

Fonte: O autor

Nossa proposta com o LABVEDI é aproximar a abordagem em CTS através da
equacéo civilizatdria a reflexao critica sobre as chamadas variaveis contemporaneas.
Nesse sentido, acreditamos que nosso produto também possibilitara maior

engajamento entre os nucleos Basico, Técnico e Tecnoldgico do curso.

Por variaveis contemporaneas compreendem-se as questdes ambientais, o
desenvolvimento da Ciéncia, a tecnologia, a fome, a miséria, a crise
econdmica e politica, a saude, a seguranga publica, a inteligéncia artificial, a
educagao, o capitalismo, o consumismo, a pandemia, as alteragées
climaticas, e, principalmente a desigualdade social, entre tantas outras
varidveis que podem surgir e, consequentemente, influenciam a vida em
sociedade (Lussani, 2022).

Nesse sentido, nossas publicagdes estao classificadas de acordo com as quatro
dimensdes do Cl através de categorias, mas isso apenas como forma de organizagao
dos conteudos, também ha categorias para a PPI, portifélio do curso e material de
apoio. O objetivo dessas publicacdes é justamente chamar atengao para a questao
social e suas multiplas implicagdes, sem fragmentar nenhum conhecimento ou
abordagem educativa. A exemplo disso, trouxemos nessas primeiras publicagcoes
tematicas como: crescimento urbano e desigualdades sociais; precarizagdo do
trabalho na construgéo civil, sustentabilidade nas construgdes e cidades resilientes as
alteragbes climaticas. Além desses assuntos, apresentamos conteudos referentes a
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CTS e equacao civilizatéria para conhecimento da comunidade académica. Como
mencionado anteriormente durante a analise das entrevistas, abordamos a PPI e seu
modo de realizagdo, requisitos minimos institucionais também para conhecimento de

estudantes e docentes, Figura 4.

Figura 4: Publicagdes no LABVEDI

Publicacoes
Equagdo civilizatéria baseada em CTS Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) Pratica Profissional Integrada (PPI)

ro de 2025 30 de dezembro de 2024 29 de dezembro de 2024

O Crescimento Urbano e as Os Atores da Construgdo Construgdes Sustentaveis
Desigualdades Sociais

e 2024 2 de agosto de 2024

Fonte: O autor

Assim, para atingirmos nosso intuito de criar uma plataforma que seja de facil
acesso para todos os envolvidos no desenvolvimento do Cl, buscamos referéncias na
cultura popular como musicas que refletem sobre a especulagdo imobiliaria e a
segregacao social nos grandes centros urbanos, como exemplo de uma questao
presente na formacao do técnico em edificagdes, o uso do espago urbano. Também a
relagdo com a infraestrutura basica de servicos, como os servicos de distribuicdo de
agua tratada e coleta e tratamento de esgotos sanitarios e pluviais.

Pensamos que os recursos audiovisuais sdo importantes para que as mensagens
cheguem ao publico e provoquem reflexdes, de forma nao condicionada, mas critica
e provocativa a novas visbes que nao sejam as, implicita ou explicitamente, do
interesse privado. Uma das obras escolhidas, por exemplo, foi a musica “A cidade” da
banda Chico Science e Nagao Zumbi. Junto dela ha um texto sobre déficit habitacional,
de forma que esse assunto é contextualizado, sendo apresentados alguns dados
sobre o tema e apds isso temos a publicagdo do video com a musica. Ao final temos
uma caixa para comentarios e link para avaliagdo da postagem. Para visualizar o

conteudo, basta acessar o link a seguir: https://labvedi.wordpress.com/2024/08/12/o-

crescimento-urbano-e-as-desigualdades-sociais/.

De outra forma, como categoria emergente da pesquisa temos as PPl que séo

parte do processo de integracéo curricular adotado pelo IFFAR. Para que as PPI


https://labvedi.wordpress.com/2024/08/12/o-crescimento-urbano-e-as-desigualdades-sociais/
https://labvedi.wordpress.com/2024/08/12/o-crescimento-urbano-e-as-desigualdades-sociais/
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possam ter maior capilaridade na comunidade académica, fizemos uma publicagéao
de conteudo explicando quais as bases documentais que regulamentam as PPI e seus
critérios minimos como numero de disciplinas e carga horaria. Nesse sentido,
conseguimos reforgar e dar novos horizontes as linhas de pesquisa ja trabalhadas nas
PPI pelo Eixo Edificagdes como pode ser visto na Figura 5. O conteudo da postagem

pode ser visto no link: https://labvedi.wordpress.com/2024/12/29/pratica-profissional-

integrada-ppi/

Figura 5: Linhas de pesquisa das PPI

EIXO1
MATERIAIS E TECNICAS CONSTRUTIVAS DA CONCEPGAO E ATUACAO SOBRE O ESPACO
CONSTRUGAO CIVIL / EDIFICADO ;

MEIO AMBIENTE _ EDIFICAGOES
HISTORICAS

CONSTRUGOES
SUSTENTAVEIS TECNICAS

HISTORICAS DE
CONFORTO DAS CONSTRUGAO
EDIFICACOES
PATRIMONIO

SUSTENTABILIDAD \ CULTURAL

§§ NAS EDIFICAGOES <\, @ T

MAOS AOBRA? E
& v
1 I

MAOS A OBRA?

Fonte: O autor

Em cada pagina do blog ha uma caixa de avaliagdo do usuario para o conteudo
publicado, além da area de comentarios. Além disso, temos outra caixa que questiona

a avaliagao do blog como um todo, realizando a validagao do produto, Figura 6.


https://labvedi.wordpress.com/2024/12/29/pratica-profissional-integrada-ppi/
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Figura 6: Avaliagao do produto

0 que esta achando da pagina do nosso Laboratério Virtual? Se puder, avalie abaixo!

MNome [cbrigstaric

E-mail [cbrigatdric

Avalie nosso site, deixe uma nota de 1 a 5 para os nossos

conteddos (cbrigataric
O 1
O 2z

Como podemos melhorar?

Fonte: O autor

Apos a divulgacdo do LABVEDI, pedimos a participacao dos entrevistados na
avaliacdo do produto. Como sugerido pela banca de avaliagdo da dissertacao e
produto educacional, incluimos as respostas sobre o produto no corpo da pesquisa.
Entendemos que o formato de solicitagdo de avaliagdes do formulario seja o ideal por
nao solicitar informacgdes pessoais demais, como o modelo de avaliacido do blog.

Assim, as Figura 7,8,9 e 10 trazem as respostas das questdes elencadas.

Figura 7: Avaliacao do Produto Educacional, pergunta 1

1. Sobre a relagdo dos temas abordados no LABVEDI e o Curriculo integrado, como vocé considera
os conteldos disponibilizados?

3 respostas

@® Ruim

@ Regular
Bom

@® Otimo

@ Excelente

Fonte: O autor



Figura 8:Avaliagdo do Produto Educacional, pergunta 2

1. Sabre a relagdo dos temas abordados no LABVEDI e o Curriculo integrado, como vocé considera

os conteldos disponibilizados?
3 respostas

® Ruim

® Regular
@ Bom

® Otimo

@ Excelente

Fonte: O autor

Figura 9: Avaliacdo do Produto Educacional, pergunta 3

3. Vocé ja conhecia os temas tratados em Ciéncia, Tecnologia, Sociedade?

3 respostas
100%

Fonte: O autor

® Sim
® Nao

Figura 10:Avaliacao do Produto Educacional, pergunta 4

4. Vocé ja tinha ouvido falar em Equag@o Civilizatdria (EC)?

3 respostas

® Sim
@ Nzo

100%

Fonte: O autor
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Além dessas avaliagdes, solicitamos se o grupo teria alguma sugestao para o
LABVEDI. Assim sendo, foi nos sugerido que fossem colocadas mais fotos de aulas
praticas, que o espago continue sendo alimentado com conteudos pertinentes. Além

disso, apenas saudagdes no geral.

5.2 Desenvolvendo atividades com o uso da equacao civilizatéria
Como uma das possibilidades para a tematizacdo de atividades praticas no

laboratério de forma critica, pensamos na utilizagdo da EC em sua intencionalidade
de levar a atividade tecnolégica humana a construgdo de uma sociedade digna,
resultando na dignidade humana através da tematizagdo dos Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel da Agenda 2030. Essa abordagem junto aos ODS
aproxima o conceito de dignidade humana formulado pela ONU em sua Declaragao
dos Direitos Humanos, possibilitando um fazer e pensar mais participativo nas
mudancgas necessarias para evitar que as mudancas climaticas afetem cada vez mais
a condicao de vida humana e todos os seres vivos (ONU,1948).

Além disso os ODS trazem os aspectos sociais dentre os seus 17 objetivos, Figura
7, porém nao ha limite para bases legais ou académicas sobre reflexdes a respeito da
dignidade humana. Podemos citar, por exemplo, a questdo da mobilidade urbana que
vem do direito de ir e vir, expresso no artigo 5° - XV da CF/88, garantindo a liberdade
de todo o cidadao de se locomover, seja nas cidades ou por todo o territério nacional,
bem como a Lei 12.587/12, conhecida como Lei da Mobilidade Urbana, que determina
aos municipios a tarefa de planejar e executar a politica de mobilidade urbana (ONU,
2025; BRASIL, 1988, 2012).
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Figura 11: Objetivos do desenvolvimento sustentavel, Agenda 2030

ERRADICAGAD SAUDEE EDUCAGAD IGUALDADE
DA POBREZA BEM-ESTAR DE QUALIDADE DE GENERD

TRABALHO DECENTE I A lu REDUGAD DAS CONSUMO E
E CRESCIMENTO DESIGUALDADES PRODUGAD
ECONDMICO RESPONSAVEIS

o O

ACAD CONTRA A VIDANA E VIDA
MUDANGA GLOBAL AGUA TERRESTRE

DO CLIMA

PAZ JUSTICA E PARCERIAS E MEIOS
INSTITUIGOES DE IMPLEMENTAGAD
EFICAZES

Y1

Ol

Fonte: ONU (2025)

Nesse sentido, quando falamos em mobilidade urbana, também falamos nas
condi¢cdes necessarias para uma vida digna, que perpassa as questdes técnicas da
area em que esta inserido o curso Técnico em Edificagdes. Dessa forma, ao partirmos
de uma tematizagdo mais abrangente, pensamos que o desenvolvimento das
atividades integradoras como as PPI, por exemplo, possa ser mais participativo entre
docentes da area técnica e da formagao geral, posto que no modo como essas PPI
sdo realizadas hoje, a area técnica tem uma énfase bastante concisa nos
conhecimentos técnicos sem maior dialogo com as demais dimensdes do Cl (Ramos;
Frigotto; Ciavatta, 2005).

Dessa forma, esse Produto Educacional chamado LABVEDI pretende dar
concretude a ideia de Equacgéao Civilizatéria na forma da utilizagdo de dessa como
atividade tematizadora para as Praticas Profissionais Integradas. Nao obstante,
entendemos que a area de atuagao do curso Técnico em Edificagdes € um espaco
que contém muitas possibilidades de tematicas com interesse social e por isso pode
ser desenvolvida com a participagao efetiva de docentes da formagao técnica e geral,
conduzindo os discentes a uma visao critica e transformadora da realidade. Como
forma de facilitar essa aproximacédo, indicamos os Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel como “resultado” da equagao que, no fim das contas, resulta na Dignidade

Humana como defendem seus autores (Bazzo; Civiero, 2022).
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio deste trabalho, pretendeu-se investigar de que forma o laboratério de
Edificagdes poderia potencializar o Cl. Para isso, investigamos as abordagens do Cl
utilizadas pelos docentes na realizagdo das atividades de laboratério com os
estudantes do curso Técnico em Edificagdes na modalidade integrada ao ensino
médio do campus Panambi - IFFar. Dessa forma, como ja levantado como hipotese
inicial, verificamos que havia muitas duvidas sobre o Cl e, dessa forma, muitas
abordagens educativas que se traduziram em pratica fundamentadas apenas nos
conhecimentos técnicos, com algumas exce¢des, mas que, em geral, nao
contemplavam os principios do Cl nem levavam a uma educacao Integral pela falta
de relacdo com a realidade concreta e sem uma abordagem critica e transformadora
sobre a realidade como uma totalidade.

Assim sendo, a formagao profissional se mantém como uma forma de qualificagcao
profissional para a satisfacdo de interesses privados do mercado e néo para a
realizacdo dos egressos no mundo do trabalho que é diverso. Além disso, temos as
relagdes com a sociedade e com o0 meio ambiente que sao caras atualmente e essas
relagdes sdo por vezes ignoradas ou parcialmente consideradas pelos grupos
econdmicos, pelos governantes e gestores dos poderes publicos.

Assim sendo, o problema de pesquisa se deteve em entender de que forma o
laboratério do curso Técnico em Edificacbes poderia potencializar o Curriculo
Integrado. Nesse sentido, fizemos a escuta dos docentes e analisamos todo o
contexto do desenvolvimento do eixo de Infraestrutura, que contempla
especificamente o curso Técnico em Edificagdes. Entendemos que o curso carrega
um historico ja bastante intenso em sua atuagéo, desde 2010, nas modalidades EJA-
EPT e subsequente e que a formacgao para esses publicos foi bastante demandada
para a questdo do trabalho para o mercado. Através das falas dos docentes,
percebemos que algumas atividades convergiram aos principios do Cl na forma como
foram realizadas, mesmo nessas modalidades, porém o componente tecnicista ainda
esta muito presente no curso Técnico em Edificagdes Integrado ao Ensino Médio.

Assim, como o objetivo geral da pesquisa foi analisar as relagdes entre o Curriculo
Integrado e as atividades de laboratorio realizadas no Curso de Edificagbes. Quanto
aos objetivos especificos, buscamos: conhecer a trajetéria de constituicdo e criagcéo
do curso Técnico Integrado em Edificagbes no Campus Panambi (IFFar);

compreender as bases conceituais do Curriculo Integrado para o desenvolvimento de
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atividades no laboratério do curso Integrado de Edificagdes, que potencializassem o
pensamento critico; analisar as concepgdes de formacgao integrada presentes nos
documentos dos cursos; entender as percepcdes dos docentes sobre as bases do
Curriculo Integrado produzidas nas atividades de laboratdrio; organizar um espago
pedagogico contendo os assuntos emergentes da pesquisa para potencializar
reflexdes criticas no Curso Integrado em Edificacoes.

Chegamos a conclusdo de que o nosso Produto Educacional chamado
Laboratério Virtual do Curso Técnico em Edificagcbes — LABVEDI, podera contribuir
para a superagao das questdes apontadas quanto a predominancia da Pedagogia
Tecnicista nas atividades praticas do curso discutidas neste trabalho. Com nossa
abordagem baseada em CTS, dando concretude a EC, através de tematizagbes que
envolvem os conteudos técnicos do curso Técnico em Edificacdes dentro de contextos
mais abrangentes, facilitara uma abordagem mais proxima ao Cl, bem como
aproximara os docentes da area técnica e geral, pois o material disponibilizado
contribui para problematizacées no ensino em diferentes campos do conhecimento.
Até entdo nao haviamos observado em outro trabalho na area de educacgao a proposta
de utilizacdo da EC como ferramenta para tematizagdo de atividades praticas em
cursos integrados.

Em nosso caso especifico, propomos a utilizagdo da EC como obijetivo final em
promover a dignidade humana como resultado nas atividades de PPI, tratando a
técnica como um meio para esse resultado em meio ao conjunto de variaveis
contemporaneas elencadas por seus autores. Nesse sentido, como ja havia algumas
linhas de desenvolvimento de PPI utilizadas pelos docentes, procuramos ligar alguns
temas pertinentes as essas linhas com a utilizagdo da EC e adicionamos os Objetivos
do Desenvolvimento Sustentavel como possiveis tematicas para o desenvolvimento
das PPl com a utilizacdo da EC para estudos que contribuam para o desenvolvimento
tecnoldgico que leve em conta a dignidade humana.

Consideramos que o LABVEDI pode ser uma plataforma para discussao
permanente do Cl, de CTS e a EC, além de dar visibilidade para o curso Técnico em
Edificagdes, na forma da contextualizacdo de seus trabalhos, envolvendo mais
colegas. Também pensamos que a contribuicdo dos discentes sera muito importante,
tendo em vista que eles se sintam empoderados ao perceberem que seus
conhecimentos podem impactar no mundo concreto, mesmo que algumas questoes

nao sejam de urgente interesse do mercado, porém ha questdes inadiaveis como as
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alteragdes climaticas e as condigdes de vida nas cidades quanto a sua capacidade de
resiliéncia a essas mudancgas e outras situagées que vao solicitar os conhecimentos
desses estudantes no futuro enquanto profissionais.

Finalmente, consideramos que a maior dificuldade seja a motivagéo para que a
equipe esteja engajada nessas discussdes sobre o Cl, que seja incorporada a viséo
de produgéao de aulas praticas com a contextualizagdo do mundo do trabalho além do
interesse econdmico imediato do setor empresarial, ou das atribui¢des profissionais
do técnico em edificagdes. Tendo em vista que esses discentes sdo jovens que estdo
dando seus primeiros passos no mundo profissional, e certamente muitos seguirdo no
mundo académico na area de engenharia ou arquitetura, € imprescindivel que a
formagao va além da técnica e que de fato o curriculo seja integrado. Pois essas areas
exigem muitos conhecimentos e constante atualizagdo para a atuagéo profissional,
muitas vezes nem considerando a reflexdo critica que propomos nesse trabalho.
Assim sendo, como sugestdo para trabalhos futuros, deixamos a sugestdo de um
estudo sobre a utilizagdo de EC no desenvolvimento de PPI, ou qualquer atividade
pratica, para um desenvolvimento de estudantes técnicos com ideias inovadoras para

o desenvolvimento de projetos que melhorem as condi¢des de vida na sociedade.
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APENDICE A — ENTREVISTA COM PROFESSORES DO CURSO DE
EDIFICACOES

Questao 1: Vocé poderia citar alguma situacao vivenciada na sua pratica docente
junto ao Curso que contemple aspectos relacionados com a ideia de “formagao
integrada” ou de “Curriculo Integrado™?

Questao 2: Por que essa situacgao foi por vocé identificada e referida como possivel
contribuigdo na diregédo da ideia de “formacao integrada” ou “Curriculo Integrado” no
curso técnico em edificacdes?

Questao 3: Vocé poderia expressar sua compreensao acerca de “o que” teria sido o
objeto de integracdo, seja com base no curriculo, na formacéo, ou na pratica, dessa
integragao vivenciada no curso?

Questao 4: Vocé poderia falar sobre a sua concepgao do que seria uma “formacgéao
integrada” (ou “Curriculo Integrado”). Qual o significado, para vocé, de “Curriculo
Integrado”?

Questao 5: O que seria necessario, segundo seu entendimento, para desenvolver
uma pratica formativa relacionada com a ideia de “Curriculo Integrado (Cl)”, no
Curso?

Questao 6: Como o laboratério do Curso de Edificagbes pode contribuir com
atividades para o desenvolvimento do CI?

Questao 7: Vocé poderia expressar sua percepgao sobre dificuldades ou limites para
o desenvolvimento da “integragao curricular” ou “Curriculo Integrado” no Curso.

Questao 8: Vocé poderia dizer, agora, sua percepgao sobre potencialidades ou
possibilidades de avango na relagdo do Curso com a ideia de “Curriculo Integrado™?
Que sugestdes vocé daria na perspectiva de promover uma formacgao ainda mais
integrada no Curso?

Questao 9: Como vocé entende que possa ser constituida uma visao critico-reflexiva

com atividades integradas no laboratoério de edificacbes?

Questao 10: Dentre as atividades desenvolvidas ou que pretende desenvolver quais

potencializam o pensamento critico?



Questao 11: O que vocé acha de um laboratério virtual com materiais didaticos (videos,
textos, documentario, musicas, poemas, entre outros) que possibilita a criagdo de
projetos baseados nos principios do Curriculo Integrado, relacionando alguns temas

pertinentes aos componentes curriculares do Curso Técnico em Edificagdes?

Questao 12: Vocé teria alguma sugestéo para o laboratério virtual?



APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

O(a) Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa: “Organizagao de
Espacos Pedagdgicos no Curso de Edificagcées: Formacgéao Integrada em Atividade no
Laboratério” sob a responsabilidade do pesquisador igor Lindemaier Cavalheiro, com
a orientacdo do Professor Dr. Addo Caron Cambraia e Coorientagéo do Professor Dr.
Ricardo Antonio Rodrigues.

A referida pesquisa tem o objetivo de analisar as relagdes entre o Curriculo
Integrado e as atividades de laboratério realizadas no Curso de Edificagdes. Para isso,
serdo utilizados os conceitos de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade para contextualizar
os saberes técnicos com as transformacgdes sociais realizadas pela tecnologia na area
da construcéo civil, despertando a consciéncia critica dos estudantes do curso técnico
em edificagbes em atividades no laboratdrio.

As atividades ocorrerdao na forma de entrevistas, em que serdo discutidas as
possiveis relacdes entre o Curriculo Integrado e as atividades desenvolvidas pelos
docentes nas disciplinas do Técnico em Edificagdes e a participacao do laboratério
nessa integragao curricular, esses encontros ocorrerao na forma presencial.

Para a fase de producao do produto educacional, elaboraremos atividades que
contextualizem o Curriculo Integrado e as atividades de laboratério baseados nos
relatos obtidos na fala dos docentes. Nesse sentido, serdo selecionadas atividades
para compor o produto educacional, laboratério virtual do curso técnico em edificacoes,
que ficardo depositadas em um sitio eletrénico, sendo esse o produto dessa pesquisa.
A pesquisa envolvera gravagbes dos encontros, que ficardo depositados em
armazenamento na nuvem em drive privado deste pesquisador. Esses dados serao
excluidos ap6s cinco (5) anos da utilizagao na pesquisa, bem como os demais dados
coletados, como questionarios e avaliagdes do produto educacional.

Esclarecemos que a participagdo do(a) Sr.(a) nao é obrigatéria e, portanto, o
(a) Sr.(a) podera solicitar a sua remogao da pesquisa a qualquer momento, retirando
seu assentimento da pesquisa. Garantimos que o(a) Sr.(a) recebera esclarecimentos
sobre qualquer duvida relacionada a pesquisa e poderao ter acesso aos dados em
qualquer etapa do estudo. As informagdes que o(a) Sr.(a) fornecer, isto &, informagdes
do participante da pesquisa serao transcritas sem envolver qualquer identificagdo do
seu nome nela. Taisdados serao utilizados apenas para fins académicos, sendo

garantido o sigilo das informacgdes.



Esclarecemos que toda pesquisa possui riscos e, na pesquisa que o(a) Sr(a)
esta sendo convidado(a), buscamos identifica-los. Esses riscos, sao categorizados
em niveis, sdo eles: minimo, baixo, moderado ou elevado, ou seja, quanto maior o
nivel maior o risco de afeta-lo na pesquisa.

Para facilitar a sua compreensao destes riscos na pesquisa, listamos abaixo as
dimensdes e onde poderao ocorrer, indicando o seu nivel de risco e agdes que 0
pesquisador responsavel podera propor para eliminar, ou reduzi-los. Resumidamente,
ha a possibilidade de danos a dimensao fisica, psiquica, moral, intelectual, social,
cultural ou espiritual do ser humano, em qualquer pesquisa e dela decorrente.

Nesta pesquisa, identificamos que existem os seguintes riscos: de origem
psicoldgica, intelectual e emocional. Abaixo seguem algumas situagbes que podem
envolver esses riscos:

a. Possibilidade de constrangimento ao responder questionarios ou na
discussao de assuntos académicos;

b. Desconforto ao participar de entrevistas em horarios especificos e pré-
determinados;

c. Medo, vergonha ou estresse, ao discutir problemas sociais e as relagdes com
a Ciéncia e a Tecnologia

f. Quebra de sigilo, mesmo que nomes e descrigdes pessoais ndo sejam
divulgadas, visto que seréo conhecidos os locais de trabalho dos participantes.

g. Cansacgo ao responder as perguntas; e

h. Quebra de anonimato, mesmo que nomes e descrigdes pessoais hao sejam
divulgadas.

Os riscos de sua participacao nesta pesquisa sdo considerados minimos por
envolver apenas a participagdo em entrevista semiestruturada na forma presencial.
Os possiveis riscos que poderao ocorrer estdo relacionados ao tempo despendido
para participar da entrevista, ao desconforto em responder alguma pergunta, a
inseguranga quanto a resposta que melhor reflita sua opinido diante de suas
percepgdes, constrangimento emocional, pois, na oportunidade, farao reflexées sobre
suas vivéncias e trajetoria de vida profissional. Caso isso ocorra, o entrevistado
podera a qualquer momento solicitar a interrupgédo da entrevista ou continuar em um
outro momento. Casos mais intensos o entrevistado sera encaminhado para o Servigo
Publico de Saude brasileiro com acompanhamento do pesquisador responsavel.

Ainda, sobre o anonimato dos participantes, por se tratar de pesquisa com populagao



restrita, ndo é possivel garantir o pleno anonimato na pesquisa.

Em todas as situagdes descritas ou até mesmo naquelas que, porventura, néo
foram destacadas pelo pesquisador responsavel, o participante da pesquisa € livre
para nao participar em qualquer uma das etapas do trabalho, sem qualquer prejuizo.
Em qualquer tempo, o participante da pesquisa podera solicitar a sua exclusao da
pesquisa, sem qualquer prejuizo. Esclarecemos que ndao ha qualquer despesa para
participar da presente pesquisa e nenhum pagamento pela participacdo no estudo

Ratificamos que cabera ao pesquisador responsavel, se comprovado o dano
que a pesquisa tenha ocasionado oferecer assisténcia integral ao participante da
pesquisa que se sentir lesado e, se for o caso, encaminha-lo ao servigo de
atendimento especializado, além de garantir ressarcimento por possiveis danos,
comprovados, decorrentes da pesquisa. Caso for identificado algum sinal de
desconforto psicologico referente a sua participagdo na pesquisa, pedimos que o(a)
Sr.(a) nos comunique.

Destacamos que esta pesquisa passou por aprovagdo do Comité de Etica
(CEP), que € um colegiado interdisciplinar e independente, de relevéancia publica, de
carater deliberativo, consultivo e educativo, fomentando a reflexdo ética sobre a
pesquisa cientifica. A razdo de sua existéncia, direciona-se na defesa dos interesses
dos participantes da pesquisa em sua integridade dos valores, dos direitos e dos
deveres para contribuir no desenvolvimento da pesquisa, dentro de padrdes éticos
nas diferentes areas do conhecimento e com os principios basicos do Instituto Federal
Farroupilha. O CEP do IFFAR é composto por representantes das areas de Ciéncias
Agrarias, Ciéncias Biologicas, Ciéncias da Saude, Ciéncias Exatas e da Terra,
Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas, Engenharias e Linguistica, Letras e
Artes, além de uma secretaria ou secretario, e dois(duas) representantes dos
participantes de pesquisa (integrantes externos).

Quanto aos beneficios da pesquisa, visamos com este trabalho, promover uma
colaboracao para a qualificagao das atividades de laboratério, bem como no trabalho
pedagogico do curso Técnico em Edificagdes, no sentido de promover a integragao
curricular nas atividades praticas. Dessa forma, auxiliando professores, na elaboragao
das aulas praticas, e estudantes, no seu percurso formativo, na compreensao da
relagao indissociavel entre teoria e pratica e o pensamento critico sobre as relacées
entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade no curso de edificagdes.

Ap0s a defesa da Dissertagao, convidaremos os participantes da pesquisa, que



sdo os discentes da EPT para conhecer e refletir os resultados encontrados na
pesquisa, através publicagbes académicas, que estimularia o surgimento de novas
pesquisas em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, atividades de laboratorio e
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

Por gentileza, em caso de qualquer duvida ou esclarecimentos, o(a) Sr.(a)
podera entrar em contato com o pesquisador responsavel, igor Lindemaier Cavalheiro,
das seguintes formas:

E-mail: igorcavalheiro@hotmail.com Telefone: (55) 9 99001442

Endereco: Rua Erechim, 860 Bairro Planalto, Panambi-RS O contato de sua
equipe pode ser feito da seguinte forma:

Orientador: Prof. Dr. Adao Caron Cambraia E-mail:
adao.cambraia@iffarroupilha.edu.br Telefone: (55) 3781-3555

Coorientador: Profa. Dr. Ricardo  Antonio Rodrigues  E-mail:
ricardo.rodrigues@iffarroupilha.edu.br Telefone: (55) 3255-0200

Além dos dados do pesquisador responsavel e sua equipe, também encontrara
informacdes sobre a pesquisa com:

Comité de Etica em Pesquisa — CEP IF Farroupilha

Telefone: (55)3255-0200.

E-mail: cep@iffarroupilha.edu.br

Endereco: Alameda Santiago do Chile, 195, Bairro - Nossa Sra. das Dores,
Santa Maria RS

CONEP- Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa —

Telefone: (61)3315-5878

E-mail: conep@saude.gov.br

Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D- Edificio PO 700, 3° andar — Asa
Norte CEP: 70719-040, Brasilia - DF



Este termo de consentimento livre e esclarecido de participagao na pesquisa é
feito em duas vias, podendo ser na forma digital, sendo que uma delas ficara em poder
do(a) Sr (a) e a outra sera destinada ao pesquisador responsavel.

: de de 2024.

Por gentileza, inserir o nome do (a) participante da pesquisa e solicitar sua

assinatura.

Nome do participante da pesquisa:

Assinatura do participante da pesquisa:

igor Lindemaier Cavalheiro
CPF 015.584.070-30

Pesquisador Responsavel



