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RESUMO

Esta pesquisa estd inserida na linha - Organizacdo e Memodrias de Espacos
Pedagodgicos em Educacdo Profissional e Tecnolégica, do Programa de Pos-
Graduacao em Educacao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT). Apresentamos como
guestdo de pesquisa: Quais sdo os desafios e estratégias dos educadores
encontrados na recuperagdo de aprendizagem no ensino da Matemética no Instituto
Federal Farroupilha (IFFar) - Campus Panambi? Nessa perspectiva, o objetivo geral
foi analisar os desafios e estratégias dos educadores na recuperacdo de
aprendizagem no ensino da Matematica no Instituto Federal Farroupilha (IFFar) -
Campus Panambi, no estado do Rio Grande do Sul. Os objetivos especificos foram
0S seguintes: (a) resgatar historicamente as concepc¢des de avaliacdo na legislacéo
brasileira; (b) verificar as diretrizes referentes a avaliacdo nos documentos do IFFar;
(c) comparar a avaliacdo na formacdo académica e a influéncia na docéncia pelos
educadores de Matemética dos cursos integrados; (d) reconhecer as concepc¢des
dos educadores de Matematica do IFFar — Campus Panambi, sobre recuperacéo da
aprendizagem; e e) elaborar um e-book com — os desafios e estratégias relevantes
para a recuperacdo da aprendizagem no ensino de Matematica. A metodologia
adotada foi de cunho qualitativo, com enfoque no estudo de caso. Os sujeitos da
pesquisa foram os educadores de Matematica dos cursos técnicos integrados do
IFFar - Campus Panambi. As entrevistas realizadas com os educadores foram
transcritas e os dados foram analisados pelo método de Analise Textual Discursiva
(ATD). Assim, resultou em trés categorias distintas, a saber: "As Experiéncias nas
AvaliacBGes e Processos de Recuperacdo na Formacao Académica de Matematica”;
"Estratégias Essenciais de Avaliacdo e Recuperacdo de Aprendizagem" e "Desafios
na Implementacdo de Atividades de Recuperacdo de Aprendizagem no IFFar -
Campus Panambi". Essas categorias foram desdobradas em subcategorias,
derivadas dos relatos dos participantes, e foram analisadas juntamente com as
fontes bibliograficas pertinentes. O e-book foi elaborado a partir dos resultados da
pesquisa, que abordou conceitos fundamentais sobre a recuperacdo da
aprendizagem em Matematica, discussfes gerais que respondem aos objetivos da
pesquisa e embasamento legal. Conclui-se que os educadores do IFFar - campus
Panambi predominantemente utilizam avaliagcbes finais ao término de cada
semestre, com a implementacdo de trabalhos ao longo do periodo letivo. Quanto a
recuperacdo da aprendizagem, destacam-se abordagens como o atendimento
individualizado, monitoria por estudantes da propria instituicio e o uso de
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao (TDICs) para o desenvolvimento
das atividades de aprendizagem propostas no ensino da Matematica. Sendo assim,
essas estratégias evidenciam uma preocupagdo em promover uma pratica
pedagogica mais inclusiva e adaptada as necessidades individuais dos estudantes.
O e-book foi avaliado pelos participantes da pesquisa e considerado, de maneira
geral, de facil compreensao e atrativo, sendo que a linguagem usada no material
esta de acordo com a finalidade e objetivo do mesmo.

Palavra-chave: Avaliacdo. Aprendizagem matemética. Ensino Médio Integrado.
Recuperacéo da aprendizagem. EPT.



ABSTRACT

This research is part of the line - Organization and Memories of Pedagogical Spaces
in Professional and Technological Education, of the Postgraduate Program in
Professional and Technological Education (ProfEPT). We present as a research
guestion: What are the challenges and strategies educators encounter in learning
recovery in Mathematics teaching at the Instituto Federal Farroupilha (IFFar) -
Campus Panambi? From this perspective, the general objective was to analyze the
challenges and strategies of educators in the recovery of learning in the teaching of
Mathematics at the Instituto Federal Farroupilha (IFFar) - Campus Panambi, in the
state of Rio Grande do Sul. The specific objectives were the following: (a ) historically
recover the conceptions of evaluation in Brazilian legislation; (b) check the guidelines
regarding evaluation in IFFar documents; (c) compare the assessment in academic
training and the influence on teaching by Mathematics educators in integrated
courses; (d) recognize the concepts of Mathematics educators at IFFar — Campus
Panambi, about learning recovery; and e) prepare an e-book with — the challenges
and strategies relevant to the recovery of learning in Mathematics teaching. The
methodology adopted was qualitative in nature, focusing on case studies. The
research subjects were Mathematics educators from the integrated technical courses
at IFFar - Campus Panambi. The interviews carried out with the educators were
transcribed and the data were analyzed using the Discursive Textual Analysis (DTA)
method. Thus, it resulted in three distinct categories, namely: "Experiences in
Assessments and Recovery Processes in Academic Mathematics Training";
"Essential Learning Assessment and Recovery Strategies” and "Challenges in
Implementing Learning Recovery Activities at IFFar - Campus Panambi". These
categories were broken down into subcategories, derived from the participants'
reports, and were analyzed together with the relevant bibliographic sources. The e-
book was prepared based on the research results, which addressed fundamental
concepts about the recovery of learning in Mathematics, general discussions that
respond to the research objectives and legal basis. It is concluded that educators at
IFFar - Panambi campus predominantly use final assessments at the end of each
semester, with the implementation of work throughout the academic period.
Regarding the recovery of learning, approaches such as individualized assistance,
monitoring by students from the institution itself and the use of Digital Information and
Communication Technologies (TDICs) for the development of learning activities
proposed in the teaching of Mathematics stand out. Therefore, these strategies
highlight a concern with promoting a more inclusive pedagogical practice adapted to
the individual needs of students. The e-book was evaluated by the research
participants and considered, in general, easy to understand and attractive, and the
language used in the material is in accordance with its purpose and objective.

Keyword: Assessment. Mathematical learning. Integrated secondary education.
Learning recovery. EPT.
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APRESENTACAO

Refletindo sobre minha trajetoria escolar, é perceptivel que a recuperagao
desempenhou um papel significativo no processo de aprendizagem. No entanto, o
enfoque estava mais na progressdo de série do que no desenvolvimento das
habilidades necessérias para a constru¢cdo do conhecimento. Apesar de apresentar
bom desempenho na maioria das disciplinas, enfrentei dificuldades em algumas,
especialmente em Lingua Portuguesa. Esse desafio pode ser atribuido a minha
formacao em escolas publicas na area rural de S&o Borja, no Estado do Rio Grande
do Sul (RS), onde a recuperacao era realizada por meio de provas ao final do ano ou
no inicio do seguinte, uma estratégia limitada que ndo abordava integralmente todos
0s aspectos formativos necessarios.

E relevante ressaltar a importancia de uma abordagem mais abrangente no
acompanhamento do aprendizado dos estudantes, que ofereca a eles oportunidades
para que possam superar suas limitacdes e desenvolver 0s seus potenciais. Isso
implica em acdes que vao além da mera avaliagdo do desempenho académico,
levando em consideragédo as diferengas individuais, os fatores socioeconémicos e
culturais, entre outros aspectos que influenciam a vida dos estudantes.

No entanto, muitas vezes o processo de recuperacdo € limitado. Uma
experiéncia pessoal ilustra isso: estudantes com dificuldades na construgdo do
conhecimento e que ndo atingiram a média ao final do ano recebiam uma lista de
conteudos para estudar e revisar antes de uma nova prova. Nesse cenario, a
responsabilidade recaia inteiramente sobre a familia, que precisava garantir que o
estudante assimilasse todo o conteddo em um curto periodo. Isso evidencia a
necessidade de uma abordagem mais efetiva e colaborativa, envolvendo feedback
entre familia, escola e estudantes, para ajuda-los a superar suas dificuldades ao
longo do ano letivo, assegurando um processo de recuperagdo mais organizado e
eficaz.

Ao ingressar no Ensino Médio, me deparei com uma realidade comum a
muitas familias brasileiras: a necessidade de estudar e trabalhar para complementar
a renda. Essa situacao reflete “as contradicdes e desafios do mundo do trabalho em
um pais desigual”’, como apontado por Antunes (2015, p. 31). Para muitos jovens, a
imposicao de conciliar estudo e trabalho pode prejudicar o desempenho escolar,
levando a necessidade de recuperacdo ou até mesmo a desisténcia dos estudos.



Esta foi a minha realidade durante o Ensino Médio, quando precisava trabalhar para
ajudar financeiramente a minha familia. Essa situacdo me desafiou a reorganizar o
meu tempo de estudo e as minhas atividades extracurriculares.

Diante desse contexto, percebi a relevancia da recuperacao da aprendizagem
como uma oportunidade para superar dificuldades em areas especificas, a fim de
dar continuidade ao processo educacional. Com o tempo limitado para o estudo, os
educadores disponibilizavam listas de atividades de reforgo e incentivavam a
formacdo de grupos de estudo, geralmente realizados aos sabados a tarde,
proporcionando uma oportunidade de apoio matuo entre os estudantes.

Ao concluir o Ensino Médio, eu e alguns colegas decidimos prestar vestibular
para o curso de Contabilidade, vislumbrando desenvolver o conhecimento
académico em nossas atividades profissionais. No entanto, como a oferta de vagas
era inferior ao numero de candidatos aprovados, fomos encaminhados para cursar
Matematica para completar as vagas disponiveis. Apesar de ndo ser minha primeira
escolha, vi essa oportunidade como uma forma de continuar o meu desenvolvimento
académico.

Diante disso, optei por cursar Matemética, acreditando que uma formacao
superior seria fundamental para melhorar o meu futuro profissional. Essa experiéncia
me ensinou a importancia de ter uma visdo ampla sobre o meu potencial, buscando
oportunidades para desenvolvé-lo. A educacdo se revela como um instrumento
fundamental na construcdo de uma base solida de competéncias para o meu
desenvolvimento pessoal e profissional.

Durante a minha experiéncia como caixa em diversos estabelecimentos
comerciais de Sao Borja (RS), observei a dificuldade que muitas pessoas tinham em
elaborar seus orcamentos financeiros. Isso me levou a refletir sobre como poderia
contribuir para melhorar a minha formacdo e a de outras pessoas. Embora
inicialmente planejasse cursar Contabilidade, a oportunidade me levou a estudar
Matematica. E apesar desses cursos nao terem o mesmo foco formativo, o curso de
Matematica me proporcionou vastos conhecimentos e abriu uma nova possibilidade
de trabalho: ser educador.

Compreendo que o papel do educador transcende a mera prestacdo de
servicos. Ele representa um principio educativo essencial, que demanda uma
abordagem mais ampla e significativa. Nesse sentido, acredito firmemente na

necessidade de buscar formas de transformar o trabalho ndo apenas em uma fonte



de renda, mas também em um instrumento de educacao e formacgéo, capacitando as
pessoas para um futuro mais promissor. Conforme destacado por Frigotto, Ciavatta
e Ramos (2005),

[...] o trabalho é o principio educativo & medida que proporciona a
compreensdo do processo histérico da producdo cientifica e tecnolégica,
como conhecimento desenvolvido e apropriado socialmente para
transformacdo das condigbes naturais da vida e a ampliagdo das
capacidades das potencialidades e dos sentidos humanos.

Foi nesse contexto que, em 2003, dei inicio a minha jornada como educadora
temporaria no Estado do RS. Simultaneamente, mantive minha atividade no
comércio local e ingressei no Curso de Especializagdo em Matematica. Embora
conciliar todas essas responsabilidades tenha sido desafiador, optei por deixar o
trabalho no comércio para me dedicar inteiramente a carreira como educadora de
Matemética, concluindo, assim, o Curso de Especializacao.

Atualmente, atuo como educadora de Matemética no Ensino Fundamental,
nos Anos Finais, na rede municipal de Panambi, RS. Particularmente, tenho
observado que os estudantes do ultimo ano do Ensino Fundamental demonstram
interesse em ingressar nos institutos federais para dar continuidade aos seus
estudos. Esta dinamica estabelece uma relacdo préxima entre mim e esses
estudantes, dada a minha participacdo ativa em orienta-los nesse processo de

transicéo educacional.
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1 INTRODUCAO

No contexto da recuperacdo da aprendizagem, diversas ideias podem surgir,
incluindo a dificuldade de aprendizagem, as avaliacGes e o fracasso escolar. Neste
sentido, com o intuito de contextualizar a presente pesquisa, inicialmente
apresentaremos uma situacgao descrita por Parolin (2010), que relata as dificuldades
enfrentadas no ambito escolar. No primeiro capitulo de sua obra, Parolin descreve a
histéria na qual a aprendizagem era tratada como uma doenca e ndo como uma
dificuldade passivel de superacéao.

De acordo com Parolin (2010), em um periodo no qual ndo havia profissionais
adequadamente preparados para abordar as dificuldades de aprendizagem, a
solucdo mais comum adotada era recorrer a médicos, com o intuito de tratar esses
individuos. No entanto, os profissionais de saude ndo dispunham de conhecimentos
suficientes para compreender o que estava ocorrendo, 0 que 0s tornava incapazes
de encontrar solucdes efetivas para a situacéo. A autora destaca que durante certo
periodo, havia aqueles que rotulavam as pessoas com dificuldades de
aprendizagem como sendo “burras”, enquanto que outros as consideravam
descontroladas e nervosas.

No entanto, algo intrigante se destacava na situacdo, pois mesmo com
dificuldades escolares, essas pessoas eram capazes de realizar diversas outras
atividades. Conforme o relato de Parolin (2010, p.16), os sabios diziam: “que gente
estranha é essa! Que ndo Ié e ndo escreve, mas é capaz de compor musica, tocar
instrumentos, desenhar expressivamente, decorar textos imensos, declamar e
transformar a pedra em delicadas formas [...]". Diante disso, destaca-se a
importancia de reconhecer e valorizar as diferentes habilidades e talentos de
individuos com dificuldades de aprendizagem, ao invés de simplesmente rotula-los
como “incompetentes”.

Assim sendo, “olhar, sem estranheza, as pessoas consideradas estranhas,
nao como um ritmo, um cérebro, uma inteligéncia ou uma memdaria e, sim, como
uma pessoa completa e inteira” (Parolin, 2010, p.17), foi o grande segredo
descoberto pelos sabios apds reunirem individuos considerados diferentes em
grupos, o que possibilitou o compartilhamento de saberes e a valorizagdo da
diversidade individual, contribuindo para a construgdao de conhecimentos mais

amplos e significativos e para a promoc¢ao da inclusao social. Para Parolin (2010,
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p.18), o segredo dessas pessoas estava na “mistura de diversos ingredientes,
encorpados pelos diferentes saberes e temperados pelo jeitinho de cada uma”.

A partir da visao historica brevemente apresentada, € possivel entender que
cada individuo tem seu tempo e suas limitacdes no processo de aprendizagem.
Nesse sentido, a recuperacdo de aprendizagem se torna uma ferramenta importante
para garantir que todos o0s estudantes tenham oportunidades iguais de
aprendizagem, independentemente das dificuldades que possam apresentar em
alguma disciplina. Neste caso, é possivel afirmar que os individuos pertencentes a
geracdo de 1970 foram os primeiros a ter direito a recuperacdo de aprendizagem,
caso apresentassem baixo rendimento escolar ou necessitassem desse recurso,
conforme abordado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n°
5.692, de 11 de agosto de 1971 (Brasil, 1971). Com isso, segundo Alves e
Matsukura (2012), as pessoas deixaram de ser vistas como portadoras de
deficiéncia mental ou qualquer outra patologia e passaram a receber apoio
pedagdgico especifico que possibilitava a superacdo de dificuldades no processo de
aprendizagem.

Na esfera da educacéo, a aprendizagem da Matematica emerge como uma
area fundamental, dada a sua natureza exata e, por vezes, abstrata, entrelacada ao
tecido cotidiano das pessoas em diversos aspectos, desde operacdes basicas até
aplicacdes mais complexas. Como afirma Druck (2004, p.3), “ho momento em que
abrimos os olhos pela manha e olhamos a hora no despertador, estamos ‘lendo’ na
linguagem matematica, exercitando a nossa abstracdo e utilizando conhecimentos
matematicos que a humanidade levou séculos para construir’. Essa conexao direta
com o cotidiano evidencia a importancia ndo apenas do dominio dos conceitos
matematicos, mas também da compreensdo de seu papel intrinseco na vida
contemporanea.

A Matemaética € uma area do conhecimento que perpassa praticamente todas
as outras areas, como exemplo, a Biologia, para modelar populacdes e a evolucao
das espécies; a Economia, para analisar dados financeiros e fazer previsdes; e a
Informatica, para desenvolver algoritmos e programas de computador. Porém, nem
todos conseguem compreendé-la facilmente. Muitas vezes, parece impossivel para
os estudantes, independentemente do nivel escolar, compreender os conhecimentos
matematicos. A presenca do educador é fundamental para ajudar os estudantes a

entenderem a disciplina, pois, conforme Ramos (2017, p. 15):
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Por mais que se invista na equipagem das escolas, ou seja, em tecnologias
avancadas e todos 0s outros recursos usaveis na educacédo, ndo se pode
negar a importancia do educador em sala de aula. Sendo ele (o educador),
um grande agente do processo educacional, um mediador de
conhecimento, sua formacao é um fator fundamental para esse processo.

Na concepcédo de Ramos (2017), a formacéao e o desenvolvimento profissional
do educador sdo mencionados como fatores determinantes para assegurar essa
qualidade. Considera-se de suma relevancia que os educadores recebam uma
formacdo adequada e continua, além de oportunidades de desenvolvimento
profissional ao longo de suas carreiras. Isso permitirA que eles adquiram as
habilidades e conhecimentos necessarios para atender as demandas educacionais
gue estdo em constante evolucao.

Freire (1987, p. 75-76), discute as dificuldades enfrentadas pelos estudantes
na busca de uma “educacao libertadora e ndo bancaria”’, onde “os homens se sintam
sujeitos do seu pensar, discutindo o seu pensar, sua propria visdo do mundo”. No
ensino da Matemética, a compreensdo nem sempre € simples e busca-se uma
abordagem pedagogica que leve em consideragdo o0 contexto e promova a
autonomia do estudante no processo de aprendizagem. Isso significa que os
educadores precisam reconhecer e considerar as experiéncias e conhecimentos
prévios dos estudantes, bem como o ambiente em que vivem.

Ao fazer isso, os educadores podem adaptar suas estratégias de ensino para
tornarem 0s conhecimentos matematicos mais acessiveis e relevantes para 0s
estudantes, facilitando, assim, o processo de aprendizagem. Ao promover a
autonomia, os estudantes se tornam sujeitos ativos no processo de construcao do
conhecimento, o que pode aumentar sua motivagao e compreensao em relacao aos
saberes. Nessa diregdo, Medeiros e Welter (2015, p. 10) ressaltam que “a ideia pré-
concebida de que a matematica é dificil devido ao raciocinio Iogico exigido pela
disciplina tem dificultado o aprendizado de muitos estudantes”.

Uma possivel problematica para a compreensdo das tematicas e conteudos
matematicos pode estar relacionada a falta de conhecimento dos conceitos basicos
para a sequéncia do ensino. Frente a isso, Markarian (2004, p. 281) argumenta que
uma boa compreensao de conceitos anteriores ja estudados, juntamente com outros
fatores, € “quase imprescindivel para entender razoavelmente as etapas mais
avangadas”, o que facilita o aprendizado e a consolidacdo do novo conhecimento. A

partir da afirmacdo de Markarian (2004), de que a dificuldade no inicio do
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aprendizado pode persistir ao longo do tempo, torna-se importante considerar a
recuperacdo da aprendizagem como uma possivel solucdo para sanar essa
problemética. Diante disso, ressalta-se a importancia de conhecer os saberes
prévios dos estudantes antes de abordar novos conceitos, a exemplo na disciplina
de Matematica, uma vez que esses conhecimentos estdo relacionados a avaliacéo
diagnostical.

A LDBEN (Brasil,1996) traz, em seu artigo 24, inciso 3, linha e, a necessidade
de oferecer, preferencialmente no turno inverso, a recuperacdo paralela para os
estudantes que, mesmo apds as recuperacdes em sala de aula, ndo atingiram o
nivel necessario. Esta recuperacdo paralela, ou seja, a Intervencdo Educacional
Personalizada, consiste em identificar as necessidades individuais dos estudantes
com base em avaliagdes diagndsticas. Dessa forma, em minha trajetéria como
educadora, busco apropriacdes de instrumentos que possam contribuir para a
compreensao dos conteudos de Matematica. No entanto, mesmo abordando um
tema presente na literatura, em diversos documentos institucionais e leis
educacionais, muitas vezes me questiono se 0s estudantes compreendem a
importancia da recuperacdo. A preocupacado com a participacdo dos estudantes em
sala de aula tem se tornado cada vez mais evidente na pratica educadora da
disciplina de Matematica.

Perante do exposto acerca das dificuldades na aprendizagem e na
recuperacdo em Matematica, este trabalho delimita-se a analisar os éxitos e desafios
educadores encontrados na implementacdo da recuperacdo de aprendizagem no
Ensino da Matematica em Cursos Técnicos Integrados no Instituto Federal
Farroupilha (IFFar) - Campus Panambi. Diante deste contexto, a justificativa deste
trabalho vai ao encontro de que a recuperagdo da aprendizagem € um direito dos
estudantes, garantido por lei no sistema educacional brasileiro, conforme
estabelecido no artigo 24 da LDBEN n.° 9394 (Brasil,1996). E um direito pautado por
politicas publicas, a ser usado por todos que participam da educacao, a fim de que
alcancem a aprendizagem almejada. No entanto, para que a recuperagdo seja
efetiva, € necessaria uma reconstrucdo metodolégica que envolva a desconstrucéo
e reconstrucdo de conceitos de maneira que o estudante compreenda e possa

contribuir em sua avaliagao.

1 Avaliacdo Diagnostica: avalia-se o que os estudantes ja sabem sobre um determinado assunto
antes de iniciar.
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Salienta-se, ainda, que a recuperacdo da aprendizagem esti diretamente
relacionada com diversos instrumentos metodoldgicos. De acordo com Luckesi
(2005, p. 4), os instrumentos de avaliacdo ndo devem ser chamados de “avaliagao”,

mas sim:

[...] os denominados instrumentos de avaliagcdo, para ser correto, deveriam
ser chamados de instrumentos de coleta de dados para a avaliacdo, na
medida em que testes, provas, redacfes, monografias, arguicdes, em si,
ndo avaliam, mas sim coletam dados que descrevem o desempenho
provisério do estudante, dando base para sua qualificagdo diante de
determinados critérios.

Nesse contexto, busquei conhecer como a recuperagcao da aprendizagem no
ensino da Matematica é ministrada no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Panambi. Desse modo, foi proposta a seguinte questdo de pesquisa:
Quais sdo os desafios e estratégias que os educadores encontram na
implementacdo da recuperacdo de aprendizagem no Ensino da Matematica em
Cursos Técnicos Integrados, no Instituto Federal Farroupilha (IFFar) - Campus
Panambi?

Com base nos fundamentos legais que garantem a recuperacao de
aprendizagem e na importancia dessas metodologias para o processo educacional,
torna-se relevante investigar como sdo implementadas as acdes de recuperacao dos
conteudos desenvolvidos no ensino da Matematica. Tendo isso em vista, 0 objetivo
geral da pesquisa foi analisar os desafios e as estratégias dos educadores na
implementagdo da recuperagdo de aprendizagem no Ensino da Matematica em
Cursos Técnicos Integrados no Instituto Federal Farroupilha (IFFar) - Campus
Panambi. Complementando, propusemos como objetivos especificos: (a) resgatar
historicamente as concepcdes de avaliacdo na legislacao brasileira; (b) verificar as
diretrizes referentes a avaliagdo nos documentos do IFFar; (c) comparar a avaliacéo
na formacé&o académica e a influéncia na docéncia pelos educadores dos cursos
integrados; (d) reconhecer as concepc¢des dos educadores de Matematica do IFFar —
campus Panambi, sobre recuperagdo da aprendizagem; e e) elaborar um e-book
com os desafios e estratégias relevantes para a recuperacdo da aprendizagem no
ensino de Matematica.

A escolha do tema para esta pesquisa decorreu da experiéncia em ministrar a
disciplina de Matematica em redes municipais e estaduais no Estado do Rio Grande

do Sul, abrangendo tanto os Anos Finais do Ensino Fundamental quanto o Ensino
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Médio. Durante este periodo, mantive constante preocupacado com as adversidades
enfrentadas pelos estudantes que almejavam ingressar nos institutos federais, bem
como com o0 impacto dessas adversidades em seu processo de aprendizagem.
Observei, também, por meio da interacdo com o0s estudantes que estavam sob
minha orientacdo, uma inquietacdo em relacdo ao tratamento oferecido aos alunos
que apresentavam dificuldades e o0s procedimentos adotados para a sua
recuperacao.

No proximo topico, mergulharemos no estado do conhecimento sobre a
recuperacdo da aprendizagem em Matematica, encerrando, assim, a introducéo que
delineou a trajetéria de vida que me conduziu a esta pesquisa de mestrado.
Exploraremos as diversas abordagens e estratégias utilizadas para ajudar os
estudantes a superarem dificuldades em Matematica, analisando tanto os métodos
tradicionais quanto as mais recentes inovacfes educacionais. Este capitulo
fornecer4d uma base para compreendermos as lacunas existentes no campo e as

oportunidades de contribuicao significativas por meio deste estudo.
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2 ESTADO DO CONHECIMENTO

O estado do conhecimento é um ponto importante na pesquisa cientifica, pois
representa 0 conhecimento mais atual e avangado em determinado campo,
encontrado em algumas plataformas, em livros e revistas. Como afirma Morosini e
Fernandes (2014, p.155):

No entendimento, estado de conhecimento é a identificacdo, registro e
categorizacao que levem a reflexao e sintese sobre a producéo cientifica de
uma determinada area, em um determinado espago de tempo, congregando
periédicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica. Uma
caracteristica a destacar é a sua contribuicdo para a presenca do novo na
monografia.

Contudo, é pertinente ressaltar que o estado do conhecimento € um processo
em evolucdo continua, haja vista a incorporacdo de novas descobertas e avancos
gue se sucedem ao longo do tempo.

Assim, para o desenvolvimento do estado do conhecimento sobre o tema de
pesquisa “Recuperagdo da Aprendizagem no Ensino de Matemética na Educacédo
Profissional E Tecnologica - Caminhos (Re)Construidos”, foram mapeadas as
dissertacbes publicadas no periodo de 2018 a 2024, disponiveis nas seguintes
bases de dados: no Catalogo de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) e no banco do ProfEPT. A escolha das
teses e dissertacdes transcorreu no periodo de janeiro de 2018 a janeiro de 2024,
empregando-se o0 operador mais (+) para conectar termos relacionados e as aspas
(") para articular expressdes-chave na pesquisa.

Na investigacao vinculada ao tema em questdo, nas plataformas da CAPES,
BDTD e do ProfEPT, inicialmente foram utilizados os descritores “recuperacao +
aprendizagem” e “recuperagao + paralela”, tendo como critério primordial de
filtragem a ampla area de pesquisa da educacdo. A adocao desses termos propiciou
uma compreensao mais abrangente do corpus investigativo, cujos resultados séo
elucidados nos graficos apresentados posteriormente. Vale ressaltar que, ao realizar
buscas nas trés plataformas, especialmente na base de dados do ProfEPT, nédo se

identificou dissertacéo que incorporasse tais descritores.
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Os Gréficos 1 e 2 representam uma analise abrangente de teses e
dissertacdes sobre a recuperacdo da aprendizagem, investigadas nos ultimos seis
anos, de 2018 a 2024, nos bancos de dados da CAPES e BDTD, respectivamente.

Grafico 1 - Recuperagdo da aprendizagem/-CAPES.
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Ao analisar o grafico 1, percebe-se que a maioria das investigacdes ocorreu
no intervalo compreendido entre os anos de 2019 e 2020. Essa predominancia
sugere uma correlacdo com o periodo de pandemia da COVID -19, o que indica que
muitos desses estudos foram motivados pelas circunstancias emergenciais
relacionadas a crise sanitaria global. A seguir, apresentamos o grafico 2 com os
dados coletados na BDTD.

Gréfico 2 - Recuperacéo da aprendizagem/-BDTD.
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Apds examinar o grafico 2, constatou-se que o tema da recuperacdo da
aprendizagem manteve uma estabilidade nas pesquisas relacionadas a esse topico.
E notavel que, embora tenha ocorrido um crescimento nos anos de 2019 e 2020,
conforme evidenciado no Grafico 1 durante o periodo analisado, houve uma
tendéncia decrescente até o ano de 2023.

Na sequéncia, apresentamos os dados com o descritor “recuperagéo paralela”

nos bancos da CAPES e da BDTD.

Gréfico 3 - Recuperagéo Paralela/-CAPES.
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Ao analisar os graficos 3, é possivel observar que as pesquisas realizadas
sobre o tema da recuperacao paralela na CAPES tornam-se mais intensas nos anos
de 2019 e 2020. Os dados obtidos sdo semelhantes aos encontrados no Gréfico 1.

Passamos agora a analisar o Grafico 4 que traz os dados BDTD sobre 0 mesmo

descritor.
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Gréfico 4 - Recuperacgao Paralela/ BDTD.
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Podemos compreender que os quatro graficos apresentados variaram de
acordo com as necessidades de momentos especificos, como no caso da pandemia
da COVID-19 entre 2019 e 2021, com consequente declinio nas investigacdes
subsequentes.

A partir dos dados encontrados no banco da BDTD, foram obtidos 155
trabalhos. Porém, percebe-se que ocorreu um declinio na producéo de pesquisas no
decorrer dos anos. Ressaltamos, no entanto, que o objetivo dessa coleta foi buscar
as aproximacdes com a tematica da pesquisa, e ndo a quantidade de trabalhos
resultantes em cada ano, ou mesmo o declinio investigativo dos mesmos nos anos
de 2018 a 2024. Com o objetivo de aprimorar a pesquisa e aprofundar a busca por
temas relacionados ao objeto de estudo, foram incorporados o0s seguintes
descritores: “Recuperagdo da aprendizagem na matematica” e “Recuperacao
paralela em Matematica”.

Essa inclusdo de termos adicionais proporcionou uma orientagdo mais
especifica para o escopo da pesquisa. Os resultados desta abordagem séo os
seguintes: no descritor “Recuperagao + aprendizagem + matematica”, na plataforma
da CAPES, foram encontrados dezessete (17) trabalhos, enquanto que na
plataforma BDTD foram identificados apenas doze (12) trabalhos de teses e
dissertagdes. Ja utilizando o descritor “Recuperagao + paralela + matematica”, na
CAPES foram localizados quatro (04) trabalhos, e na BDTD foi encontrada uma (01)

dissertacao.
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Mantendo o foco na tematica central da recuperacdo paralela, foram
estabelecidos os descritores “Recuperacdo paralela + ensino médio” e
“‘Recuperacéo paralela + EPT”. Esses descritores, ao serem consultados nas bases
de dados da CAPES e BDTD, resultaram em 9 e 2 registros, respectivamente. Vale
ressaltar que esses achados estavam contemplados nos descritores prévios
utilizados na pesquisa.

Na plataforma do ProfEPT, ndo foi possivel realizar a mesma pesquisa
utilizando os mesmos descritores, pois esta exige dados mais especificos
relacionados aos temas, ndo permitindo uma busca aproximada. Portanto, foram
utilizados outros descritores, sendo eles palavram simples e apenas uma composta,
a saber: “Aprendizagem matematica”, “Matematica”, “Recuperagao”, “Avaliagdo” e
“‘Aprendizagem”. Os dados obtidos por meio da pesquisa estdo, apresentados no
Quadro 1.

Quadro 1 - Descritores usados na plataforma do ProfEPT.

Descritores Dissertacéo
Aprendizagem 156
Matematica 24
Aprendizagem matemética 1
Recuperacéo 0
Avaliacéo 39

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Ao efetuar a andlise das dissertacbes disponiveis e proceder a sua
categorizagcdo em consonancia com a tematica da pesquisa, foi observada uma
significativa recorréncia de duplicatas nas bases de dados da BDTD e nas
plataformas ProfEPT e CAPES. Este procedimento propiciou a identificacdo de
dezessete (17) dissertacdes, dentre as quais doze (12) demonstraram estar
alinhadas a tematica de pesquisa em questdo. No entanto, em duas (02) delas néo
houve autorizagcdo para visualizagdo dos respectivos trabalhos. Desta forma, a
pesquisa foi consolidada com um corpus de dez (10) trabalhos, conforme

apresentado de maneira concisa no Quadro subsequente.
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Quadro 2 - As teses com aproximagdes a teméatica de pesquisa.

(continua)
Titulo Autor/- Ano Resumo
Um Modelo de Adroaldo A dissertacdo propde um modelo de Recuperagéo
Recuperacéo Paralela. | Lima da| Paralela em Matematica, conforme previsto na Lei de
Cruz Junior | Diretrizes e Bases (LDB/1996), para estudantes com baixo
Lei de Diretrizes e Bases rendimento escolar. A pesquisa com educadores na Bahia
(LDB/1996); 2018 explora a percepcédo sobre a Recuperacado Paralela e sua
Aprendizagem metodologia. O método apresentado destaca uma atencao
matematica; ampliada nas aulas, respostas diarias ao aprendizado e
Recuperacao paralela maior envolvimento da familia. Os resultados em uma
escola em Salvador-BA demonstram a eficacia da
proposta, permitindo avancos continuos na aprendizagem,
evitando a necessidade de Recuperacdo Final. Apesar de
possiveis desafios administrativos, a implementacao
desse modelo fortalece a aplicacdo da lei e estimula o
interesse na aprendizagem matematica.
Proposta de | Edimar Silva | O Ensino Médio no Brasil ndo prepara adequadamente os
Nivelamento para | Pereira estudantes para a vida ou graduacdo, resultando em
Superacéo da repeténcia e evasdo na universidade. A falta de bases
Deficiéncia em [ 2019 adequadas impacta especialmente nos cursos de exatas.
Mecénica. A pesquisa propde uma abordagem usando a Teoria da
Aprendizagem Significativa de Ausubel, visando nivelar
Aprendizagem estudantes em Matematica e Fisica. O curso foi aplicado
significativa,; em uma escola de Ensino Médio, com resultados positivos
Conhecimentos evidenciados pelo pré e pés-teste. A proposta destaca a
prévios; Nivelamento importancia de considerar os conhecimentos prévios dos
estudantes para promover uma aprendizagem significativa
e melhorar a cidadania.
Métodos de | Renato O trabalho propde a inclusdo de um monitoramento
Monitoramento da | Santos continuo da aprendizagem no curriculo escolar como
Aprendizagem: Pereira medida para reduzir os indices de evasdo e reprovacgao.
Estudo de Caso em Definindo variaveis criticas, como faltas e participagéo, os
uma Instituicdo de | 2020 educadores langam dados a cada trés semanas em uma
Tempo Integral. planilha. Relatérios automaticos sdo gerados para orientar
os educadores em intervengBes pontuais, resultando em
Curriculo Escolar; uma significativa diminuicAo de estudantes em
Monitoramento da recuperacdo trimestral e nos indices de evasdo e
Aprendizagem; Projeto reprovacgao.

de Vida;
Orientado.

Estudo
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(continua)
Tecnologias da | Adriana O estudo destaca o papel das Tecnologias da Informacéo e
Informacdo e  da| Justina Comunicacdo (TICs) na educacédo, com foco na recuperacao
Comunicacdo como | Rizzo de estudantes em matematica. A pesquisa avaliou a Khan
Ferramentas de Academy como uma ferramenta de suporte aos estudos,
Suporte a| 2020 utilizando o Alinhamento Construtivo de John Biggs. Os
Recuperacédo de resultados, baseados em pesquisa qualitativa, indicam que a
estudantes em Khan Academy tem potencial para desenvolver programas de
Matemaética. apoio e mecanismos de estudo complementar ao ensino
regular de matematica nos ensinos fundamental e médio,
Tecnologias da beneficiando estudantes e educadores.
Informacéo e da
Comunicacéo; Khan
Academy; Alinhamento
Construtivo;
Defasagens em
Matematica
R-Ver Mat: | Eliana A tese de doutorado aborda a criagdo de um projeto de
Recuperacdo Paralela | Calixto recuperacdo on-line para disciplinas de matematica em
de contetdos de | Santos cursos técnicos profissionalizantes de nivel médio no Instituto
matematica no Federal de S&o Paulo. A pesquisa fundamenta-se nas teorias
ensino médio. 2020 da Aprendizagem Significativa de Ausubel e no Ciclo de
Acdes e Espiral de Aprendizagem de Valente. Utilizando o
Ensino Hibrido; Modelo Design Experiments de Brown como referencial metodoldgico,
Flex; Teoria da 0 projeto, denominado R-Ver Mat, foi desenvolvido em trés
Aprendizagem versbes, mostrando-se eficaz na reconstrugcdo de
Significativa; Espiral de conhecimentos prévios e na facilitagdo da aprendizagem.
Aprendizagem
Estudo e | Vania Dutra | Este estudo aborda a retencdo escolar de estudantes da
Contribuicdo para a| Amorim Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) no
Reducdo da Retencdo | Cerbino IFMG, Campus Ribeirdo das Neves, entre 2017 e 2019. A
Escolar de pesquisa qualiquantitativa analisa casos de retencéo, perfis
estudantes da EPT de | 2020 dos estudantes retidos e aspectos pedagodgicos. Os dados
Nivel Médio em uma revelam uma taxa irregular de insucesso, destacando
InstituicBo da Rede problemas familiares e emocionais, carga horaria extensa,
Federal de EPCT. métodos de ensino, transtornos como TDAH e bullying. A
recuperacao escolar € percebida como fragmentada, mas os
Educacdo Profissional educadores mostram motivacdo para mudancas e propdem
e Tecnolégica; solucdes.
Retencao; Ensino
Médio Integrado
Recuperacédo Andrea Esta dissertacdo aborda a proposta de recuperagéo paralela
Paralela: Souza oferecida aos estudantes do Ensino Médio Integrado ao
Significagdes dos(as) | Eduardo Técnico Profissional no Instituto Federal de Educagéo,
estudantes do Ensino | Rocha Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo - Campus Guarulhos. A
Médio Integrado ao pesquisa, fundamentada em legislacdo educacional e
Técnico Profissional | 2020 regulamenta¢cbes internas, busca compreender como 0s

acerca da proposta.

Recuperacdo paralela;
Dificuldade no processo

de ensino -
aprendizagem; Ensino
Médio Integrado ao

Técnico Profissional

estudantes interpretam e se envolvem na recuperacdo
paralela. Utilizando questionarios socioeconémicos e
entrevistas reflexivas como instrumentos de coleta de dados,
a andlise é realizada através do meétodo dos nucleos de
significacdo, baseado na Psicologia Soécio-historica. Os
resultados indicam que, apesar de ser considerada
importante, a recuperacao paralela enfrenta desafios devido a
sobrecarga do curso e praticas educadoras que dificultam o
processo de aprendizagem.
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(concluséo)

Aprendizagem Escolar;
Prova-escrita
-em-fases.

O uso das questdes | Paula A dissertacdo utiliza o banco de questdes da Olimpiada
da OBMEP para a| Helena Brasileira de Matematica das Escolas Publicas, aliado a
recuperacgao da| Novaes recursos tecnoldgicos como o GeoGebra, para abordar as
aprendizagem Moreira da| competéncias e habilidades de Geometria propostas pela
matemética pos-| Silva Base Nacional Comum Curricular e pelo Curriculo Paulista
pandemia: onde para o 7° ano do Ensino Fundamental. O trabalho foi
estamos e para onde| 2022 desenvolvido através da aplicacéo de folhas de atividades em
vamos? duas turmas do 7° ano em uma escola publica de Séo Paulo,
utilizando produtos tecnol6gicos para embasar a solucdo de
OBMEP, BNCC, uma atividade de fechamento com uma questéo especifica da
Curriculo Paulista, olimpiada.
Recuperacdo da
aprendizagem.
Contribuicdo a| Myrian O estudo visou identificar defasagens de aprendizagem em
Formacéo Aparecida Matematica entre os estudantes do Curso Técnico Integrado
Omnilateral: Martins  da| em Eletrotécnica. Utilizando uma abordagem qualitativa e
minimizag&o da| Silva instrumentos como andlise documental e questionéarios, o
defasagem de trabalho resultou na criagdo de um e-book com sequéncias
aprendizagem 2022 didaticas para minimizar as defasagens. Concluiu-se que
matematica todos os contetdos mateméaticos do Ensino Fundamental s&o
necessarios, mas alguns requerem abordagem mais
Defasagem de sistematica devido a defasagem. A avaliacdo positiva do e-
aprendizagem; book pelos educadores destaca sua utilidade como recurso
Eletrotécnica. pedagdgico.
Matemética; Educacéo
Profissional
Recuperacéo de | Milene O estudo analisou as producdes escritas de estudantes do 8°
Estudos: Uma | Aparecida ano do Ensino Fundamental em uma escola particular no
Oportunidade De| Malaquias Norte do Parand, durante uma prova-escrita-em-fases,
Aprendizagem? Cardoso utilizada como Recuperacdo de Estudos, sob a perspectiva
da Educacdo Matematica Realistica. A abordagem qualitativa
Recuperacdo de| 2023 focou nas interagbes entre a pesquisadora e os estudantes,
Estudos; Educacéo destacando a comunicacao facilitada por esse método. A
Matematica Realistica; prova-escrita-em-fases revelou-se uma ferramenta valiosa
Avaliacio da para coletar informacdes, permitindo que os estudantes se

tornassem autores do seu conhecimento matematico durante
a recuperacdo, demonstrando seu potencial como
instrumento eficaz para orientacéo e analise do desempenho
dos estudantes.

Fonte: Elaborado pela autora (2024) a partir do Banco de Dados de Dissertacdes e Teses da CAPES e

BDTD.

Conforme mencionado, foi realizada a analise de 17 trabalhos de dissertacdes

e teses. Essa avaliagdo envolveu a leitura minuciosa dos resumos, seguida pela

selecdo criteriosa daqueles que apresentavam pertinéncia direta com o tema

proposto, bem como com o nivel de escolaridade e assuntos suscetiveis de emergir

durante a pesquisa, considerando o nivelamento que, de maneira abrangente,

aborda o processo de recuperacao. Ao término desse processo, foram identificados

dez (10) trabalhos que possuem obijetivos que, de alguma forma, se direcionam a
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recuperacdo da aprendizagem em Matematica, correspondendo ao escopo proposto
por esta dissertacéo.

A presente investigacdo bibliografica proporcionou, adicionalmente, uma
compreensao da esfera da pds-graduacdo que aborda os tOpicos pertinentes ao
escopo de nossa dissertacdo. Contudo, observou-se uma predominancia de
programas de mestrado e mestrados profissionais em relagdo aos doutorados, o que
reflete a atual configuragdo no contexto nacional. Os resultados dessa analise estao
apresentados de forma tabular e em grafico percentual, abrangendo a totalidade dos

descritores pesquisados, levando em consideracao as eventuais repeticdes.

Quadro 3 - Numero de publicagdes encontradas na plataforma da CAPES de acordo com o0s

descritores.

Descritores Teses | Dissertacdes | Total de PublicagcGes
"Recuperacéo + Aprendizagem" 31 120 151
"Recuperacéo + Paralela” 40 71 111
"Recuperacdo + aprendizagem + matematica" 3 14 17
"Recuperacdo + paralela + matemética" 1 3 4
"Recuperagéao paralela’+ ensino médio” 0 9 9
“Recuperagao paralela’ + EPT” 1 1 2

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Conforme evidenciado no quadro acima, referente a pesquisa feita na
plataforma CAPES, é possivel constatar que uma proporcdo significativa de
publicacdes académicas corresponde a dissertacdes, representando mais de 75%
do total de produg@es das instituicbes de pos-graduacdo. Adicionalmente, é possivel
observar que as dissertacoes se distribuem entre os programas de mestrado
académico e mestrado profissional, sendo este ultimo segmento evidenciado por um

crescimento constante nos ultimos anos, conforme demonstrado no Grafico 5.
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Gréfico 5 - A distribuicdo percentual entre as trés categorias de pés-graduacao - mestrado, mestrado
profissional e doutorado, relativa aos descritores mencionados no Quadro 2, encontra-se detalhada
nos dados coletados da CAPES.

Mestrado
25,9%

Doutorado
25,9%

Mestrado

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Na apresentacdo do Gréfico 5, € possivel identificar que as dissertacdes
estdo categorizadas em duas tipologias, abrangendo 74,1% das producfes no
ambito das poés-graduacbes. Observa-se que o0 mestrado académico constitui a
maior parcela, correspondendo a 48,1% do total, enquanto que o mestrado
profissional representa uma fatia menor, totalizando 25,9%. Por sua vez, o
doutorado representa apenas 25,9% do total das pos-graduacdes. Ainda, constata-
se que esses percentuais permanecem relativamente estaveis, conforme

evidenciado pelos dados coletados na BDTD.
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Quadro 4 - Numero de publicacBes encontradas na plataforma da BDTD de acordo com os

descritores.

Descritores Teses DissertacBes | Total de Publicacdes
Recuperacao + Aprendizagem 49 115 164
Recuperacao + Paralela 62 93 155
Recuperacao + aprendizagem + matematica 2 3 5
Recuperacéo + paralela + matematica 1 3 4
"Recuperacao paralela” + ensino médio 3 6 9
“Recuperagao paralela” + EPT 1 1 2

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

No quadro de dados da BDTD, € possivel observar que a recuperacdo de

aprendizagem aparece praticamente o dobro entre o mestrado e o doutorado,

respectivamente. Por outro lado, na recuperacao paralela, essa diferenca ndo € tao

evidente, além de ser menos estudada. No Gréafico 6, € apresentada essa

representacdo para uma melhor visualizacdo em porcentagem entre dissertacées e

teses, ja que a BDTD nédo diferencia as dissertacdes em mestrado académico e

mestrado profissional.
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Gréfico 6 - A distribuicdo percentual entre as duas categorias de pos-graduacgéo - mestrado e doutorado,
relativa aos descritores mencionados no Quadro 3 apresentado, encontra-se detalhada nos dados
coletados da BDTD.

Doutorado

34.8%

Mestrado

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Para concluir os dados fornecidos pelos graficos, é importante observar que
na BDTD nao ha uma distincdo entre as dissertacdes de mestrado académico e
mestrado profissional, ao passo que aqui apresentam-se 65,2% para mestrado e
34,8% para doutorado. Esses numeros diferem ligeiramente dos dados fornecidos
pela CAPES, que reportou 75% para dissertagfes e 25% para teses.

No proximo segmento, apresentaremos as reflexdes extraidas dos resumos
das pesquisas mencionadas anteriormente, as quais apontam as relevancias para o
proposito de nossa investigacdo. Essas reflexfes serdo categorizadas e analisadas
a luz do nosso tema central: Recuperacdo da Aprendizagem no Ensino de
Matematica na EPT. Adicionalmente, serdo destacadas algumas ocorréncias
discursivas pertinentes ao contexto em discussao.

2.1 Caminhos Metodolégicos para Anélise dos Dados

Para realizar a reflexdo dos dados encontrados, utilizamos a metodologia da
Analise Textual Discursiva (ATD), conforme Moares e Galiazzi (2016). Desse modo,
foram identificadas as ocorréncias de discursos presentes nos resumos,

estabelecendo conexdes entre as pesquisas e seus respectivos autores. As
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ocorréncias destacadas sao aquelas consideradas mais relevantes, que guardam
alguma relacdo com o tema da pesquisa. A presente pesquisa do estado do
conhecimento identificou trés categorias principais: i) Contexto do Ensino Médio
tradicional e profissionalizante; ii) Utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informacéo
e Comunicacdo (TDICs); iii) Abordagens relacionadas as metodologias e aos
conhecimentos prévios.

Assim, passaremos a reflexdo acerca das categorias, conforme discutido por
Moares e Galiazzi (2016, p. 105), os quais salientam que a propriedade mais
proeminente de um conjunto de categorias é a sua validagdo ou pertinéncia. Esta
caracteristica diz respeito as capacidades de representacdo dos textos analisados,
gue estao intrinsecamente ligadas aos objetivos da pesquisa.

2.2 Reflexdes sobre os dados encontrados

2.2.1 Ocorréncia similar: contexto do Ensino Médio Tradicional e
Profissionalizante

Os trabalhos de Silva (2022), Rocha (2020), Santos (2020) e Cerbino (2020)
revelam uma convergéncia de interesses na tematica da recuperacao paralela em
contextos educacionais nos Institutos Federais (IFs). Enquanto Silva (2022) se
concentra na identificacdo das defasagens de aprendizagem em Matematica entre
os estudantes do Curso Técnico Integrado em Eletrotécnica, Rocha (2020) explora a
proposta de recuperacdo paralela para alunos do Ensino Médio Integrado ao
Técnico Profissional. Ja Santos (2020) contribui para a discussdo ao relatar uma
tese de doutorado que se dedica a equacionar procedimentos on-line para a
recuperacdo paralela de disciplinas de Matematica em cursos técnicos
profissionalizantes de nivel médio.

Por fim, Cerbino (2020) investiga a retengao escolar na Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio, abordando aspectos relacionados aos casos de retencéo,
perfis dos estudantes retidos e processos de ensino e aprendizagem. Essas
pesquisas, em conjunto, oferecem uma visdo abrangente sobre a implementacao de
estratégias de recuperacdo paralela no contexto do ensino técnico-profissional,

identificando desafios e propondo solucfes para melhorar a qualidade da educacgéao
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nessa area. Esses estudos compartiham a preocupacdo com a melhoria do
desempenho dos estudantes e a promoc¢éo de uma educacdo mais eficaz, refletindo
a necessidade de estratégias inovadoras para a abordagem de desafios comuns no
cenario educacional.

Ao encerrar o assunto sobre “Ensino Médio”, Pereira (2019) destaca uma
preocupacao relevante em relagdo ao Ensino Médio brasileiro. Segundo o autor,
esse nivel de ensino nao esté preparando adequadamente os estudantes, nem para
a vida cotidiana, nem para a transicdo para o ensino superior. A observacao recai
sobre a superficialidade com que os contetdos programaticos séo abordados, o que,
por sua vez, resulta em altas taxas de repeténcia e evasdo escolar no ensino
superior. Este problema é particularmente acentuado nas éareas de exatas,

impactando negativamente no desempenho dos estudantes nesses cursos.

2.2.2 Ocorréncia similar: usos das TDICs

O emprego das TDICs no ambito educacional tem experimentado um
crescimento significativo, especialmente apds a sua intensificagdo durante a
pandemia da COVID-19. Este fendmeno impulsionou uma abordagem mais
aprofundada por parte dos educadores acerca das potencialidades dessas TDICs
como ferramentas auxiliares no processo de aprendizagem remota dos estudantes.
Atualmente, observa-se que essas tecnologias persistem como instrumentos
fundamentais de apoio a educacéo, sendo empregadas tanto como parte integrante
de estratégias de reforco quanto como componentes nos programas de recuperacao
paralela.

A analise sobre o uso das TDICs na educacdo destaca-se em diversos
estudos recentes. Rizzo (2020) comenta o potencial dessas ferramentas como um
instrumento capaz de favorecer processos de ensino e aprendizagem, contribuindo
para avanc¢os qualitativos e quantitativos no desenvolvimento do conhecimento. No
contexto da matematica, a pesquisa de Rizzo (2020) se propds a avaliar o ambiente
de suporte de estudos da Khan Academy, focando na recuperagcdo de estudantes
diante de dificuldades e defasagens nos estudos, utilizando o Alinhamento
Construtivo de John Biggs como referéncia. Silva (2022) apresenta um enfoque

pratico, descrevendo a aplicacdo de folhas de atividades em turmas do 7° ano de
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uma escola publica em S&o Paulo. Utilizando produtos tecnolégicos do GeoGebra, o
estudo busca embasar a solugéo de atividades, promovendo o aprendizado por meio
dessas plataformas.

Ainda neste contexto, Santos (2020) contribui para a discussédo ao apresentar
o projeto R-Ver Mat, adequado para (re)construir conhecimentos prévios basicos e
facilitar a aprendizagem significativa dos conteudos disciplinares. A andlise da
trajetoria dos estudantes no programa R-Ver Mat, baseado na plataforma Moodle,
revela a eficacia das acbes ciclicas propostas por Valente. Esses estudos, em
conjunto, evidenciam a diversidade de abordagens e a efetividade das TDICs como
ferramentas facilitadoras no processo educacional, seja na recuperagdo de
defasagens, no embasamento de atividades praticas ou na (re)construcdo de
conhecimentos.

A integracdo de tecnologias educacionais surge como um recurso valioso,
capaz de enriquecer o aprendizado dos estudantes. No entanto, é importante
ressaltar que as TDICs, por si s6, ndo constituem um método de ensino auténomo.
Elas requerem o respaldo de conhecimentos prévios sobre o assunto a ser
abordado, bem como a compreensdo dos conceitos basicos envolvidos. Este
aspecto foi um dos temas discutidos nas dissertacbes analisadas, o qual sera

explorado detalhadamente no proximo topico.

2.2.3 Ocorréncia similar: Abordagens metodoldgicas e conhecimentos prévios

Alguns resumos das dissertacfes categorizadas abordam a importancia das
metodologias adotadas pelos educadores e o conhecimento prévio dos estudantes
como elementos determinantes para a consecucao dos objetivos estabelecidos nas
areas de conhecimento, ou seja, nas disciplinas estudadas. E possivel reconhecer a
relevancia dessas duas variaveis no contexto educacional e sua estreita relacdo com
0s processos de recuperagcdo da aprendizagem, destacando-se, em especial, a
analise do conhecimento prévio que os estudantes aportam a essa fase do processo
de construcéo de conhecimento.

Os estudos de Junior (2018), Silva (2022), Santos (2020) e Pereira (2019)
convergem ao destacar a importancia da metodologia no contexto educacional,

especialmente quando se trata de ressignificar o aprendizado e lidar com
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defasagens de conhecimento prévio dos estudantes. Junior (2018) realizou uma
pesquisa com educadores na Bahia, buscando compreender como a recuperacao
paralela (RP) é percebida nas escolas, destacando a atencdo nas aulas, a resposta
ao aprendizado diario e a aproximacao entre familia e escola como elementos
fundamentais. Silva (2022), por sua vez, fundamenta sua pesquisa na Pedagogia
Historico-Critica, no ensino da Matematica e em metodologias de ensino para
formacdo omnilateral. Utilizando abordagem qualitativa, a autora emprega analise
documental, questionarios e pesquisa bibliografica, destacando a relevancia de uma
abordagem tedrica consistente na conducéo da pesquisa.

A pesquisa de Santos (2020) justifica-se pela necessidade de apoiar os
estudantes no desenvolvimento de conhecimentos prévios, enfrentando defasagens
consideraveis. Ao adotar a Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel e a
Teoria Ciclo de A¢des e Espiral de Aprendizagem de Valente, Santos (2020) busca
favorecer a aprendizagem e utiliza os pressupostos do Design Experiments de
Brown como referencial metodoldgico. Assim como Pereira (2019), que destaca a
importancia da teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel, ressaltando que
sao essenciais 0s conhecimentos prévios dos estudantes. Sua proposta visa otimizar
o tempo e sedimentar de maneira significativa os conhecimentos insuficientes que os
estudantes possam ter, demonstrando que o0 nivelamento em termos de
conhecimento pode ocorrer em qualquer nivel educacional.

Resumidamente, as metodologias de ensino tém exercido impacto importante
na recuperagdo da aprendizagem, considerando especialmente a diversidade e a
amplitude das ideias matematicas. Os profissionais da educacdo possuem a
oportunidade de adotar abordagens flexiveis, levando em conta as distintas
necessidades de aprendizagem dos estudantes e ajustando suas estratégias de
ensino de acordo com essas demandas. Portanto, a analise conjunta desses
estudos revela a convergéncia sobre a importancia da metodologia e dos
conhecimentos prévios dos estudantes como elementos essenciais para a eficacia
do processo educacional. Essa interligagéo evidencia a necessidade de abordagens
consistentes e teoricamente fundamentadas para enfrentar desafios relacionados ao
ensino e aprendizagem.

A realizacdo do estado do conhecimento proporcionou um suporte
significativo a pesquisa, elucidando o que ja foi abordado atualmente sobre a

recuperacao paralela ou a recuperacao da aprendizagem no Ensino Médio integrado



40

ou cientifico. ldentificou-se, ainda, a existéncia de uma lacuna relacionada a
perspectiva ou concepcdo dos educadores acerca da recuperacdo da
aprendizagem. No proximo tépico, para ampliar a compreensédo do contexto em que
a pesquisa foi realizada, abordaremos os Institutos Federais, a Educacéo

Profissional e Tecnoldgica (EPT) e o Ensino Médio Integrado.
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3 OS INSTITUTOS FEDERAIS DE CIENCIA EDUCACAO E TECNOLOGIA

Este tdpico tem como finalidade trazer um breve resgate da historia dos
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Anteriormente a
implementagdo dos Institutos Federais, o cenario educacional nacional ja incluia
escolas técnicas e agrotécnicas sob a égide federal. Estas instituicoes
desempenham um papel fundamental na formacdo de profissionais capacitados em
diversas areas (Arantes; Costa, 2019).

A criacdo da Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008 (Brasil, 2008) marcou
de maneira significativa a consolidacdo e a expansdo da educacao profissional e
tecnoldgica no Pais. Essa lei estabeleceu a Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, unificando as escolas técnicas federais e as escolas
agrotécnicas federais em uma Unica estrutura, agora conhecida como Institutos
Federais (Pacheco, 2009).

A implantacdo dos Institutos Federais esta relacionada com politicas
educacionais que visam a expansao da rede federal, a ampliacdo da oferta de
cursos técnicos; a elevacdo da titulacdo dos profissionais e a integracdo da
educacao profissional com a Educacdo Béasica. Essas ac¢fes reforcam a ideia de que
a formacéo cidada é prioridade, precedendo a formacéo técnica, e que a educacao

profissional e tecnolégica deve integrar ciéncia, tecnologia e cultura.

Assim, a concepcdo de educacgdo profissional e tecnoldgica que deve
orientar as a¢des de ensino, pesquisa e extensdo nos Institutos Federais
baseia-se na integracdo entre ciéncia, tecnologia e cultura como dimensdes
indissociaveis da vida humana e, ao mesmo tempo, no desenvolvimento da
capacidade de investigacao cientifica, essencial a construcdo da autonomia
intelectual (Pacheco, 2010, p. 15).

Além disso, o0s Institutos Federais tém um papel importante no
desenvolvimento socioecondmico local e regional, através do dialogo com outras
politicas setoriais, tornando-se uma politica publica comprometida com o bem-estar
social. Ainda sobre a organizacéo dos Institutos, houve uma ampliacdo significativa
da oferta de cursos técnicos, de graduacédo e pés-graduagcédo em diferentes areas do
conhecimento. A estrutura dos institutos foi projetada para promover uma formacéo
integral dos estudantes, conectando o ensino técnico com disciplinas de formacao
geral, proporcionando uma educa¢do mais abrangente e alinhada as demandas do
mundo do trabalho (Schiedeck; Franca, 2019).
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Para uma melhor compreensédo do que significa ensinar para promover uma
formacéo integral, Rodrigues, Souza e Ribeiro (2020, p. 13) argumentam que
ensinar é prioritariamente remontar as perguntas originais para que possamos dar as
respostas adequadas em nosso tempo. Sem a pergunta ressuscitada, oxigenada,
renovada e atualizada, é provavel que ndo haja interesse por aquele tipo ou modo
de conhecimento.

Os Institutos Federais também s&o reconhecidos por sua atuacdo nas areas
de pesquisa, extensdo e inovacdo tecnoldgica. Eles desenvolvem projetos de
pesquisa aplicada, parcerias com empresas e a comunidade, e estimulam a criacao
de startups e empreendedorismo entre seus estudantes (Schiedeck; Franca, 2019).
Além disso, os Institutos Federais tém um papel importante na promoc¢dao da inclusao
social e na democratizacdo do acesso a educacdo de qualidade. Eles oferecem
cotas para estudantes de baixa renda, indigenas, negros e pessoas com deficiéncia,
buscando reduzir as desigualdades e promover a diversidade no ambiente
académico.

No contexto dos Institutos Federais, a énfase esta na valorizacdo da
educacao e das instituicdes publicas, fundamentais para a construcao de uma nacgao
soberana e democratica, combatendo desigualdades estruturais. Eles se posicionam
como agentes estratégicos nas politicas publicas regionais, interagindo com o poder
publico e as comunidades locais. Além disso, destacam a importancia de
observatdrios de politicas publicas para aprimorar seu papel nas decisdes politicas.
Para Pacheco (2010), é

[...] na compreensdao das estruturas institucionais e na intervengdo nas
relacdes sociais, moldadas por diferentes interesses e expectativas, que os
Institutos Federais assumem o papel de agentes estratégicos na
estruturacdo das politicas puablicas para a regido que polarizam,
estabelecendo uma interacdo mais direta junto ao poder publico e as
comunidades locais (Pacheco, 2010, p. 15).

No aspecto politico, os IFs representam a busca por um projeto de nacgao
viavel, ocupando um lugar nas disputas entre o Estado e a sociedade civil, com foco
no territdrio e na construgdo de identidades por meio de redes sociais. A educagéo
publica, cientifica e tecnolégica é promovida com base em principios e valores

universais, incluindo a importancia da arte e cultura.
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A estrutura dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia é

composta por diferentes niveis de ensino e areas de atuagdo. As principais

caracteristicas da estrutura dessas instituicdes, segundo Schiedeck e Franca (2019),

sSao:

a)

b)

d)

cursos técnicos de nivel médio: todos os Institutos Federais oferecem o
curso técnico integrado. Os Cursos Técnicos de Nivel Médio oferecidos
pelos IFs visam preparar os estudantes para o mundo do trabalho,
proporcionando-lhes uma formacédo técnica solida e a possibilidade de
ingressarem em uma profissdo especifica. Um exemplo, atualmente, € o
Campus Panambi, que possui 0s cursos Técnico de Automacao Industrial
Integrado; Técnico em Quimica Integrado; Técnico em Agricultura
Integrado e o Técnico em Informatica Integrado;

cursos técnicos subsequentes: os Institutos Federais oferecem uma
ampla variedade de cursos técnicos, que tém como objetivo capacitar 0s
estudantes para ingressarem no mundo do trabalho de forma rapida e
qualificada. Esses cursos abrangem diversas areas, como agropecuaria,
informéatica, administracdo, eletrdbnica, mecéanica, entre outras.
Geralmente, os cursos técnicos tém duracdo de dois anos e conferem ao
estudante um diploma de técnico na respectiva area;

graduacéo: os Institutos Federais também oferecem cursos de graduacéo,
conferindo diplomas de bacharelado, licenciatura e tecnologia. Os cursos
de bacharelado tém foco na formacao de profissionais com conhecimentos
aprofundados em determinada area. Ja os cursos de licenciatura sao
voltados para a formacgéo de educadores, habilitando-os para lecionar em
escolas de Ensinos Fundamental e Médio. Os cursos de tecnologia tém
uma abordagem mais pratica e focada em habilidades especificas para
atuacao no mundo do trabalho;

pos-graduacdo: muitos Institutos Federais oferecem programas de pos-
graduacédo, incluindo mestrado e doutorado. Os programas de pos-
graduacdo tém o objetivo de formar pesquisadores e profissionais
altamente qualificados em suas areas de atuacdo. Esses cursos envolvem
a realizacdo de pesquisas e a producdo de dissertacoes ou teses
(Nascimento; Cavalcanti; Ostermann, 2020).
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Os Institutos Federais desenvolvem projetos de pesquisa visando solucionar
problemas e promover o desenvolvimento cientifico e tecnologico em diferentes
areas. Além disso, os Institutos buscam estabelecer parcerias com empresas e a
comunidade local, levando o conhecimento académico para a pratica e contribuindo
para o desenvolvimento regional (Nascimento; Cavalcanti; Ostermann, 2020).

Essas instituicdes contam com uma infraestrutura adequada para a realizacao
das atividades académicas. Os Institutos possuem laboratérios, salas de aula
equipadas, bibliotecas, espacos de convivéncia, areas esportivas, entre outros
recursos necessarios para o ensino e a pesquisa (Arantes; Costa, 2019). Essa é
uma visdo geral da estrutura dos Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia. No entanto, € importante ressaltar que cada instituicdo pode ter
particularidades em relacédo a oferta de cursos, areas de atuacao e estrutura fisica,
de acordo com as demandas regionais e a infraestrutura disponivel.

Atualmente, os Institutos Federais estdo presentes em todos os Estados
brasileiros, com unidades localizadas em diversas cidades, incluindo areas rurais e
regides menos desenvolvidas. Isso contribui para a descentralizacdo da educacao
profissional e tecnoldgica, levando oportunidades educacionais a diferentes partes
do Pais.

A partir desse breve histérico sobre os Institutos Federais (IFs), anunciamos
gue a presente pesquisa foi desenvolvida no ambito do IFFar, especificamente no
Campus Panambi (RS). Esta unidade de ensino tem desempenhado um papel
significativo no avanco dos setores industrial e agropecuério da regido, oferecendo
programas educacionais alinhados com as demandas dessa localidade.

Detalharemos um pouco mais sobre este Instituto Federal no topico seguinte.

3.1 IFFar - Campus Panambi

O Campus Panambi, criado em 2008, iniciou suas atividades académicas em
2010, juntamente com os campi Santa Rosa e Sao Borja, a partir da articulacao da
Lei n® 11.892 (Brasil, 2008). Essa criacao foi autorizada pelo governo federal atraves
da implementacgéo da Fase Il do Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT).
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Devido ao perfil industrial e agricola da cidade, as comunidades local e
regional identificaram os cursos técnicos em Agroindustria, Edificacfes e Quimica
como os mais adequados para atender a demanda por qualificagdo profissional.
Além disso, foi sugerida a criagdo de um curso voltado para a area de pos-colheita,
em consonancia com a énfase do Arranjo Produtivo Local nesse setor especifico
(IFFar-PB, 2020).

Figura 1 - Imagem aérea da estrutura do Campus Panambi.

Fonte: Acesso, fotos da assessoria de comunicacdo do campus Panambi 2022.

As instalacdes do IFFar - Campus Panambi possuem uma estrutura
completa, que atende & demanda dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio,
subsequentes e superiores. A infraestrutura inclui salas de aula, laboratérios, areas
administrativas, biblioteca, refeitério e um ginasio, entre outros setores essenciais
para o desenvolvimento educacional de qualidade. Em 2023, o campus contava com
812 estudantes matriculados e oferecia anualmente cerca de 480 vagas em diversos

Ccursos.
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Os cursos oferecidos na modalidade integrada ao Ensino Médio incluem
cinco opc¢des: Agricultura, Quimica, Informatica, Automacéao Industrial e Edificacdes.
Na modalidade subsequente, sdo oferecidos trés cursos: Agronegocio (EaD),
Controle Ambiental e Edificacbes. Além disso, ha uma licenciatura em Ciéncias
Biologicas; um Curso Superior de Tecnologia em Sistemas para Internet; trés
bacharelados em Agronomia, Engenharia de Controle e Automacdo e Quimica
Industrial; e quatro especializacbes em Biodiversidade e Conservagao, Gestéao
Escolar, Gestdo de Tecnologia de Informacdo e Formacdo Pedagodgica de
Educadores para Educacdo Profissional. Também sdo oferecidos cursos de
formacéo inicial e continuada.

Os Institutos Federais (IFs), em geral, oferecem cursos em diversos niveis,
incluindo Ensinos Médio, Superior e Pés-graduacédo (stricto e lato sensu). Ao longo
de mais de uma década, o Campus Panambi tem contribuido significativamente para
0 conhecimento, crescimento e desenvolvimento da cidade e regido, assim como
todas as unidades do IFFar. Em conformidade com o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI, 2020-2026), o campus oferece o Ensino Médio Integrado Técnico,

atendendo aos principios de educacao publica, gratuita e de qualidade do IFFar.

3.2 Educacdao Profissional e Tecnol6gica e Suas Raizes

O Ensino Técnico e Profissional (ETP) foi inicialmente delineado na
Constituicdo de 1937. Esta legislacao estipulava que essa modalidade de educacao
seria de responsabilidade de entidades privadas, conforme especificado no artigo
129.

E dever das industrias e dos sindicatos econémicos criar, na esfera da sua
especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus
operarios ou de seus associados. A lei regulara o cumprimento desse dever
e 0s poderes que caberdo ao Estado, sobre essas escolas, bem como os
auxilios, facilidades e subsidios a Ihes serem concedidos pelo Poder Publico
(Brasil, 1937).

A partir desse periodo de 1937, a educacéo técnica no Brasil experimentou
muitos altos e baixos, seguindo uma trajetéria de crescimento impulsionada pelas
necessidades emergentes de desenvolvimento do Pais e pela escassez de méo de

obra qualificada. Diversos decretos foram promulgados para adequar o contexto
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educacional a essas demandas. Segundo Marcal Ribeiro (1993), essas medidas se

tornaram essenciais para a evolucéo do ensino técnico no Brasil.

Em funcdo das mudancas estruturais que ocorriam na sociedade com a
instauracdo de um modelo nacional-desenvolvimentista com base na
industrializacdo, a educacdo comega a mudar, em resposta as novas
necessidades que surgiam: méo de obra para as fun¢cfes que se abriam no
mercado de trabalho (Marcal Ribeiro, 1993).

No contexto histérico, entre 1940 e 1950, surgiram as instituicdes do sistema
"S", onde destaca-se a criacdo do Senai (Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial) pelo Decreto-Lei n° 4.048, de 22 de janeiro de 1942, e do Senac (Servigco
Nacional de Aprendizagem Comercial) pelo Decreto-Lei n°® 8.621, de 10 de janeiro
de 1946. Contudo, essas iniciativas ndo deixaram de privilegiar um ensino
propedéutico, dificultando o acesso e a permanéncia dos mais pobres nos cursos
oferecidos. Segundo Marcal Ribeiro (1993), as empresas comerciais foram
obrigadas a empregar menores e a matricula-los nas escolas de aprendizagem do
Senac.

As transformacdes na educacao técnica no Brasil tém oscilado de acordo com
as necessidades de méo de obra de cada década, como discutido anteriormente.
Neste contexto, os autores Guerra, Nunes, Pontes e Santos, oferecem uma anélise

da evolucdo em periodos especificos.

Atendendo as mudancas do perfil dos trabalhadores, alinhados as
mudancas na historia, desenvolvimento cultural e econdémico, como também
as necessidades do mundo de trabalho, as escolas federais foram
passando pelas seguintes alteraces: Escola de Aprendizes Artifices (1909 -
1937); Liceu Industrial (1937 -1942); Escola Industrial e Técnica (1942-
1959); Escola Técnica Federal (1959-1994); Centro Federal de Educacao
Profissional e Tecnolégica (1994-2008); e Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (2008 — aos dias atuais). (Guerra, Nunes, Pontes e
Santos, 2020, p. 42)

A partir de 2008, os Centros Federais de Educacao Profissional e Tecnologica
foram integrados a rede dos Institutos Federais, com 0 objetivo de promover a
formacao de trabalhadores que também sejam cidaddos capazes de compreender e

transformar sua realidade, tanto local quanto globalmente.

Na proposta dos Institutos Federais, agregar a formacdo académica a
preparacdo para o trabalho (compreendendo-o em seu sentido histérico,
mas sem deixar de firmar o seu sentido ontol6gico) e discutir os principios
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das tecnologias a ele concernentes, ddo luz a elementos essenciais para a
definicdo de um propésito especifico para a estrutura curricular da educacéo
profissional e tecnolégica. O que se propde €é uma formacao
contextualizada, banhada de conhecimentos, principios e valores que
potencializam a acdo humana na busca de caminhos de vida mais dignos.

(Pacheco, 2010, p. 13).

De acordo com Pacheco, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (DCNEPT) destacam a utilizacdo de formas
educacionais que assegurem a indissociabilidade entre teoria e pratica profissional
ao longo de todo o processo de ensino e aprendizagem. Dessa maneira, 0S
Institutos Federais tém como objetivo promover o desenvolvimento humano com

foco no desenvolvimento local e regional, conforme mencionado pelo autor.

Trata-se de um projeto progressista que entende a educagdo como
compromisso de transformacdo e de enriquecimento de conhecimentos
objetivos capazes de modificar a vida social e de atribuir-lhe maior sentido e
alcance no conjunto da experiéncia humana, proposta incompativel com
uma Vvisdo conservadora de sociedade. Trata-se, portanto, de uma

estratégia de agao politica e de transformagao social.(Pacheco, 2010, p. 15)

Portanto, a Educacéao Profissional e Tecnolégica (EPT) nos Institutos Federais
delineia, de forma geral, o desenvolvimento de acfGes permanentes e continuas
voltadas a transformacgédo social e ao enriquecimento do conhecimento. Trata-se de
uma estratégia de acado que visa modificar a vida social, atribuindo-lhe maior
significado na formacéao integral dos estudantes. Considerando que os estudantes
sdo 0s mais interessados em sua propria transformacéo, € pertinente delinear o

conceito e as praticas do Ensino Médio Integrado.

3.2.1 EPT e o0 Ensino Médio Integrado

Os Institutos Federais enfatizam que a integracdo do Ensino Médio (EM) a
Educacdo Profissional Técnica (EPT) constitui o Ensino Médio Integrado, cujo
propésito é superar a tradicional divisdo historica entre a educacao profissional,
voltada para a formacéo da classe trabalhadora, e a educagéo propedéutica, voltada
para a formacdo da classe politica e dirigente no contexto educacional brasileiro.

Ciavatta, apresenta de maneira explicita o conceito de Ensino Integrado.

O que é integrar? E tornar integro, tornar inteiro, o qué? No caso da
formacao integrada ou do ensino médio integrado ao ensino técnico,
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gueremos que a educacgdo geral se torne parte inseparavel da educacéo
profissional em todos os campos onde se da a preparacdo para o trabalho:
seja nos processos produtivos, seja nos processos educativos como a

formag&o inicial, como o ensino técnico, tecnoldgico ou superior. (Ciavatta,
2005, p. 02)

Portanto, o principio fundamental consiste em superar a dualidade estrutural e
conceber uma formagdo humana omnilateral, que integre todas as dimensdes da
vida no processo educativo, incluindo trabalho, ciéncia e cultura. Este modelo visa
promover uma educacao abrangente e integral dos individuos, conforme descrito por
Ciavatta (2005, p. 03)

Sua origem remota estd na educacdo socialista, que pretendia ser
omnilateral no sentido de formar o ser humano na sua integralidade fisica,
mental, cultural, politica, cientifico-tecnolégica. Foi ai que se originou o
grande sonho de uma formagdo completa para todos [...].

Essa ligacdo implica compreender o trabalho como um principio educativo
que integra a formacdo geral do individuo com a formacgdo técnica. Esse modelo
educacional enfatiza ndo apenas o ensino de contetdos académicos, mas também o
desenvolvimento de habilidades sociais, pensamento critico, responsabilidade social

e respeito pelos direitos humanos. Conforme argumentado por Ciavatta (2005, p. 16)

Assim se gera o conhecimento, a ciéncia e a cultura como parte do
aperfeicoamento que a atuagdo sobre a natureza produz e o trabalho se
torna principio educativo, evidenciando a relacéo entre ciéncia e producédo e
as implica¢cbes da diviséo técnica e social do trabalho.

Na Educacdo Profissional e Tecnoldgica, o trabalho é fundamental como
principio educativo na estruturagdo curricular, visando promover o desenvolvimento
de competéncias profissionais por meio dos objetivos, contetudos e abordagens de
ensino e aprendizagem, com énfase na integragdo com a ciéncia, cultura e
tecnologia. Além disso, as relacdes e interagdes entre 0 estudante, seu meio social,
familia e escola sé@o correlatas a formacéo integral do individuo, sendo o trabalho um

principio educativo central, como argumentado por Ciavatta (2005, p. 16).

As experiéncias de formacéo integrada ndo se fazem no isolamento
institucional. Observamos, nessas experiéncias, que a escola deve levar
em conta a visdo (i) que os alunos tém de si mesmos, (i) das
possibilidades de insercdo social e laboral que o mundo externo lhes
oferece e (iii) das modalidades formativas oferecidas pela escola. O
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gue exige um processo de didlogo e de conscientizacdo dos alunos e de
suas familias sobre as proprias expectativas e sua possivel realizacéo.

No contexto da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) no ensino basico,
€ crucial uma analise critica que considere sua funcédo social, praticas pedagogicas e
objetivos educacionais. A EPT deve buscar uma integracdo eficaz entre saberes
técnicos e gerais, visando formar individuos com habilidades técnicas,
socioemocionais, pensamento critico e capacidade de andlise da realidade social.
Frigotto (2018, p. 258) discute principios orientadores para a organizacdo de um
curriculo integrado, como a contextualizacéo, interdisciplinaridade e compromisso
com a transformagdo social. O curriculo integrado visa combinar contelddos
académicos e técnicos de forma interdisciplinar, promovendo o desenvolvimento
integral dos estudantes. Assim, ele busca articular conhecimentos teoricos e
praticos, valorizando sua aplicacéo na vida cotidiana e no ambiente de trabalho.

Com base nas ideias anteriormente discutidas sobre o Ensino Médio
Integrado, pode-se afirmar que a Educacdo Profissional Tecnolégica e o ensino
integrado no IFFar foram estruturados e atualizados pela Resolu¢cdo do Conselho
Superior (CONSUP) n°® 028/2019 (Brasil, 2019). Essa resolucéo estabelece diretrizes
administrativas e curriculares para a Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio
(EPTNM) na instituicdo, orientando principios, fundamentos, procedimentos e
critérios para o planejamento, desenvolvimento e avaliacdo das propostas
pedagogicas, além da organizacdo dos cursos. O objetivo é promover a formacao
integral do aluno por meio de atividades didaticas, de pesquisa e extensdo que
estejam alinhadas ao perfil do estudante que se pretende formar.

A seguir, sera descrito o percurso metodoldgico adotado neste estudo de
mestrado, abrangendo sua tipologia, contexto, procedimentos e analise

subsequente.
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4 METODOLOGIA

4.1 Tipo de Pesquisa

A presente pesquisa, em sua abordagem metodoldgica, € caracterizada como
qualitativa, com énfase num estudo de caso (Godoy, 1995). De acordo com Triviiios
(1987, p.18), embora a andlise qualitativa pudesse ser apoiada pela andlise
guantitativa, geralmente ndo se utiliza a analise estatistica. Ele concluiu que muitas
pesquisas qualitativas ndo precisavam apoiar-se em informacfes estatisticas, mas

ainda assim possuiam objetividade e validade conceitual.

4.2 Critérios Eticos

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha, onde foi
revisado e aprovado, conforme Apéndice (D) - Documento Parecer Consubstanciado
do CEP sob o Numero do Parecer: 6.536.501, de 27 de novembro de 2023.

4.3 Local e Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram os educadores de Matematica dos Cursos
Técnicos Integrados do Instituto Federal Farroupilha - Campus Panambi. A amostra
foi composta por quatro (4) educadores que atuam na instituicdo, atendendo todos
os cinco (5) cursos técnicos oferecidos, conforme mencionado anteriormente.

Para preservar a confidencialidade, letras aleatérias foram atribuidas aos
participantes, além de a pesquisa seguir rigorosamente o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A), assinado pelos entrevistados, e o Termo
de Confiabilidade (TC) (Apéndice B), assinado pelo autor.

4.4 Coleta e Instrumentos de Dados
Inicialmente, a coleta de dados para a pesquisa contou com a revisao

documental e bibliogréfica para organizacéo do estado do conhecimento, bem como
para producdo do referencial teorico relacionado ao tema da recuperacdo da
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aprendizagem. Por analise documental, entende-se a reunido de uma grande
guantidade de informacgdes sobre leis federais e estaduais de educacéo, processos
e condigOes escolares (Triviiios, 1987).

Apols a revisdo bibliografica, prosseguimos com a coleta de dados, onde
utilizamos a modalidade de entrevistas presenciais (Apéndice C) com o intuito de
buscar dados que pudessem ou ndo responder a questao proposta na pesquisa.

De acordo com Trivinos (1987), a coleta de dados é um estagio importante
gue exige rigor metodoldgico e abordagem sistemética para garantir a compreensao

profunda dos fenbmenos em estudo.

4.5 Analise de Dados

A analise e interpretacdo dos dados obtidos aconteceram a partir das
entrevistas realizadas com os educadores de Matematica dos Cursos Integrados do
IFFar - Campus Panambi/RS. O objetivo dessas entrevistas foi verificar os desafios e
as estratégias desenvolvidas pelos educadores na implementacdo da recuperacao
de aprendizagem no ensino de Matematica dentro dos cursos integrados da
Instituicao.

Para as analises, foi utilizada a ATD (Moraes e Galiazzi, 2006). Os autores
destacam que esse processo se inicia com a identificagdo das Unidades de
Significado presentes nos textos. Essas unidades podem originar-se de diversas
interlocucdes, ou seja, categorias, incluindo as dimensfées empiricas e tedricas, bem
como as interpretacdes do pesquisador.

A ATD é descrita como um processo que tem inicio com a unitarizagdo em
gue os textos sdo separados em Unidades de Significado. Estas unidades, por si
mesmas, podem gerar outros conjuntos de unidades oriundas da interlocucao
empirica, da interlocucéo tedrica e das interpretacdes feitas pelo pesquisador. Neste
movimento de interpretacdo do significado atribuido pelo autor, exercita-se a
apropriagdo das palavras de outras vozes para compreender melhor o texto
(Moraes; Galiazzi, 2006, p. 2).

Para analisar os dados das entrevistas, comecamos pela transcricdo das
respostas dos educadores. Na sequéncia, realizamos a separacao inicial e a
organizacdo das unidades de sentido, de acordo com suas categorizagoes

preliminares. Em seguida, foi realizada a visualizacdo das partes das entrevistas
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relacionadas as respostas e perguntas, permitindo, desse modo, a categorizacao
intermediéria e final, conforme preconizado por Galiazzi e Moraes (2016, p. 138):

A categorizagao corresponde a um processo de classificagdo das unidades
de andlise produzidas a partir dos corpos. E com base nela que se constroi
a estrutura de compreensao e de explicagdo dos fendmenos investigados.
Da classificagdo das unidades de analise resultam as categorias, cada uma
delas destacando um aspecto especifico e importante dos fendmenos
investigados.

Dessa maneira, foram criadas as categorias com base nas unidades de ideias
extraidas das respostas dos entrevistados, bem como das perguntas formuladas.
Estas foram organizadas em unidades e trés categorias para alcancar o objetivo
geral da pesquisa. Posteriormente, foram reclassificadas em categorias iniciais,
intermediarias e finais, visando atender aos objetivos especificos, seguindo a ideia
de classificacao proposta por Moraes e Galiazzi (2016).

A partir dessa reorganizacdo, elaboramos o quadro, no qual as respostas
classificadas como unidades foram designadas aos participantes em ordem
alfabética (A, B, e assim por diante), e as perguntas foram tratadas como categorias
iniciais, intermediarias e finais. Essa organizacdo, conforme preconizado por Moraes
e Galiazzi (2016), estabelece o processo de ATD, a partir de um conjunto de

categorias predefinidas. Neste estudo, denominado Andlise de Texto Discursivo, a
analise dos dados sera conduzida das Categorias Finais até as unidades de sentido.

As categorias finais emergiram das questbes da entrevista. O Quadro 5

apresenta as questdes, as categorias finais e as categorias intermediarias.



54

Quadro 5 - Apresentacao das categorias.

Categorias finais Categorias intermediarias
Categoria 1 - As Experiéncias: Avaliacdes e Avaliacdo na formacédo académica
Processos de Recuperagdo na formacao
académica de Matematica A metodologia na aprendizagem matematica -

reflexos da formacdo académica

Categoria 2 - Estratégias essenciais de Recuperacao da aprendizagem — IFFar
Avaliacdo e Recuperacéo de aprendizagem

Provas, Trabalhos e  Participacdo -
instrumentos de avaliacéo

Matematica Digital: O Potencial das TDICs na
Aprendizagem

Categoria 3 — Desafios na Implementacdo de | Conhecimentos prévios e praticas
Atividades de Recuperacédo de Aprendizagem no
IFFar - PB

Fonte — Elaborado pela autora (2024).

A seguir, daremos sequéncia as discussbes e reflexdes sobre cada
categoria emergente identificada na analise de dados da pesquisa, bem como sobre
as categorias intermediarias mencionadas no Quadro 5. Neste contexto, a primeira
categoria a ser abordada consistira na discussdo sobre a vida académica dos

entrevistados.
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5 EXPLORANDO AS EXPERIENCIAS: Avaliacdes e Processos de Recuperacao
na Formagdo Académica de Matematica

Na presente categoria, sdo apresentados dados relevantes para a avaliagao e
a recuperacdo da aprendizagem, com o proposito de investigar os debates
concernentes as questdes um e dois da pesquisa, com 0 objetivo de aprimorar a
compreensao acerca do tratamento dado aos temas relacionados a aprendizagem.
Além disso, esta categoria foi dividida em trés subcategorias, com a finalidade de
aprofundar a compreensdo sobre a inter-relacdo entre avaliacdo, recuperacao,
processo de aprendizagem e as metodologias adotadas pelos participantes em suas
trajetdrias académicas e profissionais.

Inicialmente, é pertinente abordar as rela¢des ligadas as questdes legais e
normativas, com destaque para LDBEN n° 9.394 (Brasil, 1996), a qual engloba um
conjunto de normas que regem e direcionam a educacédo no Brasil. Esta legislacdo é
considerada fundamental para o sistema educacional do pais e serve como
fundamento para as préaticas educativas. No que diz respeito a recuperacao de
estudantes com desempenho escolar abaixo do esperado, o Art. 12, inciso V da
LDBEN (Brasil, 1996), estabelece como incumbéncia das instituicbes de ensino
“prover meios para a recuperacdo dos estudantes de menor rendimento”. Diante
disso, constata-se que é responsabilidade das instituicdbes de ensino fornecer e
orientar sobre como funcionara a recuperacéao escolar.

A promocao ou o fracasso do estudante na escola ndo depende somente do
seu desempenho, mas também compreende todas as partes envolvidas em seu
ambiente escolar, incluindo os educadores, os quais sdo mencionados pela LDBEN
(Brasil, 1996), como parte dessa responsabilidade. Nos incisos Il e IV do Art. 13, a
lei destaca a responsabilidade dos educadores em zelar pela aprendizagem dos
alunos e estabelecer estratégias de recuperacdo para aqueles com desempenho
insuficiente (Brasil, 1996). Isso ocorre porque o educador € o responsavel por
acompanhar o processo de aprendizagem do estudante em sala de aula, podendo
registrar as dificuldades e encaminha-lo para a recuperagao paralela ou para a
recuperacao continuada nas aulas subsequentes.

A recuperacdo da aprendizagem vem sendo trabalhada desde a sua
concepcao pela Lei n® 5.692 de 1971, e tem sido de grande importancia para o

contexto educacional. A lei em questdo, que trazia em seu artigo 14 e inciso 2° a


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%205.692-1971?OpenDocument
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oportunidade do estudante de aprovar mediante o estudo da recuperacéo,
representava um marco nesse sentido. Mesmo sendo uma pratica aplicada ao final
de cada ano letivo, proporcionava uma oportunidade para os estudantes que né&o
haviam atingido o aproveitamento esperado, permitindo que fossem aprovados
definitivamente naquele ano. Essa pratica, conforme relatado pelos educadores A e
B2, parece manter-se estavel ao longo das décadas, perpassando a prépria LDBEN,

especialmente no contexto dos cursos superiores.

Nesse periodo de graduacgéo, s6 fizemos provas, e a forma de recuperar,
caso vocé ndo conseguisse atingir a nota, que era 7, era um exame no final
do semestre (Educador A, 2023).

No final tinha um exame, que era uma forma de recuperar, de certa forma, a
nota. Em resumo, era isso, na minha formacdo académica (Educador B,
2023).

Dessa maneira, o Educador A menciona que, durante o periodo de
graduacdo, a recuperacao consistia basicamente em realizar exames ao final do
semestre entre aqueles que ndo tinham conseguido atingir a nota minima. Esse
aspecto é corroborado pelo Educador B, que descreve os exames finais como a
Gnica forma de recuperacdo durante sua formacdo académica. Assim, o relato de

Luckesi destaca as limitacdes dos exames:

Os exames, em primeiro lugar, sdo pontuais, o que significa que nao
interessa o que estava acontecendo com o educando antes da prova, nem
interessa 0 que podera acontecer depois. SO interessa o0 aqui e agora.... Os
exames sdo cortantes, na medida em que so vale o aqui e 0 agora, nem o
antes nem o depois. (Luckesi, (2014, p.01)

Ao enfatizar sua natureza pontual e sua falta de consideracao pelo historico
ou pelo desenvolvimento futuro do estudante, essa abordagem mostra-se mais
limitada e imediata para a recuperacdo da aprendizagem, focada apenas no
momento presente, desconsiderando, muitas vezes, o que vem na LDBEN. Em seu
Art. 24, da Secdao | das Disposicdes Gerais, a relacao entre a aprendizagem, o0s tipos
de avaliacdo e a recuperacdo da aprendizagem é claramente estabelecida. Neste
artigo, é definida a organiza¢do do pensamento sobre a aprendizagem, a avaliacado

e a recuperacgao, no caso de desempenho insuficiente, como segue:

2 As respostas dos educadores serdo apresentadas em italico, para diferenciar das citacdes dos
autores.
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Art. 24. A educacdo bésica, nos niveis fundamental e médio, sera
organizada de acordo com as seguintes regras comuns: [...] V - a verificacdo
do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do estudante, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracdo de estudos para estudantes com atraso
escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificagdo do
aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacéo, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus regimentos (Brasil, 1996).

No entanto, € necessario ressaltar que a recuperacao paralela e a avaliacao
devem ser implementadas de forma continua e integrada ao processo pedagdgico,
conforme determina a propria LDBEN (Brasil, 1996). Seu propésito é corrigir e
melhorar as deficiéncias identificadas no ensino e na aprendizagem ao longo do
periodo letivo. Portanto, é importante realizar um estudo cuidadoso e planejado, que
va além do mero relatério de lancamento ou substituicdo de notas do estudante,
oferecendo uma oportunidade para corrigir as dificuldades encontradas durante o
uso dos instrumentos de avaliacdo do educador ou durante o desenvolvimento da
disciplina.

Para garantir a integracdo entre escolas, educadores, estudantes e suas
familias, foram criados diversos documentos que incentivam a protecdo no ambiente
escolar. Entre esses documentos, que surgiram a partir da LDBEN, estdo o Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) ou Projeto Politico Institucional (PDI); a Proposta
Pedagdgica Curricular (PPC); o Plano de Acdo da Escola e o Regimento Escolar. No
contexto especifico de instituicbes federais ha, ainda, o Conselho Superior,
responsavel pela deliberacéo e fiscalizacdo das atividades e politicas da instituicao.
E por meio desses documentos que se estabelecem as diretrizes para o
funcionamento da aprendizagem, avaliacdo e recuperacao da aprendizagem.

Desse modo, a avaliagéo, a recuperacao da aprendizagem e as disciplinas do
ensino técnico estdo intimamente conectadas. A avaliagdo permite verificar o
desempenho dos estudantes nas areas técnicas, enquanto que a recuperacao
proporciona suporte adicional para superar dificuldades especificas. Ambos os
processos visam aprimorar o aprendizado e o dominio das habilidades, preparando
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0s estudantes para enfrentar os desafios e as exigéncias do mundo do trabalho em
suas respectivas areas de atuacao.

Alguns pesquisadores, a exemplo de Pommer (2018a, 2018b, 2019) Santos
(2019) e Tosta et al. (2009), apontam que as disciplinas de ciéncias exatas sao as
gue os estudantes apresentam maior dificuldade de aprendizagem. A avaliacéo, a
recuperacdo da aprendizagem e o ensino de Matemética estdo intrinsecamente
relacionados no processo educacional. A avaliagdo desempenha um papel
elementar na identificacdo das dificuldades dos estudantes, permitindo que os
educadores compreendam suas necessidades especificas de aprendizagem.
Através da avaliacdo, é possivel diagnosticar lacunas de conhecimento, identificar
pontos fracos e estabelecer estratégias pedagogicas adequadas para promover o
desenvolvimento dos estudantes na disciplina.

Assim, a andlise dos relatos dos educadores entrevistados revelara como
estas nocbes de avaliacdo e sua aplicacao tém sido transmitidas a geracao atual de
educadores. Além disso, serdo interpretados como esses topicos foram abordados
em suas formacbes académicas, e como foram implementados esses
conhecimentos sobre avaliacdo e suas estratégias de recuperacao de aprendizagem

em suas praticas educacionais.

5.1 Avaliag&o na Formacgao Académica

Ao examinar os relatos dos educadores acerca dos tipos de avaliagdo
presentes em suas trajetérias académicas, assim como as estratégias de
recuperacdo da aprendizagem, € possivel discernir algumas modificacdes em suas
praticas educadoras. Nessa perspectiva, de acordo com Peixoto (2020, p.86), a
avaliacdo sempre foi caracterizada por um “viés excludente, classificatério e punitivo,
defendendo a competicdo e a valorizacdo de quem mais sabe sobre aquele/a que
ainda n&o aprendeu”. Todavia, constata-se que tais mudangas ocorrem de forma
gradual, enquanto persiste a predominancia da concepcdao inicial de classificacao.

Apesar dos aspectos negativos associados a avaliacao, esta pode fornecer
informacdes significativas sobre o desempenho dos estudantes, possibilitando que
0s educadores ajustem suas estratégias de ensino para atender as necessidades
individuais de cada aluno. No entanto, as experiéncias relatadas pelos educadores

A, B e C revelam uma predominéancia de métodos avaliativos tradicionais, dando a
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ideia de ndo haver muita evolugcdo nas avaliacdes, especialmente no campo da

Matemética, tanto em niveis de Ensino Médio quanto Superior.

Na minha graduacdo s6 se realizavam provas, e ainda a graduacdo foi
naquele formato de trés mais um, nos trés anos tivemos apenas disciplinas
de matematica (Educador A, 2023).

Lembro que na graduacdo as avaliagbes das disciplinas eram tradicionais,
basicamente eram provas na licenciatura em matematica (Educador B,
2023).

No ensino médio tinha avaliagdes e provas, individuais, sem consulta, na
matematica. Claro que tivemos também trabalho, onde um trabalho foi bem
marcante no ensino médio, pois era um trabalho pratico e de pesquisa com
desenvolvimento de um protétipo (Educador C, 2023).

Os relatos do Educador A indicam que, durante a sua graduacdo, as
avaliacbes se limitavam a provas, sem a diversificacdo de métodos. Da mesma
forma, o Educador B destaca a predominancia de avaliacdes tradicionais,
caracterizadas principalmente por provas, durante sua formacdo académica. Ja o
Educador C menciona a presenca de avaliacbes e provas durante o Ensino Médio,
além de trabalhos préaticos e de pesquisa, embora as avaliagdes ainda fossem
predominantemente baseadas em provas escritas.

Esta maneira de avaliar, segundo Freitas (2007), tratava de uma histéria com
pressupostos teoricistas, com pouco vinculo a realidade dos estudantes e da familia
e sem a preocupacao de trazer conteudos relacionados a sua pratica. No Brasil, por
exemplo, desde a década de 1970, a avaliacdo escolar vem passando por
mudancas e provocando discussdes sobre a funcdo classificatoria dos exames e
testes que optam por verificar e aferir o conhecimento ministrado (Luckesi, 2015).
As respostas dos educadores C e D corroboram com a avaliagdo atrelada a

recuperacdo de notas, cComo apresentamos a seguir:

Lembro que, em algumas disciplinas, foram oportunizadas avaliacdes
(prova) substitutivas como recuperacao da nota (Educador D, 2023).

A recuperacao das disciplinas, quando ndo atingia o conceito, o educador
dava uma nova oportunidade, o exame, que também era uma nova prova,
em um dia especifico, ou vocé rodava (Educador C, 2023).

Como podemos observar, o Educador D destaca a realizacdo de avaliacfes
substitutivas como recuperacdo da nota, e ainda o Educador C, que descreve a

recuperacdo como uma nova oportunidade avaliativa, que era o exame, em data
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especifica, onde, se o0 aluno ndo comparecesse, era reprovado. Destaca-se que nédo
era considerada a aprendizagem, sendo a nota priorizada.
Autores como Villas Béas et al., (2019) afirmam que o propdsito da avaliacdo
era de verificar a aprendizagem por meio de atribuicdo de notas. Essa concepcao
seguiu até a década de 1990, onde se iniciou o processo de fortalecimento
qualitativo da educacgio. E somente a partir do ano de 2010, € iniciado o discurso
pela avaliacédo formativa.
As concepcOes histéricas da avaliacdo educacional tém se baseado em
principios essenciais que evoluiram ao longo do tempo, ajudando a compreender a
natureza e o proposito da avaliacdo. Dentre esses principios, destacam-se 0
principio sociopolitico, que reconhece que a avaliacdo é um processo social e
politico, influenciado por valores, normas e crencas presentes na sociedade. Nao se
trata apenas de um procedimento técnico, jA que reflete metas e prioridades
politicas, econémicas e culturais. Esse principio destaca a importancia de considerar
o impacto da avaliacdo nas desigualdades educacionais e nas politicas
educacionais, buscando promover equidade e justica.
Ja o principio formativo enfatiza que a avaliagdo deve ser um processo
continuo e voltado para o desenvolvimento dos estudantes. Seu objetivo principal é
fornecer feedback e orientacdo para melhorar a aprendizagem. A avaliagcéo
formativa vai além da mera medida de desempenho, identificando pontos fortes e
areas que precisam ser aprimoradas, promovendo a aprendizagem continua e o
desenvolvimento de habilidades.
Além desses, outros principios sdo fundamentais na concepc¢do avaliativa,
sendo amplamente aceitos e discutidos sobre avaliagcdo educacional. A seguir,
apresento uma sintese abrangente dos principios fundamentais da abordagem de
avaliacdo desenvolvida por Stufflebeam (2001):
a) principio da validade: uma avaliacdo valida mede de fato o que se propde
a medir, sendo alinhada aos objetivos e metas educacionais especificas;

b) principio da confiabilidade: uma avaliacdo confiavel é consistente e
estavel, produzindo resultados semelhantes quando aplicada em
diferentes momentos e por diferentes avaliadores, garantindo
imparcialidade e objetividade;

c) principio da equidade: busca assegurar que a avaliacdo seja justa e

igualitaria para todos os estudantes, levando em consideracdo suas
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diferentes caracteristicas e contextos. Valoriza a diversidade e promove
igualdade de oportunidades educacionais;

d) principio da autenticidade: uma avaliacdo auténtica € relevante e aplicavel

a situacoes reais da vida dos estudantes, baseada em tarefas e contextos
significativos, permitindo que eles demonstrem conhecimentos e
habilidades de maneira auténtica e contextualizada.

Para Cavalcanti Neto e Aquino (2009), os modelos de avaliagdo que se
perpetuaram ao longo do tempo carregam em sua esséncia formatos e modelos
muito bem direcionados que se relacionam com as necessidades de cada época. Os
formatos e modelos em cada época ou modalidade formativa aparecem nas

respostas dos educadores. De acordo com os educadores C e D:

No mestrado e no doutorado, como era em Modelagem Matematica, ai sim
tinha muitas provas, varias disciplinas e ainda era prova. (...) Na graduacao,
como era matematica licenciatura, nas disciplinas especificas do curso, a
grande maioria era s prova, tinha prova 1, 2 e 3 ou 3 avalia¢bes (Educador
C, 2023).

Na graduacdo em matematica, na maioria das disciplinas eram realizadas
avaliagbes escritas, individuais e sem consulta ao material (Educador D,
2023).

Esses relatos sugerem uma tendéncia persistente direcionada a avaliacao
tradicional, relacionada a determinado periodo e ainda, no campo da educacédo
Matematica, tanto em nivel de graduacdo quanto pos-graduacdo. No entanto, é
interessante observar que em disciplinas pedagdgicas, como mencionado pelos
educadores A e C, a seguir, hA uma maior variedade de instrumentos avaliativos,
incluindo apresentacdes de trabalhos e seminarios, sugerindo uma abordagem mais

formativa e diversificada.

Na disciplina pedagdgica, ai sim tinha varios instrumentos, diferenciados,
desde a apresentacéo de trabalhos e seminérios. Acho que mais seminarios
e apresentacdo em grupo e tal (Educador C, 2023).

Somente no quarto ano (Ultimo ano) que tivemos disciplinas pedagdgicas,
que dai, sim, tivemos alguns trabalhos (Educador A, 2023).

Ambos os educadores destacam a presenca de atividades pedagdgicas em
suas praticas de ensino, embora com algumas diferencas. O Educador C menciona
a utilizagdo de diversos instrumentos diferenciados, como apresentacdes de
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trabalhos e seminarios, enfatizando especialmente a realizagdo de seminarios e
apresentacdes em grupo. Por outro lado, o Educador A observa que as disciplinas
pedagdgicas foram introduzidas apenas no ultimo ano do curso, sugerindo que
essas atividades foram menos frequentes em comparacédo com o relato do Educador
C. No entanto, € mencionado pelo educador que, mesmo nesse periodo, foram
realizados alguns trabalhos, indicando uma inser¢cdo gradual dessas préticas
pedagdgicas ao longo do curso.

Essa diversificacdo nos métodos de avaliacdo, particularmente em disciplinas
pedagogicas, pode indicar uma maior consideracdo pelas necessidades individuais
dos estudantes e uma abordagem mais inclusiva e formativa da avaliagdo. No
entanto, ainda persiste uma mentalidade tradicional em relagdo a avaliagdo, como
destacado por Freire (1987), onde o educador é visto como aquele que detém o
conhecimento, enquanto o estudante é aquele que ndo o possui. Sendo assim, essa
abordagem fragmentada da avaliacdo pode enfatizar a memorizacdo do conteudo
transmitido, em detrimento da aplicacéo préatica do conhecimento adquirido.

Luckesi (2015) destaca que a avaliacdo, no contexto da qualidade
educacional, € um processo dindmico e construtivo que visa apoiar o educador em
sua préatica educativa. No entanto, dentro das praticas tecnicistas da educacdo, a
avaliacdo assume um carater autoritario, concedendo ao educador um papel
dominante e demonstrando um viés punitivo em relacdo aos estudantes. Como
observado por Peixoto (2020, p. 93), o educador muitas vezes detém “o poder de
julgar, selecionar e classificar, muitas vezes com base em valores e atitudes, nao
apenas em relagao a aprendizagem”.

Essa abordagem avaliativa revela as tendéncias tecnicistas presentes na
educacdo e permanece uma Vvisdo punitiva em relagdo as criancas.
Consequentemente, perpetua-se a exclusao social e cultural daqueles que tém mais
conhecimento em detrimento daqueles que ainda n&do alcancaram determinado nivel

de aprendizado.

A burocracia escolar do sistema de avaliagdo quantifica o resultado de uma
pratica pedagégica por meio de notas, valores numéricos e sem atribuicao
de sentido. Portanto, a avaliagcdo, numa perspectiva de mensuracao,
quantificacdo e classificacdo dos/as estudantes, inibe a utilizacdo de
praticas de avaliagcao néo listadas no sistema (Peixoto, 2020, p. 88).
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Apesar das diversas concepgdes histéricas acerca do processo avaliativo,
qgue incluem a evolucdo de seus conceitos, definicbes e concepcdes, a avaliagao
ainda é construida para verificar e classificar o estudante e mensurar a qualidade da

escola e dos seus atores. Nessa perspectiva, Chas (2018, p. 26) acrescenta:

Concepgdes e praticas de avaliagdo com caracteristicas como
descontinuidade, classificacdo, descontextualizacdo e limitacdo decorrem,
muitas vezes, de uma compreensdo de que a Unica funcdo da educacao é
transmitir conhecimentos e que o0 estudante deve ser medido pelas
informacdes que memoriza. Justamente por se tratar de uma Vvisdo
predominante, muitas vezes irrefletida sobre o que vem a ser a préatica
educativa, se faz necessario explorar como estas questdes se expressam
no &mbito das pesquisas académicas.

A avaliacdo utilizada como medida refere-se a um modelo recorrente e
presente na vertente tradicional. Esta pratica ndo € restrita a um periodo historico,
mas ainda se encontra presente em segmentos educacionais. Este modelo de
avaliacdo se consolida como o modelo que determina o potencial do estudante em
entender os conceitos que estdo sendo repassados a ele.

E importante destacar que, mesmo sendo utilizados instrumentos e
metodologias diferentes, a avaliagdo tradicional continua predominante, conforme
destaca Chas (2018).

Percebe-se que, atualmente, a avaliacdo tem sido realizada através de
instrumentos diversificados, com o uso de seminarios, debates e producdes
artisticas, com propostas metodologicas que visam a apropriagdo dos
conteudos, porém, devido a exigéncia do préprio sistema, a finalizacdo das
propostas ainda ocorre de forma tradicional, onde o registro de notas ocorre
por meio de provas e testes, apresentando carater essencialmente somativo
(Chas, 2018, p. 26).

No ambito do processo de avaliagdo, que historicamente tem sido associado
a atribuicdo de notas como medida exclusiva de aprendizado, percebemos uma
crescente necessidade de revisdo e reformulagdo. Este paradigma, amplamente
influenciado pelas estruturas sociais vigentes, esta gradualmente sendo questionado
em favor de uma abordagem mais abrangente e holistica no ensino e na
aprendizagem. Neste contexto, ressalta-se a importancia de reconhecer que o
ensino da Matematica ndo deve se restringir a um mero exercicio de memorizacéo

de conceitos estaticos.
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As respostas dos educadores entrevistados destacam a importancia de um
continuo processo reflexivo em relagdo as estratégias de avaliacdo no contexto
educacional. Essa reflexdo implica na busca por uma diversificagdo e integracao de
métodos que atendam as necessidades individuais dos estudantes, promovendo
assim uma abordagem mais formativa e significativa da avaliacéo, visando a efetiva
recuperacdo da aprendizagem por parte dos estudantes. Os educadores
entrevistados, a exemplo das falas dos educadores A e B, destacaram o uso da
monitoria em cursos superiores como uma estratégia auxiliar no processo de

aprendizagem.

A Unica recuperacdo da aprendizagem oferecida era nas monitorias, dada
por colegas que tinham melhores notas, mas as monitorias eram para
aquelas disciplinas que aconteciam mais reprovacao (Educador A, 2023).

Porém, eu me recordo, entdo, de ter auxiliado como monitora. Eu
necessariamente nao utilizei e ndo precisei desta monitoria, mas participei
como monitora, ajudando os colegas que tinham dificuldades. Geralmente
acontecia na disciplina, nos primeiros semestres, para auxiliar os estudantes
que tinham interesse e necessidade (Educador B, 2023).

Ao analisar as falas dos educadores A e B, fica evidente a importancia
atribuida ao trabalho conjunto com as monitorias desde os tempos em que eles eram
estudantes. Eles destacam esse aspecto como uma estratégia relevante para a
recuperacdo da aprendizagem, especialmente em disciplinas com altos indices de
reprovacao. Isso ressalta a relevancia da colaboracdo entre os estudantes para
promover o sucesso académico e a recuperacéo da aprendizagem.

E importante notar, no entanto, que as praticas de recuperacdo da
aprendizagem nem sempre refletem as teorias e politicas educacionais. Como
observado por Caldas (2010), ha uma discrepancia entre o discurso oficial e a
realidade vivenciada no cotidiano educacional, muitas vezes devido a falta de
recursos, formagéo inadequada do educador ou estruturas curriculares inflexiveis.

Dessa maneira, as experiéncias dos educadores fornecem percepcdes
valiosas sobre as praticas, tanto das avaliacbes como da recuperacdo da
aprendizagem, destacando tanto os aspectos positivos quanto as limitacbes dessas
abordagens. Essas reflexbes sdo essenciais para futuras politicas e praticas
educacionais, visando garantir o sucesso e o desenvolvimento dos estudantes. As
experiéncias trazem consigo a constru¢do das metodologias ao futuro educador,

como veremos a seguir.
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5.2 A Metodologia na Aprendizagem Mateméatica - Reflexos da Formacéo
Académica

Segundo Hoffman (1993), a avaliagdo configura-se como um ato reflexivo,
uma metodologia transposta em pratica que possibilita ao discente a observacao e a
investigacdo de sua posicdo diante da realidade, promovendo a construcéo de suas
proprias verdades existenciais, delineando, assim, uma perspectiva de
construtivismo.

Uma metodologia de ensino ndo surge instantaneamente, mas se desenvolve
ao longo da pratica e do estudo, sendo adaptada de maneira eficaz por cada
profissional. A metodologia esta relacionada ndo somente aos seus estudos, mas
também esta vinculada a vida de um educador, conforme Tardif (2002, p. 72).

Ao longo de sua histéria de vida pessoal e escolar, supde-se que o futuro
educador interioriza um certo nimero de conhecimentos, de competéncias,
de crencas, de valores, etc., 0s quais estruturam a sua personalidade e
suas relacbes com os outros (especialmente com as criancas), sendo
utilizados e reutilizados, de maneira ndo reflexiva, mas com grande
conviccdo na pratica de seu oficio. Nessa perspectiva, os saberes
experienciais do educador de profissdo, longe de serem baseados
unicamente no trabalho em sala de aula, decorrem em grande parte de
preconcepc¢des do ensino e da aprendizagem herdadas da histéria escolar.

Nessa mesma conviccdo descrita por Tardif (2002), aponta para a
complexidade da formacédo do educador e com isto na sua metodologia educacional,
mostrando que ela é influenciada por uma combinacédo de experiéncias pessoais e
profissionais, bem como por concepg¢des prévias que moldam sua pratica educativa,

como evidenciado nas declaracdes dos educadores B e C.

Na metodologia realmente acabamos, muitas vezes, repetindo a forma de
avaliagdo que foi usada com a gente, € exemplo!! De certa forma, eu gosto
de aplicar prova, até mais do que trabalho (Educador B, 2023).

Vamos |4, a parte se eu adoto a mesma metodologia que foi usada pelos
meus educadores? E, em parte, sim. Por exemplo, a questdo da avaliacéo,
prova escrita sem consulta, sem calculadora, sim, eu ainda faco (Educador
C, 2023).

Em relagdo a metodologia de ensino, os participantes relatam a uma
tendéncia de replicar as praticas de avaliacdo recebidas durante sua prépria

formacdo. O Educador B ressalta que na metodologia € comum repetir a forma de
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avaliacdo que foi utilizada anteriormente, exemplificando seu apego a aplicacdo de
provas em detrimento de outros métodos. A Educadora C questiona se adota a
mesma metodologia de seus educadores, reconhecendo influéncias, mas também
destacando adaptacbes, como a questdo da avaliagdo por prova escrita sem
consulta, indicando uma pratica reflexiva sobre suas abordagens. Hoffmann (1993,

p.134) afirma que o grande paradigma da avaliagcdo consiste em:

[...] dinamizar oportunidades de ac&o-reflexdo, num acompanhamento
permanente do educador, e este deve propiciar ao estudante em seu
processo de aprendizagem, reflexdes acerca do mundo, formando seres
criticos libertarios e participativos na construcdo de verdades formuladas e
reformuladas.

A avaliacdo € uma abordagem metodologica para a construcdo do
conhecimento e representa um processo de tomada de decisdes que visa aprimorar
a producéo intelectual humana. Nesse contexto, Luckesi (2015, p.148) destaca que

a avaliacao pode ser delineada em trés etapas distintas.

O ato de avaliar tem, basicamente, trés passos: conhecer o nivel de
desempenho do estudante em forma de constatacéo da realidade; comparar
essa informacdo com aquilo que é considerado importante no processo
educativo, (qualificacdo); tomar as decises que possibilitem atingir os
resultados esperados.

Nessa perspectiva, € importante ressaltar que as metodologias empregadas
na educacdo frequentemente estdo ligadas ao processo de avaliacdo, o qual se
caracteriza pela constante indagacao e pela busca incessante pela promocao da
construcéo individualizada do conhecimento por parte dos estudantes em relacdo ao
ambiente ao seu redor. Tal relacdo entre metodologia e avaliacdo é corroborada
pelo relato do Educador A, o qual expressa sua preocupacao em aprimorar 0S

meétodos de avaliacao utilizados.

Com relagdo a essa questao da avaliacdo, para mim é bem dificil, porque na
minha graduacdo, eu considero que foi bem sofrida. Sabe, esse processo
nao ficou bem resolvido, porque o educador dava o conteldo, fazia
avaliacdo e a gente s0 fazia, ndo tinha essa preocupacao com essa questédo
da metodologia, ndo se fazia debate sobre isso, s6 tinha mesmo a
preocupacdo de vocé saber o conteddo, mostrar se vocé sabe ou nao o
conteldo. Logo, ndo se fazia reflexdo sobre, de como foi a metodologia, se
foi adequada ou ndo foi adequada, essas perguntas de hoje. Hoje me
preocupo bastante com isso, quando elaboro as avalia¢gbes, tento fazé-las
antes de entregar para o meu estudante, para verificar se ficou bem
entendido, ficou bem claro e ficou bem explicito o que eu estou querendo
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saber do contelddo. A avaliacdo é uma coisa bem complexa, de avaliar o
estudante. Faco com os estudantes estas reflexbes, procuro fazer
adaptacdes e, ainda nas minhas avaliacdes, procuro trazer o que se
trabalhou em sala de aula, nada do que, obviamente, va além ou que nao
foi trabalhado (Educador A, 2023).

Neste relato, o educador A expressa dificuldades enfrentadas durante a sua
graduacdo, destacando a falta de énfase na metodologia de ensino e a
predominéncia da preocupacdo em transmitir e avaliar o contetdo. Essa abordagem
parece ter deixado lacunas na compreensdo da importancia da reflexdo sobre os
métodos de ensino e avaliacao.

O educador demonstra uma mudanca de perspectiva ao longo do tempo,
adotando uma postura mais reflexiva e cuidadosa em relacdo a elaboracdo das
metodologias relacionadas as avaliacdes. Ele enfatiza a importancia de verificar se
os estudantes compreenderam o conteudo, buscando tornar as questfes claras e
explicitas. Além disso, destaca a complexidade da avaliagdo como um processo que
vai além de simplesmente avaliar o estudante, mas que também envolve refletir
sobre as praticas pedagodgicas e realizar adaptacdes sempre que necessario.

Assim, ao invés de se ter um processo avaliativo que questiona uma mesma
coisa para todos os estudantes, se tem a realizacdo de multiplos questionamentos,
diferentes para cada estudante, sendo possivel, dessa forma, vislumbrar a
multiplicidade de olhares que habita o0 ambiente escolar.

O educador Paulo Freire (1987), ao discutir a abordagem construtivista,
menciona que essa se encontra relacionada com a constru¢cdo do conhecimento,
bem como do pensamento critico junto com o reflexivo. A esséncia dessa
abordagem se conecta com o fato de que a crianca precisa ser levada a
compreender o mundo em que ela vive por meio do modelo sensorial que tende a
estimular a percepcéao dessa crianga para o mundo (Freitas; Forster, 2016).

Complementar a esse entendimento, Saviani (2011) reitera que a abordagem
avaliativa dentro do modelo socioconstrutivista ndo esta relacionada ao apontamento
de notas, mas, sim, ao dominio daquilo que foi repassado ao estudante, sendo
observado a sua essencialidade e a sua capacidade de ser coerente com todos os
saberes que lhe foram repassados. Com isso, compreende-se que educar €, antes
de qualquer definicdo, a maneira soberana sob a qual a sociedade tem calcado seus
principios e conquistas ao longo dos séculos. E compreensivel também perceber

que a educacdo passa por grandes transformacfes e estas estdo diretamente
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ligadas a utilizacdo de novas abordagens de ensino e aprendizagem, para facilitar a
mediacdo do processo de ensino e aprendizagem.

A metodologia de ensino é o conjunto de estratégias, técnicas e abordagens
utilizadas pelos educadores para facilitar a aprendizagem dos estudantes. Como
afirmado por Libaneo (1994, p.97), "a metodologia de ensino € o conjunto de
métodos e técnicas, bem como de procedimentos didaticos, que o educador
seleciona e utiliza para melhor conduzir o processo de ensino e aprendizagem".
Segundo Libaneo (1994, p. 97).

A estruturagdo do trabalho educador tem uma ligacdo estreita com a
metodologia especifica das matérias, porém ndo se identifica com ela.
Tendo em conta o grau escolar, as idades dos estudantes, as
caracteristicas do desenvolvimento mental, as especificidades de conteldo
e metodologia das matérias, podemos indicar cinco momentos da
metodologia do ensino na aula, articulados entre si:

1) Orientacdo inicial dos objetivos de ensino e aprendizagem;

2) Transmissao/assimilagdo da matéria nova;

3) Consolidagdo e aprimoramento dos conhecimentos, habilidades e
habitos;

4) Aplicacao de conhecimentos, habilidades e habitos;

5) Verificacdo e avalia¢do dos conhecimentos e habilidades.

A metodologia de ensino desempenha um papel fundamental no ambiente
educacional, pois determina como o conteldo sera apresentado aos estudantes,
como as atividades serdo conduzidas e como a interacdo entre educador e
estudante acontecera, impactando diretamente na qualidade da educacéo oferecida.
Portanto, a escolha adequada da metodologia de ensino é crucial para promover um
ambiente de aprendizagem eficaz e estimulante.

As respostas dos educadores entrevistados mostram que estamos
constantemente em processo de constru¢ao, conforme afirmado por Tardif (2002).
As experiéncias escolares prévias e as interacbes com os professores também
contribuem para desenvolver a identidade pessoal dos educadores e seu
conhecimento pratico. E natural que nossos conhecimentos sejam transmitidos de
geracdo em geracao, pois estamos sempre aprendendo, seja por meio de relagbes
interpessoais, experiéncias pessoais, e 0 educando na sua carreira profissional com
0s préprios estudantes ao longo de suas vivéncias. A proxima categoria se destina a
andlise das Estratégias de Avaliacdo e Recuperacdo de Aprendizagem adotadas

pelos educadores entrevistados no ambito do Instituto IFFar.
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6 ESTRATEGIAS DE AVALIA(;AO E RECUPERAQAO DE APRENDIZAGEM NO
IFFar

A avaliacgdo no ambito educacional € uma pratica multifacetada que
desempenha um papel fundamental no processo de ensino e aprendizagem.
Segundo Oliveira e Vosgerau (2021, p. 5-14), diversos tedricos proeminentes
defendem varias abordagens de avaliacdo, incluindo a diagnostica, formativa,
somativa, entre outras, como a propria avaliacdo participativa. Luckesi (2005), por
exemplo, propde a Avaliacdo Diagndstica e Formativa, que visa fornecer
informacBes para orientar decisdes futuras e melhorar a aprendizagem dos
estudantes, enfatizando o papel do educador em incluir e apoiar os estudantes para
gue se tornem autbnomos. Hoffmann (2011), por sua vez, advoga pela Avaliacéo
Mediadora, que foca no processo de aprendizagem em vez de resultados, visando
oferecer melhores oportunidades de aprendizagem para todos os estudantes. Essas
abordagens oferecem perspectivas valiosas para a pratica avaliativa, destacando a
importancia de considerar ndo apenas os resultados, mas também o processo e o
desenvolvimento pessoal dos estudantes.

Mesmo diante de muitos estudos, a avaliacdo continua sendo o foco das
atencdes, sabendo, assim, a sua importancia em qualquer nivel de escolaridade. De

acordo com Vido (2001), a avaliacédo e a recuperacdo podem ser confundidas:

O conceito de recuperacao confunde-se com o de avaliacdo, uma vez que
sugere “paradas” para identificar eventuais dificuldades e deficiéncias
especificas dos estudantes. A recuperacdo é a forma de atacar as
dificuldades diagnosticadas pela avaliacdo. E a busca e a aplicacdo da
estratégia adequada para combater as deficiéncias de ensino-aprendizagem
e vencé-la. (Vido, 2001, p. 47)

Vido (2001) ressalta a estreita relacdo entre os conceitos de recuperacao e
avaliacdo no contexto educacional. A autora destaca como a recuperacdo é
intrinsecamente ligada a avaliacdo, uma vez que é concebida como um processo
que surge a partir da identificagdo de dificuldades e deficiéncias especificas dos
estudantes durante a avaliacdo. Essa observagdo enfatiza a importancia de uma
abordagem integrada entre avaliacdo e recuperacdo no planejamento e na pratica
educacional, visando proporcionar suporte eficaz aos estudantes em seu processo

de aprendizagem.
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Daniel (2017, p. 6) descreve sobre a diversidade de métodos de avaliacdo, o
que possibilita uma compreensdo ampla das praticas avaliativas adotadas pelos
educadores. As dimensfes de avaliacdo estdo relacionadas as reflexdes feitas em
sala de aula, evidenciando como os estudantes serdo avaliados, conforme relatado

pelos educadores A e B.

A avaliacdo é uma coisa bem complexa, de avaliar o estudante. Faco com
0os estudantes estas reflexdes, procuro fazer adaptacbes e, ainda nas
minhas avalia¢des, procuro trazer o que se trabalhou em sala de aula, nada
do que, obviamente, va além ou que néo foi trabalhado (Educador A, 2023).

Na prova vocé consegue ver exatamente o que 0 estudante conseguiu
fazer, embora eu sinta a falta, sim, de trabalhos. Se for s6 prova também
acho incompleta a forma de avaliar (Educador B, 2023).

Pode-se inferir que o Educador A emprega diversas formas de avaliacéo,
incluindo a somativa, formativa e a diagndstica, ao integrar reflexdes, adaptacdes e o
contetido abordado em sala de aula. Como ele destaca a complexidade da avaliacédo
dos estudantes, realizando reflexdes com eles, buscando fazer adaptacbes e
alinhando suas avaliacbes ao conteudo trabalhado em sala de aula, conforme
delineado por Daniel (2017, p. 7).

Por sua vez, o Educador B menciona que, embora as provas revelem o que o
estudante conseguiu realizar, ele sente a falta de outras formas de avaliagdo, como
trabalhos, para um processo avaliativo mais completo. Entretanto, os educadores
reconhecem a importancia de diversificar as formas de avaliacdo. Ambos afirmam
que a avaliagdo exclusivamente baseada em provas ndo € a ideal, enfatizando a
necessidade de utilizar uma variedade de instrumentos avaliativos para uma
compreensao mais abrangente do progresso dos estudantes.

Nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, 0 processo
avaliativo € concebido como uma ferramenta fundamental para acompanhar e
orientar o processo de aprendizagem dos estudantes. O processo avaliativo nos
Institutos Federais € pautado por uma abordagem formativa. Isso significa que a
avaliacdo nao se limita a uma visdo somativa, com foco apenas na atribuicdo de
notas ou conceitos finais, mas busca fornecer informacfes e orientacdes para a
melhoria do aprendizado ao longo de todo o processo educativo (Menchik, 2013).

Nesse sentido, a utilizacdo de uma variedade de métodos avaliativos, que

abrange desde formas mais simples e tradicionais até abordagens mais complexas,
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como trabalhos em grupo e avaliacdes orais, pode proporcionar uma compreensao
mais ampla ao estudante, bem como de seus conhecimentos na area em estudo. No
entendimento de Ciavatta (2005), a diversidade de instrumentos pode permitir uma
avaliacdo mais global, considerando ndo apenas o0 conhecimento tedrico, mas
também as habilidades praticas, o pensamento critico, a capacidade de
argumentacgao, a expressao oral e escrita, entre outros aspectos relevantes.

Ja Hoffman (2011) menciona que realizar avaliacdes apenas no final de um
periodo de ensino, para verificar o nivel de aprendizado dos estudantes, ndo é
essencial. Embora seja importante para medir o desempenho geral dos estudantes,
a avaliacdo somativa ou formativa ndo deve ser vista como o Unico indicador de
sucesso. E essencial que os educadores adotem uma abordagem equilibrada,
combinando avaliagcbes formativas e somativas para fornecer uma imagem
abrangente do progresso do estudante ao longo do tempo, como relatam os

educadores D e A.

Realizo avaliagfes escritas e individuais, algumas com consulta no material,
outras ndo. Também avalio através de trabalhos (duplas e individual). Avalio
0 comportamento e o envolvimento do estudante durante as aulas e a
realizacdo de atividades (Educador D, 2023).

Muitas vezes pego dos préprios exercicios [...] para averiguar se tem
compreensdo do contetdo, entendeu 0 processo que se esta querendo
ensinar para eles (Educador A, 2023).

Visar o acompanhamento e o progresso do aprendizado, bem como fornecer
feedback continuo para estudantes e educadores, é o que emerge dos relatos dos
educadores A e B, assim como é argumentado por Cunha e Santos (2016). Sua
funcéo transcende a simples medi¢cédo do progresso, atuando como uma ferramenta
pedagogica que permite ajustes no processo de ensino-aprendizagem, tornando-o
mais dindmico e adaptado as necessidades individuais dos estudantes. A avaliacéo
formativa incentiva a reflexdo continua sobre as praticas de ensino e o
desenvolvimento de estratégias de aprendizagem mais eficazes, promovendo um
didlogo constante entre ensinar e aprender. Conforme mencionado pelos
educadores A e C, a avaliacao tradicional ainda é considerada uma forma relevante
de avaliar a capacidade ou aprendizagem dos estudantes, sendo uma escolha
pessoal de cada educador quanto ao uso dos dados da avaliacéo.
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Essa abordagem também esta alinhada com os relatos dos educadores B e
C, conforme descricbes abaixo, seguindo uma abordagem mais tradicional em sua

implementagéo.

Podemos dizer que as exatas dependem da prova, porque assim realmente
se percebe o que o estudante consegue fazer (Educador B, 2023).

A questdo da avaliagdo prova, escrita, sem consulta, sem calculadora, sim,
eu ainda faco e entendo hoje, enquanto educador de matematica, que é
uma das formas de avaliacdo para verificar a aprendizagem do estudante
(Educador C, 2023).

Na visdo dos educadores B e C, ainda hoje as avaliacGes a partir de provas
falam mais sobre os conhecimentos de um estudante. Assim, o Educador B destaca
que a prova é essencial para verificar a aprendizagem dos estudantes. O Educador
C, por sua vez, defende a utilizacdo da avaliacado escrita, sem consulta, como uma
forma de verificar a aprendizagem do estudante em Matemética.

Além disso, a avaliacdo dos educadores entrevistados nos Institutos Federais
busca contemplar as especificidades de cada area do conhecimento e curso,
adaptando-se as demandas e objetivos de cada programa educacional. A avaliacéo
€ planejada de forma cuidadosa, considerando os conteudos abordados, os
conhecimentos a serem desenvolvidos e o0s objetivos de aprendizagem
estabelecidos nos projetos pedagdgicos dos cursos.

Atualmente, € comum a utilizacdo de diversas modalidades de avaliagéo,
incluindo a avaliacdo formativa, conforme ressaltado por Cunha e Santos (2016).
Esta abordagem visa fornecer o feedback continuo aos estudantes ao longo do
processo de aprendizagem, possibilitando a identificacdo precoce de areas de
dificuldade e a implementacdo de medidas corretivas antes da avaliacdo final,
conforme salientado pelos educadores A e B.

Hoje me preocupo bastante com isso, “o conhecimento”. Quando elaboro as
avaliaces, tento fazer elas antes de entregar para o meu estudante, para
verificar se ficou bem entendido, se ficou bem claro e ficou bem explicito o
que eu estou querendo saber do contetdo (Educador A, 2023).

Entdo, a hora do trabalho teria que ser em aula, porque teria aquela
discussédo, complementacéo, fala com troca de ideias, embora se perceba
gue ndo é desta forma que acontecem os trabalhos. Com alguns até que
acontece, fazem, mas nem todos daquela forma mais completa de discutir,
de contribuir um para o outro (Educador B, 2023).
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Este processo nédo se limita apenas a testes e provas, como mencionado pelo
Educador B, mas também pode incluir atividades como trabalhos em grupo e
projetos individuais para discussdo em sala de aula. Assim como faz o Educador A,
ao elaborar uma avaliacdo, é necessario ter clareza quanto ao conhecimento a ser
avaliado e o retorno efetivo desse conhecimento. Dessa forma, os estudantes séo
incentivados a se envolver ativamente no processo de aprendizagem e a assumir a
responsabilidade por seu proprio progresso académico, sendo esse feedback
também relacionado a avaliacdo somativa.

A avaliacdo somativa € vista como uma etapa realizada ao final de um
periodo de ensino, destinada a avaliar o nivel de aprendizado e competéncia
alcancados pelos estudantes em relacdo aos objetivos estabelecidos na
aprendizagem. Hoffmann (2011) destaca que, embora a avaliacdo somativa possa
parecer uma conclusdo definitiva do processo de aprendizagem, ela deve ser vista
como parte integrante de um ciclo continuo de educacao.

Outro aspecto importante do processo avaliativo € a promoc¢ao de uma cultura
de feedback construtivo, como mencionado anteriormente. Os educadores tém a
responsabilidade de fornecer retornos individuais aos estudantes, apontando seus
pontos fortes e &reas a serem desenvolvidas, orientando sobre estratégias de
aprimoramento. Esse feedback busca estimular a reflexdo, o autoconhecimento e a
responsabilidade pelo préprio aprendizado (Menchik, 2013).

As avaliagbes propriamente ditas, sem consulta, descritvas e sem
calculadora, como as mencionadas pelos educadores entrevistados, sao téo
importantes quanto os trabalhos na construgdo do conhecimento, e € essencial
evitar a classificagcdo por formalidade, seguindo em prol de uma avaliagao
construtiva e formativa, como defende Daniel (2017, p.12).ao expor que “Os
educadores devem deixar de lado a avaliacdo classificatoria, pragmatica, e focar
numa avaliacdo construtiva, formativa, diagndstica, em que os estudantes possam
sanar suas dificuldades e garantir a aprendizagem significativa”.

No entanto, ndo se pode incorrer no equivoco de considerar que apenas 0S
trabalhos s&o importantes, uma vez que essa abordagem pode gerar uma
percepcao distorcida quando ndo é levada a sério, conforme evidenciado pelo relato
do Educador B:
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“Quando é um trabalho e exercicio, eles acabam copiando, ndo adianta. Os
estudantes ndo sao maduros o suficiente para fazer realmente aquilo que

eles conseguem”. (Educador B, 2023)

O Educador B manifesta apreensdo com a imaturidade dos estudantes ao
executarem trabalhos, evidenciando a propensao a cépia. Neste relato, fica clara a
preocupacdo em identificar as dificuldades dos estudantes, principalmente através
de avaliacdes individuais, para que estes possam compreender suas necessidades
de aprendizagem. Conclui-se que ndo ha uma unica forma correta de avaliacdo, mas
sim um conjunto de instrumentos que possibilitem verificar a aprendizagem dos
estudantes. Conforme destacado por Daniel (2017, p. 7), “avaliar ndo é apenas
atribuir nota, mas sim construir junto com os estudantes e equipe pedagdgica um
aprendizado, verificar avangos e dificuldades e como superar os obstaculos”.

No entanto, € importante reconhecer que nem todos os estudantes progridem
no mesmo ritmo ou da mesma maneira. Como observado por Nascimento (2015),
alguns estudantes podem enfrentar dificuldades especificas que requerem
atividades diversificadas para que possam compreender as situacbes de
aprendizagem. Nesse sentido, os educadores mencionam a recuperacao paralela é
desenvolvida no IFFar. A seguir, apresentamos as respostas dos educadores A, B e
C:

Essa parte da recuperacdo € bem significativa, principalmente para aqueles
estudantes que apresentam dificuldades. Pois aqueles que ndo apresentam
dificuldades, eles vao e dao jeito de fazer. Mas para aqueles que tém muitas
dificuldades, é bem importante fazer essas recuperag¢des de aprendizagem
(Educador A, 2023).

Quando a recuperacdo paralela € desenvolvida, ou seja, a recuperacao
paralela do conhecimento ou de nota, isto fica a critério do educador. Na
verdade, sabe-se que é obrigatdria a recuperacéo paralela do conhecimento
e ndo a de nota, mas caso o0 educador deseje, ele pode, sim, fazer uma
recuperacao de nota, sendo ai optativa do educador (Educador B, 2023).

Dentro do IFFar, é usada uma recuperacao de aprendizagem conhecida
como recuperacao paralela. Na pratica, significa identificar o estudante com
dificuldade e tentar sanar a mesma (Educador C, 2023).

O Educador A destaca a importancia de os estudantes participarem dessas
atividades de recuperacdo de aprendizagem. O Educador B coloca que o
desenvolvimento da recuperacdo paralela, seja ela focada no conhecimento ou nas

notas, € uma pratica que fica a critério do educador. Embora a recuperacéo paralela
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do conhecimento seja obrigatoria, a recuperacdo de notas é uma opcao adicional
gue o educador pode escolher implementar, se assim desejar.

O Educador C ressalta que, no contexto do IFFar, utiliza-se uma abordagem
de recuperacdo de aprendizagem conhecida como recuperacdo paralela. A
integracdo efetiva entre as avaliacbes formativa e somativa € essencial para
construir uma trajetoria de aprendizagem coerente e adaptativa. Esse equilibrio
permite que os educadores ndo apenas identifiguem lacunas no conhecimento dos
estudantes, mas também desenvolvam intervencdes pedagodgicas focadas, que
apoiem a recuperacdo de aprendizagem de forma construtiva e personalizada.

Segundo os educadores:

E assim, mais ou menos, que trabalhamos as recuperacdes. Como te disse,
temos essa sensibilidade de ver em aula os estudantes que tém um pouco
de dificuldade. Mas, pelo menos para mim, para verificar realmente, é no
momento que fazemos uma avaliacdo. Ali se vé o0 que o estudante
consegue ou nao desenvolver no seu raciocinio matematico. (...) veja o0 que
aconteceu esta semana, alguns estudantes resolvem até que certo, sem
saber o que estd pedindo na questdo, as vezes é uma falta de
interpretacdo. Calculou por exemplo uma parabola, x vertice, y vertice, s6
gue tudo ele marcou uma caneta como resposta, s6 que ele ndo sabia qual
era a resposta certa. Logo, o educador escolhe a certa, isto qualquer uma
das propostas de recuperacao poderia ajudar (Educador A, 2023).

A recuperacdo da aprendizagem é um processo continuo. Estamos sempre
avaliando o estudante, durante todo o processo de aprendizagem. Claro,
em alguns momentos especificos usamos as recupera¢fes que ja estdo
regradas institucionalmente (Educador C, 2023).

De maneira logica, o processo de recuperacdo é abordado de maneira
sensivel pelo Educador A, como parte integrante do trabalho. Na sua concepcéo
atravées das avaliacbes, as dificuldades reais dos estudantes no raciocinio
matematico séo identificadas. O referido educador exemplifica o ocorrido naquela
semana: estudantes foram observados resolvendo questbes sem compreender
completamente o que foi solicitado, evidenciando uma falha na interpretacao.

Em situacbes como essa, qualgquer uma das estratégias de recuperagao
propostas poderia fornecer o suporte adequado. A informacdo é complementada
quando o Educador C determina que a avaliagdo continua é fundamental para o
processo de recuperacado da aprendizagem. Ao longo do curso, 0 progresso dos
estudantes € constantemente avaliado e intervencbes sdo aplicadas conforme o
necessario.

No entanto, é importante observar que, em alguns momentos especificos, as
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praticas de recuperacao estabelecidas pela instituicdo sdo buscadas para garantir a
aprendizagem. As andlises das respostas dos educadores destacam a natureza
dindmica e adaptativa do processo de recuperacao da aprendizagem, enfatizando a
importancia da integracdo entre avaliacdo formativa e avaliacdo somativa para
apoiar o desenvolvimento continuo dos estudantes.

As atividades de recuperacdo podem ser implementadas com diversas
modalidades, desde a revisdo de contetdo especificos até a reorganizacdo de
estratégias didaticas para abordar dificuldades de aprendizagem mais fundamentais.
A efichcia desses processos depende substancialmente da capacidade dos
educadores em utilizar as informacdes obtidas através das avaliagbes para
promover um ambiente de aprendizagem inclusivo, estimulante e resiliente. Os
educadores A, B e C compartilham suas perspectivas sobre como a recuperacéo da

aprendizagem pode ocorrer.

Logo, na recuperacao refaz toda aquela avaliacdo, recuperando aqueles
contelddos e dai reaplica, faz uma nova avaliacdo para eles recuperarem
essa nota. Mesmo assim, nem sempre isso da bons resultados, pois eles
nao praticam (Educador A, 2023).

A recuperacdo de contetido, ao meu ver, precisa ser feita ha recuperacao
paralela, onde se faz o registro efetivamente, se torna obrigatéria para o
estudante.(...) Os estudantes podem vir procurar a recuperacdo de acordo
com as necessidades que eles estdo percebendo, muitas vezes e quase
sempre, nés educadores orientamos para virem (Educador B, 2023).

Nao é o foco da recuperacdo paralela s6 substituir uma nota. Em alguns
casos, o0 educador também pode dar uma outra avaliacdo, mas mantenho a
ideia de recuperar o conteudo trabalhado em aula (Educador C, 2023).

O Educador A adota uma abordagem na qual a recuperacdo implica em
revisitar os conteudos avaliados anteriormente, fornecendo oportunidades para que
0s estudantes relembrem e apliguem esses conceitos em uma nova avaliacéo.
Muitas vezes, essa pratica ndo resulta em bons resultados, pois os estudantes nem
sempre se dedicam plenamente a ela. Por outro lado, o Educador B considera que a
recuperacdo de conteudo € fundamental e deve ser realizada dentro do contexto da
recuperacdo paralela, onde €& feito um registro formal da sua participacdo. Os
estudantes sao encorajados a procurar a recuperacdo de acordo com suas
necessidades, e frequentemente sédo orientados nesse processo. Ja o Educador C
ressalta que a recuperacao paralela ndo se limita apenas a substituir uma nota; em

certos casos, o educador pode optar por aplicar uma nova avaliacdo. No entanto, ele
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mantém a énfase na recuperacdo do conteldo abordado em sala de aula como
objetivo principal desse processo.

Santos (2020), em sua investigacdo sobre a recuperacdo paralela de
conteudos em Matematica, argumenta a favor da integracdo desta pratica no
curriculo regular como uma medida preventiva e corretiva. A recuperacao paralela,
ao ser estruturada como um componente continuo do processo educacional,
possibilita retomar aqueles conceitos/contetdos onde ndo foram atingidos os
objetivos propostos. Esta estratégia revela-se particularmente eficaz no contexto das
EPT, onde a aplicacao prética dos conceitos matematicos é frequentemente exigida
em disciplinas técnicas e profissionais, tornando imperativa a compreenséo sélida e
imediata dos fundamentos matematicos.

Nesse sentido, a avaliagdo exerce um papel fundamental na mensuracédo do
rendimento dos estudantes em suas disciplinas especificas. Através da avaliacéo, os
educadores podem verificar 0 que os estudantes aprenderam sobre o conteudo,
bem como as dificuldades encontradas. A avaliacdo, nesse contexto, como ja
mencionado anteriormente, pode envolver testes tedricos, provas praticas, projetos,
trabalhos em grupo, apresentacdes, entre outras formas de avaliacdo adequadas as
particularidades das disciplinas cursadas.

Assim, todas as formas de avaliagdo sdo destinadas a avaliar a aprendizagem
e auxiliar os estudantes na identificacdo de suas dificuldades, reconstruindo o
conhecimento, com subsequente aprimoramento. Dentro desta ideia da
recuperacgao, prosseguiremos para o proximo tépico, no qual abordaremos como séo
conduzidos os processos de recuperacdo no ambito do IFFar, segundo as

concepgoOes dos educadores entrevistados.

6.1 Recuperacao da Aprendizagem — IFFar

Ao se abordar a tematica da recuperacdo educacional, € imprescindivel
desenvolver uma compreensdo aprofundada de sua importancia para todos os
envolvidos, especialmente dentro do contexto da educacéo. Conforme destacado
por Guirardi (2011, p. 196), a interacdo desempenha um papel fundamental para
garantir que o processo de recuperacdo da aprendizagem seja eficaz e esteja
alinhado com os principios estabelecidos pela legislacdo educacional. Na dinamica

de interacdo entre educador e estudante, presume-se que o educador ofereca o



78

suporte inicial ao estudante no processo de aprendizagem, pois este necessita de
orientacdo durante a jornada educativa para progredir.

A presenca de um educador que perceba as necessidades do estudante
durante o processo de aprendizagem, e que o auxilie de maneira a facilitar sua
evolucdo, é fundamental para o sucesso do empreendimento educacional. Através
dessa interagcdo entre educador e estudante, novos conhecimentos sdo construidos
ou até mesmo reconstruidos, dependendo do que o estudante traz em sua bagagem
de conhecimento. Assim, as atividades realizadas adquirem significado, contribuindo
para o desenvolvimento integral do aprendiz.

A recuperacao da aprendizagem é o processo que permite a implementacao
de atividades para os estudantes que nao alcancaram os objetivos esperados. Essa
recuperacdo nado significa simplesmente a revisdo do conteudo anteriormente
ministrado, mas a busca pela identificacdo de lacunas do conhecimento e a
realizacdo de atividades especificas para contribuir com a assimilacdo dos
conteldos pelos estudantes, a fim de que possam compreender e atingir 0s
objetivos propostos.

Nesse viés, a recuperacdo da aprendizagem é implementada pelos
educadores entrevistados de maneira diversificada, adaptando-se as exigéncias
individuais dos estudantes e as estratégias didaticas adotadas pelos professores,
além dos recursos disponiveis. A seguir, apresentamos algumas respostas dos
educadores, onde discorrem sobre as atividades que desenvolvem para a
recuperacdo de aprendizagem na disciplina de Matemética no Ensino Médio

Integrado.

Faco durante a aula, dependendo da dificuldade que eles apresentam. Ao
tentar resolver o exercicio, ja se observa que eles ndo estdo conseguindo
compreender, logo, se da uma retomada ou uma revisada nesses
conteddos. (...) Nas aulas também se observam as dificuldades, mas,
muitas vezes, ele senta com um colega, trocam ideias e explicacdes,
conseguindo assim resolver. Mas quando ele tem que fazer por si, as vezes
ndo consegue fazer sozinho, e é na hora da avaliagdo que se vé as maiores
dificuldades, dai a convocacéao para a recuperacao (Educador A, 2023).

A recuperacéo paralela é desenvolvida aqui na instituicdo e eventualmente
durante as aulas. (...) Por muitas vezes, como acontece comigo, por
exemplo, de comecar um conte(do, ir trabalhando com problemas
aplicados, caso o estudante ndo saiba, por exemplo, o uso da férmula de
bhaskara, nem sabe o que € isto, ndo adianta sair aplicando o problema,
logo, é necessario fazer uma revisdo em aula (Educador B, 2023).

Outra questdo que sempre acontece, durante as préprias aulas, com
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certeza a gente sempre ta recuperando o conteudo, revisando algum
assunto que nao ficou bem claro (Educador C, 2023).

A relevancia da identificacdo das dificuldades dos estudantes durante as
aulas é enfatizada pelos trés educadores, que oferecem intervencfes imediatas,
como revisbes ou a retomada de contetdo, quando necessario. O Educador A
destaca que os estudantes podem recorrer a colaboracéo entre pares para superar
obstaculos, embora ele ressalte a importancia de avaliagcdes individuais para
diagnosticar as dificuldades reais, frequentemente evidenciadas durante o0s
momentos de avaliagao.

O Educador B evidencia a realizacdo de recuperacdo paralela na instituicdo,
combinada com intervencdes pontuais durante as aulas regulares, onde o ensino &
adaptado as necessidades dos estudantes, iniciando com uma revisao conceitual
quando identificadas lacunas prévias que interferem na compreensdo de novos
conteudos. A recuperacdo paralela é uma estratégia que consiste em oferecer
atividades complementares para os estudantes que apresentam dificuldades de
aprendizagem, de forma a ajuda-los a superar suas deficiéncias. De acordo com
Oliveira e Silva (2017), a recuperacdo paralela € uma pratica que precisa ser
adotada pelos educadores logo que se percebe a necessidade de intervencao
pedagdgica.

Prosseguindo, o Educador C reforca a pratica continua da recuperacéo
durante as préprias aulas, destacando a revisdo de conceitos ndo completamente
compreendidos, ressaltando a importancia da revisitacdo constante de conteudos
anteriores para fortalecer a compreensao e promover a aprendizagem continua.

Em sintese, os educadores entrevistados reconhecem a importancia da
recuperacdo da aprendizagem como um processo dindmico e integrado ao ensino
regular, adaptando suas praticas pedagégicas para atender as necessidades
individuais dos estudantes e promover um ambiente de aprendizagem eficaz e
inclusivo, alinhado com o PDI da instituicdo em que trabalham.

Entretanto, alguns educadores demonstram a necessidade de realizar os
estudos de recuperacdo de aprendizagem no turno inverso como uma estratégia
eficaz para abordar e esclarecer as dificuldades dos estudantes, conforme proposto
no PDI da instituicdo IFFar. Nesse sentido, os educadores corroboram com a

realizacdo das atividades em turno inverso, como veremos a seguir:
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Também fazemos as recuperaces de aprendizagem em contraturno, nas
tercas e quartas, que sao os horarios disponiveis que eles tém para essas
recuperacdes de aprendizagem (Educador A, 2023).

Aqui no IFFar, este ano foram nas tergcas e quartas-feiras de tarde. Nesses
contraturnos que atendemos os estudantes que precisam (Educador B,
2023).

As atividades de recuperagdo, na maioria das vezes, sdo realizadas no
turno inverso (Educador D, 2023).

A disponibilidade de horérios, conforme o Educador A, acontece nas tergas e
quartas-feiras para essas sessdes de recuperacdo, enquanto que o Educador B
reforca estes horarios especificos oferecidos no IFFar para atender as necessidades
dos estudantes. Da mesma forma, o Educador D traz essa abordagem, indicando
que as atividades de recuperacdo sao predominantemente realizadas durante o
turno inverso, como uma estratégia essencial para apoiar 0 progresso académico
dos estudantes e promover um ambiente de aprendizagem inclusivo e eficaz.

Seguimos destacando as atividades de recuperacdo no contraturno. Segundo
os educadores A, B e C, é necessario “convocar” o estudante para participar das

atividades. Eles dizem o seguinte:

Ao observar que eles tém muitas dificuldades ou foram mal numa avaliagéo,
tem que convocar para participar da recuperagcdo no turno inverso. Essa
convocacao é considerada, entre aspas, obrigatdria, ja para ele nédo é, s6
vem se quiser (Educador A, 2023).

A recuperacdo se torna obrigatéria pela convocacdo desse estudante
formalmente, pedindo para ele assinar o chamado para vir no
contraturno.(...) Principalmente os estudantes que foram convocados ou
chamados, mas claro que é aberta aos demais estudantes que sentirem
necessidade ou vontade de participar (Educador B, 2023).

Ao identificar que um estudante tem muitas dificuldades, se convoca esse
estudante para vir no turno inverso (Educador C, 2023).

No que tange a convocacdo para os estudos de recuperagdo, 0s trés
educadores enfatizam a importancia de identificar estudantes que apresentam
dificuldades significativas ou que tenham obtido resultados insatisfatérios em
avaliacbes. Os educadores A e C ressaltam a necessidade de convocar 0s
estudantes para participar das sessfes de recuperacdo no turno inverso, mesmo
considerando-as uma obrigacdo, embora o comparecimento dos estudantes seja
voluntario. Por outro lado, o Educador B destaca que a recuperacdo se torna

compulsoria mediante uma convocacao formal, na qual o estudante deve assinar um
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chamado para comparecer no contra turno.

O Educador B também observa que, embora a recuperacao seja inicialmente
direcionada aos estudantes convocados, a participacdo € aberta aos demais
estudantes que manifestem necessidade ou interesse em participar. Portanto, as
consideracdes dos educadores entrevistados enfatizam a importancia de estabelecer
uma abordagem sistematica para assegurar a participacdo dos estudantes nos
estudos de recuperagdo, em consonancia com as exigéncias legais e as politicas da
instituicdo de ensino, visando promover o sucesso académico dos estudantes.

Ademais, o PDI do IFFar destaca o desenvolvimento da Atividade de
Nivelamento como uma estratégia sequencial para os estudantes. Esta atividade é
relevante por proporcionar a todos os estudantes as mesmas oportunidades de
conhecimento basico, considerando que muitos podem nao ter tido a mesma chance

de aprendizagem anteriormente.

Entende-se por nivelamento as a¢fes de recuperacdo de aprendizagem e o
desenvolvimento de atividades formativas que visem revisar conhecimentos
essenciais para que o estudante consiga avancar no itinerario formativo de
seu curso com aproveitamento satisfatério. Apresentadas como atividades
extracurriculares, visam sanar algumas dificuldades de acompanhamento
pedagdégico no processo escolar anterior a entrada no curso técnico (IFFAR,
2019 -2026, p.16).

Vale ressaltar que a atividade de nivelamento proposta no PDI € uma
iniciativa que visa recuperar conhecimentos essenciais para que 0s estudantes
possam progredir em seus cursos com um aproveitamento satisfatério. A presenca
do nivelamento em documentos de importancia significativa para o IFFar consolida-o
como uma norma que enfatiza a relevancia da recuperagdo da aprendizagem.
Portanto, a recuperacdo da aprendizagem é intrinseca as normativas e legislacdes
mais relevantes no ambito educacional, conforme sera discutido no proximo tépico.
O Educador C demonstra uma abordagem eficaz ao empregar a pratica de monitoria
inicial, similar a de nivelamento, como estratégia para fortalecer as habilidades

matematicas dos estudantes.

A monitoria de inicio de ano chamava todos os estudantes que estavam
entrando na instituicdo. Durante algumas semanas, trabalhavamos no
auditério reforcando a matemética basica, em um periodo ali, fazendo
exemplos (Educador C, 2023).
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O educador ressalta que “convocar” todos os estudantes recém-ingressos na
instituicdo para as aulas realizadas no auditério ao longo de algumas semanas,
durante as quais eram revisados conceitos de Matematica basica, por meio de
exemplos praticos. Essa iniciativa evidencia o compromisso do educador em
proporcionar uma base solida de conhecimento aos estudantes desde o inicio de
sua trajetoria académica, visando prepara-los para os desafios futuros em seus
estudos.

De acordo com Cunha e Oliveira (2015), a recuperacdo da aprendizagem é
uma pratica que se faz necessaria no contexto escolar, visando a superacdo das
dificuldades apresentadas pelos estudantes e a consolidacdo dos conteddos
aprendidos. Assim, a andlise das falas dos educadores entrevistados ressalta a
importancia da avaliacdo como ferramenta fundamental para identificar lacunas no
processo de aprendizagem dos estudantes, permitindo a implementacédo de medidas
eficazes de recuperacgao.

No entanto, é importante reconhecer que o engajamento e a motivagdo dos
estudantes sao influenciados por uma variedade de fatores, incluindo o ambiente
escolar, o estilo de ensino dos educadores, o apoio da familia e a relevancia
percebida do conteldo do curso. A criacdo de redes de apoio que envolvam as
familias no processo educativo pode ampliar as oportunidades de aprendizagem e
contribuir para a construcao de uma cultura positiva em torno da Matematica.

Dessa maneira, seguiremos com a apresentacdo de algumas informacdes
fornecidas pelos entrevistados sobre a pratica de monitoria e o atendimento

individualizado, alinhados as estratégias propostas pelo IFFar.

6.1.1 A monitoria na aprendizagem e o atendimento individualizado

A monitoria e o atendimento individualizado séo atividades de aprendizagem
desenvolvidas em parceria entre educadores e estudantes ou entre os proprios
estudantes. Neste tOpico, vamos desenvolver as analises dos relatos que véem ao
encontro do monitoramento. No entendimento dos educadores do IFFar - Campus
Panambi, participantes da pesquisa, a monitoria pode contribuir para que todos 0s

estudantes aprendam, pois acredita-se que o modelo relacional (no caso da
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monitoria estudante-estudante) e interativo estimula, de forma efetiva, o
desenvolvimento das capacidades cognitivas.

Segundo Batista e Frison (2009, p.2), a monitoria é descrita como uma
atividade que requer habilidades por parte do estudante monitor para facilitar a
aprendizagem dos colegas, dependendo da dedicacéo, interesse e disponibilidade
dos participantes. Esta pratica ndo apenas promove a aquisicdo de conhecimentos,
mas também desenvolve competéncias interpessoais e pedagdgicas essenciais para
a formacdo integral dos alunos, refletindo a necessidade de um ambiente
colaborativo e de suporte mutuo para o sucesso educacional.

Batista e Frison (2009, p.2) destacam ainda que, no contexto educacional, 0s
estudantes monitores tém o propésito de auxiliar o educador titular. Esta pratica
mantém sua concepcao original, na qual estudantes mais avancados ajudam na
instrucdo e orientacdo de seus pares. Neste sentido, a implementacdo da monitoria,
citada pelos educadores entrevistados, oportuniza ndo apenas que os estudantes
aprendam e atinjam os objetivos ndo conquistados em determinado contetdo, como
também permite uma revisédo e aprofundamento na aprendizagem do monitor.

Lembramos de Freire (1996), para corroborar com a importancia da
construcdo coletiva do conhecimento e do dialogo como ferramentas pedagodgicas
fundamentais. O autor defende uma educacao que liberta e que estd enraizada no
respeito pela dignidade e autonomia do estudante. A implementacdo dos principios
freireanos no ensino de Matematica pode (re)transformar a sala de aula em um
espaco de investigacdo e descoberta, no qual educadores e educandos sao co-
criadores do conhecimento, fortalecendo, assim, o processo de aprendizagem de
maneira significativa. Portanto, os educadores destacam a relevancia da monitoria

como recurso de apoio para os estudantes que enfrentam dificuldades.

Neste ano de 2023, consegui ter 4 estudantes de matematica do Ensino
Médio para atender na forma de monitoria, € 0 projeto de ensino que se
submeteu foi aprovado. (...) Juntamente com o apoio dos monitores, nos,
enquanto educadores, estamos aqui, a disposicdo também para dar esse
auxilio, essa ajuda caso precise (Educador A, 2023).

Muitas vezes nés educadores orientamos: 0, fulano, seria bom vocé vir na
monitoria, nesta terca e quarta-feira a tarde, estudar tal conteddo, revisar
aquela lista, fazer aqueles exercicios. () Os monitores sédo estudantes do
préprio Ensino Médio que vém as vezes dois turnos a tarde na semana
(Educador B, 2023).

No Campus Panambi, temos a monitoria de matematica com quatro
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bolsistas, um para cada educador. Dividimos estes bolsistas da seguinte
forma: terca e quarta-feira a tarde eles ficam das 13h20 até as 17h, a tarde
toda disponivel para todos os estudantes do Ensino Médio que precisarem
tirar essas dividas em qualquer momento do semestre ou do ano (Educador
C, 2023).

Neste contexto, os educadores enfatizam a importancia da aprovagao de um
projeto de monitoramento de ensino para viabilizar essa iniciativa. Adicionalmente,
destacam a disponibilidade tanto dos monitores quanto dos educadores para
oferecer suporte sempre que necessario. A orientacdo estd sendo organizada em
sessbes regulares de estudo durante os periodos da tarde. Vale mencionar também
gue os monitores sao estudantes do proprio Ensino Médio, que dedicam parte de
seu tempo livre para ajudar os colegas, comparecendo até dois turnos na semana.

Dando sequéncia, apresentamos algumas atividades de monitoria,

desenvolvidas pelos educadores entrevistados:

[...] das listas de exercicios que trago para eles. Claro que ndo trago as
mesmas questdes, adapto e troco nimeros, com o objetivo e a importancia
de ver mesmo se ele compreendeu (Educador A, 2023).

[...] onde sdo oferecidas as (atividades), aulas extras para recuperar a
aprendizagem do contelido (Educador C, 2023).

Algumas vezes, a recuperacao também é realizada durante as aulas; sédo
aulas e atividades complementares (Educador D, 2023).

Na perspectiva do Educador A, a elaboracdo de listas de exercicios
adaptados € uma estratégia pedagogica relevante. Ele enfatiza a importancia da
compreensao conceitual em contraposi¢cdo a mera memorizacdo de respostas. Esta
abordagem adaptativa reflete a preocupacdo do educador em personalizar 0 ensino
para atender as diversas necessidades dos discentes. A aprendizagem é concebida
como um processo complexo que vai além da simples repeticdo e memorizacao,
sendo intrinseco ao desenvolvimento cognitivo humano, ocorrendo quando 0s
estudantes conseguem relacionar seus conhecimentos por meio das funcdes
cognitivas.

Seguindo adiante, o Educador C destaca a disponibilidade de aulas extras
como parte integrante do processo de recuperacdo, ressaltando a sua relevancia
para fortalecer o entendimento do conteudo. Tal pratica reflete 0 comprometimento
do educador em oferecer oportunidades suplementares de aprendizagem,
especialmente aos estudantes que necessitam de suporte adicional. Por outro lado,
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o Educador D observa que a recuperacdo do aprendizado também se d& durante as
aulas regulares, por meio de atividades complementares que buscam consolidar o
conhecimento adquirido.

Essa abordagem, conjugada com as praticas mencionadas anteriormente,
visa promover um ambiente educacional mais abrangente e eficaz, onde a
aprendizagem € potencializada e os estudantes podem alcancar seu pleno
desenvolvimento académico. Dessa forma, muitas vezes a monitoria é indicada pelo

educador.

Mas também, quando o educador identifica que um estudante esta com
muita dificuldade na mateméatica bem bésica, ele sugere que compareca na
monitorias (Educador C, 2023).

Temos esta ferramenta, a monitoria, embora os estudantes nem sempre

busquem ou aproveitem esta oportunidade. Enfim, é sugerido e esti
disponivel para eles (Educador B, 2023).

A andlise das falas dos educadores a luz do conceito de educacédo dial6gica
revela uma preocupacdo com a promocao da participacao ativa dos estudantes e o
estabelecimento de um didlogo construtivo entre eles e o0s monitores. Essa
abordagem pedagodgica, que valoriza a interacdo e a troca de conhecimentos,
encontra eco nas observacbes de Oliveira e Vosgerau (2021, p. 14), os quais
destacam que as atividades de monitoria tém sido direcionadas para a pratica de
ensino.

Nessa direcao implica considerar a afinidade com a disciplina pleiteada e um
bom desempenho académico como pré-requisitos aos futuros monitores. Além disso,
em alguns casos, o interesse pela profissédo de educador também € visto como um
critério relevante para o exercicio da monitoria. Assim, a interligacdo entre a
abordagem dial6gica dos educadores e os critérios estabelecidos para a selecdo de
monitores evidencia a importancia do dialogo e da interagdo no contexto

educacional.

O nosso monitor € um estudante do préprio Ensino Médio. Os monitores sédo
agueles que mais se destacam. Eles fazem um processo seletivo para
serem bolsistas, e é claro que direcionamos o0 estudante que tem as
dificuldades mais elementares e basicas para este estudo de reforco
(Educador C, 2023).

Essas monitorias sdo acompanhadas de estudantes monitores (estudantes
selecionados mediante entrevista, andlise de histérico escolar e testes de
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conhecimentos da area), o qual atua prestando auxilio aos estudantes com
dificuldades (Educador D, 2023).

As falas dos educadores C e D revelam a importancia atribuida ao papel dos
monitores no ambiente educacional. O Educador C ressalta a selecédo criteriosa dos
monitores entre os estudantes com mais destaque, enfatizando a funcéo de oferecer
suporte aos colegas com dificuldades. Essa abordagem ressalta a valorizacdo do
conhecimento entre pares e a promocdo de uma dindmica de aprendizagem
colaborativa, aspectos fundamentais da educacéo dialdgica.

Complementando essa perspectiva, o Educador D descreve o processo
seletivo dos monitores e reforca sua responsabilidade em prestar auxilio aos
colegas. Nesse sentido, a selecdo criteriosa e 0 compromisso dos monitores em
oferecer assisténcia contribuem para fortalecer a ideia de um ambiente educacional
baseado na troca de experiéncias e na constru¢ao conjunta do conhecimento.

As consideracBes dos educadores apontam para a adocdo de praticas que
visam promover a interacdo entre os estudantes e incentivar a colaboracdo mutua,
elementos essenciais da educacédo dialdgica. Tais praticas ndo apenas tém o intuito
de superar as dificuldades individuais dos estudantes, mas também criar um
ambiente de aprendizagem enriquecido pelo didlogo e pela troca de conhecimentos.

Entretanto, é importante ressaltar que a avaliacdo e a recuperacdo dos
estudantes constituem aspectos sensiveis no processo educacional. A avaliagdo nao
€ uma tarefa trivial; requer que o educador domine técnicas e tenha experiéncia em
processos de avaliagdo concretos. Uma Unica nota pode ter repercussées
significativas, podendo servir como incentivo para a dedicagdo aos estudos ou, ao
contrario, tornar-se uma barreira intransponivel, levando ao desanimo e até mesmo
a desisténcia. Nesta perspectiva, € importante também verificar como seréo
conduzidas as formas de recuperacdo dos estudantes, que podem estimular a
aprendizagem e o fortalecimento daquele conhecimento.

Assim, tanto a avaliacdo quanto a recuperacdo devem ser consideradas
dentro do contexto da educacdo dialégica, garantindo que sejam justas,
transparentes e promotoras do desenvolvimento dos estudantes. No contexto da
educacdo, a énfase em estratégias visa alcancar sucesso na aprendizagem dos
estudantes. Neste sentido, é fundamental compreender como os alunos podem
internalizar a importancia dessas estratégias para sua propria aprendizagem e como

podem participar de forma eficaz na sua implementagéo.
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Dantas (2014, p. 568) destaca que a monitoria tem suas raizes na ldade
Moderna, remontando ao método Lancaster, também chamado de ensino mutuo ou
monitorial, que ainda hoje mantém a visdo de uma troca mutua entre as partes
envolvidas. Neste contexto, as reflexdes dos educadores revelam uma abordagem
pedagogica centrada no dialogo e na interacdo entre os estudantes, buscando

fomentar o crescimento e a aprendizagem.

Bom, as monitorias tém contribuido bastante na perspectiva de que o
monitor € um estudante. As vezes, eles entendem e compreendem melhor
com um colega, é mais facil, parece. Tem um linguajar mais préximo do que
o do educador, mesmo que utilize a mesma resolugdo. Mas quando esta
falando com um colega, ou com um amigo, fica mais facil sintetizar as
explicagbes (Educador A, 2023).

O Educador A ressaltou a relevancia das monitorias ao reconhecer que 0s
monitores, por serem estudantes, possuem uma compreensao mais intuitiva e eficaz
dos conteudos. Ele enfatizou que a comunicagdo entre colegas ¢é facilitada devido a
familiaridade linguistica compartilhada, o que torna as explica¢cdes mais acessiveis e
claras. Essa dinamica propicia uma sintese mais eficiente das informacdes,
beneficiando tanto os monitores quanto os estudantes que estdo recebendo
assisténcia. Além disso, o Educador A destacou o papel dos monitores como
facilitadores do aprendizado dos estudantes.

A partir deste relato, o educador A, observa que o0s estudantes
frequentemente compreendem melhor os conteddos quando explicados por um
colega, devido a linguagem mais proxima e familiar utilizada durante as explicacdes.
Essa interacdo entre pares evidencia a importancia do didlogo na construcdo do
conhecimento e no apoio mutuo entre os estudantes.

No entanto, o IFFar também oferece, como mencionado anteriormente, um
atendimento individualizado que visa compreender as dificuldades dos estudantes.
Nesse sentido, os educadores estdo disponiveis em um turno especifico para
esclarecer duvidas, além do suporte oferecido pelos monitores e da recuperacéo
paralela, quando convocada. Durante as entrevistas, foram apresentadas outras
estratégias de recuperacdo e reforco na aprendizagem matematica que s&o
implementadas no IFFar. Os educadores destacaram o atendimento individualizado

como uma das maneiras de auxiliar na recuperacao dos estudantes.
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O atendimento individualizado sempre vai ser 0 mais eficaz no sentido da
aprendizagem. Dai a importancia da recuperacéo paralela no turno inverso,
com a turma menor. Vocé consegue sentar e acompanhar individualmente
cada estudante (Educador B, 2023).

Para mim, hoje, acho que da para dizer que trés [estratégias] sdo as
principais de refor¢co: a monitoria que é feita pelos proprios estudantes, a
recuperacdo paralela no turno inverso e o atendimento individualizado
(Educador C, 2023).

Também costumo proporcionar monitorias aos estudantes com dificuldades
de aprendizagem em alguns conteGdos de baixo rendimento, e a
recuperacao paralela no turno inverso (Educador D, 2023).

As iniciativas adotadas visam proporcionar aos estudantes oportunidades
adicionais, de prética e revisdo dos conteudos, o que contribui para a consolidacao
do conhecimento. O Educador B ressalta a eficacia do atendimento individualizado
como uma estratégia fundamental para promover uma aprendizagem significativa. E
relata a importancia da recuperacdo paralela durante o turno inverso, onde o
trabalho em turmas menores permite um acompanhamento mais personalizado de
cada estudante, favorecendo a identificacdo e a resolucdo de dificuldades
especificas. Por sua vez, o Educador C enfatiza trés abordagens principais no
reforco: a monitoria realizada pelos proprios estudantes, a recuperacdo paralela e o
atendimento individualizado ministrado pelo educador no turno inverso.

Além disso, o Educador D complementa essa visdo ao mencionar a oferta de
monitorias de maneira individualizada para os estudantes com dificuldades de
aprendizagem em determinados contetdos, bem como a realizacdo de recuperacao
paralela, ambas no turno inverso. Tais praticas demonstram um compromisso
institucional em fornecer suporte adicional aos estudantes, visando melhorar seus
desempenhos e promover uma aprendizagem mais inclusiva.

Em um estudo realizado por Pereira (2020), é destacada a importancia de
métodos de monitoramento mais individualizados da aprendizagem, que permitam
uma avaliagdo continua do progresso dos estudantes. Através de ferramentas de
acompanhamento, os educadores podem identificar, com maior precisdo e em
tempo real, as necessidades especificas de cada estudante. Esta abordagem néo so
contribui para a melhoria do desempenho académico, como também para o
desenvolvimento de uma relagdo mais positiva do estudante com a disciplina de
Matematica, visto que permite a identificacdo e a superacdo de obstaculos de forma

mais agil e menos frustrante.
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No ambito da recuperacdo académica, uma ferramenta de destaque € o
atendimento individualizado, reconhecido como eficaz pelos educadores do IFFar.
Essa abordagem permite uma adaptacdo precisa as necessidades individuais dos
estudantes, promovendo a aprendizagem e contribuindo significativamente para o

Seu sucesso académico.

Os instrumentos de recuperacdo, que envolvem um atendimento mais
individualizado, = comecamos, geralmente, pela recuperacdo da
aprendizagem, o que deveria ser o mais importante. Mas ainda hoje eles
guerem recuperar a nota, melhorar sua nota, que nao ficou com uma nota
assim tdo boa (Educador A, 2023).

Agora, no sentido eficaz de aprendizagem, o atendimento individualizado é
0 mais eficaz a meu ver, porque vocé consegue enxergar ali e perceber
onde o estudante exatamente esta errando, o que ele ndo ta entendendo,
por que ele ndo ta conseguindo fazer, né, desenvolver o tal do
procedimento, e ali, entdo, fazer a virada das chaves, explicar: ndo, isso
aqui ndo pode ser assim, por isso, por isso. Entdo tem que ser assim
(Educador B, 2023).

Na recuperacdo paralela, que € institucional, a gente faz um atendimento
mais individualizado. Acredito também muito nisso, que potencializa esse
ensino da Matematica, tu consegue realmente entender a dor do estudante
ao sentar com ele individualmente. Vendo ele escrever, identifica qual é a
dificuldade. Muitas vezes, ao fazer s6 no quadro, ndo se percebe onde que
ele esté (Educador C, 2023).

[...] o atendimento individualizado e frequente, pois 0 estudante precisa ter
uma rotina de estudos para conseguir éxito em seu aprendizado (Educador
D, 2023).

As falas dos educadores revelam a importancia atribuida ao atendimento
individualizado como uma estratégia eficaz para promover a recuperacdo e o
aprimoramento da aprendizagem dos estudantes. O Educador A destaca a
necessidade de os estudantes entenderem que a recuperacdo da aprendizagem
deve ser priorizada em relacdo a simples busca por uma melhoria na nota. Ele
ressalta a importancia de um atendimento personalizado para identificar e abordar
as dificuldades especificas de cada estudante.

Da mesma forma, o Educador B enfatiza a eficacia do atendimento
individualizado na promogédo da aprendizagem significativa, pois permite ao
educador identificar precisamente os pontos de dificuldade do estudante e fornecer
uma explicacdo personalizada para corrigir esses equivocos. O Educador C reforca
essa visdo, destacando que a recuperacdo paralela institucional proporciona um

ambiente propicio para o ensino da Matematica, pois possibilita ao educador
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compreender melhor as dificuldades individuais dos estudantes e oferecer suporte
adequado.

Por fim, o Educador D comenta sobre a importancia de um atendimento
individualizado e frequente como parte essencial da rotina de estudos dos
estudantes para alcancar o sucesso no aprendizado. Essas perspectivas evidenciam
a valorizacéo do atendimento personalizado como uma estratégia fundamental para
promover a aprendizagem e a superagdo das dificuldades académicas dos
estudantes.

Esses processos de recuperacdo ou reforco da aprendizagem sao
importantes, no entanto, o atendimento individualizado emerge como uma dimensao
particularmente importante no contexto da aprendizagem matematica, dada a sua
natureza mais objetiva em comparacdo com outras areas do conhecimento. Ao
examinarmos o significado da aprendizagem matemética, constatamos que esta se
caracteriza por um enfoque especifico no estudo de conceitos, principios e técnicas
matematicas.

Portanto, a avaliacdo tem um papel importante na analise da aprendizagem,
pois € por meio dela que se examina o alcance do conhecimento e se promove a
reconstrucdo desse conhecimento, utilizando diversas formas de recuperacéo
aplicada. Conforme ressaltado por Caldas (2010), € essencial que as avaliacdes
sejam empregadas de maneira construtiva, servindo como instrumentos para
estimular o aprendizado e promover a melhoria continua, ao invés de serem
utilizadas de forma punitiva ou excludente. No entanto, para uma compreensao mais
aprofundada sobre as praticas avaliativas, o proximo topico delineard tipos
especificos de avaliagdo, cada um com sua abordagem Unica na construcdo e
reconstru¢do do conhecimento.

Embora seja comum utilizar uma variedade de avaliagdes ao longo de um
periodo letivo, como em semestres ou trimestres, todas elas contribuem de alguma
forma para identificar lacunas na aprendizagem. Assim, no préximo tépico, serao
analisados os tipos de provas e trabalhos mais frequentemente adotados pelos
educadores entrevistados, proporcionando insights valiosos sobre suas praticas

avaliativas e seu impacto no processo de ensino e aprendizagem.
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6.2 Provas, Trabalhos e Participacao - Instrumentos de Avaliacéo

As avaliagfes tém o proposito de promover a aprendizagem. Desse modo, ao
adaptar as avaliacGes para atender as demandas e interesses dos estudantes, é
possivel aumentar o engajamento e a motivagao, reduzindo, assim, os indices de
abandono escolar. Isso pode incluir o uso de diversas metodologias de avaliacao,
recursos e estratégias de ensino que atendam as necessidades dos estudantes.

No que se refere a avaliacdo, os Institutos Federais, no seu PDI (IFFAR,
2020-2016, p. 53) destacam a abordagem formativa, onde a avaliagdo é vista como
uma oportunidade para acompanhar e orientar o processo de aprendizagem. Nesse
contexto, diversos instrumentos avaliativos sdo empregados, preferencialmente de
forma conjugada, abrangendo avaliacdes escritas, orais, praticas, entre outras, ao
longo do processo formativo.

Além das avaliagbes tradicionais, uma gama de recursos adicionais €
utilizada, tais como tarefas individuais e em grupo, debates, exposicOes orais,
relatorios detalhados e projetos praticos, proporcionando uma Visdo mais
abrangente e aprofundada do progresso dos estudantes ao longo do tempo. Assim,
a avaliacdo se torna uma pratica essencial para garantir a qualidade da educacédo
oferecida e o progresso dos estudantes. Entre os diversos instrumentos avaliativos
disponiveis, as provas, os trabalhos e a participacdo em sala de aula emergem como

os mais frequentemente utilizados. Segundo Souza (2018, p. 9).

A prova, o trabalho, o simulado, a apresentacao individual/coletiva, relatério,
recorte, portfélio, entrevistas, jogral e estudo dirigido sdo apenas alguns dos
muitos exemplos que estdo a disposicdo do educador como proposta de
subsidio para a constatacdo da aprendizagem em suas diversas dimensdes.
E imprescindivel que o educador compreenda que eleger um instrumento
avaliativo estd muito além de aplicar uma prova com perguntas abertas e/ou
fechadas. Cada tipo de avaliacdo possui as suas peculiaridades, limitacdes
e efetividades.

O autor ressalta a importancia de os educadores compreenderem que a
escolha de um instrumento avaliativo vai muito além da simples aplicacdo de uma
prova com perguntas abertas ou fechadas. Cada tipo de avaliacdo apresenta suas
particularidades, limitagbes e efetividades, sendo essencial que os educadores
considerem esses aspectos ao decidirem sobre qual método utilizar. Nesta

abordagem, os educadores A, C e D, a seguir, ressaltam a significancia das
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atividades conduzidas com base na participacdo dos discentes, tanto
individualmente, em sala de aula, quanto na organizacdo de seus materiais e na

proposicdo de exercicios desafiadores para uma melhor compreensao cronoldgica.

Gosto de avaliar bastante, também, a questéo da participacao deles em sala
de aula. O caderno, onde olho em aula, mesmo, ou de uma semana para
outra, e também o tema, isto pontuo também (Educador A, 2023).

Eu ainda utilizo muito a participacdo em sala de aula, avalio como um todo.
A frequéncia, se esta vindo em todas as aulas; se ele ta tirando duvidas com
o educador; se ele t& dormindo ou se ele ndo ta prestando atengéo; se sé
esta conversando. Tudo isso a gente pondera nessa parte da participacao
do estudante (Educador C, 2023).

Participacdo, comportamento e o envolvimento na realizagdo de atividade e
nos desafios matematicos propostos no decorrer das aulas (Educador D,
2023).

Ao analisar os relatos, percebe-se que o Educador A enfatiza a avaliagao
detalhada da participacdo dos estudantes, tanto durante as aulas, por meio da
observacéo direta e do acompanhamento dos cadernos, quanto ao longo do tempo,
considerando também o tema abordado. O Educador C destaca a utilizacdo
frequente da participacdo dos estudantes como critério avaliativo, englobando
aspectos como presenca, interacdo com o conteido e com o educador, além do
comportamento em sala, incluindo a participacdo efetiva versus a distracdo ou
desatencdo. Por fim, o Educador D ressalta a importancia da participacdo, do
comportamento e do engajamento dos estudantes, tanto nas atividades praticas
quanto nos desafios matematicos apresentados durante as aulas.

Desse modo, reforcamos que nos Institutos Federais as praticas de avaliacao
formativa ocorrem ao longo do processo de ensino e aprendizagem.
Consequentemente, os estudantes podem ajustar suas estratégias de estudo,
buscar ajuda adicional quando necessario e desenvolver um senso de
responsabilidade em relagcdo ao seu proprio aprendizado. A avaliagdo participativa
ndo apenas submete o estudante a avaliagdo por meio de testes escritos, mas
também considera sua contribuicdo para o processo de aprendizagem coletiva e sua
capacidade de organizacdo em relacdo aos conteudos abordados. Os educadores
entrevistados A, C e D corroboram com exemplos de avaliacdes desenvolvidas em

suas aulas:
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Faco trabalhos, porque as vezes determinado contetdo permite que se faca
e possa ser desenvolvido em casa (Educador A, 2023).

Outra pratica que uso é a apresentacao de trabalhos, entédo, em alguns
momentos (Educador C, 2023).

Trabalhos (duplas e individual) (Educador D, 2023).

Nos relatos apresentados, é perceptivel que os educadores reconhecem a
flexibilidade da abordagem dos trabalhos, adaptando-a conforme a natureza do
conteddo e as necessidades dos estudantes. Tanto trabalhos individuais quanto em
grupos sao considerados estratégias avaliativas. Essa variedade de abordagens
sugere uma diversificacdo na pratica pedagdgica, possivelmente permitindo que os
estudantes tenham experiéncias tanto de colaboracdo quanto de trabalho
independente durante o processo de aprendizagem. Entretanto, mesmo com a
introducdo de tecnologias digitais, o destaque para provas tradicionais individuais
como predominancia avaliativa foi mencionado pelos educadores, conforme os

relatos a seguir:

Os instrumentos de avaliacdo que utilizo sdo provas. E é importante
destacar aqui que todas as minhas avaliagbes tém 0 mesmo peso,
independentemente do que eu estiver avaliando, vai ter o mesmo valor
(Educador A, 2023).

Basicamente s&o as provas, as avalia¢des individuais (Educador B, 2023).

O principal instrumento que eu uso hoje € a avaliagdo, prova escrita
individual sem consulta, sem calculadora (Educador C, 2023).

Eu avalio: provas escritas e individuais (Educador D, 2023).

Os relatos apresentados pelos educadores, demonstram que a “prova” ainda
€ um dos instrumentos predominantes na avaliacdo da aprendizagem dos
estudantes. Porém, destacamos que € necessario verificar se a mesma cumpre sua
funcdo de “avaliar” ou, entdo, como meio para classificar a aprovagdo ou
reprovacdo. Contudo, em determinadas situacbes, € possivel observar uma
modificacdo singela na estratégia avaliativa, como a exemplificada no relato do

Educador B ;

Os trabalhos: alguns trabalhos no grupo e alguns trabalhos na forma
individual. Trabalho também considerando a plataforma Khan Academy.
(Educador B ,2023)
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Algumas respostas dos entrevistados destacaram diferentes praticas de
avaliacdo, centradas principalmente na realizagdo de trabalhos pelos estudantes.
Porém, o Educador B introduz a inclusdo das TDCIs, relacionando-as ao trabalho de
atividade avaliativa. O referido educador mencionou a diversidade de trabalhos
realizados, tanto em grupo quanto individualmente, incluindo atividades na
plataforma digital Khan Academy. Este contexto, ressaltado por Cerbino (2020),
indica uma iminente transformacéo nas praticas educacionais.

No proximo topico, abordaremos a importancia do uso das TDICs na
aprendizagem, que se revela como um elemento essencial e que se alinha as

avaliacbes diagndstica, cumulativa e formativa.

6.3 Matematica Digital: O Potencial das TDICs na Aprendizagem

A insercdo das TDICs no ensino da Matematica proporciona o envolvimento
dos discentes e recursos didaticos para propiciar a aprendizagem. Cerbino (2020)
afirma que o uso das TDICs pode contribuir para a reducdo da taxa de evaséo
escolar ao propiciar experiéncias de aprendizado mais imersivas e adaptadas as
necessidades especificas de cada estudante. Conforme apontado pelo Educador B,
a utilizacdo da plataforma Khan Academy, recurso inexistente em sua época,
assemelha-se a um jogo de exercicios on-line: “O uso da plataforma Khan Academy
que é um recurso que nao tinha na minha época, € tipo um jogo de exercicios on-
line (Educador B, 2023).

Na contemporaneidade digital, a integracdo de tecnologias digitais nos
processos educacionais, incluindo plataformas de aprendizagem on-line, aplicativos
educativos e recursos multimidia, desponta como um potencial de transformacéo no
ensino de Matematica, conferindo maior interatividade e dinamismo. O emprego das
plataformas digitais tem sido um auxilio significativo no processo de ensino,
conforme evidenciado nos relatos dos educadores A, B, C e D. Estes descrevem a

Khan Academy como uma das ferramentas mais utilizadas.

Faco recomendacfes na Khan Academy, que é uma plataforma que vem
nos ajudar a trazer exercicios que, muitas vezes, ndo conseguimos
trabalhar em sala de aula. Ele traz coisas bem interessantes, de uma forma
diferente de como vocé aborda determinado conteddo, porque na
matematica tem, as vezes, formas diferentes de vocé resolver o mesmo
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exercicio, e essas abordagens, talvez para o estudante, sejam mais praticas
daquela forma (Educador A, 2023).

Outra ferramenta é a Khan Academy, que é uma plataforma de exercicios
usada como trabalho na disciplina, mas que eventualmente também acaba
reforcando alguns conceitos com o estudante que percebe que tem alguma
dificuldade, podendo, entdo, ali, acessar videos que vao dizer para ele
como é que faz aquele exercicio que ele ndo esta conseguindo fazer, ndo
entendeu direito (Educador B, 2023).

Uso muito a ferramenta Khan Academy, que é a plataforma digital onde o
estudante acessa conteldos personalizados, recomendados por mim. Eles
fazem questdes aleatérias (Educador C, 2023).

Ao compreender o uso das TDICs, o Educador A relata que faz
recomendacdes na Khan Academy, plataforma que o auxilia a abordar exercicios
gue, por vezes, ndo sao viaveis de serem trabalhados em sala de aula. Ele destaca
a diversidade de abordagens proporcionadas pela plataforma, enfatizando que na
Matematica ha diferentes formas de resolver um mesmo exercicio, o que pode tornar
a compreensdo mais pratica para os estudantes. Por sua vez, o Educador B
menciona a Khan Academy como uma ferramenta que ndo apenas é utilizada como
trabalho na disciplina, mas também reforca conceitos para estudantes que
identificam dificuldades. Ele destaca a possibilidade de acesso a videos explicativos,
0s quais auxiliam os estudantes na compreensdo de exercicios que encontram
dificuldades em resolver.

Jéa o Educador C relata o uso frequente da ferramenta Khan Academy, onde
0s estudantes tém acesso a contetudos personalizados e recomendados por ele,
além de realizarem questdes aleatérias. Estes relatos demonstram como a utilizacéo
das tecnologias digitais, em particular a Khan Academy, estd se tornando uma
pratica comum e valorizada no contexto educacional, proporcionando novas
abordagens e recursos para o0 ensino e aprendizagem da Matematica.

Entretanto, para que a inser¢gdo das TDICs no ensino de Matematica seja
efetiva, € imprescindivel superar diversos desafios. Primeiramente, destaca-se a
necessidade de capacitagdo dos educadores, 0s quais devem estar aptos ndo so a
utilizar as ferramentas tecnoldgicas disponiveis, mas também a integra-las de
maneira pedagogicamente eficaz em suas praticas educativas. Cerbino (2020)
ressalta a importancia da formacédo continua dos educadores, salientando que a
familiaridade com as TDICs e a compreenséo de suas potencialidades e limitagdes

Sao essenciais para maximizar seu impacto positivo na aprendizagem.
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Outro desafio importante é garantir que todos os estudantes tenham acesso
equitativo as tecnologias educacionais. As disparidades no acesso a tecnologia
podem ampliar as desigualdades educacionais, comprometendo a eficacia das
estratégias de ensino baseadas em TDICs. Cruz Junior (2018) enfatiza a falta de
politicas publicas e iniciativas institucionais que promovam a inclusao digital,
assegurando que todos os estudantes, independentemente de seu contexto
socioeconémico, possam beneficiar-se das oportunidades de aprendizagem
proporcionadas pelas tecnologias digitais.

Além da questdo do acesso, a qualidade e a relevancia dos recursos
educacionais digitais também sdo necessarias. E fundamental que os materiais e as
ferramentas tecnoldgicas estejam alinhados com o0s objetivos curriculares e as
dificuldades especificas dos estudantes. Messias e Fonseca (2016) apontam para a
necessidade de uma curadoria cuidadosa dos recursos digitais, garantindo que eles
sejam ndo apenas tecnicamente adequados, mas também pedagogicamente
valiosos. Podemos ver que os Institutos Federais, como o IFFar, também valorizam
0 uso de tecnologias educacionais como ferramentas de apoio ao ensino. Essas
tecnologias incluem recursos audiovisuais, plataformas virtuais de aprendizagem,
simuladores, laboratérios virtuais e outros recursos que enriguecem as praticas
pedagogicas e permitem uma maior flexibilidade e personalizacdo do processo de
aprendizagem.

A avaliacdo da aprendizagem em ambientes educacionais enriquecidos por
TDICs também apresenta desafios especificos. Como podemos perceber nos relatos

dos educadores A e D, essa tecnologia ja integra suas praticas avaliativas.

A Khan também ajuda, pois eles podem fazer no horéario que quiserem. Isto,
muitas vezes, facilita bastante, esta forma acaba sendo um instrumento de
avaliacdo para o educador (Educador A, 2023).

Costumo avaliar também atividades propostas e desenvolvidas na
plataforma Khan Academy (Educador D, 2023).

Ao mencionar que a plataforma Khan Academy também contribui para a
avaliacdo, o Educador A ainda esclarece que os estudantes podem realiza-la no
horario que desejarem, 0 que muitas vezes facilita. Essa modalidade acaba se

tornando um instrumento de avaliagdo para o educador. Por sua vez, o Educador D
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relata utilizar a plataforma Khan Academy para avaliar atividades propostas e
desenvolvidas no ambiente virtual.

A integragcdo das TDICs no ensino da aprendizagem oferece uma
oportunidade impar para enriquecer o processo educativo, tornando-o mais alinhado
as demandas da sociedade contemporanea. Contudo, para que esse potencial seja
plenamente utilizado, € necessario um compromisso conjunto dos educadores,
gestores educacionais, formuladores de politicas e a comunidade em geral, no
sentido de superar os desafios associados a capacitacdo do educador, ao acesso a
tecnologia, a qualidade dos recursos digitais e as estratégias de avaliacdo. Ao
enfrentar esses desafios de forma proativa, € possivel construir um futuro
educacional em que a Matematica seja ensinada de maneira mais eficaz, envolvente
e inclusiva.

O potencial das TDICs para transformar o ensino de Matemética reside na
sua capacidade de proporcionar experiéncias de aprendizagem personalizadas e
adaptativas. Cruz Junior (2018) enfatiza a importancia de um modelo de
recuperacdo paralela que se apoie em recursos tecnoldgicos para fornecer um
suporte mais focado e individualizado aos estudantes. Esta abordagem permite uma
mediacdo mais precisa nas areas em que os estudantes apresentam dificuldades,
otimizando o processo de recuperacao e fortalecendo a compreensdo matematica.
Uma das maneiras de recuperar € através do refazer e da pratica, conforme relatado

pelo Educador C em relagdo ao que a plataforma digital pode proporcionar.

A Khan Academy sempre gera 4 perguntas aleatérias diferentes para todos
os estudantes. Eles podem fazer na primeira vez e acertar 25%, eles podem
errar as 4 questdes. (...) A plataforma tem uma video aula, explicando a
solucdo de cada questdo detalhada. Tem o passo a passo da resolucdo
individualizada, que sdo 6 etapas. O estudante vai clicando e vai
desbloqueando (Educador C, 2023).

7

No relato do educador C, é apresentada uma visdo geral sobre como as
questdes sao disponibilizadas na plataforma, esclarecendo que a Khan Academy
sempre gera quatro perguntas aleatérias diferentes para todos os estudantes. Além
disso, a plataforma disponibiliza videos explicativos, detalhando a resolucdo de cada
guestdo, com um passo a passo da resolucdo em seis etapas, onde o estudante
pode clicar e desbloquear cada etapa conforme avanca no processo de

aprendizagem.
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Entretanto, a implementacdo efetiva de tecnologias educacionais exige uma
infraestrutura adequada, como j4 dito anteriormente, que ndo somente suporte o
acesso universal as ferramentas digitais, mas também promova um ambiente de
aprendizagem seguro e confiavel. A preocupacdo com a seguranca da informacéo e
a protecdo da privacidade dos estudantes se torna cada vez mais relevante a
medida que a educacédo digital avanca. Assim, a criagdo de politicas e praticas que
assegurem a integridade dos dados e a seguranca on-line torna-se crucial, como
ressaltado por Messias e Fonseca (2016).

Além da infraestrutura tecnolégica, a formacdo do educador representa um
pilar fundamental na integracdo das TDICs ao ensino de Matemética. Os educadores
devem estar preparados para utilizar as ferramentas digitais, a fim de integra-las de
maneira pedagogicamente eficaz em suas praticas de ensino. Cerbino (2020) aponta
a necessidade de programas de desenvolvimento profissional continuo que
capacitem os educadores a explorar o potencial educativo das tecnologias,
estimulando uma abordagem critica e criativa em relacéo a sua aplicacdo em sala de
aula. Como observado no relato do Educador C, a plataforma se torna uma
ferramenta para a recuperacao: “O estudante pode fazer novamente para atingir 0s
100%. Se ele ndo atingir faz novamente. Ele pode repetir quantas vezes quiser até
gue ele consiga entender o conceito e atingir os 100% (Educador C, 2023).

O educador C enfatiza que o estudante pode repetir as atividades na
plataforma quantas vezes forem necessarias para atingir o dominio completo do
contetdo. Esse relato evidencia como a plataforma se torna uma ferramenta
adaptativa e flexivel, permitindo que os estudantes progridam em seu préprio ritmo e
garantindo que todos tenham a oportunidade de atingir o entendimento completo dos
conteudos abordados.

Junior (2018) acentua a importancia de integrar a literatura digital ao curriculo
de Matematica, de forma a cultivar ndo apenas habilidades matematicas, mas
também competéncias digitais que seréo valiosas em diversos contextos da vida. No
entanto, muitas vezes, o0s educandos ndo conseguem compreender essa

importancia, conforme relatado pelo Educador B.

Embora se tenha percebido que os estudantes estédo burlando a tecnologia,
OU seja, uns passam as respostas para os outros. Entdo acaba que o
processo de aprendizagem nao ta acontecendo de forma muito efetiva, isto
me deixa um pouco triste, apesar de ser uma forma bem interessante
(Educador B, 2023).
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Existe também uma preocupacdo expressa pelo educador, quando traz a
observacdo de que os estudantes compartilham respostas entre si, 0 que
compromete a eficdcia do processo de aprendizagem. Este cenario o entristece,
apesar de reconhecer que a tecnologia proporciona uma abordagem interessante. O
relato evidencia um desafio significativo enfrentado na integracdo das TDICs ao
ensino, onde a falta de compreensao ou 0 mau uso por parte dos estudantes pode
prejudicar a efetividade das praticas educacionais digitais.

Além disso, o0 envolvimento ativo dos estudantes no processo de
aprendizagem mediado por tecnologias tem a sua importancia, como mencionam
Cruz Junior (2018), Messias e Fonseca (2016). As estratégias que incentivam a
participagcédo ativa, a colaboracdo e a construgdo coletiva do conhecimento podem
potencializar os beneficios das TDICs no ensino de Matematica. Projetos
colaborativos, jogos educativos, simulacdes digitais e foruns de discussdo séo
exemplos de como as tecnologias podem ser utilizadas para criar um ambiente de
aprendizagem interativo e estimulante.

Por fim, a integracdo das TDICs no ensino de Matematica requer uma
abordagem colaborativa que envolve educadores, estudantes, pais, administradores
escolares e a comunidade em geral. A construcdo de uma parceria efetiva entre
todos os envolvidos no processo educacional € essencial para maximizar o potencial
das tecnologias digitais e para criar um ambiente de aprendizagem que seja ao
mesmo tempo inovador, inclusivo e alinhado as demandas do século XXI.

Portanto, a utilizagdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao
no ensino de Matematica representa uma oportunidade sem precedentes para
enriquecer o processo educacional. Contudo, para que essa integracdo seja bem-
sucedida, € necessario um comprometimento com a formagédo do educador, com a
infraestrutura tecnoldgica e uma abordagem pedagdgica que valorize a
interatividade, a criatividade e a colaboracgéo.

Superando esses desafios, € possivel transformar o ensino da Matematica,
preparando os estudantes para navegar com sucesso ho mundo digital e tecnolégico
em que vivem. Nesse sentido, ao considerarmos as diversas formas de
aprendizagem e suas respectivas recuperacdes, surge uma série de desafios tanto
para os estudantes quanto para os educadores. No préximo topico, serdo abordados
alguns desafios mencionados pelos educadores.
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7 DESAFIOS NA IMPLEMENTACAO DE ATIVIDADES DE RECUPERACAO DE
APRENDIZAGEM NO IFFar - PANAMBI

Ao pensar em desafios na aprendizagem e muito mais na recuperacao da
aprendizagem, do ponto de vista dos estudantes, Esteban (2013) levanta uma
guestao sobre a avaliacdo da aprendizagem investigatoria. Ela situa que a avaliacédo
€ a principal causa do insucesso escolar, atuando como mecanismo de exclusao
social, como mencionado em VAarios contextos aqui nesta pesquisa. Por meio dela,
fica evidente o processo de discriminacdo e exclusdo social, e quem sofre com isso
sdo as criancas da classe econdmica mais baixa, afrodescendentes, entre outros
grupos. O que nao poderia ser muito diferente, ja que a escola € uma instituicdo
social e se enquadra em uma sociedade capitalista e excludente, onde riqueza é
sinbnimo de poder.

A escola é, antes de tudo, um espelho da sociedade, e o conhecimento
transmitido aos seus estudantes se conforma ao sistema capitalista em que vivemos.
E dificil encontrar uma escola com métodos de ensino e avaliacéo que se desvie da
l6gica e dos valores impostos pela sociedade, como hierarquia de relacdes e
respeito aos interesses das classes mais ricas (Luckesi, 2015).

Mas a elaboracdo de propostas de novos caminhos precisa deixar clara que,
nas acles e opcdes atuais, estdo condicionados os modos de vida das geracfes
futuras, caminhos que trazem em si 0s erros e acertos do passado, onde o presente
nao pode prever com precisdo seus resultados futuros (Esteban, 2013). Neste
contexto, € fundamental que a escola ndo apenas modifique a sua forma de
avaliacdo, mas também que a comunidade envolvida se engaje nesse processo.
Ainda hoje, quando se aborda o tema da recuperacdo, € comum associar iSso hdo a
promocéao efetiva da aprendizagem, mas sim a simples recuperagdo da nota, como

evidenciado nas falas dos educadores.

Sabemos da importéncia de ele vir, mas hem sempre o estudante se sente
na responsabilidade de vir. Muitas vezes € imaturo, achando que nao
precisa, que vai recuperar na préxima nota, que aquilo ndo é importante e
gue considera outras coisas como prioridade na vida. (...) Entéo, faz estas
convocacdes. Na maioria das vezes eles vém, mas quando se fala que vai
recuperar a nota, se tém um incentivo a mais, vém com mais vontade
(Educador A, 2023).

Vocé motiva eles usando a nota como uma forma de recuperar, pois assim
eles se sentem mais motivados e tém interesse em aprender. (....) Mais
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eficaz na motivacdo do estudante é a nota, ndo adianta. Tanto usando a
Khan Academy, que te d4 um retorno em nota e por este motivo que eles
gostam de fazer, j& que o mesmo, no final da atividade, gera um nota. (...)
Uma recuperacdo paralela, dizendo que vai valer nota, recuperando uma
nota da prova, por exemplo, com certeza isto motiva a virem participar e
desenvolver as atividades (Educador B, 2023).

O Educador A ressalta a importancia do comparecimento do estudante,
porém, muitas vezes, ele ndo se sente responsavel por comparecer. O Educador B
destaca que a motivacdo mais eficaz para o0 estudante € associada a nota.
Independentemente de se utilizar a Khan Academy, que oferece um retorno em
forma de nota ao final das atividades, ou de se implementar uma recuperacao
paralela que promete a possibilidade de melhorar a nota de uma avaliacdo anterior,
€ notdrio que isso incentiva os estudantes a participarem e se empenharem nas
atividades.

Ao analisarmos as falas dos educadores, percebemos que ha uma
preocupacdo com a falta de comprometimento dos estudantes, que muitas vezes
nao reconhecem a importancia da aprendizagem continua e priorizam a obtencédo de
notas em detrimento do desenvolvimento académico. Além disso, ressalta-se a
necessidade de estratégias que atuem diretamente na motivacdo dos estudantes,
seja por meio de retornos em forma de nota ou pela oferta de oportunidades de
recuperacéo que impactem diretamente em seu desempenho avaliativo.

O debate em torno da eficacia da recuperacdo da aprendizagem é discutido
por Messias e Fonseca (2016), que levantam questionamentos sobre sua real
efetividade versus sua possivel caracterizagdo como um mito. A observacdo de que
muitos estudantes n&o participam das recuperacdes paralelas destaca as
dificuldades em adotar praticas educacionais adaptativas que transcendam a mera
recuperacdo de notas ou conteudo. Esta reflexdo evidencia a necessidade de
compreender as causas subjacentes das dificuldades dos estudantes e de oferecer
estratégias personalizadas para promover uma aprendizagem significativa. Nos
relatos dos educadores séo revelados diversos desafios relacionados a adeséao dos

estudantes as atividades de recuperacéo e a promocéao efetiva da aprendizagem:

E dificil essa conscientizacdo dos estudantes para virem recuperar a
aprendizagem, a defasagem que tém (Educador A, 2023).

O desafio € a falta de interesse dos estudantes em realmente aprender
aquilo que eles ndo entenderam durante as aulas, por si s6, pelo
conhecimento apenas (Educador B, 2023).
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O principal desafio que se tem hoje é quando o estudante ndo vem, mesmo
guando chamamos a partir de uma convocacédo. Ele assina o termo e o
mesmo ndo vem (Educador C, 2023).

O maior desafio encontrado é ter a participacdo, o envolvimento e o
comprometimento do estudante nas atividades propostas (Educador D,
2023).

Os educadores falam sobre a dificuldade em conscientizar os estudantes
sobre a importancia da participacdo em atividades de recuperacéo para superarem
suas defasagens na aprendizagem. Outro fato apontado € o desafio representado
pela falta de interesse dos alunos em verdadeiramente compreender aquilo que nao
entenderam durante as aulas, ressaltando a necessidade de motiva-los para além
do mero acumulo de conhecimento.

No entanto, alguns educadores identificam como principal desafio a falta de
comprometimento dos estudantes, mesmo apds serem convocados e assinarem
termos de responsabilidade, demonstrando a necessidade de estratégias mais
eficazes para garantir a sua participacdo. E para finalizar, um dos maiores desafios,
a obtencéo da participacdo, envolvimento e comprometimento dos estudantes nas
atividades propostas, destacando a importancia de métodos de ensino e abordagens
pedagdgicas que estimulem a motivacdo e o engajamento ativo na aprendizagem.

Dos relatos dos educadores, emergem palavras que descrevem diversos
desafios enfrentados por esses profissionais, tais como a falta de conscientizacao,
interesse, comprometimento e participacéo por parte dos estudantes. Essas palavras
destacam a complexidade e a natureza dos desafios enfrentados pelos professores
no que tange a promoc¢do da aprendizagem e a superacdo das dificuldades dos
estudantes.

Ao abordar a aprendizagem e sua recuperacdo de maneira otimista, destaca-
se a perspectiva de Cardoso (2023), que concebe a recuperagéo de estudos como
uma oportunidade de aprendizagem. Em vez de ser vista apenas como uma
correcdo de deficiéncias, a recuperacdo de estudos pode ser encarada como uma
oportunidade para os estudantes consolidarem e aprofundarem seus conhecimentos
matematicos. Ou seja, o papel do educador é fundamental, pois ele pode orientar os
alunos na identificagéo de lacunas em seu aprendizado, na definicdo de metas de

estudo e no desenvolvimento de estratégias eficazes de aprendizagem. Os relatos
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dos educadores evidenciam desafios enfrentados em relagdo a participagdo dos
estudantes nas atividades de recuperacgéao e reforgco académico.

Podemos dizer que enfrentamos este desafio, em que eles ficam nessa roda
“do pensando”: ah, depois vou recuperar. Depois, ou seja, na proxima
avaliagéo eu recupero, e com isto ndo se comprometem e ndo se dedicam
na primeira chance que eles tém. (...) Te digo que muitas vezes é com
sucesso, mas nao é de todo o processo, pois a outra preocupacao € que
alguns ndo vém para estes reforcos e recuperacéo, e com isto acabam nao
conseguindo passar de ano (Educador A, 2023).

Agora, o fator de maior dificuldade é tentar instigar, desenvolver neles este
interesse de aprender, isso sim é um desafio que sinto. Enfim, como é que
se lida com isso? (Educador B, 2023).

Outra dificuldade é quando a familia ndo atende, dai temos que pedir ajuda.
Temos todo um setor, como a assisténcia estudantil, que se encontra dentro
do IFFar como um apoio. Temos também outras equipes com
psicopedagoga, psicéloga, pessoal da Saude (Educador C, 2023).

Neste olhar, o Educador A destaca a tendéncia dos estudantes de adiarem a
participacdo nas recuperacdes paralelas, prejudicando seu comprometimento e
dedicacdo desde o inicio do processo de aprendizagem. Ele observa que, embora
alguns estudantes tenham sucesso em suas tentativas de recuperacdo, outros
acabam ndo participando das oportunidades oferecidas, o que pode resultar na nédo
aprovacdao ao final do ano letivo. Por sua vez, o Educador B aponta a dificuldade em
motivar os estudantes a desenvolverem um interesse genuino pela aprendizagem
como um desafio significativo. Ele expressa a necessidade de encontrar maneiras
eficazes de lidar com essa questdo e estimular o desejo de aprender nos
estudantes. O Educador C menciona a falta de envolvimento familiar como outra
dificuldade enfrentada. Ele comenta sobre a importancia de buscar apoio adicional,
mencionando recursos disponiveis no IFFar, como a assisténcia estudantil, que
oferece suporte por meio de profissionais como psicopedagogos, psicélogos e
profissionais de saude.

Esses relatos demonstram a complexidade dos desafios enfrentados pelos
educadores na promocéo da participacdo dos estudantes, estimulando o interesse
pela aprendizagem e lidando com questbes familiares que podem impactar no
desempenho académico dos alunos. Essa analise sugere a importancia de uma
abordagem integrada e colaborativa, envolvendo ndo apenas os educadores, mas
também outros profissionais e recursos disponiveis na instituicdo de ensino, para

enfrentar esses desafios de forma mais eficaz.
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Outro aspecto relevante é o envolvimento dos pais e responsaveis no
processo de atendimento individualizado e monitoria realizado na recuperacdo da
aprendizagem. Os pais sao parceiros importantes na educagao de seus filhos e
podem oferecer uma visdo valiosa sobre as necessidades e interesses individuais
dos estudantes. Além disso, 0 apoio dos pais em casa pode complementar o suporte
oferecido pelos monitores na escola, criando um ambiente de aprendizagem
consistente e enriquecedor. Sendo assim, a comunicagao em reunides ou conversas
particulares com os pais dos estudantes é apontada tanto como um desafio quanto
como uma estratégia para lidar com a necessidade de reformulacdo na

aprendizagem dos estudantes.

Temos a reunido de pais, onde se passa como esta o0 estudante e
informamos que quando se vé que o aluno tem dificuldade, ele é chamado
para as recuperac¢des. Procuramos conscientiza-lo sobre os monitores, tem
todas as tercas e quartas de tarde (Educador A, 2023).

Eventualmente, se os estudantes acabam faltando aula, a recuperacdo
paralela, é feito um comunicado aos pais. Isto acontece apés ao conselho
de classe, que tem a reunido com o0s pais, onde se comunica que: “olha, o
seu filho ndo esta vindo nas recuperagbes paralelas”, para que eles tenham
ciéncia disso, pois isto pode refletir no final do ano, no resultado da
disciplina (Educador B, 2023).

A forma mais facil de mediar isso é na reunido de pais, que acontece quatro
vezes ao ano. Explicamos que é dada essa oportunidade ao seu filho, e ele
ndo t4 vindo. (...) Digo também que o apoio da familia é uma ferramenta
muito importante no processo. Muitas familias afirmam dizendo: “n&o, pode
deixar, ele vai estar sempre presente nas préximas aulas de recupera¢do’”, e
ai realmente ajuda e muda bastante o andamento do processo (Educador
C, 2023).

Em uma perspectiva de compreensao acerca da necessidade de intervencdes
para a recuperacdo da aprendizagem, os educadores deixam claro a importancia
das reunides de pais como espagos estratégicos para comunicarem o desempenho
dos estudantes e conscientiza-los sobre a disponibilidade da recuperacdo paralela
como meio de superacdo de dificuldades. Evidencia-se, assim, uma preocupacao
em estabelecer uma interligacdo entre a instituicdo educacional e a familia, visando
fomentar a participagcdo dos alunos. Neste contexto, complementam as
consideragOes anteriores, enfatizando as implicacdes dessa falta de participagéo no
desempenho académico. Ressalta-se também a relevancia da articulagdo com os
pais apos as reunides do conselho de classe, como uma estratégia para assegurar

gue estejam cientes da situagéo e possam colaborar na busca por solug¢des. Por sua
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vez, os educadores reforcam a relevancia das reunides de pais como oportunidades
para esclarecer a disponibilidade e a importancia das recuperacoes paralelas, bem
como a falta de adesdo dos estudantes a essas atividades. Além disso, €
significativo alertar sobre o papel fundamental da familia no sucesso do processo de
recuperacdo da aprendizagem e sobre como 0 apoio dos pais pode exercer uma
influéncia significativa no engajamento dos estudantes. Essas reflexdes enfatizam a
relevancia da colaboracao entre a escola e a familia como um componente essencial
na estimulacdo da participacdo dos estudantes em iniciativas de recuperacao
académica. Os relatos também evidenciam a importancia da comunicacédo eficaz
com 0s pais como uma estratégia fundamental para incentivar o envolvimento dos
estudantes em atividades de recuperacdo. H& ainda a necessidade de envolvimento
de outros departamentos da instituicdo, conforme delineado no PDI, a fim de
oferecer suporte adicional aos estudantes, ajudando-os a alcancarem seus objetivos
educacionais. Essa abordagem reflete uma preocupacdo abrangente em enfrentar
os desafios académicos dos estudantes, integrando esforgos entre familia, escola e

outros setores institucionais.

Outra estratégia é pedir ajuda ao coordenador do curso, pois a coordenacdo
do curso também ajuda bastante. Entdo é o papel do coordenador, como eu
ensino técnico no médio, tentar fazer este resgate para trazer este
estudante de volta e ainda fazer as recuperagfes necessarias para passar
de ano. (...) A equipe da assisténcia estudantil faz esse olhar e tenta fazer
esse acolhimento do estudante para resgatar o interesse, principalmente
para mostrar a importancia de ele estar aqui e ndo desistir dos estudos.
Claro que, antes disso tudo, tem a fala do educador e da Coordenacao
(Educador C, 2023).

A fala do educador aponta a relevancia de uma abordagem integrada e
colaborativa para lidar com as dificuldades dos estudantes e promover seu sucesso
académico. O Educador C menciona a importancia de solicitar apoio ao coordenador
do curso e a equipe de assisténcia estudantil para ajudar a trazer os estudantes de
volta ao engajamento académico e realizar as interven¢des necessarias para sua
progressdo académica. Essa colaboracdo entre educadores, coordenadores de
curso e equipe de assisténcia estudantil demonstra um compromisso coletivo em
oferecer suporte aos estudantes e incentivar seu interesse na educacao,
evidenciando o valor do trabalho em equipe e da abordagem multifacetada na

promocgé&o do sucesso dos estudantes.
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Também ¢é comum que alguns estudantes encontrem dificuldades em
determinadas disciplinas. Nesse sentido, a recuperacdo da aprendizagem
desempenha um papel importante ao oferecer mecanismos para auxiliar os
estudantes na superacao dessas dificuldades. A recuperacdo pode envolver a oferta
de aulas de reforco, monitorias, atividades complementares e outras estratégias
pedagdgicas diferenciadas, visando proporcionar aos estudantes a oportunidade de
revisar conteudos, aprimorar habilidades e adquirir um melhor dominio nas
disciplinas técnicas. A recuperacdo da aprendizagem pode auxiliar os estudantes a
adquirirem os conhecimentos necessarios para atender as demandas profissionais,
contribuindo para sua formacdo técnica e para a preparacdo para o mundo do
trabalho. Ao fazer a andlise do relato do Educador A, fica clara esta situacdo em que
nem todos os estudantes alcangam os objetivos na aprendizagem: “Claro, eu néo
posso te dizer que € 100%, mesmo porque ndo se consegue atingir todos. Mas
observa-se que tem esta melhora no seu rendimento, quando eles comecam as
atividades propostas (Educador A, 2023).

Conforme o relato do educador A, existe uma melhora no desempenho
académico dos estudantes, especialmente daqueles que estdo participando
ativamente das propostas pedagdégicas sugeridas para a aprendizagem e que muitos
alunos, ao participarem dessas atividades, apresentam uma evolugdo positiva em
seu conhecimento. Embora ele reconheca que tais intervencdes ndo alcancem todos
0os estudantes, ressalta-se a significativa melhora no rendimento daqueles que
participam ativamente das monitorias, tiram duvidas com os educadores e refazem
atividades propostas na plataforma indicada. Esse relato evidencia a eficacia de
estratégias complementares de ensino, além das aulas regulares, na promocao do
aprendizado dos estudantes, destacando a importancia do apoio personalizado e do
uso de recursos tecnolégicos para atender as necessidades individuais dos

estudantes.

Na recuperacdo, algumas vezes se consegue, em outras nao consegue,
isso tudo é muito relativo. E muito particular do estudante sentir a
necessidade de querer mesmo recuperar a sua aprendizagem e sua hota.
Se ele ndo seguir o que a educadora ta dizendo, os conselhos dados, e
para variar, muitas vezes ele ndo segue, pois acha que sabe, nas provas
ele vai sentir (Educador A, 2023).
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O relato do educador apresenta a complexidade do processo de recuperacao
da aprendizagem, que vai além da simples disponibilidade de recursos e
tecnologias. Ele ainda aponta a relevancia do envolvimento ativo do estudante, sua
conscientizacdo sobre a necessidade de melhorar seu desempenho e sua
disposicdo para seguir as orientacbes fornecidas pelos educadores. No entanto,
também h& desafios enfrentados pelos professores na tentativa de motivar os
estudantes a participarem efetivamente do processo de recuperagao, especialmente
guando estes subestimam suas proprias necessidades de aprendizagem e confiam
exclusivamente nas avaliagdes formais para diagnosticar suas deficiéncias.

Outro aspecto relevante na recuperacdo da aprendizagem € o engajamento e
a motivacdo do estudante, como determinado por Rocha (2020). E essencial criar
um ambiente de aprendizagem estimulante, onde o0s estudantes se sintam
motivados e inspirados a participar ativamente das atividades, buscando o
conhecimento. Isso pode ser alcancado por meio da incorporacdo de elementos
ludicos, desafiadores e relevantes no processo de ensino, bem como pela promoc¢ao
de uma cultura de valorizacao do esforco e da persisténcia. Os educadores também
podem incentivar o desenvolvimento de metas pessoais e a celebracdo de
conquistas individuais, cultivando assim um senso de realizagcdo e autoestima dos
estudantes.

E importante esclarecer que a recuperacdo da aprendizagem nio deve ser
vista como um processo isolado, mas, sim, como parte integrante do ensino e da
aprendizagem continuos, sendo uma ideia tanto para o educador como para o
estudante. Desta maneira, os desafios serdo menores no decorrer do ano letivo.
Como mencionado por Silva (2018), € essencial que os educadores adotem uma
abordagem holistica e preventiva, identificando precocemente as dificuldades dos
estudantes e intervindo de maneira proativa para evitar que se tornem obstaculos
significativos para o seu progresso académico.

A abordagem da recuperacdo de estudos pode abarcar a adocédo de
estratégias pedagodgicas distintas, a colaboracdo entre os membros da equipe
educadora e a promocao da participacdo dos estudantes em atividades de
monitoramento e autorregulacéo. Este processo ndo deve perder de vista o foco na
aprendizagem do estudante, conforme ja especificado pelos relatos dos educadores
entrevistados. Este desafio surge no contexto cotidiano da recuperagao, onde se
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busca diferenciar a recuperacdo do conhecimento e a recuperacdo da nota,

reconhecendo que uma esta intrinsecamente ligada a outra.

Tentamos, na maioria das vezes, fazer um equilibrio entre a recuperacao da
aprendizagem e a recuperagdo da nota, sendo o estudante fica num ciclo
vicioso de pensar que se for mal, a educadora vai fazer depois uma
recuperacao para recuperar aquela nota. (...) Para encerrar, digo que
ficamos bem contentes quando ele vem nas recuperacdes, quando ele
participa e vé que é bem importante a sua participacdo neste estudo
oferecido (Educador A, 2023).

Ficamos eternamente buscando formas de tentar motivar e mostrar para
eles que é importante que eles saiam da escola, do ensino médio do curso
técnico, com o minimo do conhecimento matematico possivel (Educador B,
2023).

Logo, os relatos dos educadores refletem a preocupacdo em encontrar um
equilibrio entre a recuperacdo da aprendizagem e a recupera¢do da nota, visando
evitar que os estudantes caiam em um ciclo vicioso de dependéncia das atividades
de recuperacdo para compensar um desempenho insatisfatério. O Educador A
destaca a importancia de os estudantes participarem ativamente das atividades de
recuperacdo, enfatizando que isso pode contribuir significativamente para o
progresso académico. Por sua vez, o Educador B demonstra um esfor¢co continuo
em motivar os estudantes e destacar a relevancia do conhecimento matematico
adquirido durante o Ensino Médio e o curso técnico.

Essas observacdes revelam uma preocupacao dos educadores em promover
a conscientizacdo dos estudantes sobre a importancia do engajamento e da
participacdo ativa no processo de aprendizagem, além de ressaltar a necessidade
de se valorizar o conhecimento adquirido ao longo de sua formacdo académica.
Essa preocupacdo se reflete na abordagem das questdes problematicas
apresentadas em avaliacdes externas, visando aprimorar o conhecimento associado
a essas avaliagbes. Conforme o Educador B (2023), “claro que queremos que eles
também tenham resultados excelentes no Enem e saiam para o mundo do trabalho
pelo menos com o minimo de conhecimento de matematica e l6gica”.

Assim, o educador faz um desabafo e expressa o desejo de que o0s
estudantes obtenham resultados excelentes, como no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), e adquiram, no minimo, um nivel adequado de conhecimento em
matematica e légica, o que vai prepara-los para enfrentar os desafios do mundo do

trabalho. Essas consideracfes sugerem um compromisso dos educadores em
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garantir uma educacao de qualidade, que capacite os estudantes para 0 sucesso
académico e profissional.

Em uma andlise abrangente do que foi discutido até o momento, bem como
das estratégias e desafios apresentados, as abordagens colaborativas e
cooperativas no ensino de Matematica surgem como uma resposta pedagogica as
exigéncias contemporaneas por uma educacdo que nao apenas transmita
conhecimento, mas também promova habilidades socioemocionais, como trabalho
em equipe, comunicacdo eficaz e resolucdo colaborativa de problemas. Essas
abordagens desempenham um papel fundamental na criacdo de um ambiente
educacional que capacite os estudantes para os diversos desafios do mundo atual.
Como destacado por Rocha (2020), a eficacia da recuperacao paralela em contextos
educacionais serve como catalisadora para o reforco dos conhecimentos e
habilidades dos estudantes, promovendo uma comunidade de aprendizagem
engajada e solidaria.

A implementagdo de metodologias colaborativas no ensino de Matematica
enfrenta desafios significativos, como aponta Freire (1996), um dos mais influentes
pensadores da educacdo, que enfatizou a importadncia da construcédo coletiva do
conhecimento e do didlogo como ferramentas pedagoégicas fundamentais. O IFFar,
(2020-2026) implementou um projeto pedagdgico inovador para o curso técnico, que
incorpora estratégias colaborativas e projetos interdisciplinares, reconhecendo que o
aprendizado efetivo em Matemética demanda mais do que a absorcao de férmulas e
algoritmos. Além disso, a tecnologia pode desempenhar um papel significativo na
facilitacdo das abordagens colaborativas e cooperativas, como apontado por varias
fontes (Rocha, 2020; IFFar, 2020-26), oferecendo plataformas que permitem a
interacdo remota, o compartiihamento de recursos e a realizacdo de projetos
conjuntos.

Dessa forma, diante de cada desafio, emergem estratégias que podem ser
fundamentais no processo de aprendizagem, especialmente no contexto do
atendimento individualizado e da monitoria, conforme abordado por Rizzo (2020) e
pelos educadores entrevistados. Essa abordagem envolve o fornecimento de
suporte personalizado a cada estudante, levando em consideracdo suas
necessidades especificas de aprendizagem. Por meio de sessées individuais ou em
pequenos grupos, os monitores podem identificar lacunas no conhecimento do

estudante, oferecer explicacdes adicionais e propor atividades de refor¢co para ajuda-
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los a superarem suas dificuldades. Essa interacdo proxima e personalizada nao
apenas melhora a compreensao dos conceitos matematicos, como também promove
a confianca e a autoestima dos estudantes.

Portanto, as praticas de ensino adaptativas desempenham um papel
importante na recuperacdo da aprendizagem, como mencionado por Cerbino (2020).
Essa abordagem envolve a adaptacdo do ensino as necessidades individuais de
cada estudante, utilizando uma variedade de recursos, estratégias e tecnologias
para tornar o processo de aprendizagem mais acessivel e significativo. Por exemplo,
os educadores podem oferecer diferentes niveis de dificuldade em atividades e
tarefas, fornecer feedback personalizado e utilizar ferramentas digitais para
acompanhar o progresso do estudante ao longo do tempo.

ApoOs a analise das dificuldades enfrentadas pelos educadores, surgiram duas
abordagens adicionais que merecem ser discutidas nesta pesquisa e que também
foram consideradas desafiadoras no contexto do ensino de Matematica: o
conhecimento prévio dos estudantes e a aplicagdo pratica na resolucdo das
atividades. Estes temas serdo abordados no proximo topico, estabelecendo, assim,
uma continuidade na investigacdo das questdes desafiadoras enfrentadas pelos

educadores no processo de ensino e aprendizagem da disciplina.

7.1 Conhecimentos Prévios e a Prética

Uma das dificuldades enfrentadas tanto pelo corpo educador quanto pelos
estudantes € a caréncia de conhecimentos prévios, os quais foram desenvolvidos
em anos anteriores. Essa deficiéncia representa um obstaculo significativo tanto
para o educador, ao planejar suas estratégias de ensino, quanto para o estudante,
gue se encontra desorientado durante o processo de aprendizagem. Para lidar com
essa questdo, torna-se imperativo realizar uma avaliacdo diagnostica, por meio da
qual seja possivel identificar os conhecimentos prévios que os estudantes possuem
acerca do conteudo proposto. Segundo Luckesi (2018), a fungcdo primordial da
avaliacdo é diagnosticar a situacao de aprendizagem, visando subsidiar a tomada de
decisBes com o intuito de aprimorar a qualidade do desempenho dos estudantes.

No contexto da préatica educacional, a avaliacdo diagnostica € compreendida
como uma medida que visa identificar as dificuldades e habilidades individuais dos

estudantes, podendo ser aplicada no inicio e ao longo do processo de ensino e
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aprendizagem (Hoffmann, 1993). Contudo, durante entrevistas realizadas com
educadores de Matemética do IFFar, evidenciou-se que um dos desafios
predominantes esta relacionado a caréncia de conhecimentos prévios demonstrada
pelos estudantes durante as avaliacdes diagnosticas, o que afeta a assimilacdo dos

conteudos novos a serem abordados.

Que o estudante possa vir no dia que ele ndo tem aula para tirar suas
davidas, ajudando na matematica basica, onde estdo os conhecimentos
prévios para seguir nos estudos (Educador A, 2023).

Caso o estudante ndo saiba, por exemplo, o uso da férmula, ndo tem
conhecimento prévio, logo é necessario fazer uma revisdo em aula
(Educador B, 2023).

A matematica é uma ciéncia, uma area, onde cada contetdo novo tem que
reforgar ou recuperar alguns assuntos |4 do fundamental. Pode ser uma
area que é muito sequencial, pois a matematica precisa de muitos
conhecimentos prévios para poder avancar, entdo, se vocé nao tiver este
conhecimento, vai ficando muito dificil seguir (Educador C, 2023).

Nas abordagens dos educadores, destaca-se a relevancia dos conhecimentos
prévios para o avanco da aprendizagem. Os estudantes sdo incentivados a buscar
esclarecimentos e reforcos em dias sem aula, para superarem as dificuldades,
apesar das explicacdes fornecidas em sala de aula. Isso ressalta a natureza
sequencial da Matematica, onde a compreensdo de cada novo conteudo esta
intrinsecamente ligada aos conceitos anteriores. Portanto, reforcar e recuperar os
fundamentos é importante para o progresso continuo na disciplina.

Em sintese, as respostas demonstram uma conscientizacdo sobre a
importancia dos conhecimentos prévios em Matematica para o sucesso académico
dos estudantes. As estratégias mencionadas refletem o comprometimento dos
educadores em ofertar alguma atividade para efetivar a aprendizagem dos
estudantes. Com a corroboragcdo dos educadores sobre os conhecimentos prévios
dos estudantes, podemos associar que 0s mesmos realizam a avaliacédo diagnostica,
pois ao perceberem fragilidades nas aprendizagens, buscam propor acdes para que
possam retomar 0s conceitos, os calculos, enfim, os conteldos propostos.

Diante da complexidade da construcdo do conhecimento prévio, que resulta
de um processo continuo envolvendo diversas situacbes ao longo da jornada do
individuo, a ideia de substituir conhecimentos antigos por novos na educacédo pode

representar um desafio significativo. Tal substituicdo revela-se ainda mais complexa
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para os estudantes, exigindo abordagens pedagdgicas que reconhegam e integrem
as experiéncias e influéncias acumuladas. Teixeira e Sobral (2010, p. 669) afirmam

que:

Os conhecimentos prévios sdo moldados pelas concepcfes de mundo
individuais, desenvolvidas por meio de interacdes sensoriais, afetivas e
cognitivas, além de influenciadas por crencas culturais, sendo
frequentemente dificeis de substituir por novos conhecimentos.

Isso sugere que os educadores buscam formas de auxiliar os estudantes a
melhorarem sua aprendizagem, considerando os conhecimentos preexistentes e
promovendo estratégias para sua ampliacdo. Uma dessas estratégias inclui a
participacdo ativa dos estudantes, a analise do erro e a realizacdo de atividades
praticas. Como podemos analisar nos relatos abaixo, fica evidente a temética da

participacdo dos estudantes.

Uma coisa bem interessante que aconteceu e que chamou bastante a
minha atenc¢édo foi quando a propria estudante fez a andlise do seu erro. A
aluna do 1° ano, quando fiz a recuperagdo em aula daquele conteudo,
“coisa que nunca tinha acontecido”, ela escreveu do lado de cada questdo o
gue errou, escreveu o que tinha errado. Geralmente é o educador que faz,
de sinalizar para eles (Educador A, 2023).

Mas também, quando o educador identifica que um estudante esta com
muita dificuldade na mateméatica bem basica, ele sugere para ele vir nas
recuperacdes. (...) Estamos sempre avaliando o estudante durante todo o
processo de aprendizagem, claro, em alguns momentos sendo mais
especificos (Educador C, 2023).

Os relatos dos educadores A e C destacam aspectos significativos no
processo de ensino e aprendizagem da Matematica. O Educador A frisa a relevancia
da autocritica por parte dos estudantes, evidenciada quando uma aluna do 1° Ano
realizou uma analise dos proprios erros durante uma atividade de recuperagdo em
sala de aula. Essa atitude, incomum segundo o relato, demonstra um nivel de
reflexdo e responsabilidade pelo aprendizado por parte da aluna.

Por outro lado, o Educador C acentua o mérito da intervencdo pedagodgica
precoce ao identificar estudantes com dificuldades em conceitos matematicos
basicos. A sugestdo para que esses estudantes participem das atividades de
recuperacdo mostra o compromisso do educador em apoiar o desenvolvimento dos
alunos ao longo de todo o processo de aprendizagem, adaptando suas estratégias

conforme as necessidades individuais. Esses relatos evidenciam a variedade de
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abordagens e estratégias adotadas pelos educadores para promover o sucesso dos
estudantes no estudo da Matematica.

Ambos os educadores demonstram uma abordagem reflexiva em relagédo a
pratica pedagdgica, enfatizando a importancia de analisar cuidadosamente os erros
cometidos pelos estudantes nas avaliagbes. Tanto a analise dos erros quanto a
recomendacdo de refazer as questbes incorretas visam orientar e estimular o
desenvolvimento continuo dos estudantes, contribuindo para uma compreensao
abrangente da avaliacdo formativa. Nesse contexto, a avaliacdo formativa engloba a
avaliacdo do progresso da aprendizagem do estudante ao longo do tempo, bem
como a analise da eficacia das atividades propostas pelo educador, permitindo
verificar se 0s objetivos e metas educacionais foram alcancados.

A prética de analise das avaliacdes possibilita uma compreensdo mais
aprofundada do uso da avaliacdo formativa, a qual promove a aprendizagem e o
desenvolvimento do estudante e do educador em oposicdo a avaliacdo tradicional,
que visa aprovacao e reprovacao (Freitas; Forster, 2016). Ainda, segundo Hoffmann
(1993), a avaliacdo formativa € desenvolvida em beneficio do educando e se da
fundamentalmente pela proximidade entre quem educa e quem € educado.

Essa perspectiva de uma avaliacdo mais formativa representa o ponto de
partida para estabelecer uma relacdo dialdgica de trocas, discussdes e
experimentacfes entre estudantes e educadores, o0 que possibilitara uma
compreensao progressiva dos desafios na aprendizagem mateméatica. No entanto,
também podemos observar, no relato do Educador A, a presenca de um viés na
avaliacdo mediadora: “Levo para as avaliacdes essa preocupacao de procurar ver se
o estudante compreendeu ou ndo o conteudo” (Educador A, 2023).

Ao ressaltar a importancia da avaliacdo do entendimento dos estudantes em
relacdo ao contetudo estudado, o educador reforgca que considera o processo de
aprendizado do aluno, realizando uma mediacdo para verificar o nivel de
compreensao alcangado. Nessa concepcéo, é presumivel entender que a avaliacdo
mediadora visa cumprir o papel de levar o estudante a aprender, a fim de identificar
e detectar suas dificuldades no processo de ensino e aprendizagem e seu
desempenho. Dando-lhe, assim, oportunidades para avancar na aprendizagem e
construir seus conhecimentos para que possa interagir ativa e continuamente em
sala de aula em relacdo aos diferentes conteudos, tornando-o capaz de

compreender e corrigir os seus proprios erros (Peixoto, 2020).
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E possivel observar que as modalidades avaliativas e metodoldgicas,
utilizadas no contexto escolar, sdo responsaveis por influenciar os niveis de
aprendizagem dos estudantes, trazendo resultados positivos para as situacdes de
ensino e aprendizagem, e também negativos, levando a resultados como o
abandono escolar, o atraso escolar, o subdesenvolvimento académico e o insucesso
(Hoffmann, 1993). Desse modo, as praticas democraticas em todas as instancias
das politicas educacionais surgem ndo apenas com o0 objetivo de sinalizar o
progresso do estudante, mas também de oferecer subsidios para o seu processo de
superacao de dificuldades, proporcionando meios de reflexdo sobre as praticas e o

proprio ato de refazer, assim como citado nos relatos dos educadores:

J& que na matematica é importante refazer, para compreender, sintetizar e
aprender (Educador B, 2023).

E no exercitar que eu acredito muito, pois a matematica se aprende no
fazer. Tem que treinar, pegar e fazer as questdes. Nao é s6 tu fazer nos
aplicativos ou plataformas, tem que fazer calculos a punho (Educador C,
2023).

Os educadores B e C enfatizam a importancia de refazer os exercicios de
Matematica como uma estratégia eficaz para compreender, sintetizar e assimilar o
contetudo. Além disso, o Educador C destaca a relevancia de realizar calculos
manualmente antes de recorrer a aplicativos ou plataformas digitais. Essas
abordagens ressaltam a importancia ndo apenas de realizar os célculos, mas
também de revisitar e praticar as atividades fornecidas em sala de aula e as tarefas
de casa.

Portanto, dentro desses principios, a busca pela emancipa¢do educacional
pressupbe uma abordagem problematizadora e emancipatoria, que engloba o
desenvolvimento das habilidades necessarias para criar as condigdes que propiciem
a transformacé@o dos processos e das estruturas sociais, culturais, econdmicas e
politicas (Freitas; Forster, 2016).

Nesta percepcédo, a avaliacdo emancipatéria corresponde a uma abordagem
avaliativa no continuo processo de ensino-aprendizagem, que requer que O
educador acompanhe a evolugdo das produgbes dos estudantes. Por meio do
acompanhamento realizado pelo coletivo de educadores das disciplinas que
compdem cada area do conhecimento, € construida uma opinido que deve refletir o

resultado do desempenho dos estudantes ao final de cada periodo.
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Os relatos dos educadores demonstram uma abordagem pedagdgica que
busca meios eficazes para promover a aprendizagem e o crescimento académico.
Essa perspectiva pedagogica evidencia 0 compromisso com uma educacdo mais
participativa, colaborativa e centrada no desenvolvimento integral dos estudantes,
pois, para estabelecer critérios adequados de avaliacdo, é importante analisar todo o
processo de ensino e aprendizagem e refletir sobre os objetivos e contetudos
propostos. A avaliagdo precisa ser clara e coerente com 0s conteddos e objetivos
apresentados, utilizando diferentes instrumentos e métodos para verificar os
conhecimentos adquiridos, respeitando o tempo de aprendizagem de cada
estudante.

O educador deve revisar a sua abordagem avaliativa dentro de uma
perspectiva que considera a pratica e a analise do erro, levando em conta
informacdes e conhecimentos trazidos pelas familias, religido, cultura e outros
aspectos relevantes. Nesse sentido, a pratica da avaliagcdo precisa ser
constantemente revisada, testada e avaliada, uma vez que a maioria dos estudantes
pode nao ter desenvolvido inicialmente essa caracteristica de pratica e analise das
atividades propostas. Somente assim podemos proporcionar um maior crescimento
e desenvolvimento do estudante, contribuindo para a construcdo de sua
personalidade (Vasconcellos, 1998).

Dessa forma, o desafio relacionado a pratica ou a revisdo de algumas
atividades para alcancar uma compreensao mais abrangente do conhecimento
surge como uma preocupacao expressa nos relatos dos educadores entrevistados.
Uma abordagem centrada na pratica ndo apenas facilita uma compreensdao mais
aprofundada dos conceitos matematicos, como também promove o engajamento e a
motivagdo dos estudantes, tornando o processo educativo mais relevante e
significativo para eles.

Em muitos casos, revisitar os conteudos através da pratica ajuda a
esclarecer pontos obscuros no processo de aprendizagem. A fala de uma aluna do
2° Ano, citada por Meireles (A. L. apud Meireles, 2023, p.6), ilustra esse ponto de

vista do estudante de uma forma positiva:

Esse método me estimula a ndo faltar aula a toa para ndo ganhar 'xiszinho'
e acaba fazendo com que eu pratique mais fazendo os exercicios, porque
com testes, simulados, etc. acaba ndo tendo a obrigacdo de fazer os
exercicios e acredito que, para aprender Matematica, precisa praticar".



116

Essa citagcdo evidencia o reconhecimento por parte dos estudantes da
importancia da pratica na aprendizagem da Matemética. Além disso, os educadores
entrevistados A, B e C demonstram estar cientes dessa situacdo e comprometidos

em melhorar o processo de ensino e aprendizagem.

Quando dou tema, tarefas para fazer em casa, é porque acredito muito que
na matematica se aprende praticando. Tem que praticar, se a gente nao
praticar, ndo vai aprender, portanto, dou bastante tema para eles fazerem
em casa, eles até reclamam bastante disso. (...) Mantenho essa pratica,
para mim, “se aprende praticando”. Como eu digo para eles, é tudo muito
lindo, maravilhoso, a educadora faz no quadro, faz toda a continha e acerta
o resultado, agora quando tem que fazer sozinho, dai ‘ndo sei como fazer,
ndo sei o que fazer, como e o que eu tenho que fazer. Portanto, gosto
bastante dessa pratica, que exercitem o contelldo que aprendeu em casa
(Educador A, 2023).

Claro que tem estudantes que, fazendo uma vez, ja conseguem aprender,
mas nem todos, e a grande maioria, na verdade, precisa da repeticao. (...)
N&o exaustivamente, mas um pouco de repeticdo faz bem para a questéo
da aprendizagem, para gravar a forma, o método, aprendendo como se faz.
(...) refazer e aprender novamente as atividades, jA& que na matematica é
importante refazer (Educador B, 2023).

Nesse momento, acho que é bem importante falar que utilizo a metodologia
de deixar o estudante repetir tantas vezes ele quiser, até atingir os 100% do
conhecimento daquele exercicio (Educador C, 2023).

O bloco de narrativas, apresentado acima, mostra que o foco para a retomada
da aprendizagem esta voltado para a dos exercicios. O entendimento apresenta dois
vieses, ou seja, por um lado podemos analisar que o caminho direcionado pelos
entrevistados leva para a recuperacdo da aprendizagem, para a pratica dos
exercicios, para a repeticdo, como ilustra o Educador C. Porém, precisamos ter
cuidado ja que, em algumas vezes, a “repeticao” pode ser mecanica e nao ocorrer
realmente a internalizacdo do significado do que esta sendo proposto. Por outro
lado, o educador € o sujeito que desenvolve a mediagéo entre os estudantes e o que
esta sendo estudado, possibilitando a (re)construcdo de novos conhecimentos,
motivando os estudantes na resolugéo de problemas em sala de aula para que eles
sejam sujeitos protagonistas do seu proprio conhecimento.

O Educador A enfatiza a importancia da pratica constante, de fornecer
tarefas para serem realizadas em casa, pois acredita que é praticando que se
aprende. No entanto, as tarefas extraclasses precisam ser organizadas de maneira
gue ndo se tornem exaustivas para os estudantes, especialmente para o Ensino

Médio Integrado, que ja possui uma carga horaria maior que o Ensino Médio normal.
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O Educador B ressalta que, embora alguns estudantes possam aprender com uma
Unica tentativa, a maioria necessita da repeticdo para consolidar o conhecimento.
Além disso, enfatiza que a repeticdo moderada é benéfica para a aprendizagem,
ajudando os estudantes a memorizar os métodos e procedimentos necessarios para
resolver problemas matematicos.

Prosseguindo, retomamos o recorte da narrativa do Educador C, que
menciona explicitamente sua metodologia de permitir que os estudantes repitam os
exercicios quantas vezes forem necessarias até alcancarem um dominio completo
do contetudo. Essa abordagem enfatiza a importancia da pratica deliberada e da
repeticdo controlada como estratégias para aprofundar o entendimento e promover a
aprendizagem significativa dos estudantes.

Em sintese, as entrevistas conduzidas com os educadores ressaltam a
valorizacdo da pratica e da repeticdo como elementos fundamentais no processo de
ensino e aprendizagem da Matemética. Tais estratégias refletem um
comprometimento em proporcionar aos estudantes as oportunidades e recursos
necessarios para o desenvolvimento de suas habilidades matematicas. Ao
implementar atividades ou exercicios de reforco, sdo obtidas informacdes relevantes
sobre o nivel de compreensdo do estudante, possibilitando a identificacdo e
abordagem de eventuais dificuldades.

E outra coisa que eu considero ser bem importante, que ja falei
anteriormente, € a questdo de praticar, de fazer e refazer o exercicio, de
pegar um exemplo similar que a educadora colocou, ir 14, fazer, ndo igual!!
Muitas vezes acaba s6 copiando ou fazendo s6 uma copia (Educador A,
2023).

Ja que na matematica € importante refazer, para compreender, sintetizar e
aprender (Educador B, 2023).

Ao analisar as falas dos educadores entrevistados, observa-se a
convergéncia de suas percep¢gfes em relacdo a importancia da pratica e revisdo
continua no processo de aprendizagem. O Educador A salienta a necessidade de os
estudantes se engajarem ativamente na resolucdo dos exercicios, destacando a
importancia de ndo apenas reproduzir os exemplos fornecidos, mas sim buscar
compreender 0s conceitos por meio da pratica e da reflexdo sobre os erros
cometidos. A énfase na necessidade de realizar atividades similares as propostas

pela educadora, porém com abordagens individuais e ndo apenas copiadas,
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evidencia a compreensdo da importancia do exercicio como instrumento de
aprendizado efetivo. Por outro lado, o Educador B reforca a mesma ideia,
ressaltando o papel essencial da pratica na disciplina de Matemética, onde o ato de
refazer os exercicios € crucial para a compreensdo, sintese e aquisicdo de
conhecimento. Ambos o0s educadores demonstram concordancia quanto a
necessidade de os estudantes se envolverem ativamente na pratica e revisao dos
exercicios como meio fundamental para o processo de aprendizagem significativa,
especialmente em disciplinas que demandam compreensao conceitual profunda,
como a Matematica.

Neste sentido, entre as varias estratégias utilizadas na recuperacdo da
aprendizagem, logo se destaca o estudo da andlise do erro, frequentemente
realizado na devolutiva das avaliacdes, seja individualmente, em grupos ou na
correcdo das questdes na lousa pelo(a) educador(a). Conforme salientado por
Luckesi (1999), o uso do erro como fonte de virtude requer uma superacao da
problematica identificada, de forma que a situacdo seja resolvida. Dessa forma,
pode-se afirmar que o conhecimento € reconstruido ou reorganizado a partir da
analise do erro.

Para que o erro seja utilizado como fonte de virtude ou de crescimento, faz-se
necessaria uma efetiva verificacdo, a fim de identificar se estamos diante do erro
propriamente dito ou diante de uma valorizacdo preconceituosa de um fato e de
esforco. Além disso, é preciso compreender a constituicdo (como é esse erro?) e a
origem do erro (como emergiu esse erro?), de forma a supera-lo, 0 que podera
trazer beneficios significativos para o crescimento (Luckesi, 1999).

E nessa perspectiva que a recuperacido da aprendizagem se insere, uma vez
gue nado se trata apenas de julgar o erro do educando, mas de analisar 0s erros
cometidos em avaliacdes e trabalhar a aprendizagem a partir deles, aprimorando o
conhecimento do educando para a sua insercado no meio social e no mundo do
trabalho. Para Ambrdsio (2013), a analise do erro auxilia o educador a compreender

0 estudante e sua aprendizagem.

[...] os estudantes olham e vao folhando o caderno e acham que eles estdo
estudando. No entanto, infelizmente, na matematica isso ndo cabe, ndo
serve, ele tem que sentar e tentar fazer o exercicio, tem que praticar, nem
gue seja um exemplo que a educadora fez, tem que descobrir a resposta e
tentar fazer novamente o desenvolvimento, pois assim vai para frente,
descobrindo onde ele realmente tem dificuldade. Ambrésio (2013, p. 1077)
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O educador ressalta a importdncia da pratica ativa dos estudantes na
resolucdo dos exercicios, evidenciando que uma abordagem passiva, como
simplesmente revisar o caderno ou folhear as péginas, ndo constitui um método
eficaz de estudo, sobretudo no contexto da disciplina de Matematica. Ele enfatiza a
necessidade de os estudantes confrontarem suas dificuldades ao tentar reconstruir
seu entendimento a partir da andélise dos exercicios revisados. Ele argumenta que os
estudantes precisam se dedicar em fazer os exercicios, mesmo que seja recriando
exemplos previamente resolvidos pela educadora. Além disso, ressalta a importancia
de tentar resolver os problemas sem olhar as respostas, pois essa pratica €
essencial para o aprendizado.

Considerando a pesquisa de Ambrosio (2013), somente a partir do século XX
foi possivel trabalhar com a analise do erro do estudante. Anteriormente, o erro era
visto como uma fonte de vergonha para o estudante, pois era indicativo de fracasso
na aprendizagem. Nesse sentido, a analise do erro surge como uma oportunidade
de analisar quanto o estudante compreendeu no processo de ensino e
aprendizagem e identificar pontos que precisam ser reforcados para uma maior
apropriacdo do conhecimento (Ambrésio, 2013). Essa abordagem também implica
em um resgate da importancia do erro na aprendizagem, que deixa de ser algo
indesejavel e passa a ser parte integrante do processo de aprender, revelando o
pensamento do estudante e possibilitando ao educador compreender como 0s
estudantes se apropriam de um determinado conhecimento matematico.

De acordo com Ambrésio (2013), a Matematica foi uma das primeiras
disciplinas a adotar a analise do erro como uma estratégia de ensino para facilitar a
compreensao do raciocinio matematico. Por meio dessa abordagem, busca-se
desconstruir caminhos inadequados para a aprendizagem do conhecimento,
permitindo uma compreensao mais clara das dificuldades do estudante. Assim, a
analise do erro representa um momento importante de aprendizagem para o
educador, pois permite a compreensao do pensamento do aluno e auxilia no préprio
processo de ensino e aprendizagem. A partir destas analises dos relatos dos
educadores entrevistados, fica mais evidente a convergéncia em torno da
importancia do processo de analise de erros como um elemento fundamental no

ensino da matemaética.

Mas fazer um exemplo, praticando o que se aprendeu ou fez, acho isso
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muito importante na matematica. Por eles ainda estarem nessa fase da
imaturidade, ndo compreendem o refazer como sendo importante. (...)
muitas vezes ele ndo consegue recuperar, porque eu volto a dizer, eles ndo
praticam, eles néo repetem, ndo fazem a atividade novamente, entdo ele
acha que sua vida ali na aula, o refor¢o vai ajudar , sim ajuda, mas ele tem
gue praticar em casa, logo ndo consegue (Educador A, 2023).

E no exercitar que eu acredito muito, pois a matematica se aprende no
fazer. Tem que treinar, pegar as questfes, ndo € so tu fazer nos aplicativos
ou plataformas, tem que fazer calculos a méo e depois joga no aplicativo
(Educador C, 2023).

Embora n&o expressem explicitamente essa abordagem, fica claro em suas
declaracbes que eles atribuem grande valor a pratica e a repeticdo no aprendizado
dos estudantes. O educador A realca a relevancia de os estudantes praticarem a
resolucdo de exercicios como uma forma de solidificar o conhecimento adquirido,
especialmente considerando sua fase de imaturidade conceitual. Ele ressalta a falta
de compreenséao por parte dos alunos sobre a importancia de refazer os exercicios,
0 que pode comprometer sua capacidade de aprender. Da mesma forma, o
Educador B enfatiza a necessidade de os estudantes praticarem e repetirem as
atividades, apontando que a falta de pratica pode prejudicar sua capacidade de
compreensao e recuperacdo do contetdo. Por sua vez, o Educador C reforca essa
ideia, argumentando que a aprendizagem da matematica ocorre principalmente por
meio da prética e do treinamento constante, enfatizando o mérito de realizar célculos
manualmente antes de recorrer a aplicativos ou plataformas digitais.

Portanto, as falas dos educadores evidenciam a valorizacdo da pratica e da
repeticdo como estratégias essenciais para o desenvolvimento do aprendizado dos
estudantes, enfatizando a necessidade de uma abordagem analitica em relacdo aos
erros cometidos durante o processo de aprendizagem. O erro, entdo, deixa de ser
indesejavel e passa a ser parte integrante do processo de aprender, revelando o
pensamento do estudante, dando pistas ao educador do que aquele educando
compreendeu. Desse modo, 0 erro constitui-se como um importante momento de
aprendizagem para o educador, pois possibilita a ele compreender como o0s
estudantes se apropriam do conhecimento matematico (Ambrésio, 2013).

Assim, o ensino de Matemadtica, por sua vez, é beneficiado por um processo
de avaliacdo continua e uma abordagem integrada de recuperacdo da
aprendizagem. Através da avaliacdo regular, os educadores podem identificar as
dificuldades no conhecimento, enfrentadas pelos estudantes, e adaptar suas
praticas de ensino para atender as suas necessidades. A recuperacdo da
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aprendizagem permite que os estudantes recebam o suporte adicional necessario
para superar dificuldades especificas e alcancar melhores resultados no
aprendizado da Matematica (Tosta et al., 2009).

Nesse sentido, os estudantes sdo habilitados a progredir em seu proprio ritmo
e a superar dificuldades de forma mais eficiente. Isso nos conduziu ao
desenvolvimento de um produto educacional que incorpora essas teméaticas de
recuperacgdo da aprendizagem, considerando os desafios e estratégias mencionados

pelos educadores.
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8 PRODUTO EDUCACIONAL

A pesquisa de mestrado intitulada "Recuperacao da Aprendizagem no Ensino
de Matematica na EPT - Caminhos (Re)construidos” serviu como base para a
criagdo de um Produto Educacional, materializado na forma de um e-book,
produzido na plataforma Canva, intitulado: Aprender a Reaprender - Recuperagao
da Aprendizagem de Matemética. Este projeto teve como principal propdsito
compartilhar praticas bem-sucedidas e relevantes para a recuperacdo da
aprendizagem no contexto do ensino de Matematica. Para tal intento, foi essencial
integrar os principios da mediacdo do conhecimento cientifico, conforme discutido
por Leite (2018), com a necessidade de combinar conhecimento disciplinar e
pedagogico para atender as demandas do campo educacional.

O material para o livro digital resultou de um processo de pesquisa conduzido
no ambito de Curso de mestrado, no qual foram realizadas entrevistas com 0s
educadores do IFFar. O propésito dessas entrevistas foi direcionado para a
compreensao dos objetivos primordiais estabelecidos em relacdo a legislacéo
brasileira e as politicas internas do IFFar, relacionadas a recuperacdo da
aprendizagem no ensino de Mateméatica. Dessa forma, foram identificadas as
estratégias adotadas pelos educadores, bem como os desafios enfrentados no
contexto dessa prética educativa. Além disso, o processo de elaboracdo do e-book
contemplou a consideracdo de diversos relatos, os quais contribuiram para a
ampliacdo do entendimento sobre o tema de pesquisa, abordando aspectos como
conhecimento prévio e experiéncias praticas dos envolvidos no contexto da
Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

A producéo do e-book como Produto Educacional, derivado da pesquisa de
mestrado sobre a recuperacao da aprendizagem no ensino de Matematica na EPT,
esta fundamentada em principios teoricos destacados por Kaplun (2003) e Zabala
(1998). Esses autores ressaltam a importancia de considerar multiplos aspectos na
producdo de materiais didaticos, enfatizando que estes ndo devem ser meramente
vistos como uma exigéncia burocréatica, mas sim como recursos que devem atender
as condicdes de aplicabilidade e as necessidades do publico-alvo, conforme
ressaltado por Kaplun (2003). Além disso, Zabala (1998) reforca a relevancia de
trabalhar diferentes tipos de conteddo para promover uma aprendizagem

significativa.
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Nesse contexto, ao conceber o produto educacional, é importante integrar os
eixos conceitual, pedagogico e comunicacional de maneira articulada, como
defendido por Kaplun (2003). Esse enfoque implica em escolhas que possam
dialogar com a experiéncia individual do estudante, enriguecendo seu universo de
significagdo e de sentido. No eixo conceitual, o conteudo deve ser atualizado,
fundamentado e apresentado de forma clara e precisa; enquanto no eixo
pedagogico, a metodologia deve ser adequada as caracteristicas do publico-alvo e
as necessidades educativas especificas relacionadas a recuperacdo da
aprendizagem em Matemética. Por fim, no eixo comunicacional, € fundamental
pensar na apresentacdo do material de forma dindmica e atraente, utilizando
recursos visuais e sonoros para facilitar o processo de aprendizagem, conforme
apontado por Kaplun (2003).

Assim, para a elaboragéo do livro eletronico, utilizou-se a plataforma Canva,
conforme mencionado anteriormente. O trabalho incorporou esses principios
tedricos, bem como as estratégias e desafios identificados a partir da andlise da
legislacdo brasileira, das politicas do IFFar e das entrevistas realizadas com o0s
educadores. Essa abordagem multidimensional visa ndo apenas atender aos
objetivos da pesquisa de mestrado, mas também proporcionar uma contribuicdo
efetiva para a pratica educacional na area da Educacéao Profissional e Tecnologica.

O mesmo apresenta sucintamente a apresentacdo da autora e introduz os
objetivos da pesquisa e do proprio e-book, acompanhado por um sumario que visa
organizar as ideias abordadas. Sua estrutura se desdobra em tépicos, incluindo: "A
Recuperacéo da Aprendizagem"; "Legislac&o Brasileira"; "Normativa do IFFar (PDI)";
"Metodologias de Recuperagdo no IFFar"; "Principais Instrumentos de Avaliagcéo
Utilizados"; "Organizacdo das Recuperacfes de Aprendizagem com estudantes”;
"Estratégias Eficazes de Recuperacdo de Aprendizagem”; "Utilizacdo de
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo (TDICs)"; "Atendimento
Individualizado na Recuperacdo Escolar"; "Emprego do Monitoramento na
Aprendizagem”; "Desafios na Implementacdo de Atividades de Recuperacdo de
Aprendizagem em Aulas Atuais"; "Importancia das Praticas e do Conhecimento
Prévio na Aprendizagem Matematica"; "Conclusédo” e "Referéncias Bibliogréaficas".
Além disso, a visualizacdo completa do e-book pode ser conferida no Apéndice F ou
acessada diretamente pelo link. https://encurtador.com.br/quE49.
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A validacdo do Produto Educacional foi realizada pelos préprios educadores
de Matemética do IFFar, além de alguns educadores de Matemética do IFRS,
totalizando 7 participantes. A inclusdo dos educadores do IFRS foi realizada com o
intuito de proporcionar uma visao mais abrangente sobre a aceita¢cdo do e-book fora
do contexto especifico da pesquisa. Assim, podemos confirmar que o produto
educacional teve uma excelente aceitacdo por parte desses educadores também. O
e-book sera disponibilizado como um recurso de acesso livre pelo link

https://encurtador.com.br/guE49, validado e registrado, destinado a ser utilizado

pelos estudantes, educadores e demais profissionais da area de ensino, com vistas
a contribuir para o aprimoramento do ensino de Matemética e para a recuperacao da
aprendizagem dos estudantes.

Na etapa de validacdo, foram empregadas quatro questbes orientadoras,
formuladas de acordo com o modelo disponibilizado pelo Google Forms
(https://docs.google.com/forms/), para conduzir a pesquisa de validagéao, descrita no
Apéndice E. O propésito desta etapa € analisar a aceitacdo do produto por meio das
seguintes perguntas: 1) “Caso queira participar desta validagdo, marque ‘sim’; caso
contrario, marque ‘nao’ e envie”; 2) “Obrigada por participar. Segue anexo o link da
plataforma  do CANVA para que possa  visualizar 0 e-book
(https://lencurtador.com.br/guE49). Caso queira visualiza-lo em formato PDF, sera
enviado por e-mail, juntamente com este formulario”; 3) “O material do e-book é de
facil compreensao?”; 4) “Sobre o e-book: Vocé achou este material atrativo?”; 5)
“Este material foi util para vocé?”; 6) “A linguagem utilizada neste material esta em
consonancia com a finalidade do proprio e-book?”. Além disso, os participantes
foram convidados a deixar algum comentario adicional, se desejassem.

Com base nos dados da pesquisa de validag&o, foi possivel gerar um gréfico
para representar as respostas “sim”, “ndao” e “em parte”. No entanto, dado que todas
as respostas obtiveram uma taxa de 100% para “sim”, apenas um grafico sera

disponibilizado, pois ndo houve variagéo nos resultados.
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Grafico 7 - Representacdo sobre a questao 1: O material do e-book é de facil compreensao?

1 - O Material do e-book é de facil compreensao?

®sm
@ Nao
Em parte

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Como concluséo, o livro digital foi amplamente reconhecido pelos educadores
como um trabalho de boa qualidade. Na udltima questdo, que permitia deixar
observacdes adicionais, foram registradas duas contribuicbes. Ambas destacaram
gue 0 assunto recuperagdo merece “‘mais atengao ao tema, bem como formagdes
pedagogicas e orientagdes aos estudantes e pais” Além disso, foi destacada a
importancia do uso de ferramentas digitais, pela flexibilizacdo dos estudos e
interatividade proporcionada aos estudantes.

Por fim, o trabalho realizado com o produto educacional sobre a pesquisa
envolvendo os educadores foi amplamente aceito pelos préprios educadores
entrevistados, bem como por mais trés educando de outra instituicdo, no caso do
IFRS. O resultado apresentou uma taxa de aprovacdo de 100% nos requisitos
investigados, conforme ilustrado no gréafico. Além disso, foram registradas duas
contribuicbes que oferecem insights relevantes para a pesquisa, que foram as
seguintes: as conclusdes deste estudo destacam a importéancia de uma maior
consideracao pelo tema da recuperacédo na formacéo pedagdgica, bem como nas
orientacdes direcionadas aos estudantes e seus responsaveis. Além disso, a
pesquisa evidenciou a necessidade de desenvolver outras ferramentas digitais para
apoiar o ensino e a aprendizagem da Matematica, devido a flexibilidade oferecida
em termos de horario e local de estudo, bem como pela interatividade que
proporcionam aos estudantes. Essa tematica emerge como significativa nos

contextos educacionais escolares.
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Como conclusdo deste estudo, foi elaborado o produto educacional em
formato de e-book ou seja de uma livro digital, seguindo o modelo disponibilizado
pelo CANVA. Este recurso compila reflexbes e legislagbes relacionadas a
recuperacdo da aprendizagem em Matematica, a partir da perspectiva dos
educadores que atuam no Ensino Técnico Integrado. Destina-se a servir como uma
estratégia de ensino para estimular os estudantes a compreender a importancia e os

desafios relacionados ao tema da recuperacao na disciplina de Matematica.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa de mestrado teve como objetivo analisar os éxitos e

desafios enfrentados pelos educadores na implementacdo da recuperacdo da

aprendizagem no ensino de Matematica em Cursos Técnicos Integrados no Instituto

Federal Farroupilha (IFFar) - Campus Panambi. Para alcangar esse objetivo geral,

foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:

a)

b)

resgatar historicamente as concepcbes de avaliacdo presentes na
legislacéo brasileira: com base nesse proposito, foi possivel identificar as
mudancas ocorridas nha legislacdo brasileira ao longo do tempo,
especificamente com relacéo a Lei n°® 5.692 de 1971. Esta legislacdo, em
seu artigo 14 e inciso 2°, estabeleceu a possibilidade de aprovacédo do
estudante por meio do estudo de recuperacao, representando um marco
nesse contexto. Embora essa pratica fosse aplicada ao final de cada ano
letivo, a LDBEN Lei 9394/96 - também desempenhou um papel
significativo. Bem como o0 seu artigo 24 e os incisos que tratam das
avaliacbes e da recuperacdo da aprendizagem em diferentes niveis de
escolaridade, delineando claramente as responsabilidades de todas as
partes envolvidas no processo educacional;

analisar as diretrizes referentes a avaliagdo nos documentos do IFFar:
neste contexto, € possivel observar que o Instituto esta em conformidade
com o estabelecido no PDI da referida instituicdo, que traz como
diretrizes: as avaliagbes devem ser continuas, realizadas por meio de
atividades que desafiem o estudante; os resultados das avaliacdes devem
servir para avaliar o processo de ensino e de aprendizagem; e durante
todo o itinerario formativo do estudante, deverdo ser previstas atividades
de recuperacao da aprendizagem. Os educadores entrevistados enfatizam
que tanto as avaliagbes quanto as estratégias de recuperacdo estédo
alinhadas com as normativas e diretrizes presentes no PDI. Ademais,
destaca-se a possibilidade de implementacdo de atividades de
nivelamento no inicio do primeiro ano letivo, especialmente na area de

Matematica, com o propésito de equalizar os conhecimentos prévios dos
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estudantes. Essa sugestdo foi apontada como essencial por um dos
educadores entrevistados;

comparar os tipos de avaliacdo no periodo da formacdo académica e na
docéncia: neste contexto, os dados obtidos revelaram que os educadores
entrevistados experienciaram predominantemente avaliacdes baseadas
em provas escritas tradicionais durante sua formagdo académica,
especialmente em cursos de graduacao e pds-graduacdo em Matematica.
Este método de avaliacdo era considerado necessario para verificar o
nivel de compreensao dos conteddos. No entanto, observou-se que, em
disciplinas mais pedagdgicas, eram comuns atividades praticas, como
trabalhos ou debates. Além disso, evidenciou-se que a pratica da
recuperacdo da aprendizagem sempre esteve presente, sendo geralmente
conduzida na forma de monitorias. Assim, essa recuperacao incluia a
realizacdo de uma nova avaliacdo, como uma prova adicional, visando a
melhoria da nota do estudante;

reconhecer as concepcfes dos educadores de Matematica do IFFar -
Campus Panambi sobre recuperacdo da aprendizagem: esta analise
revelou-se fundamental para a pesquisa, uma vez que permite
compreender as metodologias e préaticas adotadas pelos educadores
nesta area de atuacdo. Foi observada que a forma predominante de
avaliacdo adotada é a tradicional, transmitida ao longo das geracoes,
caracterizada por avaliacdes finais ao término de cada semestre,
enquanto que, durante o decorrer do periodo letivo, sdo aplicados
diversos tipos de trabalhos, tais como apresentagfes, pesquisas e
participacdo dos estudantes em sala de aula. Quanto a recuperagédo da
aprendizagem, os educadores destacam trés abordagens mais eficazes:
atendimento individualizado em horarios alternativos, monitoria realizada
por estudantes da propria instituicdo e o uso das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo para o Desenvolvimento (TIDCs), sendo a
plataforma Khan Academy mencionada como exemplo. Os desafios
surgem quando os estudantes ndo compreendem a necessidade da
recuperacéo e acabam por ndo participar das atividades propostas. Como
estratégia, os educadores procuram envolver 0s responsaveis para

conscientiza-los sobre a importancia da participacdo do estudante. Além
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disso, contam com o apoio de outros setores da instituicdo, 0s quais séo
responsaveis por auxiliar os estudantes, juntamente com os educadores,
neste processo de recuperacao;

e) elaborar um e-book com desafios e estratégias relevantes para a
recuperacdo da aprendizagem no ensino de Matematica: a partir dos
resultados da pesquisa, o livro digital foi estruturado de maneira clara e
objetiva, abordando conceitos fundamentais sobre a recuperacdo da
aprendizagem, seus obijetivos, publico-alvo e fundamentacéo legal tanto
em nivel nacional quanto nas diretrizes especificas IFFar. O referido
material apresenta destaques, a partir das entrevistas realizadas, e as
metodologias utilizadas para as avaliagbes, as quais servem como
ferramentas de verificacdo da aprendizagem no ambito do IFFar. Além
disso, serdo abordadas sugestfes de estratégias eficazes para o estudo
da Matematica, identificadas pelos entrevistados, bem como os desafios
comuns enfrentados pelos educadores, que podem servir como alertas e
orientacdes para os estudantes. O livro digital foi estruturado de forma a
fornecer uma visdo abrangente e pratica sobre a recuperacdo da
aprendizagem em Matematica, reunindo tanto aspectos teéricos quanto
orientacdes praticas derivadas da experiéncia dos educadores do IFFar.

A partir das experiéncias relatadas, observa-se uma constante evolucao nas
praticas avaliativas, com a utilizacdo de uma variedade de métodos e estratégias
para atender as necessidades individuais dos estudantes, e percebe-se que 0s
meios ofertados estdo em consonéancia com as legislagdes existentes.

Por fim, a elaboracédo do livro digital, com base nos resultados da pesquisa,
proporcionou uma compilacdo de praticas exitosas e relevantes para a recuperacao
da aprendizagem no ensino de Matematica. Este recurso visa oferecer uma viséo
abrangente e pratica sobre a recuperacdo da aprendizagem, abordando tanto
aspectos teodricos quanto orientacdes praticas derivadas da experiéncia dos
educadores do IFFar. Essas praticas e sugestdes podem servir como guias para
outros educadores, destacando tanto as metodologias eficazes quanto os desafios
enfrentados no contexto especifico do ensino de Matematica.

Observamos que a recuperacdo da aprendizagem esta intrinsecamente ligada
as avaliacdes, e percebemos tanto os beneficios quanto os desafios associados ao

uso das TDICs nesse contexto. Embora as TDICs tenham potencial para promover o
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7

desenvolvimento da aprendizagem, € importante orientar os estudantes, uma vez
que podem perceber essas ferramentas como passiveis de manipulagdo. Como
resultado deste estudo, pude compreender mais profundamente como ocorre a
recuperacdo da aprendizagem no IFFar, o que me auxiliard na orientacdo dos meus
estudantes interessados em ingressar no ensino integrado desta instituicdo. Além
disso, estou mais preparada para oferecer suporte aos estudantes que buscam
orientacao sobre como melhorar suas notas no IFFar.

Diante do exposto, almejamos que este estudo contribua também para
ampliar a reflexdo sobre a recuperacao paralela para os estudantes do Ensino Médio
Integrado ao Técnico Profissional dos Institutos Federais, visando superar as

dificuldades no processo de escolarizacéo.
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APENDICES

Apéndice A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: Recuperagdo da Aprendizagem no Ensino de Matemética -
Caminhos (Des)construidos

Pesquisador Responsavel: Valéria Soares Rodrigues

Endereco: Rua Willy Dietrich, n® 470, Panambi - RS

Telefone para Contato: (55) 997195309

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Maria Rosangela Ramos

Endereco: Instituto Federal Farroupilha, Campus Sao Vicente do Sul — Rua 20 de
setembro, Centro, S&o Vicente do Sul, RS - Brasil

Telefone para Contato: (55) 99962-7124

E-mail: maria.ramos@iffarroupilha.edu.br

IF Farroupilha — Campus Jaguari

Programa de Mestrado em Educacédo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT)
E-mail do Pesquisador Responsavel: valeria.rodrigues@edu.panambi.rs.gov.br

Prezado(a) entrevistado(a),

Vocé estd sendo convidado(a) a participar voluntariamente da pesquisa de
mestrado intitulada RECUPERAQAO DA APRENDIZAGEM NO ENSINO DE
MATEMATICA - CAMINHOS (DES)CONSTRUIDOS, que esta sendo desenvolvida
por Valéria Soares Rodrigues, académica do Curso de Mestrado Profissional em
Educacédo Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional (ProfEPT), do Polo IFFar,
Campus Jaguari, sob a orientacao da Prof.2 Dr.2 Maria Rosangela Ramos.

Antes de concordar em participar desta pesquisa, € muito importante que
vocé compreenda as informacdes e instru¢cdes contidas neste documento. A
pesquisadora respondera todas as suas davidas antes que vocé decida participar.

Objetivo: Analisar os éxitos e desafios educadores na implementacdo da
recuperacdo de aprendizagem no Instituto Federal Farroupilha (IFFar) - Campus

Panambi.
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Metodologia: A presente pesquisa segue uma abordagem qualitativa de
estudo de caso, que ocorrera em apenas uma etapa. Esta etapa consiste em
entrevistar os educadores de Matematica da instituicdo por meio de uma entrevista
semiestruturada, que serd gravada utilizando um aparelho de audio-gravacao
(telefone movel - celular) e posteriormente transcrita.

A participacao neste estudo € voluntaria e anénima e a decisdo de participar
ou ndo da pesquisa é exclusiva do(a) participante. Em qualquer momento do estudo,
vocé podera solicitar informacdes sobre os procedimentos relacionados a pesquisa.
Vocé € livre para ndo aceitar participar, ou interromper a participacdo a qualquer
momento, sem sofrer nenhum tipo de penalidade ou prejuizo.

Fica garantido o anonimato dos envolvidos em qualquer circunstancia, no que
envolve as atividades ou materiais escritos que se originarem deste estudo. O
convite para participar da entrevista sera realizado previamente, com data e horério,
de acordo com a disponibilidade dos participantes. Ndo € obrigatéria a sua
participacdo em todas as atividades, a resposta a todos 0s questionamentos e nem
mesmo a submisséo a todas as formas de registro.

Os participantes terdo um prazo de sete dias para retornar o documento ao
pesquisador a partir do recebimento do mesmo. Esse periodo € destinado para que
possam refletir sobre sua participacdo e decidir de forma livre e esclarecida, sem
qualquer pressao para tomar uma decisao precipitada.

Beneficios: A participacdo voluntaria e ativa dos educadores neste projeto de
pesquisa desempenha um papel crucial na geracao de contribuicdes cientificas de
grande relevancia. Nossa pesquisa concentra-se em analisar as recuperacoes
paralelas oferecidas pelo IFFar e observar as principais dificuldades enfrentadas
pelos educadores durante esse processo de ensino. Os insights obtidos tém o
potencial de enriqguecer tanto a formacdo profissional quanto a cidadd dos
estudantes, constituindo uma oportunidade valiosa para impulsionar a melhoria do
processo de aprendizado. Portanto, contamos com a sua valiosa colaboragao para
alcancar resultados impactantes que beneficiardo significativamente o campo da
educacéo.

Riscos: Os riscos de sua participagdo nesta pesquisa sdo considerados
minimos por envolver apenas a participagcdo nas entrevistas. Os possiveis riscos que
poderdo ocorrer estdo relacionados ao tempo despendido para participar da

entrevista; ao desconforto em responder alguma pergunta, a inseguranca quanto a
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resposta que melhor reflita a opinido diante de suas percepcdes; e ao
constrangimento emocional, pois, na oportunidade, serdo feitas reflexdes sobre suas
vivéncias e suas narrativas de trajetéria de vida pessoal e profissional, ou alguma
lembranca que envolva algum conflito entre membros da familia ou educadores,
tendo em vista que o assunto envolve o historico de aprendizagem. Se isso ocorrer,
vocé pode interromper a entrevista ou continuar com ela.

Necessitando de amparo emocional, serd de inteira responsabilidade do
pesquisador assumir a assisténcia integral das complicacbes e danos decorrentes
dos riscos previstos. Caso seja necessario atendimento por profissional de saude,
vocé serd encaminhado para o servico de saude publica mais préximo ou de sua
preferéncia.

Despesas e danos: Nao havera despesa alguma e nem compensacao
financeira durante a sua participacdo na pesquisa. Os gastos necessarios para a
participagdo na pesquisa serdo assumidos pela autora.

Sigilo: Esta pesquisa, focada em uma populagéo restrita, assegura o sigilo
das respostas através de um termo de confidencialidade, porém ndo pode garantir o
completo anonimato. Os participantes permanecerdo néo identificados, mesmo na
divulgacao dos resultados. Medidas rigorosas sao adotadas para preservar o sigilo e
a confidencialidade, protegendo a identidade dos envolvidos. E salientado que o
envolvimento na pesquisa ndo acarretara prejuizos, ja que ndo envolve atividades
invasivas ou privagéo de beneficios.

Armazenamento de Dados: O material fisico da pesquisa sera mantido pelo
pesquisador, de forma segura, por cinco (5) anos, conforme a Resolugdo CNS n°
510/2016, Artigo 28, Inciso IV. Apos esse periodo, sera descartado por trituracdo. As
gravacOes e transcricdes serdo armazenadas em midias digitais removiveis, como
celulares, pelo mesmo periodo, sendo permanentemente excluidas posteriormente,
em conformidade com as diretrizes éticas e legais de manipulacdo de dados de
pesquisa.

Além disso, o projeto sera submetido ao Comité de Etica do IFFar, garantindo,
assim, as exigéncias éticas. Toda e qualquer informacéo fornecida por vocé neste
estudo serdo confidenciais. Em nenhum momento da apresentacdo publica de
dados, o(a) participante sera identificado(a). Na oportunidade, solicito a sua
autorizacdo para o uso de seus dados para a produgcdo de artigos técnicos e

cientificos.



142

Nesses termos e considerando-me livre e esclarecido(a), consinto em
participar da pesquisa proposta, resguardando aos autores do projeto a propriedade
intelectual das informagdes geradas e expressando a concordancia com a
divulgacao publica dos resultados e uso de dados por mim fornecidos.

Este termo de consentimento livre e esclarecido é feito em duas vias, sendo
que uma delas ficara em poder do pesquisador e outra com o sujeito participante da
pesquisa. Informacdes adicionais podem ser obtidas com o autor da pesquisa ou
com sua orientadora conforme dados a seguir:

Pesquisador Responsavel: Valéria Soares Rodrigues

Endereco: Rua Willy Dietrich, 470, Panambi - RS

Telefone para Contato: (55) 99719-5309

E-mail: valeria.rodrigues@edu.panambi.rs.gov.br

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Maria Rosangela Ramos

Endereco: Instituto Federal Farroupilha, Campus S&o Vicente do Sul — Rua 20 de
setembro, Centro, S&o Vicente do Sul, RS - Brasil

Telefone para Contato:

E-mail: maria.ramos@iffarroupilha.edu.br

IF Farroupilha — Campus Jaguari
Programa de Mestrado em Educacao Profissional e Tecnolégica (ProfEPT)

Este documento serd apresentado em duas vias, todas as paginas rubricadas, sendo
gue uma via ficara em poder do pesquisador e outra com 0 sujeito da pesquisa.
Comité de Etica em Pesquisa - CEP IF Farroupilha: Alameda Santiago do Chile, 195
— Bairro Nossa Senhora Bairro Nossa Senhora das Dores — CEP: 97050 — 685 Santa
Maria, Rio Grande do Sul-Fone/Fax: (55)32189850 e-mail: cep@iffarroupilha.edu.br
CONEP- Comissédo Nacional de Etica em Pesquisa - SRTV 701, Via W 5 Norte, lote
D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF - Fone: (61)

33155877 - e-mail: conep@saude.gov.br
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TERMO DE CONSENTIMENTO

VALERIA SOARES RODRIGUES, brasileira, servidora publica municipal de Panambi
RS, inscrita no CPF n.° 700.515.500-91 e RG n.° 8058521769, assume o
compromisso de manter confidencialidade e sigilo sobre todas as informagdes
técnicas e outras relacionadas ao projeto de pesquisa apresentado acima. Pelo néo
cumprimento do presente termo, estd ciente que respondera por possiveis
consequéncias.

Local: Data: [

Pesquisadora Responsavel

Declaro que estou ciente e suficientemente informado(a) sobre todos os
procedimentos desta pesquisa, que todos os dados a meu respeito serdo sigilosos e
qgue recebi de forma clara e objetiva todas as explicagdes pertinentes ao objetivo do
estudo. Estou suficientemente informado(a) e esclarecido(a) que a participacdo €&
voluntaria e que posso retirar este assentimento a qualquer momento sem
penalidades ou perda de qualquer beneficio. Diante do exposto e de espontanea
vontade, expresso minha concordancia em participar deste estudo.

Local: Data: [

Nome por extenso:

Assinatura do(a) entrevistado(a)
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Apéndice B - Termo de Confidencialidade (TC)

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE (TC)
Titulo do Projeto: Recuperacdo da Aprendizagem no Ensino de Matematica -

Caminhos (Des)construidos

Pesquisador Responsavel: Valéria Soares Rodrigues

Endereco: Rua Willy Dietrich, 470, Panambi - RS

Telefone para Contato: (55) 99719-5309

IF Farroupilha - Campus Jaguari

Programa de Mestrado em Educacéao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT)
E-mail do Pesquisador Responsavel: vall.rodri@hotmail.com

O autor do presente projeto assume 0 compromisso de manter e preservar a
confidencialidade e sigilo sobre todas as informacdes relacionadas a privacidade dos
participantes deste estudo, cujos dados serdo coletados através de entrevista
semiestruturada, realizada pelo pesquisador.

Compromete-se, igualmente, que estas informacdes serdo utilizadas Unica e
exclusivamente para execucao da presente pesquisa e que ndo serdo socializadas em
formato que venha a identificar os participantes do presente estudo. As informacgdes
somente poderdo ser divulgadas de forma andénima e serdo mantidas sob a
responsabilidade do autor do presente estudo.

Este projeto de pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha em
|/ | _comonumerodo CAAE
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Apéndice C — Roteiro da Entrevista

ROTEIRO DA ENTREVISTA

PARTE 1: Identificacao

Participante:

Formacao:

Profissao:

Tempo de Servico:

Entrevista com educadores

1)

Como vocé se lembra das avaliagbes em sua formacdo académica? Foram
utilizadas formas especificas de avaliacdo? Houve algum uso de recuperacao de
aprendizagem durante esse periodo?

2) Ao ministrar aulas, como vocé realiza as avaliagbes com seus estudantes? Vocé

3)

4)

5)

6)

adota a mesma metodologia de avaliacado que foi usada por seus educadores na
sua formacao académica? Se sim, como isso se reflete em suas préticas atuais?

Quais sdo os principais instrumentos de avaliacdo que vocé utiliza em suas
aulas para avaliar os resultados da aprendizagem dos estudantes?

Como vocé organiza as recuperacdes de aprendizagem com seus estudantes?
Isso ocorre durante o periodo de aulas, em turno inverso ou de alguma outra
maneira? Por favor, forneca detalhes sobre a abordagem que vocé adota.

Em sua experiéncia, quais instrumentos de recuperacao de aprendizagem tém
se mostrado mais eficazes para melhorar o desempenho dos estudantes em
suas aulas?

Quais desafios vocé enfrenta ao implementar atividades de recuperagédo de
aprendizagem em suas aulas atualmente? Como vocé lida com esses desafios?
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Apéndice D - Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAQ, CIENCIAE ) Plotaforma
TECNOLOGIA FARROUPILHA - asl
IFFAR

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Recuperagac da Aprendizagem no ensino de Matematica - caminhos (rejconstruides

Pesquisador: VALERIA SOARES RODRIGUES

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 75129223.5.0000.5574

Institui¢cdo Proponente:INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQO, CIENCIA E TECNOLOGIA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.535.501

Apresentagao do Projeto:

O projeto de pesquisa "Recuperagio da Aprendizagem no ensino de Matemadtica - caminhos
{re)construidos", é proposto pela pesquisadera Valerla Soares Rodrigues a partir de sua vinculagdo como
mestranda do Programa de Pés-Graduacgio em Educacao Profissional ¢ Tecnolbgica em Rede Nacional -
ProfEPT — do polo IFFar, Campus Jaguari. Trata-se de uma proposta de pesguisa de abordagem qualitativa
e inclui pesquisa documental e estudo de caso. Na primeira etapa, a pesquisa documental e bibliografica
visa estabelecer o referencial tedrico e a legislagao relacionada ao tema de recuperagao da aprendizagem
escolar. No estudo de caso, por sua vez, a produgao dos dados se dard a partir de entrevistas
samiastruturadas com professores de Matematica que lecionam nos cursos técnicos integrados oferecidos
pela Instituto Faderal Farroupilha — Campus Panambi. As entrevistas serdoe conduzidas individualmente &
gravadas por maio de um aparelho de audio-gravagao, neste casa, um telefone movel (celular).
Posteriorments, as entrevistas serfo transcrias integralmente para analisa. As respostas des participantes
serac o objelo de exame para a Analise Textual Discursiva.
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O CEP acata o parecer da(a) relator(a).
Orientagdes importantes, conforme a Norma Operacional CNS n® 001/2013:

1)Alteragdes ne projeto aprovado, devem ser apresentadas ao CEP na forma de
Emenda ou Extensdo. Havendo madificagdes importantes de objetivas e métodos, deve ser apresentado
novo protocolo de pesquisa,

2) Ao final da pesquisa cabe ao (a) pesquisadori{a) responsavel a apresentagao da relatorio
final ac CEP, no formato de Notificagdo. Na pagina do CEP no pertal do IFFAR censtam
ornientagées e modelo para a apresentagio do relatério.

Obs: Orientagdes sobre a submissao de emendas. extensdes ou notificagdes estao disponiveis no Manual
do Pesquisador da Plataforma Brasil. Um material informativo adicional esta dispenivel na pagina de CEP
IFFar; https:/\wwaw.iffarroupilha.edu. bricomit%C3%AA-de-%C3%AStica-em-pesquisa-2

3) Cabe ao (a) pesquisador(a) responsavel informar a este CEP sobre o inicio da coleta de dados, junto
aos participantes de pesquisa, no lormato de Natilicagao

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E W
TECNOLOGIA FARROUPILHA - asil
IFFAR

Cornnuagdo do Parccer: 6526507

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipa Documento Argquiva Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES BASICAS DO P | 14/11/2023 Aceilo
do Projeto ROJETO_2220410.pdf 00:17:13
Qutros CarnaResposta.pdf 14/11/2023 |VALERIA SOARES Aceito

00:16:04 |RODRIGUES
Qutras METODOLOGIA pdf 14/11/2023 |VALERIA SOARES Aceita
00:12:23 | RODRIGUES
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Cronegrama CRONOGRAMA. pdf 14/11/2023 |VALERIA SOARES Aceito
00:09:24 [RODRIGUES

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 14/11/2023 |VALERIA SOARES Aceita

Assentimento / 00:07:32 |RODRIGUES

Justificativa de

Projeto Detalhado /| projeto.pdf 14/11/2023 |VALERIA SOARES Aceito

Brochura 00:05:43 |RODRIGUES

nvestigadar -

Felha de Rosto folhaderostovaleria.pdf 031072023 |VALERIA SOARES Aceito
23:40:53 |RODRIGUES

Qutras CartadeAceite. pdf 03/10/2023 | VALERIA SOARES Aceito
23:40:26 |RODRIGUES

Declaragao de TC.pdt 02/10/2023 |VALERIA SOARES Aceito

Pesquisadores 10:07:57 |RODRIGUES

Orcamento ORCAMENTO. pdf 02/10v2023 [VALERIA SOARES Aceilo
09:51:37 |RODRIGUES

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nio

SANTA MARIA, 27 de Novembro de 2023

Assinado por:

THIAGO NUNES CESTARI

(Coordenador(a))
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Apéndice E - Organizacéo das Perguntas de Validac&o do Produto Educacional
do Google Formulario

PROFEPT

e-book - Aprender a Reaprender -
Recuperacao da Aprendizagem de
Matematica

Validacdo do E-book "Aprender a Reaprender - Recuperagao da Aprendizagem de
Matematica"

valeria.rodrigues@edu.panambi.rs.gov.br Mudar de conta ()

£3 Nao compartilhado

Este formulario tem a finalidade de validar o e-book que foi escrito a partir da ®
pesquisas de mestrado sobre a Recuperagao da Aprendizagem no Instituto

Federal IFFar de Panambi.
- Caso queira participar desta validagao marque sim caso contrario marque nado e
envie.

O sim
(O Nao

Obrigada participar , segue anexo o link da plataforma do canva para que possa
olhar o E-book

https://encurtador.com.br/guE49

caso quera segue o PDF por e-mail juntamente com este formulario.

Sua resposta
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1 - O Material do e-book é de facil compreensao?
O sim
(O Nao

(O Emparte

2 - Sobre o E-book: Vocé achou este material atrativo?
O sim
(O Nao

(O Em Parte

3 - Este material foi util para vocé?
O Sim
O Nao

() EmParte

4 - A linguagem usada nesse material esta de acordo com a finalidade do préprio
e-book?

O sim
O Nao

(O Emparte

Obrigada !!!
caso queira deixar algum recado, pode ser abaixo.

Sua resposta

Limpar formulario
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INSTITUTO FEDERAL

PROFEPT
Aprender a Reaprender
- Recuperacao da
Aprendizagem de
Matematica

o

Valéria Soares Rodrigues
Maria Rosangela Silveira Ramos
Catiane Mazocco Paniz

Ola! Sou professora de Matematica,
com duas décadas dedicadas ao
ensino e a busca constante por
melhorias na aprendizagem dos
meus alunos. Durante a minha
trajetoria, tenho observado as
dificuldades enfrentadas pelos
estudantes na compreensao dos
conceitos matematicos. Foi essa
inquietacao que me levou a buscar
uma nova formacao académica, que
resultou na pesquisa de mestrado
com o tema "Recuperacao da
Aprendizagem no Ensino de
Matematica nas Escolas
Profissionalizantes e Técnicas -

caminhos (re)construidos".

02
®
INSTITUTO FEDERAL
BROCEEY Sumario
Aprender a Reaprender - Recuperacdo
dﬂ Aprendlzagem 1. Introducgao........ os
2. A Recuperacdo da AprendizageM....cccccuviinicnncnnns o6
o A 3. A legislagdo brasileira o7
Valéria Soares Rodrigues 4. A Normativa do IFFar (PD1)eceucceeeeceeessveesseesssanans oo
Autor - D|agrama§a° 5. As Metodologias de Recuperacdo no IFFar.. 11
6. Quais sd3o os principais instrumentos de
Prof.? Dra. Maria Rosangela Silveira Ramos avaliac3o que VOCE® UtIHZA? ..ccccueereeerinacnaneiasnnnncannen 13
Orientadora 7. Como vocé organiza as recuperacdes de apren-
dizagem com seus alunos? ...cccceiieviiiinnnnnens 14
Profa Dra. Catiane Mazocco Paniz 8. Quais as estratégias de recuperacido de apren-
. éoorientadora dizagem tém se mostrado eficazes? X6
8.1 - O uso das TDICs 2
8.2 - Estratégias de Atendimento Individuali-
22
z . = d R &0 E Bar cocoeeccacoscane
Este e-book é resultado da Dissertacéo de =2 ::a U“‘;"e'“ : :°° e o i
, - .3 - Uso da monitoria na aprendizagem........
MeStrado dgprogra.m_a de Pos-Grad’ua.gao 9. Quais desafios vocé enfrenta ao implementar
em Educagao PI’OfISSIOnal e TecnOIOg'ca atividades de recuperacdo de aprendizagem em
(PROFEPT) - Campus Jaguari - IFFar suas aulas atualmente? 27
Disser‘tagéo intitulada: Recuperagﬁo da 10. A importancia das praticas e do conhecimento
Aprendizagem no Ensino de Matematica préviona aprendlzagem z0
nas EPT - caminhos (re)construidos / 2024 Matemdtica 34
11. Conclusdo i

03

1.

Referéncias Bibliografi
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1. Introdugao

O e-book €& o resultado da investigacao
desenvolvida na pesquisa de Mestrado
Profissional do PROFEPT (2024), ofertado pelo
campus Jaguari do Instituto Federal Farroupilha,
cuja tematica central versa sobre a "Recuperagao
da Aprendizagem no Ensino de Matematica nas
Escolas Técnicas Profissionalizantes (EPT)".

A produgao do e-book tem como objetivo
reunir os desafios encontrados e as estratégias
pertinentes para a melhoria da aprendizagem no
contexto do ensino da Matematica.

Na sequéncia, apresentamos a importancia da
recuperacao da aprendizagem e delineamos
questoes abordadas neste estudo.

Assim, o e-book oferece contribuicdo para a
compreensao dos desafios enfrentados e destaca
as estratégias desenvolvidas pelos docentes de
Matematica do Instituto Federal Farroupilha -
Campus Panambi.

05

2. Recuperagdo da
Aprendizagem

A partir da definicao de Caudas (2010, p. 15), a

palavra "recuperacao” vem do latim
"recuperatione”, que ressalta a ideia de recuperar.
Da mesma forma, o termo "reforgo",

frequentemente ligado a recuperacao escolar,
enfatiza o ato de fortalecer ou complementar o
aprendizado.

Neste contexto, a recuperacao da aprendizagem
envolve a revisao do conteddo ministrado, que
pode apresentar lacunas de conhecimento, e o
desenvolvimento de atividades especificas para
que os alunos possam compreendé-lo. Concentra-
se na reconstrucao do aprendizado para fortalecer
o conhecimento existente.

A aprendizagem dos conteudos €& essencial
quando os estudantes nao atingem os objetivos
propostos em determinada atividade, tornando-se
necessario o seu processo de recuperacao. Neste
contexto, vamos revisar as leis brasileiras sobre a
avaliagao e a recuperacao.

06

3. A legislagdo
brasileira

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN) n.° 9.394 (Brasil, 1996), encontramos o0s
seguintes artigos relacionados aos estudos de
recuperacao de aprendizagem. Assim, destacamos:

O Art. 12, inciso V, que estabelece como incumbéncia
das instituicbes de ensino "prover meios para a
recuperacao dos alunos de menor rendimento”.

O Art. 13, que destaca a responsabilidade dos
professores em zelar pela aprendizagem dos alunos e
estabelecer estratégias de recuperagdo para aqueles
com desempenho insuficiente.

O Art. 24, que ressalta que a educacdo basica, nos
niveis fundamental e médio, serd organizada de
acordo com as seguintes regras comuns: [...] V - a
verificacdo do rendimento escolar observard os
seguintes critérios:

07

xXd=
a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho
do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos

sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracdo de estudos para
alunos com atraso escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries
mediante verificagdo do aprendizado;

d) aproveitamento dos estudos concluidos com
éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacao, de
preferéncia paralelos ao periodo letivo, para os casos
de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados
pelas instituicbes de ensino em seus regimentos
(Brasil, 1996).

Na sequéncia, procederemos com uma revisao do
conteldo delineado no Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFar), referente ao
periodo de 2020 a 2026, o qual coincide com o ano de
realizacao da pesquisa.

08
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4. As normativas
do IFFar

No Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
do IFFar, na pag. 53, estdo estabelecidas as diretrizes
e orientacdes relacionadas as praticas de avaliacao e
de recuperacdo em cada curso ofertado pela
instituicdo. Assim, destacamos a seguir:

4.2.5. Ensino, Aprendizagem e Avaliacdo
* As avaliagbes devem ser continuas, realizadas por
meio de atividades que desafiem o estudante a
mobilizar os conhecimentos aprendidos na
resolucdo de situagdes reais ou imagéticas.

e Os resultados das avaliagbes devem servir para
avaliar o processo de ensino e de aprendizagem.
Do ponto de vista da aprendizagem, serve como
um diagnostico para progressao ou recuperagao
do aprendizado, e do ponto de vista do ensino,
serve para (re)organizar didaticamente as aulas, a
fim de garantir a aprendizagem.

09
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e Durante todo o itinerario formativo do estudante,
deverdo ser previstas atividades de recuperacdo
da aprendizagem, complementacdao de estudos,
dentre outras a¢des que auxiliem o estudante a
ter éxito na sua aprendizagem, evitando a nao
compreensdo dos conteudos, a reprovagdo e/ou
evasao.

4.2.5.2. Atividade de Nivelamento

e Entende-se por nivelamento o desenvolvimento
de atividades formativas que visem recuperar
conhecimentos essenciais para que o estudante
consiga avangar no itinerario formativo de seu
curso com aproveitamento satisfatorio.

Por fim, o PDI do IFFar apresenta uma estrutura
clara sobre como devem ser conduzidas as avaliacbes
e recuperacdes da aprendizagem, fornecendo um
suporte valioso para aqueles que precisam utiliza-lo
em suas atividades, em qualquer setor da instituicao.
Nas préximas paginas, exploraremos as metodologias
delineadas no PDI do IFFar.

5. As Metodologias
de Recuperagdo no
IFFar

O Instituto Federal Farroupilha (IFFar) incorpora
em seu Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDlI 2020 - 2026, p. 53 ) uma concepcao das
metodologias que podem servir como guias para a
pratica dos docentes.

* Durante todo o itinerario formativo do estudante,
deverdo ser previstas atividades de recuperacdo
da aprendizagem, complementacdo de estudos,
dentre outras agdes que auxiliem o estudante a
ter éxito na sua aprendizagem, evitando a nao
compreensdo dos contelidos, a reprovacdo e/ou
evasao.

Ainda, revela que o caminho esta aberto para
metodologias integrativas, ativas e dialégicas, e
que a permanéncia e o éxito dos estudantes estdo
articulados com praticas e estudos de referéncia
nessa area.

Em sintese, a metodologia adotada pelo IFFar
baseia-se na promocdo de uma educacao inclusiva e

- ’
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participativa, que valoriza a troca de saberes, a
autonomia dos estudantes e a flexibilidade curricular

como meios para garantir um processo de ensino e
aprendizagem mais eficaz e significativo.

Metodologias de Recuperacdo citadas pelos
professores

1° - Turno inverso - Dialogada:
- Atendimento individualizado;
- Monitoria desenvolvida por outros alunos.

2° - Em aula - Ativa:
- Atividades de refor¢o;
- O atitudinal na pratica de fazer os desafios.

3°- Em casa - Construtiva:
- Uso do Khan Academy;
- Atividades extras e desafios.

A partir das préoximas paginas, serdo apresentados
os resultados das entrevistas conduzidas com os
professores, em conformidade com as questdes que
contribuirdo para complementar os objetivos deste e-
book sobre a recuperacdao da aprendizagem no
ambito do IFFar.
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A
6. Quais sdo os principais g@“"’b‘

instrumentos de avaliagdo que vocé < 5
5w;7

utiliza em suas aulas?

Diversas atividades sdo conduzidas pelos
professores de matematica, conforme relato do
Professor D: Realizo avaliacées escritas e individuais,
algumas com consulta no material, outras ndo. Também
avalio através de trabalhos (duplas e individual); avalio o
comportamento e o envolvimento do aluno durante as
aulas e a realiza¢Go de atividades.

A seguir, apresenta-se um resumo dos principais
instrumentos avaliativos utilizados pelos professores
entrevistados.

* Provas e testes

Trabalhos escritos

Exercicios prdticos

Projetos e trabalhos de pesquisa
Avaliagées formativas
Observagdes em sala de aula
Avaliagées padronizadas

Essa variedade de instrumentos reflete uma
abordagem abrangente para avaliacao do
desempenho da aprendizagem dos estudantes, nao
ficando restrito a provas.

13

7. Como vocé organiza as
recuperagdes de
aprendizagem com seus

alunos?

Com base nos relatos dos professores, podemos
destacar os principais processos que ajudam nas
recuperacoes no IFFar:

1. Recuperacgdo durante as aulas: Professor A: Fa¢o
durante a aula, dependendo da dificuldade que eles
apresentam. Ao tentar resolver o exercicio, jG se observa
que eles ndo estdo conseguindo compreender, logo,
realizo uma retomada ou uma revisada nesses
conteudos.

Durante o desenvolvimento das aulas regulares, os
professores identificam as dificuldades dos alunos e
proporcionam revisdes ou a retomada dos contetdos
para auxilid-los no processo de recuperacao.

2. Recuperagdo paralela no contraturno: Professor
D: As atividades de recuperac¢do, na maioria das vezes,
sd@o realizadas no turno inverso.

Ocorre de forma paralela as aulas regulares, seja por
meio de atividades complementares, revisées ou
atendimentos especificos.

14
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3. Monitoria de alunos: Professor B: Podem vir se
precisarem tirar duvidas nas monitorias. Os monitores
s@o alunos do préprio ensino médio que vém ds vezes

dois turnos a tarde na semana.
Alunos mais avangados atuam como monitores,
oferecendo auxilio e suporte aos colegas que

apresentam dificuldades.

4. Utilizacdo da plataforma Khan Academy:
Professor C: Para mim, hoje, acho que dd para dizer trés
que s@o os principais: @ monitoria que é feita pelos
proprios alunos; a recuperagdo paralela no turno inverso
feita pelo professor; e as ferramentas das TCls, que aqui
é a plataforma Khan Academy, com exercicios que eles
podem refazer para aprender |[...]

Os professores utilizam a plataforma Khan Academy
para oferecer atividades de reforco e pratica aos
alunos, possibilitando que revisem os contetidos.

Essas praticas demonstram um esfor¢o conjunto
por parte dos professores e da instituicio para
oferecer diversas oportunidades de recuperagdao aos
alunos, buscando atender as suas necessidades
individuais e garantir seu sucesso académico.

8. Quais as estratégias de
recuperagdo de aprendizagem tém

se mostrado mais eficazes ?

Segundo Nascimento (2015), a recuperagao
intensiva e paralela é uma pratica que deve ser
exercida pelo professor assim que ele observa que o
estudante ndo esta conseguindo acompanhar o ritmo
da turma. Dessa forma, as estratégias adotadas pelos
professores entrevistados para lidar com os desafios
da recuperacao educacional sdo as seguintes:

1. Convocagdes para recuperacdo: Professor A: Entdo,
fazemos estas convoca¢ées. Na maioria das vezes eles
vém, mas quando se fala que vai recuperar a nota, se
tém um incentivo a mais, [eles] vém com mais vontade.
Realizar convocagdes diretas para os alunos que
necessitam de recuperacéo, destacando a importancia
da participacao.

2. Incentivo através das notas: Professor B: Vocé
motiva eles usando a nota como uma forma de
recuperar, pois assim eles se sentem mais motivados e
tém interesse em aprender. Utilizar a nota como um
incentivo adicional para motivar os alunos a
participarem das atividades de recuperacéo.

16
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X2

3. Comunicagdo com os pais: Professor C: a forma
mais facil de mediar isso é na reuniGo de pais, que
acontece quatro vezes ao ano. Explicamos que é dada
essa oportunidade ao seu filho, e que ele néo td vindo.

Realizar reunides com os pais para informa-los sobre
o desempenho dos alunos e a importancia da

participacao nas atividades de recuperacao.

4. Suporte da Coordenagdo do Curso: Professor C:
Outra estratégia é pedir ajuda ao coordenador do curso,
pois a coordenacgdo do curso também ajuda bastante [...]
Buscar apoio da coordenacdo do curso para ajudar na
recuperacdo dos alunos, realizando resgates e
oferecendo o suporte necessario para que eles
alcancem o sucesso académico.

5. Equilibrio entre recuperagcdo da nota e
aprendizagem: Professor A: Tentamos, na maioria das
vezes, fazer um equilibrio entre a recuperac¢Go da
aprendizagem e a recuperacdo da nota, sen@o o aluno
fica num ciclo vicioso [...]. Buscar um equilibrio entre a
recuperacdo da nota e a recuperagdo da
aprendizagem, evitando que os alunos se sintam
incentivados apenas pelo aspecto da nota.

= ’
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6. Motivacdo para o futuro: Professor B: Ficamos
eternamente buscando formas de tentar motivar e
mostrar para eles que é importante que saiam [...] com o
maior conhecimento matemdtico possivel. Motivar os
alunos ndo apenas para a recuperagdo imediata, mas
também para o desenvolvimento de habilidades que
serdo uteis no futuro.

7. Envolvimento da familia: Professor C: Digo
também que o apoio da familia é uma ferramenta
muito importante no processo [...]

Enfatizar a importancia do apoio e envolvimento da
familia no processo de recuperagdo, buscando o
comprometimento dos pais em incentivar a
participacao dos filhos nas atividades.

Assim, destacamos algumas estratégias
importantes empregadas pelos professores, que
visam trabalhar os desafios da recuperacdo
educacional, buscando assegurar 0 sucesso
académico dos alunos. Além das estratégias
mencionadas, ha o uso frequente das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacao (TDICs), cujos
detalhes serdo discutidos na pagina seguinte.

18
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8.1 -0 uso das TDICs
Tanto a avaliacdo quanto a recuperacao da
aprendizagem em ambientes educacionais
enriquecidos por Tecnologias Digitais da Informacédo e
Comunicacdo (TDICs) desempenham um papel
importante na aprendizagem matematica. Segundo
Cerbino (2020), ¢é fundamental adotar uma
abordagem de avaliagdo mais holistica e integrada,
levando em consideracdo a diversidade de
experiéncias de aprendizagem mediadas pela
tecnologia.

Nos relatos dos professores, a tecnologia mais
utilizada por eles é a plataforma Khan Academy.

a) Abordagem de diferentes formas de resolver
problemas: Professor A: Fa¢o recomendacées no Khan
Academy, [...] ele traz umas coisas bem interessantes, que
s@o formas diferentes de vocé abordar determinado
contetdo [...]. A plataforma permite a apresentacdo de
exercicios de matematica de maneiras diversas,
oferecendo abordagens alternativas para resolver um
mesmo problema, o que pode tornar o conteido mais
acessivel e pratico para os alunos.

25

b) Flexibilidade de horarios: Professor A: O Khan
também ajuda, pois os alunos podem fazer no hordrio
que quiserem. Isto, muitas vezes, facilita bastante [...]. O
acesso a plataforma Khan Academy em horarios
flexiveis possibilita aos alunos estudarem em
momentos mais convenientes, facilitando a
recuperacdo de contetidos.

c) Instrumento de avaliagdo para o professor:
Professor D: Uso para avaliar, também, as atividades
propostas e desenvolvidas na plataforma do Khan
Academy. Os exercicios disponiveis na plataforma
servem como instrumentos de avaliacdo para os
professores, permitindo-lhes acompanhar o
desempenho dos alunos e identificar as areas que
necessitam de reforgo.

d) Aprendizado personalizado: Professor C: Uso muito
a ferramenta Khan Academy, que é a plataforma digital
onde o aluno acessa conteudos personalizados [...]. Os
alunos tém acesso a conteldos personalizados,
recomendados pelos professores, o que permite que
cada um trabalhe em seu préprio ritmo e concentre-
se nos conceitos que mais necessitam de reforco.
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e) Acesso a videoaulas explicativas: Professor C: A
plataforma tem uma videoaula, explicando a solucéo de
cada questdo de forma detalhada, tem o passo a passo
[..]. A plataforma oferece videos explicativos que
auxiliam os alunos a entenderem os conceitos
matematicos.

f) Feedback e oportunidade de pratica: Professor C: O
aluno pode fazer novamente [a atividade] para atingir os
100% [...]. Ele pode repetir quantas vezes quiser até que
consiga entender o conceito. Os alunos recebem
feedback imediato sobre suas respostas e tém a
oportunidade de praticar repetidamente até que
compreendam o conceito.

g) Uso como refor¢o na aprendizagem: Professor B:
Outra ferramenta é o Khan Academy, que é uma
plataforma de exercicios [...]. Ele acaba refor¢cando alguns
conceitos com o aluno que percebe que tem alguma
dificuldade. Leva o aluno a reforcar o conhecimento
aprimorando sua aprendizagem.

Portanto, essas praticas evidenciam a relevancia das
TDICs, por meio da plataforma Khan Academy, no
contexto da recuperacdo matematica. Ademais, outra
estratégia ressaltada pelos professores é o
atendimento individualizado como elemento basico. Na
proxima secgdo, iremos explorar mais detalhadamente
essa abordagem.
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8.2 - Estratégias de atendimento individualizado
na Recuperacgao Escolar
Neste segmento, iremos discutir as principais
concepcdes dos docentes entrevistados acerca da
relevancia do atendimento individualizado na
recuperacao dos discentes, destacando a abordagem
especifica delineada pelos professores.

Com base nas ideias dos professores
entrevistados sobre o atendimento individualizado
nas recuperacdes, podemos destacar os seguintes
pontos-chaves:

« Enfase na recuperagdo da aprendizagem:
Professor A: O instrumento de recuperac@o, que é um
atendimento mais individualizado, comecamos a
fazer geralmente depois. A recuperacGo da
aprendizagem deveria ser o mais importante, mas
ainda hoje, eles querem recuperar a nota, melhorar
sua nota, que ndo ficou com uma nota assim tdo
boa. Priorizar a recuperacao da aprendizagem em
vez de simplesmente focar na melhoria da nota.
Isso sugere uma abordagem mais holistica para
abordar as deficiéncias de aprendizagem dos
alunos.
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= Eficacia do atendimento individualizado:

Professor B: O atendimento individualizado sempre vai
ser o mais eficaz no sentido da aprendizagem, dai a
importancia da recuperacéo paralela no turno inverso,
com a turma menor. Conseguimos sentar e acompanhar
individualmente cada aluno. Todos os professores
concordam que o atendimento individualizado é o
mais eficaz para promover a aprendizagem. Isso
envolve a capacidade de dedicar tempo e atencdo a
cada aluno, identificando suas dificuldades.

= Compreensdo da dificuldade do aluno:

Professor C: [..] atendimento mais individualizado,
acredito também muito nisso, que potencializa esse
ensino da Matemdtica. Tu consegue realmente entender
a dor do aluno ao sentar com ele individualmente, vendo
ele escrever. Identifica qual é a dificuldade [..]. O
atendimento  individualizado permite que os
professores compreendam melhor as dificuldades de
cada aluno e, com isso, possam adaptar o ensino para
atender as suas necessidades individuais.
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* Importancia da rotina de estudos:
Professor D: Recuperacao paralela no turno inverso,
com atendimento individualizado e frequente, pois o
aluno precisa ter uma rotina de estudos para conseguir
obter éxito em seu aprendizado. O atendimento
individualizado e frequente, realizado através da
recuperacdo paralela, é visto como essencial para
ajudar os alunos a estabelecerem uma rotina de
estudos consistente.

Em sintese, os professores enfatizam a relevancia
do atendimento individualizado. Diante de cada
desafio, emergem abordagens que podem ser
significativas para o processo de aprendizagem,
especialmente no contexto do atendimento
personalizado e da orientacdo individual, como
indicado por Rizzo (2020). Especial atencao é dada a
recuperacao paralela como meio de promover a
aprendizagem eficaz dos alunos, compreendendo
suas necessidades especificas e oferecendo suporte
personalizado para auxilid-los na superacao de suas
dificuldades.
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8.3 - Uso da monitoria na aprendizagem:

O emprego da monitoria ndo é uma pratica recente,
conforme destacado por Danta (2014, p. 568). Na
Idade Moderna, a monitoria adotou a forma do
método Lancaster, também denominado de ensino
mutuo ou monitorial. Este método teve o propésito de
instruir um grande contingente de alunos sem
comprometer a qualidade do ensino. Atualmente, ela
é um auxilio importante no processo de
aprendizagem, como atestam os relatos dos
professores entrevistados.

* Indicagao a participagdo nas monitorias:
Professor B: Muitas vezes, nos, professores, orientamos o
aluno a vir na monitoria, estudar tal contetdo, revisar
aquela lista de exercicios. Professor C: Mas também,
quando o professor identifica que um aluno esta com
muita dificuldade na Matemdtica bem bdsica, sugere-se
que ele venha na monitoria. Os professores
demonstram um compromisso ativo em auxiliar os
alunos no processo de aprendizagem, ao
identificarem suas necessidades individuais e
incentivarem a busca por ajuda adicional através das
monitorias.

* Selegdo de alunos para monitoria no IFFar:
Professor A: Neste ano de 2023, conseguimos ter 4 alunos
de Matemdtica do Ensino Médio para atender na forma
de monitoria; o projeto de ensino que submeteu-se foi

* Monitoria no sucesso académico:
Professor A: Bom, as monitorias tém contribuido
bastante na perspectiva de que o monitor é um aluno. As
vezes, eles entendem e compreendem melhor com um

aprovado. Professor D: Os alunos s@o selecionados
mediante entrevista, andlise do histérico escolar e teste
de conhecimentos na drea em que atuard prestando
auxilio aos alunos com dificuldades. Conforme
evidenciado pelos relatos, verifica-se uma abordagem
sistematica e meticulosa na selecdo dos monitores,

com o intuito de proporcionar um suporte abrangente
tanto para os alunos que enfrentam dificuldades,
quanto para aqueles que buscam esclarecer duavidas

remanescentes das aulas.
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colega, é mais facil, parece. Claro, eu ndo posso dizer que
€ 100%, mesmo porque n@o se consegue atingir todos.

A presenca de monitorias resulta em melhorias
significativas na aprendizagem dos  alunos,
especialmente entre aqueles que estdo ingressando
no IFFAR. Além disso, a comunicagdo com outros
colegas pode também facilitar o processo de
aprendizagem. E importante ressaltar que nem
sempre se alcanca uma participacdo ou aprendizagem
100%, mas é inegavel que a monitoria é de grande
ajuda para todos os envolvidos no processo
educacional.
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9- Quais desafios vocé enfrenta ao
implementar atividades de
recuperagdo de aprendizagem em suas

aulas atualmente?

Os desafios enfrentados na recuperagao
educacional, hoje, sdo diversos e abrangem varias
areas, desde a faita de interesse dos alunos até
questdes familiares. Aqui estdo alguns dos principais
desafios mencionados nas entrevistas com O0s
professores:

1. Falta de conscientizacdo dos alunos: Professor A:
E dificil essa conscientizac@o dos alunos para virem
recuperar a aprendizagem, a defasagem que tém.
Muitos alunos ndo estdo cientes da importancia da
recuperagao para superar deficiéncias de
aprendizagem e alcangar o sucesso académico.

2. Resisténcia a participagdo: Professor D: O maior
desafio encontrado € ter a participa¢d@o, o envolvimento
do aluno nas atividades propostas. Alguns alunos
resistem em participar das atividades de
recuperagao, mesmo quando incentivados pelo uso
de notas como motivagdo adicional.

3) Falta de comprometimento dos alunos:
Professor A: Podemos dizer que enfrentamos este
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desafio: eles ficam nessa roda de pensamento “ah!
depois vou recuperar”, ou seja, na préxima avalia¢do eu
recupero, e com isto ndo se comprometem. Alguns
alunos tendem a adiar a participacdo na recuperagdo,
esperando até o uUltimo momento para se engajar.

Isso dificulta o processo de aprendizagem continua e
compromete o desempenho académico.

4) Falta de interesse em aprender: Professor B: O
desafio é a falta de interesse dos alunos em realmente
aprender aquilo que eles ndo entenderam durante as
aulas, por si s6, pelo conhecimento, apenas. H& uma
falta de interesse dos alunos em realmente
compreender o contetdo ndo entendido durante as
aulas regulares, o que torna desafiador instiga-los a
desenvolver esse interesse pela aprendizagem.

5) Participacdo e envolvimento dos alunos:
Professor D: O maior desafio encontrado é ter a
participa¢do, o envolvimento e o comprometimento do
aluno nas atividades propostas. Garantir a participagao,
o envolvimento e o comprometimento
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dos alunos nas atividades propostas é o desafio
central enfrentado pelos professores.

6) Dificuldades relacionadas a falta de
comparecimento dos alunos e apoio familiar:
Professor C: Outra dificuldade é quando a familia nGo
atende, dai temos que pedir ajuda. Temos todo um setor,
como a assisténcia estudantil, que se encontra dentro do
Iffar, como um apoio. Temos também outras equipes
com psicopedagoga, psicéloga, pessoal da Saude. Alguns
alunos ndo comparecem mesmo apoés as convocagdes
e assinatura de termos, e a falta de apoio das familias
pode complicar ainda mais a situacdo. Nesses casos, é
necessario recorrer a servicos de apoio como
assisténcia estudantil, psicopedagogos, psicélogos e
profissionais de salde para tentar contornar a
situacao.

Em resumo, os desafios na recuperacdao dos
alunos incluem questdes de conscientizacao,
comprometimento, interesse, participacao,
envolvimento, apoio familiar e estratégias para lidar
com essas dificuldades. Nas préoximas paginas, vamos
visualizar algumas propostas e constatagdes que
surgiram nas entrevistas.
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10. A importancia das
praticas e do
conhecimento prévio na
aprendizagem Matematica ’

10.1 A Pratica

A revisao dos erros, e a oportunidade de fazer os
exercicios corretamente, permite que os alunos
possam avaliar sua compreensdo durante o processo
de ensino e aprendizagem. Isso permite identificar
areas que precisam de reforco para garantir uma
melhor assimilacdo do conhecimento (Ambrésio,
2013). Com base nos relatos dos professores,
podemos destacar as seguintes praticas:

1. Enfase na pratica como método de
aprendizagem: Professor A: Mantenho essa prdtica: “se
aprende praticando”. Como eu digo para eles, é tudo
muito lindo, maravilhoso, quando a professora faz no
quadro, faz toda a continha e acerta o resultado. Agora,
quando tem que fazer sozinho, dai nGo sei o que fazer,
como e o que eu tenho que fazer. Portanto, gosto
bastante dessa prdtica, que os alunos exercitem o
contetudo que aprenderam em casa. Os professores
enfatizam a importancia da pratica na aprendizagem
da matematica, atribuindo tarefas para casa e
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encorajando os alunos a praticarem regularmente os
conceitos aprendidos em sala de aula.
2. Repeticdo como estratégia de aprendizagem:
Professor B: Claro que tem alunos que, fazendo uma vez,
ja conseguem aprender, mas nem todos, e a grande
maioria, na verdade, precisa da repeticdo. Reconhecem
que a repeticio é uma estratégia eficaz para a
consolidacdo do aprendizado, permitindo que os
alunos refacam os exercicios quantas vezes forem
necessarias até alcancarem a compreensao total do
contetdo.

3. A metodologia do refazer. Professor C: Nesse
momento, acho que é bem importante falar que utilizo a
metodologia de deixar o aluno repetir tantas vezes ele
quiser, até atingir 100% do conhecimento daquele
exercicio. Essa metodologia ndo apenas incentiva a
perseveranca e a autoconfianca dos alunos, mas
também reconhece que o ritmo de aprendizado pode
variar entre os individuos.

Essas acbes demonstram um foco na pratica regular,
na repeticao e utilizacdo de recursos adicionais, como
a plataforma on-line e a colaboracado entre pares para
promover uma compreensao mais profunda e
duradoura dos conceitos matematicos por parte dos
alunos.
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10.2 O conhecimento prévio

Para melhorar o aprendizado, é necessario mudar
o foco do ensino tradicional para uma abordagem
centrada no aluno, valorizando suas experiéncias e
conhecimentos prévios (Pereira, 2020).

As ideias sobre a importancia do conhecimento
prévio incluem:

1. Conhecimentos basicos: Professor A: Consegui 4
alunos monitores que entendiam na terca e na quarta de
tarde, o dia que eles ndo tém aula, para que pudessem
vir, tirar suas duvidas, ajudando na matemdtica bdsica,
que compreende os conhecimentos prévios para seguir
nos estudos. Reconhecimento da necessidade de
compreensao dos conceitos basicos da matematica
para avancar nos estudos. A disponibilidade de alunos
monitores para esclarecer as dulvidas sobre esses
conhecimentos prévios destaca a importancia de uma
base sélida para o aprendizado continuo.

2. Revisdes necessarias: Professor B: Caso o aluno nGo
sabe, por exemplo, o uso da férmula, nGo tem
conhecimento prévio, logo, é necessdrio fazer uma
revisGo em aqula. Destaca para a importancia de revisar
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conceitos prévios em sala de aula, especialmente
quando os alunos demonstram falta de compreensao
ou familiaridade com férmulas basicas, construindo

um alicerce sélido de conhecimento prévio para o
sucesso futuro.

Matematica sequencial: Professor C: A matemdtica é
uma ciéncia, uma drea, onde cada contetido novo tem
que reforcar ou recuperar alguns assuntos Ild do
fundamental. Por ser uma drea que é muito sequencial, a
matemdtica precisa de muitos conhecimentos prévios
para poder avancar. Entdo, se vocé ndo tiver este
conhecimento, vai ficando muito dificil seguir. A
matematica é vista como uma disciplina sequencial,
onde cada novo conteudo se baseia em conceitos
anteriores. A auséncia de conhecimento prévio pode
dificultar o progresso do aluno.

Portanto, os relatos sublinham que o
conhecimento prévio é essencial para avancar na
matemadtica, exigindo revisdo e reforco continuos para
garantir uma compreensao soélida e progressiva.
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11 - Conclusao

Em sintese, as entrevistas realizadas
forneceram dados valiosos para este e-book
sobre a recuperacao da aprendizagem.
Identificamos diversas estratégias, desafios e
instrumentos avaliativos pertinentes ao tema.
Notavelmente, o atendimento individualizado e
o monitoramento surgiram como abordagens
eficazes para esse fim.

Contudo, enfrenta-se o desafio de promover a
compreensdao da importancia da recuperacao
tanto entre os alunos quanto as suas familias.
Adicionalmente, os professores de matematica
destacaram a necessidade do conhecimento
prévio e da pratica constante como
fundamentais para o éxito nas avaliacdes.

Essas descobertas oferecem uma visdo
abrangente e perspicaz sobre o processo de
recuperacao da aprendizagem, fornecendo
orientacdes valiosas para as praticas
pedagogicas futuras.
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